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RESUMO

A importancia social desta pesquisa se da pela possibilidade dos graduandos terem
conhecimento sobre o reconhecimento de direitos da populacdo surda e os principios
que alicercam a inclusdo, principalmente, ap6s uma década de reconhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), pela Lei 10.436/02, regulamentada pelo Decreto
5.626 de 22 de dezembro de 2005. Este decreto determinou a obrigatoriedade da
disciplina da Libras nos cursos de formacédo de professores e de Fonoaudiologia. Sendo
assim, este trabalho objetivou analisar as contribui¢Ges do ensino da Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS), na formagéo inicial do professor no curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, na Universidade Federal da Paraiba, Campus Il. O embasamento
teorico esta de acordo com Honora; Frizanco (2009), Silva (2009), Couto; Rubio (2014)
entre outros. Os dados foram obtidos através de um questionario semiestruturado,
composto por 15 perguntas para 40 alunos em curso e egressos; assim delimitados: 20
que ja cursaram a disciplina obrigatoria da LIBRAS, mas ainda estdo em curso; e 20
alunos em egresso e que cursaram a disciplina. Os dados foram organizados por temas
de estudos assim distribuidos: o ensino da LIBRAS; conhecimento apriori, sua
importancia e dificuldades para adquiri-la; contribuicdo do ensino de LIBRAS;
conteddos apresentados e abordados pelos professores; visdo dos graduandos sobre a
didatica dos professores. A partir dos dados, conclui-se que os graduandos apresentam
dificuldades na aquisicdo da LIBRAS, sendo as principais a execugdo de expressdo
facial e corporal; a maioria ndo conhecia a LIBRAS antes de cursar a disciplina,
mostrando assim a importancia da disciplina na formacdo inicial de professores, caso
contrario os mesmos chegariam a sala de aula sem nenhum conhecimento a respeito da
LIBRAS. Outro aspecto avaliado pela pesquisa foi a acdo didatica dos professores da
LIBRAS, a qual todos os graduandos apontaram que a mesma foi 6tima, destacando
videos como excelente recurso didatico.Vale ressaltar que o ensino da LIBRAS, na
formacdo dos professores, é extremamente importante para contribuir na possibilidade
de agdes inclusivas em escolas basicas, facilitando a aprendizagem e a
comunicabilidade entre os sujeitos do processo aprendizagem: professores, gestores,

alunos ouvinte e ndo ouvintes.

PALAVRAS-CHAVE: Formagéo de Professores. LIBRAS. Incluséo Social.



ABSTRACT

The social importance of this research is given by the possibility of graduating students
have knowledge about the recognition of the rights of the deaf population and the
principles that underpin the inclusion of the Brazilian population, especially after a
decade of recognition of Brazilian Sign Language (Libras), by Law 10.436 of April 22,
2002, regulated by Decree 5.626 of December 22, 2005.This decree, when regulated
this law, determined the mandatory of the discipline of LIBRAS in teacher training
courses and speech therapy.Thus, this study aimed to analyze the contributions of the
teaching of LIBRAS in the initial teacher education in the Graduation course of
Biological Sciences at the Federal University of Paraiba, Campus Il. The theoretical
basement is in accordance with Honora; Frizanco (2009), Silva (2009), Couto; Rubio
(2014) among others. Data were collected through a semi structured questionnaire
consisting of 15 questions to 40 students in course and graduates; so defined:20 students
which have studied the compulsory subject of LIBRAS, but are still finishing the
graduation; and 20 students who have completed the course. Data were organized by
study’s themes and distributed as follows: Learners’ view on the acquisition of LIBRAS
from the Discipline’s Contents; Perception of Students about the didacticism used by
the Discipline’s Teacher; Knowledge of Students about the Positive and Negative
Points, as well as the Update of Teachers; Availability of Service to Students Outside
the Classroom and Requirement with the Contents.From the data it can be concluded
that the graduates have difficulties in the learning of LIBRAS, in which the main point
is the performance of facial and body expressions; most of them did not know LIBRAS
before they have taken the course, but they point to the importance of it in their
education. Another aspect evaluated by the research was the didactic action of teachers
of LIBRAS, which all graduates indicated they enjoyed the didactic used, highlighting
videos as excellent teaching resource.lt is worth mentioning that the teaching of
LIBRAS in formation of teachers is extremely important because it contributes in the
possibility of inclusive actions in basic schools, facilitating learning and the
communicability between the subjects of the learning process: teachers, administrators,
listener students and not listener students.

Keywords: Teacher Education. LIBRAS. Social Inclusion.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo estd a cada dia ganhando mais espaco, gracas as mudancas de
pensamento da sociedade e da preocupacdo de se ter uma educacdo inclusiva. Este
termo passou a ser discutido a partir da Declaracdo de Salamanca, em 1994, que trouxe
normativas e diretrizes para o processo de incluséo social de pessoas com deficiéncia na
area de politicas publicas, mas este ainda é um desafio para o Estado e seus sistemas de
educacéo.

A exclusdo de pessoas surdas é um assunto bastante preocupante. Desde a
antiguidade, os Gregos viam os surdos como animais, pois para eles 0 pensamento se
dava mediante a fala e sem a audicdo os surdos ficavam fora dos ensinamentos e com
ISso ndo adquiriam o conhecimento.

Segundo Honora e Frizanco (2009), na Grécia, os surdos eram tratados como
seres incompetentes e que por ndo possuirem uma linguagem, ndo eram capazes de
raciocinar. Assim, ndo tinham direitos, eram marginalizados, muitas vezes, condenados
a morte. Seguindo este modelo, os Romanos, influenciados pelo povo grego, também
viam os surdos como seres imperfeitos e 0s excluiam da sociedade.

Na Idade Média, a Igreja Catdlica teve papel fundamental na discriminacdo, ja
que para ela o homem foi criado a “imagem e semelhanca de Deus” e quem ndo se
encaixasse neste padrdo eram postos a margem da sociedade. Para Santo Agostinho, que
defendia a ideia de que os pais de filhos surdos pagavam por algum pecado que haviam
cometido, os surdos podiam comunicar-se por meio de gestos, em equivaléncia a fala,
sendo assim aceitos para a salvacdo da alma uma vez que seus pecados poderiam ser
pagos (HONORA; FRIZANCO, 2009).

John Beverley, em 700 d.C., foi o primeiro a ensinar uma pessoa surda a falar
(em que ha registro). Por essa razdo, ele foi considerado por muitos como o primeiro
educador de surdos, de acordo com Honora e Frizanco (2009).

No Brasil, a historia da educacdo dos surdos € iniciada com a decisdo de Dom
Pedro Il que incumbiu o Marqués de Abrantes para organizar uma comissdo a fim de
promover a fundagdo de um instituto para a educacgao de surdos-mudos (termos usado
na época que foi fundado o primeiro Instituto de educagdo para surdos no Brasil). Em
1856, essa comissdo se reuniu e tomou como primeira deliberagdo a criagdo do Instituto
para que a pessoa surda aprendesse. Em 26 de setembro de 1857, foi aprovada a Lei de

n. 939 que designava a verba para auxilio orgamentario ao novo estabelecimento e



pensao anual para cada um dos dez alunos que o governo imperial mandou admitir no
Instituto. Assim, Dom Pedro Il trouxe para o Brasil um surdo francés chamado Edward
Huet, iniciando a educagéo dos surdos no Brasil (SILVA, 2009).

Apesar das lutas enfrentadas ao longo da historia, hoje os surdos estdo
caminhando para a inclusdo social e lutando por seus direitos que ainda encontram-se
muito limitado. Um dos aspectos fundamentais que facilitou a inclusdo da pessoa surda
na sociedade foi o reconhecimento da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), pela Lei
10.436, de 24 de abril de 2002. Esta Lei reconhece a LIBRAS como lingua oficial
brasileira da populacdo surda, sendo a segunda lingua brasileira do pais. Ela pode ser
comparada devido a complexidade e expressividade das linguas orais, pois pode ser
passado qualquer conceito, concreto ou abstrato, emocional ou racional, complexo ou
simples por meio dela.

Atualmente o Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, constitui-se 0
documento mais significativo até o momento no que se refere as pessoas surdas no
Brasil, visto que por meio dele ratifica a Lei n® 10.435/02 regulamentando-a. Entre as
muitas contribuicbes do decreto, principalmente, em relacdo a educacdo de surdos,
destaca-se a inclusdo da disciplina da LIBRAS como disciplina curricular nos cursos de
formacéo de professores e no curso de Fonoaudiologia.

Como consta, Brasil (2005):

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formac&o de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas
e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (BRASIL, 2005, p.1)

Assim a disciplina da LIBRAS torna-se fundamental para o aluno em formacéo
académica em licenciatura, no sentido de buscar formas de explicar um contetdo de
modo mais claro e objetivo facilitando o trabalho do tradutor-intérprete, bem como
possibilitar uma melhor interacdo entre professor e aluno surdo. Para isso, os discentes
das licenciaturas precisam ter na sua formacgao inicial o ensino da LIBRAS para que a
inclusdo escolar aconteca adequadamente e que os surdos tenham um ensino de boa
qualidade, assim como os alunos ouvintes em escola béasicas bilingues.

Diante do presente contexto, a pesquisa teve como objetivo analisar as

contribui¢bes do ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), na formag&o inicial



do professor, no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas na Universidade Federal
da Paraiba, Campus Il. E os objetivos especificos foram:
a) Compreender a concepgdo dos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas da
UFPB, campus II, sobre o ensino da LIBRAS na graduacéo;
b) Verificar como foi oferecido e desenvolvido o ensino da LIBRAS no
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFPB, campus Il;
¢) Awvaliar as contribuic6es da disciplina da LIBRAS na vida académica dos
graduandos e dos profissionais ja formados na Licenciatura em Ciéncias
Biologicas e que estdo atuando;
d) Analisar as principais dificuldades encontradas pelos discentes para a
aquisicdo da LIBRAS.

A escolha desta area de pesquisa se deu pelo ensino da LIBRAS possibilitar aos
graduandos conhecimento sobre o reconhecimento de direitos da populagéo surda e os
principios que alicercam a inclusdo de toda a populagdo brasileira, possibilitando o
exercer de atividades docentes de forma a atender a todos igualitariamente quanto aos
direitos e ao fazer adaptacdes pedagodgicas quando necessarias.

A presente pesquisa esta organizada em trés capitulos, assim caracterizados:
primeiro, apresentamos a revisao tedrica que traz os aspectos elucidatorios e legais
sobre LIBRAS; segundo, o percurso metodoldgico da pesquisa, caracterizando a
abordagem da pesquisa, 0s participantes e a forma organizativa dos dados; terceiro,
apresentamos a analise dos dados, entendendo o olhar dos discentes sobre o ensino da
LIBRAS, os contetdos ensinados nas aulas e a percepcao dos alunos sobre a didatica do

professor da disciplina.



2 LIBRAS: ASPECTOS HISTORICOS, LEGAIS E CONCEITUAIS

Na sociedade atual observa-se uma inquietacdo no que diz respeito a incluséo
social de pessoas com algum tipo de deficiéncia, mas nem sempre foi deste jeito. Na
antiguidade os surdos eram tratados como animais, pois para a sociedade o pensamento
se dava mediante a fala. Assim sem a audi¢do os surdos na época ficavam fora dos
ensinamentos e com isso ndo adquiriam o conhecimento. Os Romanos privavam 0s
surdos de direitos legais, eles ndo se casavam, ndao herdavam os bens da familia e diante
da religido, a Igreja Catolica considerava os surdos sem salvagdo, ou seja, ndo iriam
para o reino de Deus ap06s a morte (SILVA, 2009, p.1). Na Idade Média, comecaram a
surgir os primeiros trabalhos na educacdo para a crianca surda na sociedade, 0s nobres
que tinham em sua familia um descendente surdo comecou a educé-lo, pois os
primogénitos ndo tinham direito a heranca se ndo aprendessem a falar o que colocava

em risco a riqueza da familia. Segundo Honora e Frizanco (2009, p.19):

nesta época 0s nobres para ndo dividir suas herancas com outras familias,
acabavam casando-se entre si, 0 que gerava um grande nimero de surdos
entre eles. E suas almas passaram a ser consideradas mortais, pois eles ndo
podiam falar os sacramentos. Foi entdo que ocorreu a primeira tentativa de
educé-los, inicialmente de maneira preceptorial.

E somente a partir do final da Idade Média que os dados com relagdo a educacéo
e a vida dos surdos tornam-se mais disponiveis. No ocidente, os educadores de surdos
que se tém noticias, comecaram a surgir a partir do século XV1 um deles foi o Gerolamo
Cardano cujo seu filho era surdo (HONORA,; FRIZANCO, 2009, p. 20).

Juan Pablo Bonet é um dos primeiros preceptores que resolveu educar 0s
surdos. De acordo com a historia Bonet utilizava-se do alfabeto manual para ensinar a
leitura e a lingua de sinais para ensinar a gramatica apesar de ser um defensor da
oralidade, ndo dispensou o auxilio da lingua de sinais em seu trabalho (HONORA;
FRIZANCO, 2009)

No século XVII era percebido o grande interesse que 0s estudiosos tinham pela
educacéo dos surdos porque tinham descoberto que esse tipo de educacdo possibilitava
ganhos financeiros, pois as familias abastadas que tinham descendentes surdos pagavam
grandes fortunas para que seus filhos aprendessem a falar e escrever. Tornando assim
uma época significativa para a educacdo dos surdos, como traz Honora e Frizanco
(2009, p.22):



O século XVIII é considerado o periodo mais prdspero da educacdo dos
surdos. Neste século, houve a fundagdo de varias escolas para surdos. Além
disso, qualitativamente, a educacdo do surdo também evoluiu, ja que, através
da lingua de Sinais, eles podiam aprender e dominar diversos assuntos e
exercer diversas profissoes.

Somente no final do século XVII1I surgiram trabalhos realizados em instituigdes,
pois até esta data eram os preceptores: médicos, religiosos ou gramaticos, que
desenvolviam essa tarefa. O fil6sofo, o bardo de Gérando, diretor do Instituto Nacional
de Surdos-Mudos de Paris acreditava que os surdos entravam na categoria de selvagens
e sua lingua era vista como pobre quando comparada a lingua oral e ndo deveria ser
usada na educacdo, mas antes de sua morte, Gérando reconheceu que estava errado e
frisou a importancia do uso dos sinais. Muito antes de 1750, a maioria dos surdos que
nasciam nao era alfabetizada ou instruida. Em 1789, L"Epée morre e a Franca passa por
um periodo dificil de mudancas significativas que de certo modo atingiria 0s surdos.
Abbé Sicard é o novo sucessor do abade morto e assume brilhantemente o seu cargo.
Como L’Epée, Sicard fez a escola crescer e isto despertou a inveja se assim pode-se
dizer dos defensores do oralismo. Todas as tentativas eram valorizadas com relagcdo a
cura dos surdos, pois entendiam que a surdez era uma doenca e ndo uma deficiéncia.
N&o importavam os caminhos, pois para a sociedade naquela época a surdez era uma
“doenca” que necessitava ser curada a qualquer prego. Itard empenhou-se em treinar os

surdos para a fala, pois de acordo com Moura (2000, p.27), a

Unica esperanca para se salvar o surdo seria através do desenvolvimento da
fala, que o transformaria e isto s6 poderia ser feito através de treinamento
articulatorio e da restauracdo da audicdo, pois se a audigdo fosse restaurada,
a fala também o seria.

Existe um grande equivoco, o surdo ndo precisaria falar oralmente para se tornar
um cidaddo ou um ser pensante. “Uma vez que os surdos foram usados, deslocados e
colocados em situacdo de desconforto social que Ihes causou muito sofrimento e tudo
iSO muito mais por ndo serem usuarios de uma lingua oral do que por serem surdos”,
segundo Honora e Frizanco (2009, p. 25).

Na histéria consta que Itard apos dezesseis anos de tentativas e experiéncias
frustradas de oralizagdo, reconheceu que o surdo seria melhor educado através da lingua

de sinais. (SILVA, 2009). Durante anos, os surdos ndo eram respeitados e eram



considerados “retardados’*

quando ndo se adaptavam ao oralismo que se caracteriza
pelo desenvolvimento da fala do surdo. Para os defensores deste método, a lingua falada
era considerada essencial para a comunicacdo e desenvolvimento integral das criangas

surdas. Destaca-se:

O oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada
pela estimulacdo auditiva. Essa estimulacdo possibilitaria a aprendizagem da
lingua portuguesa e levaria a crianga surda a integrar-se na comunidade
ouvinte e desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte. Ou seja, 0
objetivo do oralismo é fazer uma reabilitacdo da crianca surda em direcao a
normalidade. Grifo nosso (GOLDFELD, 2002, p. 34)

O termo direcdo a normalidade mostra 0 quanto a pessoa surda era
desrespeitada, ndo reconhecida em suas caracteristicas e necessidades, pois para a
sociedade da época a pessoa surda para ser respeitada precisaria entrar no padrdo de
normalidade, a qual identificava a oralizacdo um padrdo comum e Unico reconhecido pela
sociedade.

Atualmente, outro método utilizado em escolas que trabalham com alunos
surdos é o bilinguismo, que usa como lingua materna a Lingua Brasileira de Sinais e
como segunda lingua a Lingua Portuguesa na modalidade escrita. E no bilinguismo que a
possibilidade de uma educacdo pautada nos interesses do surdo desponta-se promissora.
Apos tentativas de educar o surdo a partir de metodologias baseadas na oralizagdo, nas
quais o fracasso era inevitavel, o bilingliismo se torna sem divida o caminho mais curto
para o aprendizado do individuo surdo visto que valoriza suas habilidades. A abordagem
educacional com o bilingliismo para surdos é aquela que acima de tudo estabelece que o
trabalho escolar deve ser feito em duas linguas, com privilégios diferentes: a (LI) Lingua
de Sinais como primeira lingua e a (L2) lingua da comunidade ouvinte local como
segunda lingua (SA, 2002, p.59). No bilingliismo entende-se que a surdez traz uma
diferenga cultural-linguistica e ndo como deficiéncia a ser normalizada através da
reabilitacdo (COUTO; RUBIO, p.4, 2014).

Especificamente, no Brasil, a educacdo dos surdos teve inicio durante o Segundo

Império com a chegada do Mestre Hernest Huet que trouxe o manual francés dando

origem a Lingua Brasileira de Sinais com grande influéncia da lingua francesa. Huet

1 , . e .

“retardado” - termo usado para época para identificar pessoas com atraso no desenvolvimento
neuropsicomotor. Hoje, o termo ndo é mais utilizado devido a grande carga preconceituosa que traz e
por ndo identificar com clareza o que significa a deficiéncia intelectual.



apresentou documentos importantes para educar os surdos, mas ainda ndo havia escolas
especiais.

Por iniciativa do Governo Imperial, os marcos fundamentais da educacdo
especial se deram através da criacdo do Instituto dos Meninos Cegos (hoje, Instituto
Benjamin Constant) e do Instituto dos Surdos-Mudos (hoje, Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos - INES) situados no Rio de Janeiro (BUENO, 1993, p.85). Ainda
segundo Bueno (1993, p.90), “por muitos anos, o carater assistencialista norteou a
educacdo especial no Brasil, muitas vezes ligada a ordens religiosas”.

A primeira escola de surdos no Brasil foi criada pela Lei n° 839, de 26 de
setembro de 1857 por Dom Pedro Il no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos, voltado a educacéo literaria e ensino profissionalizante de meninos estabelece o
oralismo puro como filosofia de educacgdo. Entretanto, a LIBRAS sobreviveu no ensino
em sala de aula, para criancas com idade entre 7 e 14 anos e teve como primeiro
professor Ernesto Huet, cidaddo surdo francés, trazendo consigo a Lingua de Sinais
Francesa.

Honora e Frizanco (2009) apontam que durante os anos 1880, com a proibicéao
do uso da lingua de sinais 0s insucessos escolares foram notados em todo o mundo. Os
surdos passavam por oito anos de escolaridade com poucas aquisi¢des e saiam das
escolas como sapateiros e costureiros, aqueles surdos que ndo se adaptavam ao
Oralismo eram considerados retardados. N&o era respeitada a dificuldade de alguns
surdos por causa de sua perda de audi¢do severa e profunda. As pessoas somente
estavam interessadas em fazer com que 0 surdo fosse “normalizado” e que
desenvolvesse a fala para que assim ninguém precisasse mudar ou sair da sua situacdo
confortavel. Quem deveria mudar era o surdo. O que ndo entendia é que para a grande
maioria deles, ndo era condi¢do possivel: a oralizacdo. (HONORA; FRIZANCO, 2009)

Por volta da decada de 1990, do século XX foi que a LIBRAS passou a ser um
direito do cidaddo surdo adquirindo maior visibilidade e tendo uma dimenséo

sociologica e politica. Como afirma Sampaio (2007, p.69):

ha documentos, entidades e instituicdes vém lutando para inclui — la
(LIBRAS) ao lado da lingua portuguesa como lingua materna que tenha
acesso e uso pratico em ampla escala. A lei determina que servicos publicos
de salde, garantam atendimento e tratamento adequado aos portadores de
necessidades especiais. Porém obriga a ter intérpretes, o que impossibilita o
atendimento servigos publicos, supermercados, bancos e a maioria das
escolas publicas também ndo possuem funcionamento com conhecimento da
LIBRAS, o que torna o surdo um brasileiro ainda sem direito a cidadania.



21 DEFINICAO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS: ASPECTOS
CONCEITUAIS E LEGAIS

A Lingua estudada foi e vai sendo de suma importancia para a comunicacao do
professor-aluno, aluno—gestor e outras pessoas. Ela é utilizada tanto por pessoas
ouvintes como por individuos surdos, mas ao longo da historia, infelizmente, ainda
vemos muitas discriminagoes.

A LIBRAS € uma lingua de modalidade gestual-visual e ndo pode ser chamada
de gesto ou mimica, pois ndo possui estas caracteristicas e sim apresenta normais
gramaticais e estrutura de lingua. Assim, a LIBRAS ¢ a sigla usada da Lingua Brasileira
de Sinais, usadas nas comunidades surdas e ndo surdas, manualmente feitas com gestos
e expressdes faciais. Sua diferenca das demais linguas é a modalidade visual-espacial,
sendo mais facilmente o surdo aprender outras linguas de sinais como o francés, o
inglés devido LIBRAS ser viso-espacial, etc.(COUTO; RUBIO, 2014)

Complementando essa idéia, 0 autor Fernandes (2003, p.39) apresenta o seguinte
conceito da LIBRAS:

As linguas de sinais séo sistemas abstratos de regras gramaticais, naturais das
comunidades de individuos surdos que as utilizam. Como todas as linguas
oral-auditivas, ndo sdo universais, isto é, cada comunidade lingistica tem a
sua. Assim ha uma lingua inglesa, uma americana, uma francesa e varias
outras e varios outros paises, bem como a brasileira.

Jé& para Abreu (2006, p.9), a Lingua Brasileira de Sinais € um sistema linguistico
legitimo e natural, utilizado pela comunidade surda brasileira, de modalidade gestual-
visual e com estrutura gramatical independente da Lingua portuguesa falada no Brasil.
A LIBRAS possibilita o desenvolvimento linguistico, social e intelectual daquele que a
utiliza enquanto instrumento comunicativo, favorecendo seu acesso ao conhecimento
cultural-cientifico, bem como a integragdo no grupo social ao qual pertence. E cada pais

desenvolve sua lingua de sinais, mas como destaca Baldo e lacono (2008, p. 10),

mesmo dentro do préprio pais, pode haver mais de uma lingua. E possivel, na
lingua de sinais serem produzidas poesias, expressdes idiomaticas que
emocionem, comunicam sentimentos aos ouvintes e deixam o surdo
maravilhado porque ele, muitas vezes, muito melhor que os que ouvem,
percebe e interpreta a expressao facial e corporal.

O primeiro Estado brasileiro cuja legislacdo incluiu a Lingua de Sinais utilizada

pela comunidade surda, foi o estado de Minas Gerais, a partir da Lei n°® 10.379, de 10 de



janeiro de 1991, a qual reconhece oficialmente no Estado de Minas Gerais como “meio
de comunicacdo objetiva e de uso corrente a linguagem gestual codificada na Lingua
Brasileira de Sinais — Libras.” (ALMEIDA, 2012, p. 27)

Quadros (1997, p. 80) apresenta suas conclusdes sobre aquisicdo da lingua de
sinais por criancas surdas, afirmando que suas pesquisas apontam que a LIBRAS é
organizada no cérebro da mesma forma que as linguas orais mostrando assim que ela é
natural.

A LIBRAS foi regulamentada pela Lei 10. 436/02, sancionada pelo Presidente
da Republica, Fernando Henrique Cardoso, esta Lei dispde em seus parametros apontar
para 0 acesso e a inclusdo das pessoas surdas a educacdo. Com a oficializacdo desta lei,
foi decretados pardmetros nunca antes estabelecidos (BRASIL, Lei n® 10.436, de 24

abril de 2002). Assim ela se expressa:

Artigo 1° - E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados. E Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma
de comunicagao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria,constituem um sistema linguistico
de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
do Brasil. (BRASIL, Lei n° 10.436, de 24 abril de 2002).

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 prevé a oferta obrigatoria do
ensino da LIBRAS desde a educacdo infantil, considerando a lingua portuguesa como
L2 (L2 significa segunda lingua, j& que a LIBRAS seria a L1 — primeira lingua) para
estudantes surdos. Portanto, a LIBRAS, como outras linguas de sinais, precisa ser
entendida como uma lingua singular, pois possui uma estrutura particular baseada em

alguns parametros, a saber:

a. Configuracdo das mdos: sdo formas das mdos, que podem ser da
datilologia (alfabeto manual) ou outras formas feitas pela méo predominante,
ou pelas duas méos do emissor ou sinalizador;

b. Ponto de articulagdo: local em que se faz o sinal, podendo tocar
alguma parte do corpo ou estar em um espago neutro;

c. Movimento: os sinais podem ter um movimento ou néo;

d. Orientacdo/direcdo: os sinais tém uma direcdo com relacdo aos
parametros acima;

e. Expressdo facial e/ou corporal: as expressdes faciais ou corporais séo
de grande importancia para o entendimento real do sinal, sendo que a
entonacdo em Lingua de sinais é feita pela expresséo facial. (FELIPE, 2005
apud NOVAES, 2010, p. 50)



O Decreto trata ainda da inclusdo da LIBRAS como disciplina curricular nos
cursos de formacgédo de professores e nos cursos de Fonoaudiologia, da formacdo do
professor da LIBRAS e do instrutor da LIBRAS, da formacdo do tradutor e intérprete de
LIBRAS/Lingua Portuguesa, da garantia do direito a educacdo e a salde das pessoas
surdas ou com deficiéncia auditiva e do papel do poder publico e das empresas no apoio
ao uso e difusédo da LIBRAS.

Assim o fato de termos a disciplina como obrigatoria na formacao de professores

ja pode ser considerado um grande avanco. Strobel (2008, p. 102) considera que:

s8o raros os professores habilitados para trabalhar com os alunos surdos em
sala de aula. Na maioria dos cursos de Pedagogia nas universidades néo
tinham estas especializagdes para esta area, somente agora salvo pelo decreto
n. 5626, de 22 de dezembro de 2005 que d& obrigatoriedade das aberturas de
cursos de LIBRAS nestes cursos, as coisas podem melhorar.

Segundo Vitaliano; Dall'acqua e Brochado (2010), na Lei 10.436/02 e no
Decreto 5626/05 existe a ocultacdo de informacdes essenciais para a elaboracdo dos
programas da referida disciplina, visto que:

[...] ndo dispdem sobre: os conteldos; a carga horéria da disciplina de
LIBRAS e; sua natureza, se tedrica ou pratica. Além disso, os seus objetivos
ndo ficam explicitos, pois o fato de prever a obrigatoriedade de uma Unica
disciplina nos cursos anteriormente citados ndo garante o dominio da referida
lingua, que como qualquer outra lingua requer para seu aprendizado tempo e
treino.

Diante disso, apropriar-se efetivamente de LIBRAS assim como de qualquer
outra lingua requer muito mais que um semestre ou mesmo um ano todo de curso. Uma
vez que é preciso ter profissionais qualificados para que déem suportes necessarios aos
estudantes e oferecam uma solida formacéo também no campo do ensino da LIBRAS.
Como traz na LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional) 9.394/96,
art.59, inciso Ill: os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: professores com especializacdo em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integragdo
desses educandos nas classes comuns.

Diante disso, a Educacdo Inclusiva é sem ddvida um dos maiores desafios do
sistema educacional. Desde a década de 1970, a Educacdo Inclusiva envolve muito mais

do que o aluno com necessidades especiais, ela envolve também a familia, a escola e a



sociedade. Ela considera os principios de igualdade de condi¢des de oportunidades e
qualificacdo da educacgéo para todos.

Segundo Lima (2006, p. 18) todas as criangas surdas em sua linguagem deve
efetivar-se mediante o aprendizado da lingua portuguesa e da aquisicdo da LIBRAS.
Assim, a lingua do pais de origem do surdo deve ser sua segunda lingua, no caso do
Brasil, estamos falando do portugués. A linguagem é 0 meio em que as pessoas usam
para se expressar, registrar acontecimentos, socializar-se, aparentemente € a marca
registrada da cultura das pessoas, com ela verbalmente ou manualmente é possivel
expandir conhecimentos. Com a aquisicdo da lingua de sinais a pessoa surda pode ter
acesso aos diferentes segmentos sociais e a comunica¢do com 0s ouvintes, valorizando-
se uma maneira de pensar, agir, ver o mundo e suas caracteristicas culturais. (COUTO;
RUBIO, 2014)

Segundo Silva e Pereira (2003) o direito do aluno surdo a educacgdo através da
lingua de sinais esta assegurado na Declaracdo de Salamanca, no artigo 19, artigo este
ndo incorporado nos documentos que regulam a inclusdo do aluno surdo no sistema
regular de ensino em nosso pais. Assim, 0 que se V€ na pratica, sao professores tentando
se comunicar com os alunos surdos de qualquer jeito, sem mesmo acreditarem na
efetividade de tal procedimento. Ainda segundo as autoras, as questdes acerca do uso e
conhecimento da LIBRAS revelam que essa lingua é pouco conhecida pela maioria dos
sujeitos do estudo.

O ensino da LIBRAS possibilita os graduandos ter conhecimento sobre o
reconhecimento de direitos da populacdo surda e os principios que alicercam a inclusdo
de toda a populacéo brasileira, possibilitando o exercer de atividades docentes de forma
a atender a todos igualitariamente quanto aos direitos e ao fazer adaptacdes pedagogicas
quando necessérias. Segundo Werneck (1997, p.8), “normalizar uma pessoa nao
significa torna-la normal. Significa dar a ela o direito de ser diferente e ter suas
necessidades reconhecidas e atendidas pela sociedade”. E s@o estes os fundamentos e
diretrizes que devem ser respeitados e normatizados durante a formacgédo do professor,
para que ele, futuramente, possa exercer praticas educativas de cunho inclusivo dentro

do ambiente escolar e social.



3 METODOLOGIA: O PERCURSO REALIZADO

O trabalho se caracteriza como uma pesquisa de campo, com cunho quanti-
qualitativa. Enquanto a pesquisa quantitativa traz dados numéricos sobre os objetos de
pesquisa; a pesquisa qualitativa representa um processo de reflexdo e analise da
realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensdo detalhada do
objeto de estudo em seu contexto historico e/ou segundo sua estruturacdo. Diehl (2004)

apresenta um esboco acerca destas duas estratégias:
a. a pesquisa quantitativa € o uso da quantificacdo, tanto na coleta
quanto no tratamento das informacdes, utilizando-se técnicas estatisticas,

objetivando resultados que evitem possiveis distorcBes de analise e
interpretacdo, possibilitando uma maior margem de seguranca;

b. a pesquisa qualitativa, por sua vez, descrevem a complexidade de
determinado problema, sendo necessario compreender e classificar os
processos dinamicos vividos nos grupos, contribuir no processo de mudanga,
possibilitando o entendimento das mais variadas particularidades dos
individuos.

Segundo Portela (2005, p. 2), a pesquisa qualitativa “ndo se preocupa com
representatividade numeérica, mas sim com o aprofundamento da compreensdo de um
grupo social, de uma organizacdo etc.”, por este motivo escolheu-se esta abordagem de
investigacdo junto com a pesquisa quantitativa.

Para o desenvolvimento da pesquisa, primeiramente, desenvolveu-se um
levantamento bibliogréafico sobre conceitos, leis e concepc¢des na area de estudos sobre
LIBRAS, para que se tivesse um estudo mais aprofundado sobre essa temaética
abordada.

No segundo momento, iniciou-se a pesquisa de campo com a aplicacdo de
questionarios semiestruturados para 40 alunos em curso e egresso, aqui denominados de
participantes da pesquisa. Eles foram delimitados em: 20 que ja cursaram a disciplina
obrigatéria de LIBRAS, mas ainda estdo em curso; e 0s demais 20 ja concluiram o
curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas. A fim de coletar dados que buscasse
atingir os objetivos propostos: Compreender a concepc¢do dos licenciandos sobre o
ensino da LIBRAS na graduacéo; Verificar como foi oferecido e desenvolvido; Avaliar
as contribui¢des da disciplina na vida académica dos graduandos; Analisar as principais

dificuldades encontradas.



Segundo Parasuraman (1991), o questionario semiestruturado € um instrumento
de pesquisa que se constitui como um conjunto de questdes, feito para gerar os dados
necessarios para se atingir os objetivos.

As principais tematicas de analise foram: o ensino da LIBRAS; conhecimento
apriori, sua importancia e dificuldades para adquiri-la; contribuicdo do ensino de
LIBRAS; contetdos apresentados e abordados pelos professores da LIBRAS; visdo dos
graduandos sobre a didatica dos professores.

Dentre os participantes da pesquisa alguns levaram o questionario para
responder em casa e para os alunos egressos, pelo fato deles residirem em outras
cidades como Vigosa (MG), Remigio, Jodo Pessoa, Campina Grande e Alagoinha,
cidades do estado da Paraiba, a pesquisadora contatou os mesmos por digital e enviou
0s questionarios via email.

Este trabalho foi conduzido em um espaco delimitado: Universidade Federal da
Paraiba, Campus I, curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. A UFPB originou-se
da antiga Escola de Agronomia da Paraiba. A inauguracdo da Escola ocorreu em 15 de
abril de 1936, pelo Dr. José de Sousa Maciel, Presidente da Assembléia Legislativa da
Paraiba, ocupando, na época, de forma interina, 0 Governo do Estado. O curso de
Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas foi criado em 2005, segundo a Resolugéo 25/2005.
Teve a implantacdo da disciplina de LIBRAS na matriz curricular desde o ano de 2006,
ja ministraram a disciplina dois professores até hoje: uma mestra e doutora em
educacdo, psicopedagoga e pedagoga e o outro professor especialista, com graduacdo
em Letras/LIBRAS. Mas, a disciplina sé foi oferecida a partir de 2011 para as turmas
em pesquisa devido a falta de professores habilitados e concurso publico. Durante o ano
de 2011 a Prof. Doutora ministrou a disciplina por ser proficiente na lingua, todavia,
como se previa a Lei 10. 432/02, o ensino de LIBRAS deve ser feito por profissional
habilitado, por este motivo, em 2012 houve a selecdo publica para professor de
LIBRAS. A selecdo para professor especifico da disciplina ocorreu em 2012, sob as
normas do edital 94 de 07/11/2012 da UFPB/CCA, publicado no diario oficial da Uniéo.
Como perfil para o cargo previa-se: Licenciatura em Letras Libras ou Letras:
Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua; ou Graduagdo em qualquer area e
certificado de proficiéncia em Libras, reconhecido pelo MEC. Os pontos tematicos para
as provas escrita e didatica da LIBRAS foram:



1. Aspecto socio historico, linguistico e cultural da educacao de surdos.

2. Principios politicos e legais da inclusdo de LIBRAS nos cursos de
formacdo docente: documentos nacionais e internacionais.

3. Concepgdes de linguagem, lingua e fala e suas implicagcdes no campo
da Surdez.

4, Interface entre Educacdo Especial, Educacdo inclusiva e o ensino de
LIBRAS.

5. Pesquisas em Libras no Brasil: bilinguismo, identidade e cultura.

6. Aquisicdo e aprimoramento da Lingua e da linguagem pelos surdos: a
formacédo de leitores e produtores de textos.

7. Aspectos  fonoldgicos, morfolégicos, sintdticos e semantico-
pragmaticos da Lingua Brasileira de Sinais.

8. Metodologias de ensino de LIBRAS para populacédo surda e ndo surda.
9. Classificacéo e etiologia da deficiéncia auditiva e Surdez

10. O papel do Interprete na construgdo da linguagem, pelos surdos.
(edital 94/2012, UFPB)

No terceiro momento os questionarios foram analisados e organizados. Os
nomes dos participantes da pesquisa foram mantidos em sigilo por questdes éticas,
sendo que, os discentes foram identificados por A 1, A 2, A 3, A 4 assim por diante. Os
alunos egressos foram identificados como AE e numerados como os alunos em curso.
Essa diferenciacdo de identidade se deu pela necessidade de se entender se a

compreensdo dos alunos egressos era diferente dos alunos em curso.



4 A ANALISE DOS DADOS: ENTENDENDO O OLHAR DOS DISCENTES
SOBRE O ENSINO DE LIBRAS

A escola inclusiva é aquela que atende a todos aceitando suas individualidades e
necessidades. Para Sassaki (2002, p.41), especialista em educacgdo, a inclusdo € um
processo sem volta que exige da escola um comprometimento significativo para que
todos possam usufruir os beneficios do processo educacional. Para que a escola torne-se
inclusiva é necessario professores bem preparados e com conhecimentos para instruir
todos os alunos, adaptando suas praticas e reconhecendo as necessidades de seus
discentes. Considerando isto, despertar o olhar e a aquisicdo da LIBRAS é uma chance
que poucos tém a oportunidade e a legislagdo aponta esta exigéncia na formacdo dos
futuros professores, sendo assim podemos dizer que os licenciandos séo privilegiados
pela obrigatoriedade da disciplina. Ao analisar a percep¢do dos graduandos em
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, constatamos que o primeiro contato com a lingua
se deu durante o curso. A pesquisa mostra que 62 % desconheciam a LIBRAS e 0s 38%
dos alunos que ja conheciam a lingua, afirmam reconhecerem via 0s meios de

comunicacdo, como televisdo e internet. Assim alguns se expressaram:

“Apenas no rodapé dos programas de televisdo, quando disponibilizado”.
(AE 1)

“Midia e redes sociais”. (A 2)

“Na escola em que estudava no ensino Fundamental e Médio sempre
apareciam vendedores que traziam kits e juntamente entregavam um pequeno
folder com o alfabeto e também pela televisdo sempre que passavam 0S
programas com interpretes”. (A 3)

“Conhecimento através da midia eletronica”. (AE 4)

“Conhecia a LIBRAS de uma maneira bem superficial. Apenas sabia fazer
meu nome, mas quando passava a legenda na televisdo ficava sempre
observando porque achava bonito”. (AE 5)

Assim, percebe-se a importancia que a disciplina da LIBRAS tem para o0s
futuros docentes, pois sem esta formacdo inicial, os mesmos chegariam a sala de aula
sem nenhum conhecimento a respeito da LIBRAS para trabalhar com os possiveis
alunos surdos e ndo superariam o preconceito e/ou medo em trabalhar com este publico.
Para os que ja conheciam a lingua, nota-se que possuem um conhecimento restrito

ligado apenas a midias e TV. Mesmo apesar da Lei n® 10.436/02, ja existir ha 12 anos e



ter inimeros estudos a respeito da inclusdo de pessoas surdas, muitos individuos ainda
nédo tém acesso e/ou oportunidades na aprendizagem da LIBRAS.

Ao perguntar qual a contribuicdo do ensino da LIBRAS para sua formacao,
100% dos entrevistados declararam ser muito importante, observa-se isto claramente na
voz do A6:“muito importante, pois se me deparar com um aluno surdo na sala de aula,
ou até mesmo fora dela, j& saberei me comunicar com o mesmo. Ja 0 A7, demonstra na
sua fala que a contribuicdo foi além da formacdo profissional, despertando nele a
sensibilidade para se colocar no lugar do outro e compreender que as pessoas mesmo
sendo diferentes tém direitos iguais:

““Como pessoa e como profissional a disciplina de LIBRAS sensibilizou o
meu olhar para o outro. Além de possibilitar a interacdo com pessoas surdas e
mudas (sic), reduzindo a barreira de exclusdo pela falta de informagdo.” (AE
7)

Os professores devem estar capacitados e interessados no desenvolver dos
alunos, para isto é preciso que eles estudem sobre a LIBRAS e aprenda-a para que haja
a comunicacdo entre todas as pessoas ouvintes e ndo ouvintes. Os conhecimentos
adquiridos pelos discentes serviram bastante para sua pratica como professor (95%) e
apenas 5% declararam que ndo; mas vale ressaltar que este publico ndo tem contato com
salas de aula e contatos com a populacéo surda. Podemos observar isto na fala da AE 4
“Como minha experiéncia em sala de aula até o presente momento foi curta, ndo tive
oportunidade de trabalhar Libras em sala de aula na condi¢céo de professora” e na fala
da AE 5*“visto que ainda ndo me deparei com alguma situa¢do que precisasse fazer
uso de Libras em sala de aula, portanto ao encontrar com um professor surdo 0s
conhecimentos que sabia da LIBRAS, ja me ajudou a entender o que ele estava
dizendo.”

Os demais 95% responderam que houve inimeras contribuices em sua

formagé&o e assim se expressam:

“Contribuiu de forma significativa no ensino de pessoas surdas.” (A11)

“Contribuiu, vai contribuir ainda mais, a partir do momento que me encontrar
em uma sala de aula e chegar o momento de Ihe dar com alguma pessoa.” (A
12)

“Auxiliar no exercicio da profissdo na sala de aula quando encontramos
alunos surdos.” (AE 13)

“Mesmo ndo tendo ainda uma experiéncia com alunos surdos, ja surgiu a
oportunidade de me comunicar dentro da sala com visitantes. Ajudando na
comunicagdo com os estudantes.”( AE 14)



“Como professor estou mais apto a me inserir na educacéo de inclusdo.” (AE
15)

Tais dados ratificam o que ja se esperava na aplicabilidade do Decreto 5. 626/05
e da Lei 10. 436/02 que traz normatizacao sobre o ensino da LIBRAS. Como Stainback
e Stainback (2001) afirmam que para a escola se tornar inclusiva é necessario que 0s
professores estejam aptos a superar as diferentes barreiras durante o processo de ensino
e aprendizagem e podemos afirmar que a comunicabilidade é uma das grandes
dificuldades para a compreensdo e aquisicao de conceitos pelo ser humano.

Quanto a necessidades de identificar quais eram as principais dificuldades que os
alunos tiveram para cursar LIBRAS, 24% responderam que ndo tiveram dificuldades,
no entanto, uma parcela de 76% consideravel afirmaram ter encontrado dificuldades.
Considerando o percentual de alunos participantes, que apresentaram dificuldades,
identificamos que 50% estavam relacionadas com expressdo corporal e facial, 9%
compreender os didlogos; 26% justificaram com relagdo a configuracdo das méos e 15%
a grande quantidade de sinais existentes. Isto se da, na grande maioria das vezes, pela
falta de treino e exercicio da lingua, pois para se tornar proficiente em uma lingua
exige-se ndo soO a aquisicdo de vocabulario, mas também a sua utilizacdo no cotidiano,
permitindo o aprimoramento das expressoes faciais e corporais que sdo essenciais para
LIBRAS.

Vale destacar que, alguns alunos, mesmo tendo afirmado n&o encontrar
dificuldades, acabou apontando alguns aspectos que ja foram apontados pelos demais
76 %:

“Confesso que ndo encontrei dificuldades, pois ja trazia um grande interesse
em aprendé-la. Mas posso colocar em relagdo a grande quantidade de sinais
existentes e alguns até parecidos ou iguais [...].”( A 6)

“Ndo encontrei dificuldades na aprendizagem da LIBRAS, apenas nhas
expressoes faciais.”(AE 7)

Embora tenham afirmado que ndo houve nenhuma dificuldade, os graduandos
deixam claro que apresentaram sim dificuldade na aquisicdo da LIBRAS, o que nos
afirma que ha necessidade de se repensar em praticas didaticas que permitam 0s
graduandos exercitarem mais as expressoes faciais em contextos de comunicabilidade.
Como por exemplo, realizar uma dinamica com os alunos para que eles pratiquem as
expressoes faciais de frente a um espelho. Aprender a LIBRAS, além da necessidade de
se aprender as questdes estruturais ou gramaticais, comuns a aprendizagem de qualquer
lingua, sdo necessarias habilidades motoras e expressivas, o que torna dificil a

aprendizagem da LIBRAS por parte de algumas pessoas. Esta dificuldade ja foi



apontada por Reily (2008, p. 120) que destaca sobre o mito de que “é facil aprender a
lingua de sinais™; assim como ndo é fécil para o surdo aprender a lingua portuguesa,
como a L2, o inverso também ocorre para pessoas ouvintes no processo de aquisi¢éo de
LIBRAS como L2.

4.1  OS CONTEUDOS ENSINADOS NAS AULAS DE LIBRAS

Os conteudos trabalhados em sala de aula pelos docentes nas escolas basicas
também aparece com diferentes enfoques nas universidades brasileiras, durante a
formacgédo de professores. Assim esta pesquisa teve o intuito de identificar os diferentes
conteddos ministrados pelo professor da LIBRAS, relaciona-los como pontos
importantes na formacdo docente. Dos conteddos mais listados pelos graduandos,
identificamos o estudo da histéria e cultura dos surdos (34%); Legislacdo sobre
LIBRAS (20%), traducdo de LIBRAS para o portugués e vice-versa (9%), Alfabeto
manual, numeral e nimeros (5%), Verbos e dialogos (5%), Pronomes (15%), verbos e
flexdo verbal (3%); Advérbios de tempo e adjetivos e suas formas (3%),
Comparatividade (2%), Animais, substantivos e meios de comunicagdo (3%), todos 0s
assuntos listados (1%).

Ao questionar quais os conteudos mais dificeis, 35% dos alunos responderam a
expressao facial e corporal; 12 % os pronomes; 15% configuracdo das maos e
parametros; 14% dialogos; 18% traducdo de libras para o portugués; 4% legislacdo
sobre LIBRAS e 2% verbos. Percebemos que a expresséo facial tornou-se uma barreira
para a maioria dos alunos, pelo fato de muitos alunos terem vergonha ou serem timidos
para se expressar, como cita A6: “[...] a expressao facial e corporal, pois as vezes tinha
vergonha”. Esta € uma caracteristica dos alunos em inicio da graduacéo, o que aponta a
necessidade de mais atividades que desenvolvam habilidades orais durante o Ensino
Fundamental e Médio para que ao chegar a universidade estes alunos ja estejam mais
preparados, uma vez que esta vergonha também tem sido percebida como dificuldade,
por exemplo, na apresentacdo de seminarios e outros eventos académicos, dificultando
varias disciplinas e ndo somente da LIBRAS.

Mas, este ndo foi o empecilho para que os discentes desistissem da concluséo da
disciplina, levando em consideracdo que aprender a LIBRAS, assim como qualquer
outra lingua, é bastante dificil e necessita de um longo periodo de tempo, ndo apenas um

semestre. Como cita Vitaliano; Dall’ Acqua e Brochado (2010):



nao dispdem sobre: os contetdos; a carga horaria da disciplina de LIBRAS ¢;
sua hatureza, se tedrica ou pratica. Além disso, os seus objetivos ndo ficam
explicitos, pois o fato de prever a obrigatoriedade de uma Unica disciplina
nos cursos anteriormente citados ndo garante o dominio da referida lingua,
que como qualquer outra lingua requer para seu aprendizado tempo e treino.

Vale dizer que a UFPB oferece a disciplina no sétimo periodo da matriz
curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, com uma carga horéria

semestral de 60 horas, tendo como ementa:

Aspectos sécio-historicos, linglisticos e culturais da Surdez. Concepces de
linguagem, lingua e fala e suas implica¢des no campo da Surdez. Elementos
definidores do status linguisticos da Lingua de Sinais. Aspectos fonoldgicos,
morfoldgicos, sintaticos e semantico-pragmaticos da Lingua Brasileira de
Sinais. A Libras na relacdo fala e escrita. (PROGRAMA DE ENSINO DE
LIBRAS, 2013).

Nota-se que todos 0s contetidos apontados pelos participantes da pesquisa fazem
parte do programa de ensino da disciplina de LIBRAS no curso de Ciéncias Bioldgicas,
da UFPB. Como Martins (2008) afirma ao ensinar LIBRAS os professores tém grande
responsabilidade, pois estdo proporcionando ao outro a possibilidade de comunicagéo,
simples equivocos de sinais ou expressdes podem oferecer erros de interpretacdo e
comunicacao.

Para Martins, ndo pode ser “superficial o ensino da lingua de sinais, tomando
uma Unica disciplina semestral, como manual de inclusdo dos surdos na escola e na
sociedade” (MARTINS, 2008, p.195). Mesmo a UFPB cumprindo a legislacdo sobre
formacdo de professores, ela ainda poderia oferecer mais possibilidades de
aprendizagem da LIBRAS, fortalecendo sua responsabilidade social quanto aos aspectos
de incluséo social.

Trazendo ainda a problematica sobre a aquisicdo das expressdes faciais e
corporais, como trata no Decreto n® 5.626/05 a [...] expresséo facial e/ou corporal: séo
de grande importancia para o entendimento real do sinal, sendo que a entonacdo em
Lingua de Sinais é feita pela expressao facial. Para Faria e Assis (2011. p. 20) “elas sdo
utilizadas em todas as linguas. No caso das linguas de sinais, as expressdes faciais
desempenham um papel fundamental e devem ser estudadas detalhadamente.” Para que

haja um bom entendimento durante o dialogo com as pessoas surdas.



4.2  PERCEPCAO DOS ALUNOS SOBRE A DIDATICA DO PROFESSOR DA
DISCIPLINA

Na literatura sobre didatica e préaticas pedagdgicas, ha a indicacdo de inimeros
meios e recursos para as aulas, que podem ser utilizados pelos professores, com
resultados comprovadamente positivos (PILETTI, 1995; RONCA, ESCOBAR, 1998) e
que séo fundamentais para que os discentes diminuam suas dificuldades e almejem um
bom desempenho escolar. Buscando compreender quais recursos e meios utilizados
pelos professores da LIBRAS, questionamos aos participantes, quais destes recursos
e/ou instrumentos mais tiveram contato, os dados nos permitiram afirmar que: videos
(30%), fotos (5%), imagens (26%), musica, dinamicas (24%) e dramatizacGes (11%),

jogos (3%), como podemos observar na (Figura 1):
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Figura 1: Percepcdo dos alunos acerca da didatica do professor (a).

Nota-se que 0 maior percentual diz respeito aos videos, uma vez que este recurso
é mais atrativo para o aluno. Dessa forma, os graduandos sairam da situacdo de agente
passivo passando a ser agente ativo de sua propria aprendizagem podendo aprender os
conteddos expostos pelo professor e interagir com os colegas ao terem que exercitar 0s
didlogos e/ou compreendé-los quando exibidos pelos videos e também pelos demais
recursos didaticos.

Assim, os demais recursos didaticos tém o seu valor no ensino e aprendizagem,
pois todos eles contribuem no aprendizado dos educandos, mas o0 que percebemos € que
a maioria dos graduandos identificaram 0s recursos que sdo mais dinamicos, atrativos e
ativos. De acordo com Costoldi e Polinarski (2009, p. 2), “os recursos didaticos sao de

fundamental importancia no processo de desenvolvimento cognitivo do aluno”, uma vez



que amplia a habilidade de observacao, deixando o educando mais préximo da realidade
e de situacbes do seu dia-dia, fazendo com que os alunos aprendam com maior
facilidade os contetidos e ocorrendo a aprendizagem de forma efetiva.

Utilizar ferramentas que possibilitem aos estudantes participar e expressar suas
opinides, interagindo com os demais colegas de sala favorece na assimilacdo dos
contelidos e consequentemente na comunicabilidade por meio da LIBRAS. Nessa
perspectiva Trivelato e Oliveira (2006, p.2) afirmam “a utilizacdo de recursos didaticos
pedagdgicos diferentes dos utilizados pela maioria dos professores (quadro e giz),
deixam os educandos mais interessados em aprender”.

Ao analisar se os alunos gostaram da didatica utilizada nas aulas da LIBRAS
100% dos discentes responderam que sim, 0 que nota-se que estes recursos ajudaram no

aprendizado, como mostram nas falas a seguir:

“O professor esteve sempre bem humorado e preocupado com o aprendizado
da turma”. (AE 5)

“O professor utilizou de uma boa dindmica, o que faz com que a aula ndo
ficasse mondtona e contribuiu no aprendizado”. (A 6)

“O professor estava o tempo todo interagindo com os alunos e trazia para a
sala de aula assuntos do dia a dia”. (AE 7))

“O professor era bastante dindmico”. (A 8)

“As aulas ministradas pelo professor sempre foram dindmicas e criativas,
Exemplo: Faziamos atividades desde escritas a coral ou peca teatral, piadas.
(AE9)

“Gostei da didatica do professor da disciplina porque aprendemos na o
contedo por meio de dinamicas, atividades em grupo, musicas, bem como
por meio de discussdes em sala em torno da importancia da disciplina para os
a educagdo nos dias atuais”. (AE 10)

“Por que ele conseguia repassar o conteido proposto de forma entendivel aos
alunos. Sempre utilizando videos, conversagdes, trabalhos, apresentacéo,
provas”. (AE 11)

Percebemos que a didatica é excelente para despertar a capacidade de
observacdo e de acordo com Costoldi e Polinarski (2009, p. 24), “os recursos didaticos
sdo de fundamental importancia no processo de desenvolvimento cognitivo do aluno”,
uma vez que permite uma maior fixagdo do conteudo e consequentemente da
aprendizagem. Assim as falas acima deixam claro o quéo significante € utilizar recursos

didaticos em sala de aula, diferentes do quadro e giz. Neste sentido Souza afirma que



o professor deve ter formacdo e competéncia para utilizar os recursos
didatico-pedagdgicos que estdo ao seu alcance e muita criatividade, ou até
mesmo construir juntamente com os alunos, pois, a0 manipular esses objetos
a crianga tem a possibilidade de assimilar melhor o contetido. Os recursos
didaticos nao devem ser utilizados de qualquer jeito, deve haver um
planejamento por parte do professor, que devera saber como utiliza-lo para
alcancar o objetivo proposto por sua disciplina (SOUZA, 2007; COSTOLDI;
POLINARSKI, 2009, p. 111).

Ter professores competentes e com compromisso com seu trabalho permite o
ensino e aprendizado do alunado, todavia vale ressaltar que o despreparo de professores
pode acarretar no historico de aprendizagem com marcas negativas na formacao dos
seus alunos. Observando isto, procuramos identificar se houve pontos negativos e/ou
positivos no ensino da LIBRAS; o que constatamos € que 98% dos participantes da
pesquisa responderam que ndo tiveram pontos negativos, e dois por cento apontaram
que 0s pontos negativos sdo: a baixa carga horaria da disciplina e a falta de contato
direto com a populacdo surda. Dos 2% que apontaram aspectos negativos, uma
participante trouxe: “Curto o tempo, por ser um unico periodo, dessa disciplina,
poderia ser mais extensa”. (AE 18).

Especificamente sobre a concep¢do dos graduandos sobre os pontos positivos e
negativos da disciplina na sua formacdo, identificamos que 100% dos entrevistados

identificam beneficios quanto a sua formacédo docente. Assim eles se expressam:

“Para mim foi tudo maravilhoso.” (A 3)
“Facilitou a comunica¢do com as pessoas surdas.” (AE 4)

“Formacdo humana; Habilitacdo em LIBRAS; Conhecimento da Deficiéncia
Auditiva.” (AE 5)

“Acesso ao conhecimento de LIBRAS; Poder praticar didlogos em LIBRAS;
Fazer parte de um coral de LIBRAS.” (A 6)

“Aprender uma nova lingua e entender fisiologicamente a diferenga entre
surdo- mudo, ou somente surdo.” (AE 7).

“Conhecer a lingua brasileira de sinais, aprender os sinais que possibilitem a
comunicagdo quando necesséario, expandir o conhecimento sobre a
necessidade que o professor tem de saber lidar com as particularidades de
cada aluno.”(A 8)

“Conhecimento novo, melhorar como profissional, ndo segregar meus
alunos.” (AE 9)

Ao questionarmos os participantes se o professor demonstrava atualizagdo com a

materia da disciplina, obtivemos 88% apresentavam excelente atualizacdo e somente



12% identificaram a atualizacdo dos professores como boa. Em nosso entendimento, a
atualizagdo € tdo importante quanto o dominio de conteddo, j& que vivemos em um
mundo em constantes mudancas e o professor precisa estar atualizado. Glat e Blanco
(2007, p. 33) ponderam que

[...] o sucesso da politica de Educacdo Inclusiva depende diretamente da
continuidade da existéncia dessa rede de suportes especializados, incluindo-
se a formacdo inicial e continuada de professores especialistas nos diferentes
tipos de necessidades especiais e niveis de ensino. Pois, s6 o didlogo entre
especialistas e generalistas fara com que a escola construa as melhores
respostas educativas para todos 0s seus alunos.

Em relacdo a disponibilidade do professor em atender os alunos fora da sala de
aula, 75% dos graduandos responderam que seu professor de LIBRAS era excelente
para prestar este servico. Sempre que necessario eles estavam disponiveis para
esclarecer quaisquer davidas e assuntos relacionados a aula; 17% declararam um bom
atendimento; 8% acreditam que este atendimento € regular.

Ao analisar a exigéncia do professor em relacdo aos contetidos ministrados em
sala de aula, encontramos 15% achou seu professor muito exigente aos conteudos
abordados, porém 73% acreditaram que 0s mesmos sdo exigentes, 12% discordam
achando razoavel. Estes dados mostram que mesmo os professores sendo exigentes,
estabeleceram uma boa relagdo com os alunos, 0 que ndo ocorre na maioria dos casos,
onde professores exigentes deixam seus alunos insatisfeitos, havendo pouco dialogo e
muita cobranca. Podemos destacar também que para ser um bom professor é preciso
articular exigéncia com respeito e amor. Como Cunha (2008, p.67) “[...] o que vai dar
qualidade ou modificar a qualidade do aprendizado serd o afeto”. A exigéncia nem
sempre deixa marcas positivas, porém para os entrevistados elas foram enriquecedoras
servindo. Para Cunha (2008), ao pesquisar sobre “ser o bom professor afirma que toda
pratica docente deixa marcas de aprendizagem, sejam elas boas ou ruins.” E com
certeza os professores em estudo deixaram boas marcas no ensino da LIBRAS.

Podemos ainda apontar que o bom professor faz uso de pratica de avaliacdo em
que possam identificar o desempenho de seus alunos sem autoritarismo, mas com
autoridade. Para Freire (1989) a autoridade, sendo um produto da relagdo professor e
aluno é necessaria, podendo ser eficaz, conduzir o discente a se disciplinar, sendo esse
entdo capaz de adequar seu comportamento a determinadas regras, definidas por ele ou

ndo. E preciso ser exigente sem ter autoritarismo, para que os alunos alcancem sua



formagéo. Percebemos que os alunos da pesquisa estdo preparados para os desafios do
ensinar e aprender, pois tiveram em sua formacdo professores muito bem preparados e
com excelente conhecimento sobre a Lingua. Em relacdo ao trabalho realizado pelo
professor da LIBRAS, contribuiu para seus alunos com uma gama de conteudos e
debates relacionadas a educacdo de alunos surdos e ao ensino da LIBRAS, deixando
marcas positivas tanto nos alunos em egresso como nos alunos em formacao,
despertando em cada um deles a dedicacdo pela nova lingua e pela educacdo. As
concepcOes dos alunos, tanto egresso como cursantes encontram-se na mesma base de
respostas, ndo percebendo qualquer diferencial entre as respostas dadas, o que ratifica
que o ensino da LIBRAS é importante na formacdo do professor; sobretudo na
possibilidade de aquisicdo de uma nova Lingua que podera facilitar no processo de
construcdo de uma escola inclusiva e a comunicabilidade que entendemos ser um
aspecto fundamental para que as pessoas possam se compreender e se aceitarem como

diferentes.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Com a finalidade de analisar as contribui¢des do ensino da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), na formacdo inicial do professor no curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas. Percebemos que o ensino da LIBRAS ¢ de suma importancia para
a preservacdo da identidade surda, bem como contribuir para a valorizagcdo e
reconhecimento da cultura das pessoas nao ouvintes.

A inclusdo social é um dos temas mais marcantes na atualidade nas pesquisas
educacionais, e 0 que mais nos deparamos é com o despreparo de professores para
efetivar as politicas inclusivas. Ao avaliarmos a contribuicdo da disciplina em relacéo a
esta questdo, destacamos sua importancia no processo de formacéo de professores, com
vistas a desconstruir a concepc¢ao de que € simplesmente uma disciplina imposta por lei,
mas uma necessidade real na construcdo de uma sociedade inclusiva.

Com a utilizacdo da LIBRAS em programas de televisdo, palestras, eventos
sociais diversos, etc., mesmo sendo uma pequena parcela, € um meio importantissimo
para que a LIBRAS se torne mais conhecida e difundida entre as pessoas ouvintes e
ndo ouvintes.

As dificuldades apontadas pelos entrevistados acrescentaram que uma Unica
disciplina € muito pouco para a formacgdo docente, havendo a necessidade da ampliacdo
da carga horéria para o aprimoramento da Lingua. E, vale ainda ressaltar, que a
disciplina deveria ser ofertada antes dos estagios supervisionados para que os discentes
possam ir para 0s estagios supervisionados preparados, caso tenham alunos surdos na
escola.

Podemos constatar que os alunos da LIBRAS apresentam dificuldades na
aquisicdo da Lingua, sendo a principal a expressao facial e corporal, destacando assim
que os professores ainda precisam encontrar solucbes para ajudar no ensino e
aprendizado dos seus alunos, para que estes ndo venham se deparar com situagdes
constrangedoras e para eles ditas como vergonhosas. Para isso, ha uma grande
diversidade de recursos didaticos e dindmicas para ajudar no ensino destes discentes,
como exemplo: utilizagdo de videos, dindmicas, simulacdes de conversagéo, exercicio
de converséo e traducdo, dramatizagéo de estorias e outras situaces para que os alunos
possam desenvolver as expressoes faciais e corporais.

Mesmo o curso, o qual a disciplina de LIBRAS foi avaliada, ter somente 9 anos

de existéncia, nota-se que tanto os alunos das primeiras turmas (egresso) quanto os que



ainda estdo terminando o curso, tiveram professores muito bem preparados e
apresentam excelente conhecimento sobre a Lingua e estdo preparados para os desafios
do ensinar e aprender. Em relagdo ao trabalho realizado pelo professor da LIBRAS,
consideramos que contribuiram para seus alunos com uma gama de conteudos e debates
relacionadas a educacdo de alunos surdos e ao ensino da LIBRAS.

Sendo assim as concepgfes dos alunos, tanto em egresso quanto cursantes
encontram-se na mesma base de respostas, portanto ndo percebendo qualquer
diferencial entre as respostas dadas. O ensino da LIBRAS € mais que uma
obrigatoriedade nos cursos de formacdo docente, ela torna-se essencial para a
consolidacdo de uma sociedade inclusiva, a qual reconhece os direitos de todas as
pessoas aos diferentes segmentos sociais.
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APENDICE



QUESTIONARIO

EU, , concordo de livre e espontanea vontade, participar da

pesquisa sobre as contribui¢des do ensino de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), na
disciplina de Libras, do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, na Universidade
Federal da Paraiba, podendo os dados serem divulgados no relatério de pesquisa.
Areia, / /. Assinatura

1. Vocé ja tinha conhecimento da LIBRAS antes de cursar a disciplina?

( )sim () n&o. Se sim, como conheceu?

2. O (a) professor(a) demonstra atualizacdo com matéria da disciplina?

( )Excelente ( ) Bom ( ) Regular () Fraco

3. Em relacdo a capacidade de transmissdo dos conhecimentos?

( )Excelente ( ) Bom ( ) Regular () Fraco

4. Seu (sua) professor (a) disponibiliza atendimento aos alunos fora de sala de
aula?

( )Excelente ( ) Bom ( ) Regular () Fraco

5. Qual o seu interesse pela disciplina?

( )Excelente ( ) Bom ( ) Regular ( ) Fraco

6. Quanto a avaliagdo dos conceitos abordados pelo professor, como vocé avalia a

pratica dele (a)?

() Muito Exigente ( ) Exigente ( )Razbdavel () Pouco Exigente

7. Vocé gostou da didatica do (a) professor (a) ministrar a disciplina? Por qué?
( )Sim ( )Né&o



8. Qual a contribuicdo do ensino de LIBRAS para sua formacao?

9. Seu aprendizado em LIBRAS contribuiu para sua pratica como professor?

( )sim ( )n&o. Justifique a resposta.

10.  Quais as principais dificuldades que vocé encontrou para aquisicdo de LIBRAS?

11.  Quais foram os 3 pontos positivos e 3 negativos da disciplina quanto a sua

formacéo docente?

12. Quais sdo os conhecimentos que vocé adquiriu na disciplina de LIBRAS ao

longo de sua formacgéo?

() Historia da educagéo dos surdos () Configuracdo de mao e Parametros
() As modalidades de ensino para 0s da LIBRAS,

surdos  (oralismo, bilinglismo e () Traducdo de Libras para Portugués
LIBRAS) e vice-versa

() Legislacéo sobre LIBRAS ( ) Regionalismo em LIBRAS -
() Aspectos das deficiéncias variagdes linguisticas

() Cultura da populacéo surda ( ) Alfabeto manual, numeral e

ndameros;



() Expressdes faciais e corporais;
( ) Identificacdo  pessoal e
cumprimentos;

( ) Familiares e caracteristicas de
género;

() Animais, Substantivos e Meios de
transporte;

() Verbos,

() Dialogos ;

( )Tipos de frases; Ponto de articulacao;
() Pronomes; Verbo e flex&o verbal,
() Advérbios de tempo e Adjetivos e
suas formas;

( )Comparatividade; Classificadores;
Intensificacao.

() Todos os contetdos listados acima

13.  Dos contetdos acima listados, quais eram os mais faceis e os mais dificeis?

Mais faceis

Mais Dificies

14.  Quais eram 0s recursos e praticas utilizados pelo professor para o ensino de

LIBRAS? Assinale todos
( )Videos ( )Jogos
( )Mdsica ( )Fotos

que VOCé teve acesso.

(' )Imagens ( )Dramatizacbes

()Dinamicas

15.  Se vocé ja teve contato com pessoas surdas, qual foi a contribuicdo de LIBRAS

para a sua comunicabilidade?

Obrigad@ pela contribuicdo!!!




ANEXO



SERVICO PUBLICO FEDERAL )
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA B
CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

Resolugédo n°® 25 /2005
Aprova o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Ciéncias
Bioldgicas: Bacharelado com habilitacdo em Ecologia e
Licenciatura, do Centro de Ciéncias Agrarias, Campus I,
desta Universidade.

O Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo, da Universidade Federal
da Paraiba, no uso de suas atribui¢bes e tendo em vista o que deliberou em reunido
ordinaria realizada em 21 de junho de 2005 (Processo n° 23074.020260/05-11),

CONSIDERANDO:

A necessidade de capacitacdo de professores do Centro de Ciéncias Agréarias para atuar
nos campos de trabalho emergentes na area;os critérios e os padrdes de qualidade
estabelecidos pela UFPB para formacdo de profissionais;a importancia de um Projeto
Politico Pedagdgico dindmico e atual que estara em constante processo de avaliacdo;as
diretrizes fixadas pela Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional)
que orientam a elaboracdo curricular;as diretrizes curriculares do MEC para os Cursos
de Ciéncias Biologicas — Resolucdo CNE/CES 7/2002;as diretrizes do MEC para 0s
Cursos de Licenciatura — Resolu¢do CNE/CP 1/2002;a Resolu¢do do MEC — CNE/CP
2/2002 — que institui carga horaria para 0s cursos de Licenciatura;a Resolucdo
CONSEPE/UFPB 34/2004 — que orienta a elaboracdo e reformulacdo dos Projetos
Politicos Pedagdgicos dos Cursos de Graduacao da UFPB;a
Resolucdo CONSEPE/UFPB 04/2004 — que estabelece a Base Curricular para a
Formacao Pedagdgica dos  Cursos  de Licenciatura da  UFPB;a
Resolucdo CONSEPE/UFPB 52/2003 — que orientaa inclusdo de Componentes
Curriculares Flexiveis nos Projetos Politicos Pedagdgicos dos Cursos de Graduacdo da
UFPB.

RESOLVE:

Art. 1° Aprovar o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Ciéncias Bioldgicas:
Bacharelado com habilitacdo em Ecologia e Licenciatura do CCA/UFPB.
§ 1° Compreende-se 0 Projeto Politico Pedagdgico de Ciéncias Bioldgicas:
Bacharelado com habilitagdo em Ecologia e Licenciatura do CCA/UFPB, como sendo o
conjunto de agdes sdcio-politicas e técnico-pedagdgicas relativas a formacgéo
profissional que se destinam a orientar a concretizacao curricular do referido Curso.

8§ 2° As definicdes relativas aos objetivos do Curso, perfil profissional, competéncias, atitudes
e habilidades, e campo de atuacgéo dos formandos encontram-se relacionadas no Anexo |.

Art. 2°0 Curso de Ciéncias Biolégicas: Bacharelado com habilitagdo em Ecologia e
Licenciatura do CCA/UFPB tem como finalidade conferir o grau de bacharel e licenciado,
respectivamente, aos alunos que cumprirem as determinagOes constantes da presente
Resolucao.



Art. 3°0 Curso de Ciéncias Bioldgicas: Bacharelado com habilitacdo em Ecologia e
Licenciatura do CCA/UFPB funcionard no turno diurno/noturno, e noturno/sabado,
respectivamente, terd a duragdo minima de 08 (oito) e méxima de 12 (doze) periodos
letivos e o curriculo serd integralizado em 3.135 horas (trés mil cento e trinta e cinco)
horas, equivalentes a 209 (duzentos e nove) créditos para o Bacharelado com
habilitacdo em Ecologia e 3.180 horas (trés mil cento e oitenta) horas, equivalentes a
212 (duzentos e doze) créditos para a Licenciatura.

§ 1° Sera permitida a matricula em no maximo 30 (trinta) e no minimo 16 (dezesseis)
créditos por periodo letivo, excetuando-se os casos julgados excepcionais pelo Colegiado do
Curso.

Art. 4° Além do limite de horas fixado no artigo 3° o aluno podera aumentar a carga
horéria relativa a sua formacdo se o fizer por meio de outras atividades académicas
complementares, conforme regulamentacao especifica.

Art. 5° A composicdo curricular, integrante do Projeto Politico-Pedagdgico, resulta de
contetdos fixados de acordo com as especificagcbes abaixo, sendo desdobrados
conforme especificado no Anexo I:

Curso de Ciéncias Bioldgicas: Bacharelado com Habilitagdo em Ecologia

Conteados Carga Horaria | Créditos’ Porcentagem
Basicos profissionais 2.280 152 72,7%
Complementares obrigatorios 315 21 10,1%
Complementares optativos 330 22 10,5%
Complementares Flexiveis 210 14 6,7%

Total 3.135 209 100,0%

" Cada crédito equivale a 15 h/aula.

Curso de Ciéncias Bioldgicas: Licenciatura

Contetdos Carga Horaria | Créditos Porcentagem
Basicos profissionais 2.295 153 72,2%
Complementares obrigatorios 420 28 13,2%
Complementares optativos 255 17 8,0%
Complementares Eletivos 210 14 6,6%

Total 3.180 212 100,0%

" Cada crédito equivale a 15 h/aula.

Art. 6° As modalidades de componentes curriculares serdo as seguintes:
I. Disciplinas;

I1. Atividades;
a) atividades de iniciacdo a pesquisa e/ou extensao;
b) seminarios - discussdes tematicas;
c) atividades de monitoria;
d) elaboracéo de trabalho de concluséo de curso;
e) participagdo em projetos de iniciagéo cientifica e extensdo;
f) participagcdo em eventos;
g) oficinas e congéneres;

I11. Estagios;




IV. Qutras atividades relevantes para a formacao do aluno, mediante aprovacdo do
colegiado.

§ 1° O Estagio Supervisionado para a Licenciatura esta incluido nos contetidos
béasicos e profissionais, e terd duracdo de 405 (quatrocentas e cinco) horas, divididas em
4 (periodos) a partir do inicio da segunda metade do curso. O Estagio Supervisionado
para o Bacharelado com habilitacdo em Ecologia também esta incluido nos contetudos
b;étsicos e profissionais, e tera duracdo de 240 (duzentos e quarenta) horas, oferecido no
7 Periodo.

§ 2% Nos conteldos basicos profissionais serdo incluidos as disciplinas
Metodologia Cientifica e Pesquisa Aplicada e Introducdo a Ciéncia da Computacao, que
constituirdo a base para o desenvolvimento do Trabalho de Concluséo do Curso — TCC.

3% As modalidades de componentes previstas nos Incisos I1, 11l e IV deste artigo
serdo regulamentadas pelo Colegiado do Curso para fins de integralizacdo curricular.

§ 4° 0O acompanhamento e a avaliacdo de desempenho do Estagio
Supervisionado e das atividades constantes nas modalidades de componentes previstas
nos Incisos I, 111 e IV deste artigo, serdo regulamentadas pelo Colegiado do Curso.

Art. 7° O Curso adotara o regime académico de créditos.

Paragrafo Unico. A estruturacdo curricular, resultante da Idgica de organizacéo
do conhecimento, em semestres letivos, sera feita conforme especificado no Anexo I.

Art. 8°0 Projeto Politico-Pedagdgico de que trata a presente Resolucdo sera
acompanhado e avaliado pelo Colegiado do Curso e serd implantado a partir do periodo letivo
2006.1.

Art. 9° Serdo vedadas alteragGes, num prazo inferior a 08 (oito) periodos letivos,
ressalvados os casos de adaptacdo as normas emanadas pelo CNE e pelo CONSEPE,
considerando também as emergéncias socio-politico-educativas.

Paragrafo Unico. Adaptacbes curriculares de carater emergencial, como:
alteracbes de ementas, remanejamentos de disciplinas por bloco, alteracGes de pré-
requisitos, equivaléncia de disciplinas e alteracdo de carga horaria das disciplinas, serdo
aprovadas pelo Colegiado do Curso, ouvidos os Departamentos envolvidos, e
encaminhadas & Pro-Reitoria de Graduacdo, com as justificativas pertinentes, para
aprovacao.

Art. 10 Esta Resolugéo entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 11 Revogam-se as disposi¢Ges em contrario.

Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade Federal da
Paraiba, em Jodo Pessoa, 04 de agosto de 2005.

ROMULO SOARES POLARI
Presidente



ANEXO | a Resolugédo n° 25/2005 do CONSEPE, que aprova o Projeto Politico-
Pedagogico de Ciéncias Bioldgicas: Bacharelado com habilitacdo em Ecologia e
Licenciatura do CCA/UFPB, do Campus Il da UF

DEFINICOES DO CURSO

Objetivos do Curso

1. Geral

Formar profissionais com conhecimentos sélidos em Ciéncias Biologicas,
Bacharéis com habilitacdo em Ecologia e Licenciados, que possam atuar em pesquisas
cientificas e no ensino fundamental e médio ou, ainda, ocupar o mercado de trabalho,
capacitados a elaborar e desenvolver projetos relacionados aos objetos de estudo
nas areas preservacdo, recuperacdo e melhoramento de ecossistemas, ecologia e
biologia vegetal, e assuntos relacionados, assim como atuar em consultorias.

2. Especificos

Reconhecer as leis basicas que regem 0s processos naturais e antropogénicos,
sobretudo aqueles que envolvem os seres vivos; Reconhecer a Terra como um todo
integrado, onde a parte viva e nao viva influenciam e interdependem mutuamente;
Reconhecer os principais cenarios de relacionamento, interdependéncia e sinergia entre
os mais diferentes agentes e processos que constituem as dinamicas do planeta e seus
ecossistemas, nos mais variados niveis; Reconhecer 0s processos e agentes capazes de
alterar os sistemas de homeostase terrestres, bem como as alternativas para sua
mitigacdo; Reconhecer os aspectos fundamentais do advento da civilizagdo humana,
sobretudo aqueles que contemplem a acdo do homem em seu meio ambiente;
Reconhecer os instrumentos da sociedade civil, em escala local, regional, nacional e
internacional, que regulamentam a atividade humana em seu meio ambiente; Realizar
estudos e pesquisas relacionados aos processos e agentes naturais, com ou sem a
influéncia antropogénica; Interagir com grupos multidisciplinares, visando a aglutinacao
e coordenacdo de abordagens e acdes relacionadas a estudos, pesquisas e atividades
ambientais; Interagir na sociedade, no sentido de contribuir para a consolidacdo da
consciéncia ecoldgica e do desenvolvimento sustentavel; Compreender a terminologia
ecologica; Adquirir experiéncia profissional no trato de questfes relativas a Ecologia e
ao Meio Ambiente.

Perfil Profissional

O profissional das Ciéncias Biologicas do CCA (Bacharel com habilitacdo em
Ecologia ou Licenciado) deverd possuir solida formacdo humanistica, ética, critica,
reflexiva, técnica e cientifica, que o capacita a:

o Internalizar valores de responsabilidade social, justica e ética
profissional;
o Ser generalista, detentor de adequada fundamentacgéo tedrica, como base

para uma acdo competente, que inclua o conhecimento profundo da diversidade dos
seres Vvivos, bem como a sua organizagdo e funcionamento em diferentes niveis, suas
relacdes filogenéticas e evolutivas, suas respectivas distribuicdes e relacbes com o meio
em gue vivem;

o Conscientizar-se da necessidade de atuar com qualidade e
responsabilidade em prol da conservacdo e manejo da biodiversidade, politicas de
salde, meio ambiente, biotecnologia, biosseguranca, na gestdo ambiental, tanto nos
aspectos técnicos cientificos, quanto na formulacao de politicas;



o Pautar sua conduta profissional por critérios humanisticos, compromisso
com a cidadania e rigor cientifico, bem como por referenciais éticos legais;

o Consciente de sua responsabilidade como educador, nos varios contextos
da atuacéo profissional;

. Atuar em consonancia com as demandas mundiais, nacionais e regionais,
analisando criticamente, antecipando e promovendo suas transformacdes;

o Estar apto a atuar multi e interdisciplinarmente, adaptavel a dindmica de
mercado de trabalho e as situa¢Ges de mudanca continua do mesmo;

. Estar preparado para desenvolver idéias inovadoras e acdes estratégicas,

capazes de ampliar e aperfeicoar suas areas de atuacao.

Competéncias, Atitudes E Habilidades

O Curriculo do Curso de Ciéncias Biologicas: Bacharelado e Licenciatura
devera dar condicGes a seus egressos para:

. Pautar-se por principio da ética democréatica, em termos de
responsabilidade social e ambiental, dignidade humana, direito a vida, justica,
participacgdo, responsabilidade, dialogo e solidariedade;

. Reconhecer formas de discriminacdo de qualquer natureza, que se
fundem inclusive em alegados pressupostos biolégicos, posicionando-se diante delas de
forma critica;

. Atuar nas pesquisas bésicas e aplicadas nas diferentes areas das Ciéncias
Biologicas comprometendo-se com a divulgacdo dos resultados das pesquisas em
veiculos adequados para ampliar a difusdo e ampliacdo do conhecimento;

. Portar-se como educador, consciente do seu papel na formacdo de
cidadaos, inclusive na perspectiva socio-ambiental;

. Estabelecer relacBes entre ciéncia, tecnologia e sociedade;

. Aplicar metodologia cientifica para o planejamento, gerenciamento, e

execucdo de processos e técnicas visando o desenvolvimento de projetos e outras
atividades em diferentes contextos;

. Desenvolver acbes estratégicas capazes de ampliar e aperfeicoar as
formas de atuacéo profissional;

. Avaliar 0 impacto potencial e real de novos
conhecimentos/tecnologias/servigos e produtos resultantes da atividade profissional;

. Comprometer-se com o desenvolvimento profissional constante,
assumindo uma postura de flexibilidade e disponibilidade para mudancas continuas.

Campo de Atuacao

O Bacharel em Ciéncias Bioldgicas com habilitagdo em Ecologia, por meio de
uma formacéo sélida dos principios da Biologia, é capaz de lidar, tanto em nivel técnico
quanto em nivel experimental, com a elaboragdo e execucdo de projetos, de relacionar
ciéncia, tecnologia e sociedade, estando qualificado para atuar em pesquisa bésica e
aplicada. Podera atuar nas diversas areas do conhecimento da Engenharia Genética,
Biotecnologia, Biologia Marinha, Ecologia, Fitoquimica, Reflorestamento, Manejo de
Populagdes Vegetais e Animais; Biologia Sanitaria e Ambiental, entre outras areas
relacionadas, estando apto, também, para atuar na preservacdo, saneamento e melhoria
do ambiente.

O profissional Licenciado em Ciéncias Bioldgicas podera atuar em institui¢coes
de ensino fundamental e médio, institutos de pesquisa, 6rgdos governamentais e
empresas publicas e privadas.O profissional de Ecologia tera espaco de atuagéo tanto na
esfera académica (institutos de pesquisa, escolas publicas e privadas de ensino



fundamental e médio) como em Organizacdes N&o-Governamentais (ONG’s) ou
empresas dos mais variados ramos. Dentre seus campos de atuacdo destacamos:

Pesquisa ecoldgica em geral: atuando em estudos e investigacOes cientificas
sobre fendmenos bidticos e abidticos interativos;

Recuperacdo e manejo de ecossistemas naturais e antropicos: atuando na
modificacdo da paisagem dos ecossistemas para que melhor possam cumprir seus
servigos ecossistemolodgicos, tais como purificacdo do ar, homeostase climatica,
reciclagem de elementos quimicos etc;

Educacdo ambiental: atuando junto a sociedade para a difusdo da pratica e
consciéncia ambientalista;

Manejo de parques e reservas: atuando na alocacdo de areas vocacionadas para
os diversos fins numa unidade de conservacdo, tais como area de pesquisa,
administragdo, turismo ecoldgico, etc;

Controle de qualidade do meio ambiente: atuando no monitoramento e
recuperacgéo da qualidade ambiental para o advento da vida;

Consultoria ambiental: atuando no assessoramento a projetos ambientais;

Auditoria ambiental: atuando na fiscalizacdo de praticas e processos que
demandem certificacdo ambiental;

Conservacdo da biodiversidade: atuando na aplicacdo de instrumentos que
preservem o patriménio bioldgico;

Diagndstico dos meios fisico, biolégico, antrépico e suas inter-relagdes:
atuando nos estudos de conhecimento da realidade ambiental e das inter-relacbes entre
componentes.

ANEXO Il a Resolugdo n° 25/2005 do CONSEPE, que aprova o Projeto Politico-
Pedagdgico do Curso de Ciéncias Bioldgicas: Bacharelado com habilitacdo em
Ecologia do Centro de Ciéncias Agrarias, do Campus Il da UFPB.

Composicdo Curricular do Curso de Ciéncias Bioldgicas:
Bacharelado com Habilitacdo em Ecologia

1. Contelidos Basicos Profissionais

1.1 Conteudos Profissionais de Fundamentacao
Curso de Ciéncias Bioldgicas: Comuns ao Bacharelado e a Licenciatura

Disciplinas [CR [CH | Pré-requisitos
Fundamentos de Ciéncias Exatas e da Natureza

Fundamentos de Matematica 4 60

Fisica Geral 4 60

Quimica Geral 4 60

Bioestatistica 4 60 Fundamentos de Matemética
Quimica Organica 4 60 Quimica Geral
Introducéo a Ciéncia da Computacao 3 45

Elementos de Geologia e Pedologia 3 45 Quimica Geral
TOTAL 26 390

Fundamentos de Biologia Celular, Molecular e Evolugdo

Biologia Celular 4 60

Bioquimica Geral 4 60

Biofisica 4 60 Fisica Geral




Biologia Molecular 3 45 Biologia Celular/
Bioquimica Geral

Genetica 4 60

Paleontologia e Evolucao 3 45 Biologia Celular/
Bioquimica Geral

TOTAL 22 330

Fundamentos de Diversidade Biologica

Organografia e Fundamentos de Sistematica | 4 60

Vegetal

Microbiologia Geral 4 60

TOTAL 8 120

Fundamentos de Ecologia Geral

Ecologia Geral 4 60

TOTAL 4 60

Fundamentos Filosoficos e Sociais

Metodologia Cientifica e Pesquisa Aplicada | 4 60

Bioética 2 30

Fundamentos de Sociologia e Antropologia 2 30

Historia e Filosofia da Ciéncia 2 30

TOTAL 10 150

1.2. Contetdos Baésicos Profissionais de Aprofundamento
Curso de Ciéncias Bioldgicas: Bacharelado com Habilitacdo em Ecologia

Disciplinas |CR | CH | Pré-requisitos

Fundamentos em Zoologia

Zoologia dos Invertebrados | 4 60

Zoologia dos Invertebrados Il 4 60 Zoologia dos
Invertebrados |

Zoologia dos Vertebrados 4 60 Zoologia dos
Invertebrados 11

TOTAL 12 180

Fundamentos em Fisiologia Vegetal

Fisiologia Vegetal 4 60 Zoologia dos
Invertebrados |

TOTAL 4 60

Fundamentos em Diversificacdo Vegetal

Anatomia Vegetal 4 60 Organografia e
Sistematica das
Espermatofitas

Taxonomia de Criptdgamas 4 60 Organografia e
Sistematica das
Espermatdfitas

Taxonomia de Faneroégamas 4 60 Organografia e
Sistematica das
Espermatofitas

Micologia 3 45 Microbiologia Geral

Citogenética Vegetal 4 60 Genetica

Especiacdo Vegetal 3 45 Genetica de Populagdes,




Citogenética Vegetal

TOTAL 22 330

Fundamentos em Ecologia e Meio Ambiente

Ecossistemas 3 45

Fitogeografia 4 60 Taxonomia de
Faner6gamas

Avaliacdo de Impactos Ambientais 4 60

Recursos Naturais Renovaveis 4 60

TOTAL 15 225

Aprofundamentos em Ecologia Aplicada

Biologia da Conservacao 4 60 Ecossistemas

Ecologia de Paisagem 4 60 Ecossistemas

Ecologia de Campo 5 75 Ecologia Geral,
Ecossistemas

TOTAL 13 195

Disciplinas |CR | CH | Pré-requisitos

Estégio Supervisionado

Estagio Supervisionado 16 240 Ecossistemas, Recursos
Naturais Renovaveis

TOTAL 16 240

2. Contetdos Complementares

Curso de Ciéncias Bioldgicas: Bacharelado com Habilitagdo em Ecologia

Disciplinas |CR |CH | Pré-requisitos

Contetidos Complementares Obrigatorias

Genética de Populacbes 4 60 Genética

Histologia e Embriologia 3 45 Biologia Celular

Agroecologia 3 45 Ecologia geral

Educacdo Ambiental 3 45 Ecologia geral, Recursos
Naturais Renovaveis

Trabalho de Conclusdo de Curso 8 120 Introducdo a Ciéncia da
Computacao,
Metodologia Cientifica e
Pesquisa Aplicada

TOTAL 21 315

Disciplinas CR CH Pré-requisitos

Contetdos Complementares Optativos (Minimo 22 créditos/ 330 CH)

Ficologia 4 60 Taxonomia de
Faner6gamas

Boténica Econémica 3 45 Taxonomia de
Faner6gamas

Dindmica de Agroecossistemas 3 45 Ecossistemas

Ecologia de Populagdes 4 60 Ecologia Geral

Ecologia de Comunidades 4 60 Ecologia Geral

Ecologia Vegetal 4 60 Ecologia Geral

Etnoecologia 3 45 Ecologia Geral

Econegocios e Ecoturismo 3 45 Ecologia Geral




Ecossistemas Aquaticos 4 60 Ecossistemas
Ecossistemas Terrestres 4 60 Ecossistemas
Geoprocessamento e Sensoriamento Remoto | 4 60

Manejo de Areas Silvestres 3 45 Ecossistemas/Ecologia Geral
Politica e Legislacdo Ambiental 3 45

Recuperacéo de Areas Degradadas 4 60 Ecossistemas/Ecologia Geral
Vegetacdo Aplicada ao Paisagismo 3 45 Ecologia de Paisagem
Pericia e Monitoramento Ambiental 4 60 Ecossistemas/Ecologia Geral
Meteorologia e Climatologia 4 60

Mutagénese Ambiental 3 45 Genética

Conservacao de Recursos Naturais 4 60 Genética

Ecologia do Semi-arido 4 60 Ecologia Geral
Disciplina | CR CH

Contetidos Complementares Flexiveis

Participacdo de Projetos de Ensino, Pesquisae | 7 105

Extensdo

Participacdo, com producdo, em Eventos |7 105

Cientificos, locais, regionais, nacionais e

internacionais

TOTAL 14 210

COMPOSICAO CURRICULAR DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS :

BACHARELADO COM HABILITACAO EM ECOLOGIA

Contetdos CH CR %

I — Conteudos Basicos Profissionais 2280 | 152 72,7
A) Conteldos Profissionais de Fundamentacéo 1050 |70

B) Conteudos Profissionais de Aprofundamento 990 66

C) Estagio Supervisionado 240 16

Il - Conteudos Complementares 855 57 27,3
A) Contetldos Complementares Obrigatorias 315 21

B) Contetdos Complementares Optativas 330 22

C) Conteudos Complementares Flexiveis 210 14

Total Geral 3135 | 209 100

CH- Carga Horéria; CR- Créditos




ANEXO 111 a Resolugdo n° 25/2005 do CONSEPE, que aprova o Projeto Politico-
Pedagogico do Curso de Ciéncias Biologicas: Licenciatura do Centro de Ciéncias

Agrérias, do Campus Il da UFPB.

Composicdo Curricular do Curso de Ciéncias Bioldgicas: Licenciatura

1. Contelidos Basicos Profissionais

1.1 Conteudos Profissionais de Fundamentacao:
Curso de Ciéncias Bioldgicas: Comuns ao Bacharelado e a Licenciatura

Disciplinas |CR |CH | Pré-requisitos

Fundamentos de Ciéncias Exatas e da Natureza

Fundamentos de Matematica 4 60

Fisica Geral 4 60

Quimica Geral 4 60

Bioestatistica 4 60 Fundamentos de
Matematica

Quimica Orgénica 4 60 Quimica Geral

Introducdo a Ciéncia da Computacao 3 45

Elementos de Geologia e Pedologia 3 45 Quimica Geral

TOTAL 26 390

Fundamentos de Biologia Celular, Molecular e Evolucdo

Biologia Celular 4 60

Bioquimica Geral 4 60

Biofisica 4 60 Fisica Geral

Biologia Molecular 3 45 Biologia Celular/
Bioquimica Geral

Genética 4 60

Paleontologia e Evolucao 3 45 Biologia Celular/
Biogquimica Geral

TOTAL 22 330

Fundamentos de Diversidade Biolédgica

Organografia e Fundamentos de Sistematica | 4 60

Vegetal

Microbiologia Geral 4 60

TOTAL 8 120

Fundamentos de Ecologia Geral

Ecologia Geral 4 60

TOTAL 4 60

Fundamentos Filoséficos e Sociais

Metodologia Cientifica e Pesquisa Aplicada | 4 60

Bioética 2 30

Fundamentos de Sociologia e Antropologia 2 30

Historia e Filosofia da Ciéncia 2 30

TOTAL 10 150




1.2 Conteudos Basicos Profissio
Curso de Ciéncias Bioldg

nais de Aprofundamento
icas: Licenciatura

Disciplinas |CR | CH | Pré-requisitos
Fundamento em Zoologia
Zoologia dos Invertebrados | 4 60
Zoologia dos Invertebrados I1 4 60 Zoologia dos Invertebrados |
Zoologia dos Vertebrados 4 60 Zoologia dos Invertebrados 11
TOTAL 12 180
Fundamento em Fisiologia
Fisiologia Geral 4 60 Zoologia dos Invertebrados 11
Fisiologia Vegetal 4 60 Zoologia dos Invertebrados |
Fisiologia Animal 4 60 Zoologia dos Invertebrados 11
TOTAL 12 180
Fundamento em Anatomia
Anatomia Animal 4 60 Biologia Celular
TOTAL 4 60
1.3 Contetidos de Formacao Pedagdgica

Curso de Ciéncias Bioldgicas: Licenciatura

Disciplinas |CR | CH | Pré-requisitos

Aprofundamento em Pressupostos Atropo-Fi

los6ficos, Sécio-Histdricos e Psicoldgicos

Fundamentos Psicoldgicos da Educacao 4 60

Fundamentos Socio — Historicos da Educacdo | 4 60

Fundamentos Antropo-filoséficos da| 4 60

Educacao

Total 12 180

Aprofundamento em Pressupostos Socio-politico e Pedagbgico

Politica e Gestdo da Educacgdo 4 60

Planejamento e Gestdo Escolar 4 60

Total 8 120

Aprofundamento em Pressupostos Didatico-Metodoldgico e Socio-Educativo

Didatica 4 60

Educacao e Movimentos Sociais 4 60

TOTAL 8 120

Estagio Supervisionado

Estagio Supervisionado | 4 60

Estagio Supervisionado 11 4 60

Estagio Supervisionado 1l 9 135 | Didatica

Estagio Supervisionado 1V 10 150 Estagio Supervisionado I,
Didatica

TOTAL 27 405




2. Conteudos Complementares
Curso de Ciéncias Bioldgicas: Licenciatura

Disciplinas |CR [CH Pré-requisitos

Contetdos Complementares Obrigatorias

Educacdo Especial 4 60

Genética de Populacbes 4 60 Genética

Histologia e Embriologia 3 45 Biologia Celular

Educacao e Inclusdo Social 3 45

Ecossistemas 3 45

Educagdo Ambiental 3 45

Trabalho de Conclusdo de Curso 8 120 Introducdo a Ciéncia da
Computacdo, Metodologia
Cientifica e  Pesquisa
Aplicada

TOTAL 28 | 420

Contetudos Complementares Optativas (Minimo 17 créditos / 255 CH)

Comportamento de Animais Silvestres 4 60

Biologia e Conservagdo de Animais 4 60 Genética/ Ecologia Geral

Biologia de Campo 4 60

Virologia Geral e Molecular 4 60

Imunologia 4 60

Microbiologia do Solo 4 60

Impactos Bioldgicos da Poluicdo Ambiental | 4 60

Biodiversidade 4 60

Ecologia de Populacdes 4 60

Politica e Legislacdo Ambiental 3 45

Diversidade Estrutural em Plantas 4 60

Ecologia de Campo 4 60

Elementos de Epistemologia e Historia da Ciéncia 4 60

Micologia 3 45

Bactereologia Geral 3 45

Biotecnologia Vegetal 3 45

Saneamento 3 45

Elementos de Solos 4 60 Quimica Geral e Organica

Metereologia e Climatologia 4 60

Mutagénese Ambiental 3 45 Genética

Agroecologia 3 45 Ecologia Geral

Parasitologia 3 45 Zoologia dos Invertebrados 1 e 1

Conservacao de Recursos Naturais 4 60 Genética

Contetdos Complementares Flexiveis

Participacéo de Projetos de Ensino, Pesquisa | 7 105

e Extenséo

Participacdo em Seminérios, Congressos e | 7 105

Outros

TOTAL 14 210




COMPOSICAQO CURRICULAR DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS:
LICENCIATURA

Contetdos CH CR %

I — Contetidos Bésicos Profissionais 2295 153 72,20
A) Conteldos Profissionais de Fundamentacdo 1050 70

B) Contetidos Profissionais de Aprofundamento | 840 56

C) Estagio Supervisionado 405 27

I1- Conteudos Complementares 885 59 28,30
A) Conteldos Complementares Obrigatorias 420 28

B) Contetdos Complementares Optativas 255 17

C) Conteudos Complementares Flexiveis 210 14

Total Geral 3180 212 100

CH- Carga horaria; CR- Creditos

ANEXO 1V a Resolugdo n°® 25/2005 do CONSEPE, que aprova o Projeto Politico-
Pedagdgico do Curso de Ciéncias Bioldgicas: Bacharelado com habilitacdo em
Ecologia e Licenciatura do Centro de Ciéncias Agrarias, do Campus Il da UFPB.

FLUXOGRAMA

CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS: BACHARELADO COM
HABILITACAO

EM ECOLOGIA E LICENCIATURA

1. Conteidos Comuns ao Curso de Ciéncias Bioldgicas: Bacharelado e Licenciatura
(04 Primeiros Periodos)

Disciplinas Comuns

Disciplinas | Créditos [Total CH
1° Periodo

Biologia Celular 4 60
Fundamentos de Matematica 4 60
Quimica Geral 4 60
Fisica Geral 4 60
Introducdo a Ciéncia da Computacdo 3 45
Histdria e Filosofia da Ciéncia 2 30
TOTAL 21 315
TOTAL ACUMULADO 21 315
2° Periodo

Zoologia dos Invertebrados | 4 60
Bioestatistica 4 60
Histologia e Embriologia 3 45
Quimica Organica 4 60
Elementos de Geologia e Pedologia 3 45
Fundamentos de Sociologia e Antropologia 2 30
Metodologia Cientifica e Pesquisa Aplicada 4 60
TOTAL 24 360
TOTAL ACUMULADO 45 675
3° Periodo




Zoologia dos Invertebrados Il 4 60
Organografia e Fundamentos de Sistemética Vegetal | 4 60
Bioquimica Geral 4 60
Biofisica 4 60
Microbiologia Geral 4 60
Genética 4 60
TOTAL 24 360
TOTAL ACUMULADO 69 1035
4° Periodo
Zoologia dos Vertebrados 4 60
Fisiologia Vegetal 4 60
Biologia Molecular 3 45
Genética de PopulagBes 4 60
Paleontologia e Evolucao 3 45
Ecologia Geral 4 60
Bioética 2 30
TOTAL 24 360
TOTAL ACUMULADO 93 1395
2. Conteudos Especificos do Curso de Ciéncias Bioldgicas
2.1Conteudos Especificos do Curso de Ciéncias Bioldgicas:
Bacharelado com Habilitacdo em Ecologia (5° - 8° Periodo)
Disciplinas do Bacharelado
Nome | Créditos | Total H.A.
5° Periodo
Micologia 3 45
Anatomia Vegetal 4 60
Taxonomia de Fanerégamas 4 60
Agroecologia 3 45
Taxonomia de Criptdgamas. 4 60
Optativas
TOTAL 18 270
TOTAL ACUMULADO 111 1665
6° Periodo
Citogenética Vegetal 4 60
Fitogeografia 4 60
Avaliagéo de Impactos | 4 60
Ambientais
Ecossistemas 3 45
Recursos Naturais Renovaveis | 4 60
Optativas
TOTAL 19 285
TOTAL ACUMULADO 130 1950
7° Periodo
Biologia da Conservagao 4 60
Educacdo Ambiental 3 45
Ecologia de paisagem 4 60




Estdgio Supervisionado 16 240
Optativas

TOTAL 27 405
TOTAL ACUMULADO 157 2355
8° Periodo

Especiacdo Vegetal 3 45
Ecologia de Campo 5 75
Trabalho de Conclusdo de Curso | 8 120
Optativas

TOTAL 16 240
TOTAL ACUMULADO 173 2595
Total Optativas 22 330
Total Flexiveis 14 210
Total Geral: 209 3135
Bacharelado com Habilitacéo

Ecologia

2.2 Conteudos Especificos do Curso de Ciéncias Bioldgicas: Licenciatura
(5° - 8° Periodos)

Disciplinas da Licenciatura

Nome Créditos [Total
H.A.

59 Periodo

Fisiologia Geral 60

Fundamentos Psicolégicos da Educacéo 60

Estagio Supervisionado | 60

4
4
Fundamentos Sécio-Histéricos da Educacgdo 4 60
4
4

Fundamentos Antropo-filosoficos da Educacdo 60
Optativas

TOTAL 20 300
TOTAL ACUMULADO 113 1695
6° Periodo

Fisiologia Animal 60

Planejamento e Gestdo Escolar 60

Estagio Supervisionado 11 60

4
4

Didatica 4 60
4
4
3

Politica e Gestdo da Educacéo 60
Ecossistemas 45
Optativas

TOTAL 23 345
TOTAL ACUMULADO 136 2040
7° Periodo

Educacdo Ambiental 45

Educacdo e Movimentos Sociais 60

3

4
Anatomia Animal 4 60
Estagio Supervisionado Il 9 135




Educacédo Especial 4 60
Optativas
TOTAL 24 360
TOTAL ACUMULADO 160 2400
8° Periodo
Educacao e Inclusdo Social 3 45
Trabalho de Conclusdo de Curso 8 120
Estagio Supervisionado 1V 10 150
Optativas
TOTAL 21 315
TOTAL ACUMULADO 181 2715
Total Optativas 17 255
Total Flexiveis 14 210
Total Geral: Licenciatura 212 3180




UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS
CURSO DE BIOLOGIA

Campus Il - Areia — PB

PROGRAMA DE
ENSINO DA
DISCIPLINA

Departamento:Ciéncias Fundamentais E Sociais

PROFESSOR (A):ANA CRISTINA SILVA DAXENBERGER

CODIGO |DISCIPLINA
3104135 || |BRAS
ANO/ PRE-REQUISITO(S)
SEMESTR
E
2013.1 CURSO ZOOTECNIA
CREDITOS CARGA DISTRIBUICAO DA CARGA OBRIGATORIA/
HORARIA HORARIA SEMANAL
OPTATIVA
TOTA | SEMAN |TEORIC| PRATI | TEORICA/PRATI
L AL A CA CA
04
60 h 04 h 02 h 02h 04 h OBRIGATORIA

NUMERO DE ALUNOS POR TURMA: 30 alunos

EMENTA

Aspectos socio-historicos, linguisticos e culturais da Surdez. Concepgdes de linguagem, lingua e
fala e suas implicacdes no campo da Surdez. Elementos definidores do status linguisticos da
Lingua de Sinais. Aspectos fonologicos, morfoldgicos, sintaticos e semantico-pragmaticos da
Lingua Brasileira de Sinais. A Libras na relagdo fala e escrita.




OBJETIVOS

Desenvolver autonomia na comunicagdo com o surdo;

Compreender a cultura das pessoas com surdez;

Compreender os principais fundamentos da lingua brasileira de sinais (LIBRAS);
Quebrar barreiras de pré-conceitos em relacdo ao relacionamento com as pessoas com
deficiéncias;

Desenvolver habilidade e capacidade de leitura e interpretacdo de sinais basicos em
LIBRAS;

Elaborar a¢bes propositivas de comunicacdo alternativa com alunos surdos.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Unidade 1 - Historia da educacdo de surdos

1.1 O surdo na antiguidade

1.2 O surdo na idade moderna

1.3 O surdo na idade contemporanea

1.4 O surdo no século XX

1.5 Histdria da educacéo de surdos no Brasil

Unidade 2 — Aspectos legais relacionados a educacao de surdos

2.1 Breve panorama das leis em vigéncia no Brasil relacionadas a inclusdo de pessoas
surdas

2.2 Decreto n° 5.626/2005
2.3 A Lingua de Sinais

2.4 Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS

Unidade 3 — Deficiéncia auditiva; caracteristicas gerais

3.1 Deficiéncia auditiva: aspectos etiol0gicos e caracteristicas gerais
3.2 Caracterizando a populagéo surda no Brasil

3.3 Como tratar um aluno surdo

3.4 Identidade do Surdo e sua cultura




Unidade 4 - LIBRAS e as correntes comunicativas

4.1 LIBRAS: configuracdo de méo, Parametros da LIBRAS,

4.2 Lingua Portuguesa e LIBRAS: Diferencas fundamentais entre o portugués e a
LIBRAS.

4.3 Regionalismo em LIBRAS — variagdes linguisticas

4.4 Parametros gramaticais

4.5 Alfabeto manual e Numeral; Expressoes faciais e corporais;
4.6 ldentificagédo pessoal e cumprimentos;

4.7 Familiares e caracteristicas de género; Animais, Verbos, Substantivos e Meios de
transporte;

4.8 Didlogos ;

4.9 Tipos de frases; Ponto de articulagéo;

4.10 Pronomes; Verbo e flexao verbal;

4.11 Advérbios de tempo;

4.12 Numerais e quantificacao;

4.13Adjetivos e suas formas;

4.14 Comparatividade; Classificadores; Intensificacéo.

4.15 Traducdo de textos portugués/LIBRAS e LIBRAS/portugués.




METODOLOGIA DE ENSINO

Aulas expositivas, dialogadas e participativas; trabalhos de pesquisa; leitura de diversas fontes
(livros, revistas, sites); estudos individuais e coletivos; utilizacdo de videos; leitura e interpretacao
de textos produzidos por surdos; elaboracédo de atividades praticas para pessoa surda. Vinte por
cento das aulas poderdo ser semi-presenciais conforme se prevéna UFPB.

CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

1) Prova individual dissertativa e/ou objetiva (10 pontos, com peso 2).

2) Trabalhos individuais e em grupo (10 pontos).

3) Pesquisa e elaboracao do projeto de inclusdo para pessoas com deficiéncia (10 pontos).
4) Participacdo e colaboracdo nas aulas (10 pontos).

Critérios:

a) coeréncia e objetividade nas solicitacdes realizadas por meio de provas e trabalhos;

b) analise critica sobre os dados coletados na pesquisa e elaboracdo do projeto pedagdgico;

organizacéo e coeréncia na producdo do projeto; participagéo, criatividade na elaboracdo da
oficina.
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