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RESUMO

Busca-se neste trabalho, evidenciar sobre os beneficios da habilidade leitora na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), justamente por sua pratica, contribuir no desenvolvimento linguistico
e cognitivo dos alunos. Uma vez que os alunos que as constituem possuem baixo nivel de
escolaridade e vao se inserido nas modalidades de ensino em busca de se qualificar e assim
reparar a defasagem educacional que se encontram. Portanto, trés etapas conduzirdo no alcance
dos objetivos almejados neste trabalho. 12 etapa: conceituar e analisar a leitura como processo
de desenvolvimento educacional; 22 etapa: evidenciar quem sdo o0s alunos da EJA e o porqué a
aplicar a leitura favorece no desenvolvimento educacional desses jovens e adultos e por ultimo,
na 32 etapa, analisar na pratica como a leitura pode ser abordada em sala de aula. Sendo assim,
a pesquisa tera carater bibliografico descritivo para analisar, compreender e interpretar a
abordagem quali-quantitativa empregada na construcdo do trabalho, tendo Freire (1989),
Martins (1988), Kleiman (2002) e Solé (2007) entre outros teoricos, formando a praxis para
conscientizar sobre a pratica leitora, em sua interdisciplinaridade, favorece no desenvolvime nto

pessoal e social de jovens e adultos que buscam as modalidades de ensino.

Palavra Chave: Professor — Pratica — Leitura — Aluno



ABSTRAT

The aim of this work is to highlight the benefits of Reading ability in the education of Young
and adults, precisely because of its practice, to contribute to the student’s linguistic and
cognitive development. Since the studesnts that constitute them have a low level of schooling
and are inserted in the modalities of education in search of qualifying and thus repair the
educational gap that they find. Therefore, three steps will lead to the achievement of the
objetives sought in this work: 12 stage: conceptualize and analyze Reading as a processo f
educational development; 22 stage: to highlight who the students of the EJA are and why the
Reading favors them and finally, 3?2 stage: identify how Reading can be addressed in the
classroom. Trus, in order to contribute to the reflections, a descriptive bibliographical research
is carried out to assit in analyzing, understanding and interpreting the qualitative-quantitative
approach employed in the construction of the work., taking Freire (1989), Martins (1988),
Kleiman (2002) e Solé (2007) among other theorists, forming the theory and pratice to raise
awareness that the Reading practice, in its interdisciplinarity, favors the personal and social

development of Young people and adults who seek the teaching modalities.

Keyword: Teacher — Practice — Reading — Student



LISTRA DE ILUSTRACOES

LISTRA DE QUADROS

Quadro 1- Fatores que influenciam na escolha de um livro .........cccccoeveieieenn

Quadro 2 - Penetracdo e média de livros nos ultimos 3 meses: por faixa etaria



LISTRA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

EJA - Educacédo de Jovens e Adultos

LDB - Lei de Diretrizes e Bases

UNESCO - Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura.
INAF — Indicador de Alfabetismo Funcional.

PCNSs — Parametros Curriculares Nacionais.



SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt se s st n e 11
1. ALEITURA CONTRIBUINDO NA APRENDIZAGEM DE JOVENS E

N 1 | I 0 TR 14
2. ASPERCEPCOES EM SALADAEIA ....cocoioeeeeeeeeeeeeee e enessenasss s 24
3. ANALISANDO INCLUSAO DA LEITURA EM TURMAS DAEJA .....ccccoveeennn. 28
3.1. O tema coNAiCIiONa @ TETEUA. .....cveiviiiieiieieie it 28
3.2. Apresentando o projeto didatico aplicado no estagio supervisionado. ..................... 32
3.3. ANAlise a Partir do ProJELO .......ccveiieiieiecie e 38
CONSIDERAQ()ES FINAILS e 43

REFERENCIAS ..o oottt e e et e e et e s e e er et e e e e es et e s es e e es et e s et e e eseeeresereeeseresenans 45



11

INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) em Letras Portugués na UFPB, consiste
em abordar os beneficios da habilidade leitora no desenvolvimento educacional a jovens e
adultos, pois essa preocupacdo deriva das inquietagbes surgidas na pratica de Estagio
Supervisionado realizado em escola publica na cidade de Cabedelo que através da vivéncia em
sala de aula foi possivel identificar o quanto os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
demonstram serem carentes do ato de Ié resultando num baixo aprimoramento da competéncia

leitora no desenvolvimento educacional e social que necessitam para execucdo de sua pratica.

Todavia, sabe-se que a caréncia de conhecimento educacional sofrida por esses alunos
se da pelo afastamento do ambiente escolar que acabam derivando por varios motivos.
Exemplificando, encontra-se a ma formacdo na alfabetizacdo em ter apenas o ato de codificar
e decodificar como ferramenta para aprender a ler e escrever; dificuldades financeiras,
obrigando-os a trabalhar para sustentar a familia na época em que deveriam estar na escola;
desmotivacdo nas aulas, por muitas vezes ndo conseguirem acompanhar 0s assuntos
apresentados pelos professores, classificando a aula como chata e assim véo evadindo do local
de aprendizagem com atitudes inconsciente que os fazem ignorar a importancia do ensino para
vida social; como também existe o envolvimento com entorpecentes, que sdo uns dos relatos
dos professores ao descrever a realidade de alguns alunos da EJA e também em pesquisas e
reportagens, por ter forte relagio com a crise econdbmica em que vivem e pelo meio que
habitam, tornando-os mais proximos do vicio do que os estudos. Ndo podemos deixar de
relacionar os fatores educacionais, que vdo desde a estrutura dos prédios até a falta de
profissionais e da formacdo continuada para aprimorar 0 ensino deixando-o0 mais atrativos.
Fechando o ciclo de motivagdes negativas que permeia na EJA, teremos ando contribuicdo dos
pais quando ndo assumem a responsabilidade da educacdo deixando seus filhos escolherem néo

frequentar a escola.

Mediante as argumentacOes anteriores, podemos perceber que a desigualdade no Brasil
segue afetando a educacdo, pois desde a colonizacdo a educacédo é vista como objeto de lucro,
onde os primeiros ensinamentos em territorio brasileiro surgiram com intuito comunicativo
entre jesuitas e os indigenas para conquista do territério pelos portugueses e jamais intencionada
em desenvolver e proporcionar as pessoas que ali estavam, com grandes feitos intelectuais. Na
verdade, os pensamentos sobre educacdo pds dominacdo tiveram poucas mudancgas, pois muitos

governantes viam as classes mais desprovidas como objetos de exploracdo o0 que ndo era
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conveniente a eles contribuir na formacdo de seres conhecedores dos seus direitos e por esses
motivos a desigualdade foi motivo de constantes brigas revolucionarias para oportunizar
melhores condi¢cdes de vida. Entdo, as criacBes de politicas publicas para educacdo comegaram
a surgir com o objetivo de diminuir o indice de pessoas que ndo sabiam ler e nem escrever,
considerados como analfabetos. Porém, nos tempos atuais, as brigas ainda continuam, as
batalhas agora sdo para diminuir o analfabetismo funcional, uma mudanca de nomenclatura que
segundo pesquisadores esta entrando em desuso, mas utilizado pela UNESCO para alertar sobre
o0 nivel da alfabetizacdo social como esclarece Magda Soares (2017) ao evidenciar discursdes
sobre o letramento. Por isso, 0 termo analfabetismo funcional passa a incorporar 0s debates,
hoje em dia, sobre o nivel da competéncia leitora dos brasileiros que, estatisticamente,
encontram-se com indice de insatisfacdo a publicos com idade entre 15 e 64 anos, ou seja, sao
jovens e adultos que ndo conseguem ir além do codificar e decodificar das palavras.

Diante dos obstaculos citados anteriormente, observa-se que o professor tem que estar
preparado para a especificidade na modalidade de ensino de jovens e adultos, tendo um olhar
analitico que identifiqgue suas necessidades e construam estratégias educativas de superacao,
possibilitando aos educandos encontrarem nos estudos a permanéncia que os libertara fazendo-
0s caminharem a partir do seu agir e pensar. Sendo assim, a formacdo académica nas
licenciaturas deve formar professores, sobretudo, de lingua portuguesa contribuintes na
formacdo leitora e da escrita, em que 0s alunos pertencentes a essas modalidades educacionais
sdo carentes e necessitam dessa formacdo para desenvolver a habilidade leitora que os
impulsione a refletir e expressar seu pensamento quando necessario.

Mediante os fatos, os alunos que estdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
necessitam de uma formacdo mais precisa que realmente repare o0s tempos perdidos
revigorando-os a serem individuos reflexivos capazes de expor com autonomia suas opinides
seja na representatividade da oralidade ou na construcdo da escrita, ja que é impossivel
desassociar o ato de ler do ato da escrita.

Nesse sentido, este trabalho tem o objetivo central analisar os beneficios da leitura como
desenvolvimento escolar a jovens e adultos, tendo as experiéncias do estagio supervisionado
como apoio para as observagOes. Entretanto, buscaremos respostas para as seguintes
especificidades: Aplicar a leitura em turmas de jovens e adultos; identificar quem sdo os alunos
da EJA e levar os alunos da EJA despertar o gosto pela leitura. Portanto, reconhecer que a
pratica leitora contribui no desenvolvimento cognitivo, oral e escrito € levar em consideracao
as percepcdes encontradas em sala de aula que caracterizando a realidade da EJA para poder

entender o porqué da aplicacdo da leitura ser tdo importante ao ponto de levar os alunos a
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reconhecer e praticar a habilidade leitora por diversos tipos de géneros textuais, que resultara
no favorecimento de sua inclusdo no plano de aula do professor, preferencialmente de lingua

portuguesa.

A reflexdo esta dirigida na hipdtese de analisar se a leitura ajuda a melhorar as
condi¢bes dos alunos da EJA. Até porque, o docente sO incrementara a pratica leitora em sala
de aula, se considera-la impactante no desenvolvimento intelectual permitindo-os viver com

autonomia.
Organizacdo do trabalho:

Entdo, o primeiro capitulo trard conceitos do significado de leitura partindo das teorias
de Freire (1989), Martins (1982), Kleiman (2002) e Soleé (2007). E assim, identificar a leitura
como processo de desenvolvimento escolar a jovens e adultos no intuito de aperfeicoar a
aprendizagem do aluno da EJA dentro e fora do ambiente escolar, contribuindo na formagdo do

sujeito reflexivo.

Desta forma, o segundo capitulo, “As percepgdes em sala da EJA”, tera a finalidade de
identificar quem s&o os alunos da EJA e os motivos que os levaram a participar da modalidade
de ensino. Logo, essa abordagem possibilitara refletir se a leitura favorece no aperfeicoame nto

da aprendizagem em turmas de jovens e adultos.

No terceiro capitulo, teremos aanalise das praxis para implementar a leitura no ambiente
escolar por meio de estratégias que leve o aluno a explorar as incumbéncias das competéncias
leitoras para contribuir, principalmente nas aulas de lingua portuguesa, em leitor reflexivo. Este
momento teremos a construcdo do projeto de ensino pensado e aplicado nas modalidades de
ensino durante o estagio VI e VII dos ciclos finais da EJA, no intuito de alcancar os objetivos

de ter a leitura de forma mais assidua na vida dos alunos.
Metodologia:

Desta forma, o trabalho sera apresentado de forma descritiva buscando expor, interpretar
e analisar as observagdes realizadas em turmas da EJA com a finalidade de diminuir por meio
da aplicabilidade a problematica da insuficiéncia do uso da leitura em turma da EJA e assim
utilizar os procedimentos bibliograficos retratados no primeiro capitulo com os tericos que
irdo favorecer as reflexdes durante o desenvolvimento deste trabalho no objetivo de responder
a premissa que esta voltada pelo método hipotético-dedutivo justamente por ndo ter verdade

absoluta e pode servir para construcdo de novas pesquisas.



14

1. ALEITURA CONTRIBUINDO NA APRENDIZAGEM DE JOVENS E ADULTOS.

Podemos inferir que a leitura é uma realizacdo muito antiga que surgiu a milhdes de
anos com originalidade bem proxima a linguagem, justamente por ser um mecanismo que liga
0s elementos vistos ou sentidos, o que chamamos de percepgdes, com a realizacdo da
linguagem. Neste caso, estamos falando do ser humano como individuo que pensa e faz uso da
linguagem para se comunicar com outros individuos fazendo uso da leitura por meios verbais
e ndo verbais. Sendo assim, ao buscarmos maior compreensdo da palavra leitura encontramos
sua significacdo possui formas diferenciadas a ser apresentada, mas atingindo propdésitos
semelhantes em relacdo ao sentido, porém, cada autor retratara por um anglo diferente. Solé
(2007) nos diz que: “Poder ler, ¢ compreender e interpretar textos escritos de diversos tipos
com diferentes intencdes e objetivos. ” (SOLE, 2007, p. 21). Nesta citagio a autora utiliza a
leitura como processo que vai além da decodificacdo, pois busca interpretar e compreender a
mensagem referida pelo autor, uma perspectiva plausivel que permite oaluno através da leitura
ampliar seus conhecimentos por meio da interacdo e tem o texto escrito como fonte a essa
pratica.

Ja nos argumentos de Freire (1989) a leitura inicia-se com as percepcdes e por isso ele
diz que: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. ” (FREIRE, 1989, p. 9). Mediante aos argumentos, o ato de ler entra em
atividade a partir das percepcbes humanas ao habitar o mundo interpretando e compreendendo
todos o0s elementos descritos nele sem saber ler a palavra, neste momento ele traz as
identificacGes do que esta ao nosso redor como as imagens, objetos, as arvores, 0 Céu ...ou Seja,
varias sdo as formas que nos rodeiam até chegar os escritos, que nada mais €, o registro do que
se ler. Sendo assim, presenciamos uma cumplicidade entre linguagem e mundo, onde uma sé
existe pela existéncia da outra e por ter o individuo como atuante.

Com essa visdo, Freire (1989) ensinava a ler o significante a partir dos elementos que
0s alunos conheciam antes de conhecer a palavra, pois quando mencionamos através da
oralidade, o significante de um significado, o0 sujeito mesmo ndo alfabetizado consegue
identificar por ja conhecer sua existéncia por um processo de correlacdo do significante e o seu
significado, e assim iam aprendendo mediante as percep¢des do que ele podia ver, ouvir e sentir.
Entende-se essa compreensdo como elementos prévios que todo individuo precisa desenvolver

para poder se comunicar.
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Porém, na teoria de Martins (1988) visualizar o conceito de leitura como continuidade
ao pensamento Freireano tendo o ato de ler como uma forma mais ampla, desprendendo-se da
funcdo formalista que tratava o aprender a ler apenas ao processo de decodificar 0 signo
linguistico, quer dizer, memorizar sem a preocupacdo da compreensdo da aprendizagem, que €
dado pelo sentido da palavra. Conforme Paulo Freire chamava de bancéria pelo simples fato de
depositar informagdes por memorizacao.

Considerando as colocacdes acima, Martins (1988) questiona a relagdo do ato de ler ser
vinculado apenas ao sistema de escrita, tendo no texto a concretizacdo da realizacdo da leitura.
Ao falar em sujeito leitor mentaliza-se aquele que esta diante da grafia a decodificar. O que foi
comprovado ser um ato falso uma vez que os historiadores evidenciam que a escrita tem
precedéncia posteriores a fala e foi criada pela necessidade de registrar, documentar, osacordos
e acontecimentos demarcados pela oralidade pela representacdo de simbolos. Tal fato nos leva
inferir a leitura como método de concretizacdo entre o objeto e o que se falava dele. No entanto,
Martins argumenta ser preciso

Considerar a leitura como um processo de compreensdo de expressdes formais e
simbdlicas, ndo importando por meio de que linguagem. Assim, o ato de ler se refere
tanto aalgo escrito quanto a outros tipos de expressdo do fazer humano, caracterizando -
se também como acontecimento histérico e estabelecendo uma relagdo igualmente
historica entre leitor e 0 que € lido. (MARTINS, 1988, p. 30)

Partindo desse ponto de vista, a leitura passa por outros artefatos comunicativos, entre
eles estdo os desenhos, imagens, simbolos, pinturas e os gestos, elementos ndo verbais, que
também sdo meios utilizados para transmitir mensagens entre o locutor e o interlocutor, o que
desvincula o ato de Ié concretizado apenas ao texto escrito. Por esta perspectiva, Martins (1988)
constréi forte dialogo com Freire (1987) ao ver a leitura como mecanismo que retrata as
percepc¢des, associadas ao que pode ser visualizado ou sentido para se criar uma leitura, porém
se trata de expressdes silenciosas, em que, esteja ou ndo acompanhado da escrita pode ser
compreendida. A autora relaciona as expressdes humanas, esta triste, alegre, com raiva,
preocupada... enfim, como formas de expressdes que emitem significados e faz parte da
linguagem, até porque linguagem significa qualquer forma de comunicacdo, sendo ela verbal
ou ndo verbal.

Quando falamos em considerar a habilidade leitora na aprendizagem escolar, propde-se
levar os estudantes a entender e praticar as competéncias leitoras, que nada mais é Que,
compreender, interpretar, formular pressuposicGes até chegar nos resultados. Este trajeto
informard que o aluno entendeu a finalidade do objeto analisado e foi além da decodificacéo,

conseguindo & qualquer tipo de linguagem. Na verdade, sé se aprende ler lendo ndo existe
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técnica para aprender a ler, o0 que existe € estratégias para acionar as finalidades das leituras,
sendo assim, Kleiman (2002) traz a aprendizagem da leitura pela interacdo, pontuando métodos

para que os professores trabalhem com seus alunos estrategicamente.

A concepcao de leitura que a considera como uma atividade a ser ensinada na escola,
ndo como mero pretexto para outras atividades e outros tipos de aprendizagem, esta
embasada cm modelos j& bem definidos sobre como processamos as informagdes. Esses
modelos lidam com os aspectos cognitivos da leitura, isto é. aspectos ligados a relagédo
entre o sujeito leitor e o texto enquanto objeto, entre linguagem escrita e compreensao,
memoria, inferéncia e pensamento. Eles tentam incorporar aspectos socioculturais da
leitura, uma vez que vao desde a percepcdo das letras até o uso do conhecimento
armazenado na memoria. Entretanto. Esses modelos se voltam para os complexos
aspectos psicologicos da atividade, apontando para as regularidades do ato de ler.
(KLEIMAN, 2002, p. 31)

Além do que oaluno sé conseguira aproficiéncia na leitura se for permitido arealizacéo
de sua pratica, todavia, estamos falando de Jovens e Adultos que estdo distantes das praticas
escolares por um determinado tempo e ndo veem a leitura como método de aprimoramento
cognitivo e do desenvolvimento da lingua. Por essa razdo possibilitar o contato pratico e
prazeroso em momentos na sala de aula contribui na formagdo do aluno pesquisador que tem
curiosidade e busca respostas aos seus anseios. Por isso, sO se aprende a ler lendo e ativando
sua imaginacao, suas percepcdes. Kleiman (2002. p. 8) traz no capitulo de seu livro a utilizacdo
do termo binbmio para aprendizagem com a leitura. Onde diz que ndo podemos ver a palavra

com seu sentido particular, mas na unido das palavras para um Gnico sentido.

Em consequéncia disso, Vé-se, a leitura a todo instante como processo de
desenvolvimento que quando praticado de forma eficaz contribui aos métodos educacionais
levando o aluno a ampliar a execucdo dos mecanismos da cognicdo, (reflexdo, compreensdo,
linguagem etc.) responsével por formar o conhecimento intelectual do ser humano. Sabe-se que
para atingir a etapa da competéncia leitora o aluno deve ser estimulado e ter mais contato com
a vérias faces da linguagem sendo elas verbal, representada pela fala ou escrita e a ndo verbal,
utilizada pela visibilidade. Por isso podemos constatar que a leitura representa tanto na
verbalizacdo quanto a simbologia e sobre esse argumento  Martins (1986, p.7) busca
desmitificar a representacdo do ato de ler apenas pela escrita levado a decodificacdo, mas
proporcionar analise nas simbologias que faz parte das nossas a¢des cotidianas que vai além da
unido de palavras, ela pode ser realizada em gestos, objeto, imagens... em todos os elementos
que constitui 0 mundo, além do que quando visitamos o museu, por exemplo, realizamos a
leitura visual das obras, identificando a expressao dada pelo pinto nos tracos geométricos, nas
escolhas das cores, enfim, se tem um outro tipo de leitura que ndo estd empregada na

codificacdo das letras.
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Também vale salientar que os beneficios da pratica leitora ndo limitam-se apenas no
conhecer historias e informacgdes, pois contribui na ampliacdo do vocabulario oferecendo maior
poder argumentativo, até porque, a persuasao se interliga ao dominio do campo tematico
presente nas acdes em sociedade que vai agregando na construgdo comunicativa. Quem muito
ler e faz uso da sua pratica, consequentemente, passa ter melhor desenvolvimento na fala e na
escrita devido a representatividade que uma se conecta a outra. Como também, suas atividades
permite ir além da aquisicdo e aperfeicoamento da lingua, faz com que mente e cérebro vivam
em harmonia distribuindo saude atodo funcionamento do corpo. Contudo, ndo vamos nos deter
nos feitos da neurologia, o intuito foi apenas exemplificar a participacdo do ato de ler nesta

area, até porque a leitura faz a funcdo interdisciplinar.

Desse modo, sabemos que nem todo mundo é consciente das benfeitorias do ato de ler,
pois o indice letrado da populagdo vem sendo diagnosticada como insatisfatoria, principalmente
entre jovens e adultos que romperam com a rotina escolar e durante o periodo de afastamento
mantem sua mente no sedentarismo intelectual por ndo exercitar o raciocinio, a compreensao,

presos a uma vida ardua de trabalho ou por falta de estimulo durante sua alfabetizacao.

Quando falamos do exercicio da leitura no ambiente escolar queremos salientar sua
atividade ultrapassando o0 aprender a ler e escrever pelo processo fonético e fonologico
realizados nos anos iniciais da aquisicdo, que sejam atividades permanentes tanto dentro como
fora do ambiente escolar, permitindo um sujeito mais reflexivo e critico fazendo
guestionamentos para ampliar seus conhecimentos. Porém, influenciar jovens e adultos na
pratica leitora € proporcionar mergulhar nesse universo magico e encantador com varias faces,
onde o conhecimento pode se associar ao entretenimento que muitas vezes € negligenciado e
explorado dentro do ambiente escolar, permitindo o contato aos variados tipos de leitura
presentes nos géneros textuais, literdrios e a pintura como representacdo do cotidiano,
fortalecendo as vantagens de incluir a leitura no seu dia a dia. Até por que, quanto maior for o

contato dos alunos da EJA com a leitura e a escrita melhor sera seu desenvolvimento.

Sendo assim, afungdo do professor e de mediar conhecimento e numa turma totalmente
heterogénea trazendo conhecimentos, realidade e faixa etaria diferenciada, acaba instigando no
educador a busca por metodologia que se adeque as dificuldades encontradas, sendo assim,
identificar qual o nivel de alfabetizacdo dos alunos é o marco triunfal para construcdo do plano
pedagdgico voltado na formacdo de leitores em sala da EJA, para isso, o profissional da
educacdo precisa discernir os niveis classificatorios do Indicador de Analfabetismo Funcional

(INAF) apresentado por Schwartz (2012) no livro “Alfabetizacdo de Jovens e Adultos” sdo eles:
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Analfabetismo absolutos: 7% dos brasileiros de 15 a 64 anos — sujeitos
que ndo conseguem realizar tarefas simples que envolvam a leitura de
palavras e frases.

Alfabetismo nivel rudimentar: 19% dos brasileiros de 15 a 64 anos —
sujeitos que desenvolveram a capacidade de localizar uma informacao
explicita em textos curtos e familiares.

Alfabetismo nivel basico: 47% dos brasileiros de 15 a 64 anos — neste
nivel os sujeitos podem ser considerados funcionalmente analfabetos,
pois leem e compreendem textos de média extensdo, localizam
informacBes, mesmo que Seja necessario realizar pequenas inferéncias.
No entanto, apresentam limitacbes quando as operacGes requeridas
envolvem maior ndmeros de elementos ou relagdes.

Alfabetismo nivel pleno: 28% dos brasileiros de 15 a 64 anos — séo
capazes de compreender e interpretar elementos usuais da cultura escrita:
leem textos longos e complexos, relacionando suas partes, comparam e
interpretam  informacbes, distinguem fato de opinido, realizam
inferéncias e sinteses. (SCHWARTZ, 2012, p. 27)

Os niveis rudimentar e basico sdo registros recorrentes nas turmas do fundamental 1l e
médio nas salas da EJA, e mudar esse fator no ensino requer incluir na formacdo desses
estudantes a leitura. “A leitura seria a ponte para o processo educacional eficiente,
proporcionando a formagdo integral do individuo”, (MARTINS, 1988 p. 25) onde deve ser
integrada dentro e fora do ambiente escolar, assumindo uma pratica prazerosa e ndo por

obrigacdo. Entretanto, Martins (1988) traz abordagens bem significativas revigorando a

importancia do ato de ler quando diz:

A leitura se realiza a partir do didlogo do leitor com o objeto lido — seja
escrito, sonoro, seja um gesto, uma imagem, um acontecimento. Esse
didlogo é referenciado por um tempo e um espago, uma situacdo
desenvolvida de acordo com os desafios e as respostas que 0 objeto
apresenta, em fungdo de expectativas e necessidades, do prazer das
descobertas e do reconhecimento de vivencias do leitor. (MARTINS,
1988 P. 33)

Em principio, o leitor so ler aquilo que Ihe atrai, e essa atracdo é dada por elementos que
antecedem a leitura verbal e ao mesmo tempo trabalha em conjunto com o texto que € 0 ndo
verbal, as imagens, as cores traz um significado correlacionado ao texto e precisa ser ressaltado
nas leituras quando o intuito é formar leitor, pois a leitura ndo se da apenas ao texto escrito, mas
sim, de tudo aquilo que interage com ele. No quadro 1 a seguir traz dados nos quais podemos

identificar como se interligam a leitura com o individuo.
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Quadro 1- Fatores que influenciam na escolha de um livro

(%)
2015 Tema ou assunto - 30
Dicas de outras pessoas . 11
ﬂ"tema ou assunto” influencia mais a escolha dﬁ

Autor S 12 adultos e daqueles com escolaridade mais alta,

atingindo 45% das mengdes entre os que tém ensino
Titulo do livro . 11 superior.
Capa . 11 14 a “capa” de um livro & o principal motivo de escolha
na faixa etaria entre 5 a 13 anos.
Dicas de professores |8 7

Nas faixas etdrias correspondentes aos ciclos da
Criticas/ resenhas l 5 escolarizagdo basica (Ensino Fundamental e Médio) as

“dicas de professores” sdo mais influentes para

Publicidade/ Antdncio I 2 aqueles que estdo entre 5 a 10 anos de idade.

Editora | 2 O item “Blogs”, explorado em 2015, obteve menos de
) 1% das mengdes.

Redes sociais I 2

Qutro |1

N&o sabe/N3o respondeu . 8

I . Lei YOV
@ HETITUTO Base: Leitores (2798) |BOPI )
26 nteligéncia

P.36) Qual destes fatores mais influencia ola) sria) na hora de escolher um livro ou autor para ler?
Fonte: Retratos da Leitura no Brasil

Nas divulgacdes pelo Instituto Pro-Livro em parceria com a UNESCO dados revelam
que entre aqueles que gostam de ler ha a presenca atuante de impulsionadores na escolha da
leitura dos brasileiros leitores tendo uma maior citacdo os temas ou assuntos com 30% porém,
a observacao ao lado direito reforca que quase a metade desses 30% sd@o adultos em niveis de
escolarizagdo superior, o0 que nos leva a deduzir na leitura para qualificacdo profissional. O
segundo mais citado estd na credibilidade de autores ao ganhar seguidores com escritas
cativantes com 12%, logo em seguida esta emparelhado com 11% a escolha pela capa, imposta
ao jogo de marketing dando o direito a posse do objeto e por ser uma leitura que atrai olhares
das criangas idealizando a leitura pela capa. Na disputa aparece as indicagdes de terceiros e 0sS
titulos pela formacdo ja conquistada pelo habito leitor como heranca de familiares, amigos ou
até na participacdo do professor como indutor, mesmo numa timida contribuicdo, pois segundo
a pesquisa, os educadores representam 7% da influéncia leitora o que € lamentavel e estd sendo
mais atribuida nos anos iniciais da alfabetizacdo, no proposito do aprender a ler codificando e

decodificando sem se tornar permanente.

A influéncia levando ao desenvolvimento sempre é vista como algo bom e precisa ser
mais praticada principalmente quando o assunto € leitura, base das competéncias de
aprendizagens na escolarizacdo, onde o professor tem o dever de atribui-las em todas as etapas
de ensino, e ndo destina-la apenas ao processo de alfabetizagdo nos anos iniciais. Ao

diagnosticar nas pesquisas a timida contribuicdo dos professores e noticiar o indice alarmante
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de estudantes em estado de analfabetismo funcional podemos atribuir a probabilidade da pratica
de leitura seja mais trabalhada por professores em escolas particulares do que em escolas
publicas, pois no contato em sala de aula e nas atividades que requer a presenca da leitura fica
em evidencia nas expressdes dos alunos o quanto ausente é sua pratica. Se nas salas do ensino
regular ja deparamos com o fracasso das habilidades leitora o que podemos esperar nas

modalidades de jovens e adultos.

No quadro 2 vamos destacar a influéncia da leitura entre as faixas etarias tendo a escola
como parceira no desenvolvimento dos alunos através do ato de ler. 18 a 24 e 25 a 29 com
indicagdes de leitura pela escola contando que entre esse grupo estéo a participacdo dos alunos
da BEJA.

Quadro 2 - Penetracdo e média de livros nos altimos 3 meses: por faixa etéria

| ToTAL | 5a10 | 11a13 | 14al7 | 18a24 | 25a20 | 30239 | 40249 | 50a69 | 70e: |

Penetracdo de Leitura Unidade 2011 2015 2011 2015 2011 2015 2011 2015 2011 2015 2011 2015 2011 2015 2011 2015 2011 2015 2011 2015

Leitura em geral® % 50 565 66 66 B4 84 71 75 53 66 47 50 48 57 41 48 33 41 24 27
Livros inteiros % 25 33 35 48 51 67 48 51 27 44 27 38 2% 2 21 2 15 20 9 11
Livros em partes % 39 48 53 5] 65 74 59 65 43 58 36 47 37 50 32 42 27 3B W N
i e e % 21 16 57 52 74 6 6 45 21 1 0 10 % & 6 2 2z 1 0 0

indicados pela escola*
Leitura de livros por
vontade propria*
Leitura por vontade
propria — Biblia®

% 38 50 28 5 41 71 39 63 43 61 44 53 a4 52 35 45 33 40 24 25

% 16 26 o 26 11 31 12 0 15 26 16 22 21 29 B8 29 19 26 17 1B

Fonte: Retratos da leitura no Brasil

Os motivos que agucam a analise desses dados é que mais uma vez a escola destaca-se
negativamente no requisito leitura, o que eleva dados preocupantes com reflexdes sobre a
qualidade de como estdo sendo manuseada as leituras autbnomas que ndo trilham por
finalidades desconhecidos pelos préprios praticantes, resultando em exercicios sem reflexdo e
com poucas compreensdes do que estdo lendo, logo muitos ndo conseguem aplicar suas leituras
nas acdes cotidianas, tendo as realizagbes leitoras como apropriagdo aquisitiva da lingua.
Iniciando aandlise do quadro acima, notamos a queda porcentual daescola como influenciadora
da penetracdo do livro entre as faixas etarias apresentadas. No ano de 2011 as pesquisas
apontam 21% de influéncia e queda de 5% em 2015, isso quer dizer que o ambiente escolar é
falho no pré-requisito leitor perdendo espaco para as novas tecnologias, pois as preferéncias

dos individuos nos tempos de hoje voltam-se a televisdo e redes sociais.

Outros destaques extraidos do quadro acima é a repercussao da leitura nas faixas etarias
de 18 a24 e 25 a 29 que enquadra os alunos da EJA e nos faz refletir otipo de conteido exposto

a esses alunos que seja mais gratificante ao desenvolvimento intelectual do que as
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aprendizagens extraidas pela pratica leitora. Neste caso, o professor de lingua portuguesa adota
uma responsabilidade maior na hora de indicar leituras aos seus alunos, pois trata-se de um ser
referencial. E inadequado pensar que existe professores ndo leitores, porém como um educador
ndo leitor ird formar leitores se ele ignora essa pratica no seu dia a dia, quando adotamos uma
linha metodoldgica interacionista faz necessario dotar-se de conhecimento literarios e do
mundo para que se haja o dialogismo e assim, criar condicdes aos educandos de conquistar além

do codificar e decodificar, passar a compreender o cddigo expresso. Portanto a leitura é:

Um processo de compreensdo de expressdes formais e simbélicas, ndo
importando por meio de que linguagem. Assim, o ato de ler se refere
tanto a algo escrito quanto a outros tipos de expressédo do fazer humano,
caracterizando-se também como acontecimento histérico e estabelecendo
uma relacdo igualmente histérica entre o leitor e o que é lido [..] A
funcdo do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de
criar condicbes para o educando realizar a sua prépria aprendizagem,
conforme seus proprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as
dividas e exigéncias que arealidade Ihe apresentar. (MARTINS, 1988 p.
30 e 34)

A apropriacdo da leitura vai aléem dos educandos ter acesso aos livros, cada individuo
possui gosto diferente e a posse comeca quando voceé se identifica com o objeto de desejo, dessa
forma, sobre avisdo da Maria Helena (1988) trés tipos de leitura aflora o desejo de ler, primeiro
o0 sensorial que abrange o tato, quando se realiza o ato de pegar e abrir o livro, de apreciar cada
folha contida, e a visdo, quando as cores, gravuras e titulos os atraem. Segundo, a leitura
emocional abrange o emotivo do leitor, dialogando com o seu estado de espirito, é uma leitura
de libertagdo, com a intencdo de desopilar a mente exercendo apenas a fungdo compreensiva do
que estd expresso, preenchendo um estado que marca 0s contentamentos ou mazelas
norteadoras dos seres humanos. Por Gltimo, o racional, esse sim, aprofundard na compreensao
e reflexdo, exigindo mais do que uma simples identificacdo do cddigo escrito, levard as
inquietudes do leitor sobre o assunto abordado, dando uma aproximagdo entre o leitor e o objeto

que vira carregado de conhecimentos intelectuais transformadores.

Com o propésito de formar leitores passamos a analisar a importancia das leituras
sensorial, emotivas e racionais na inclusdo das préaticas em sala de aula, além do mais, o ato de
ler ndo refere-se apenas a escrita posta nos textos, esta inserida no expressionismo das masicas,
pinturas, imagens, gestos etc. bem simbdlico no convivio do ser humano. Esta interagdo é uma

maneira complementar ou suplementar que possibilita a formulacdo de um saber critico-
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reflexivo, saber esse, que deve ser valorizado cada vez mais no processo de ensino

aprendizagem.

Segundo Cavalcante, Mendonca e Santos (2007, p. 28) “os textos para serem
compreendidos, necessitam do conhecimento do leitor/ouvinte sobre o mundo de que falam,
sobre a sociedade em que estdo inseridos e também sobre a lingua em que sdo escritos/falados”.
Para auxiliar na reflexdo e compreensdo, o leitor precisa aprofundar a leitura e tornar-se
pesquisador conhecendo a origem do que estdo lendo. Entdo, como a proposta do estagio
abordava a migragdo, parti da literatura da obra “Morte e Vida Severina” comparando osrelatos
presente na obra com a realidade vivenciada pelos alunos e seus familiares, ja que no municipio
(Cabedelo) que estudam, a migracdo caracteriza a formacdo da renda familiar, como também,
a tematica dialoga nas questfes culturais da cidade, mas também pode trazer a literatura para a

sala de aula.

A compreensdo da leitura tem relacdo com os estudos pragmaticos, precisa estudar as
palavras dentro do contexto e faz parte da contextualizagdo saber quem produziu e os motivos
que levaram aproducdo. As formas de leituras devem estar associadas no entendimento do texto
escrito ou oral e essa significancia passa despercebida. “O leitor, entdo, consome o texto sem
se perguntar como ele foi feito. (MARTINS, 1988, p.58) Esse ato acaba prejudicando a
compreensdo do codigo transmitido pelo emissor fazendo a leitura sem sentido, ou até mesmo
distorcendo a interpretacdo por faltar informagdes que os auxiliem, passando a ser um texto
sem sentido para o leitor decodificador. Esse fracasso acaba afastando-o da leitura e em
consequéncia travando o desenvolvimento de aprendizagem do aluno, tornando-o mais um

integrante do analfabetismo funcional.

O analfabetismo funcional analisado na perspectiva da lingua portuguesa, caracteriza a
dificuldade de compreender e produzir textos, estagnando no processo de codificacdo e
decodificacdo, fase que preocupa tanto os 6rgdos governamentais quanto aos integrantes que
lutam para modificar a realidade da educacdo que temos hoje, contudo, esses alunos circulam
em todas as etapas do ensino, com proporcées ainda maior nas modalidades da Educacéo de
Jovens e Adultos. Deste modo, refletir que é a partir da leitura que acontece o desenvolvimento
educacional no pais, propicia ao professor abracar a causa e fazer valer essa mudanca benéfica
onde o educador pode e deve contribuir servindo como exemplo. No entanto, a leitura deve
estar presente na vida do professor para que ele possa tornd-la presente na vida do educando,

pois formar leitores vai além de ensinar a juntar silabas e palavras. Segundo Bordini e Aguiar,
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Aprender a ler o texto verbal e escrito, ndo basta conhecer as letras que
assinalam os fonemas, nem adianta saber que os fonemas s6 fazem
sentido quando reunidos em palavras ou frases. N&do € suficiente,
também, descobrir ou compreender as regras do cddigo chamado
gramatica, que justam fonemas em palavras ou palavras em frases. Essas
habilidades sdo apenas opera¢des de base para a leitura e, na vida pratica,
sdo dominadas por processos mentais de associagdo e memoria a partir
da motivacdo do individuo agrafo quando ingressa na escola em busca
do dominio da escrita. (BORDINI E AGUIAR, 1993 P. 16)

O que Bordini e Aguiar nos falam é que a leitura em sala de aula deve ir além do processo
de decodificacdo, deve levar o aluno a compreender, refletir e criticar incorporando a
aprendizagem através do uso seméintico e pragmaticos dentro de um texto, uma vez que, “A
linguagem verbal €, dentre as formas de expressao e comunicacdo, amais utilizada pelo homem
[...] que todas as linguagens humanas s&o repassadas pela palavra. ” (BORDINI e AGUIAR,
1993 p. 9) Pois, lingua e linguagem se relacionam, ou seja, a lingua como representacdo dos
elementos que caracteriza a palavra e o individuo que faz jus dessa pratica tem melhores

habilidades ao falar e escrever.

Presenciar uma numerosa populacdo e dentre eles estudantes, com diferentes niveis de
letramento, nos levam a refletir o quanto a leitura é coadjuvante no desenvolvimento do
individuo e precisa ser trabalhada com mais fervor no espaco escolar, permitindo que os alunos
sejam capazes de avancgar o processo de identificacdo de letras e palavras, e passem ainterpretar
e compreender a utilizagdo dos significantes e seus significados no conjunto de signo presente
no cotidiano. Deste modo, a leitura torna-se objeto de estudo para melhorar a formacgdo escolar,
um trabalho ardo e que requer tempo, quanto mais cedo dar inicio a essa habilidade melhor sera
a formacgéo educacional na constru¢do do individuo letrado. Portanto, a leitura deve ser inserida
atingindo o prazer, a curiosidade, ter relacdo com o cotidiano do aluno entdo o proximo capitulo

traremos as percepgdes dos alunos da EJA.
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2. AS PERCEPCOES EM SALA DAEJA

Ao observar a turma de jovens e adultos de uma escola estadual na cidade de Cabedelo
durante o processo de estagio, percebia-se que a defasagem na escolaridade era dada por varios
fatores e identifica-los significava compreender as batalhas que os professores se deparam ao
assumir o sistema de ensino da EJA. No entanto, conhecer os aspectos que a constitui, torna-se
mecanismo favoravel na elaboracdo didatica a ser aplicada nas turmas no intuito de aprimorar
seus conhecimentos atendendo suas necessidades e interesses para com o uso da lingua.
Seguindo este pensamento, frisaremos nos conteldos cabiveis a Lingua Portuguesa em
desenvolver com maior fervor os componentes para o ato de ler. Além do que, inUmeros
levantamentos estatisticos apontam que milhares de brasileiros compartilham da insuficiéncia
na habilidade leitora e no querer modificar essa realidade torna-se pertinente possibilitar no
ambiente escolar, principalmente em turmas da EJA onde a probleméatica é apresentada com

maior intensidade, o trabalho envolvendo as competéncias leitora.

Quando se trata da leitura, obtém-se logo a compreensdo que a sociedade se divide em
dois grupos, os que praticam o habito da leitura e dos que ndo faz uso dela em seu dia a dia.
Infelizmente, o maior indice de ndo leitores estdo associadas as classes de baixa renda onde a
consciéncia € imatura, justamente, por ndo seguirem de forma gradativa a construcdo do saber
no periodo pré-estabelecidos, dos4 aos 17 anos de idade, pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB).
Tal fato corresponde arelacdo desses individuos com as obrigacfes familiares de forma precoce
tendo como agravante adesigualdade social e econdmica desestabilizando familias que acabam

trazendo um historico degradante de escolarizacdo por varias geracdes.

Ter o trabalho de forma precoce lidera o ranque das problematizacdes nas modalidades
de jovens e adultos. Porém, no aprofundamento das analises é inevitavel ndo destacar outros
fatores como colaboradores ao fracasso de jovens e adultos nos grupos escolares, entre eles
encontramos: fatores econdmico, educacionais, politicos e sociais, como motivadores da
ruptura levando alguns deles a futuramente adentrarem em programas educacionais em busca
de oportunidades que os ajudem a recuperar o tempo perdido. Sabe-se que “os alunos buscam
a escola para satisfazer necessidades particulares, para se integrar a sociedade letrada da qual
fazem parte por direito, mas da qual ndo podem participar plenamente quando ndo domina a
leitura e a escrita. ” (BRASIL, 2006, p. 11). A preocupagdo do falar e escrever bem sao
expectativas trazida pelos discentes que se inserem na EJA, até porque buscam melhorares

oportunidades de emprego que estdo cada vez mais concorridas.
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Boa parte desses alunos em contato no estagio, nos ciclos mais avancados da EJA,
relataram motivos diferenciados sobre sua chegada na modalidade, pois dos alunos que
participavam da turma observada, derivavam do ensino regular e rompem por motivos que
ouvimos constantemente quando o assunto é EJA. Os individuos que rompem a sistematizagao
estabelecida pelas Diretrizes, com relacdo a faixa etaria de inicio e termino dos estudos, tem
como causa principal o mercado de trabalho e nesse sentido, varias histdrias passam a
incrementar a abdicacdo dos estudos pelo trabalho. Esse fator acaba sendo a maior causa da
evasao escolar, e porisso poucos conseguem driblar 0s obstaculos de uma vida ardua, vencendo
0 cansaco fisico e mental de um dia de trabalho, para estarem numa sala de aula. Ja os que ndo

conseguem permanecer, abdicar dos estudos € a alternativa adotada por muitos.

Mas, como toda a¢do tem uma reacdo, mais tarde os que abandonaram os estudos sentem
0 peso dos seus atos ao enfrentar as determinagdes do mercado de trabalho exigindo um maior
nivel escolar. Porém, o setor econémico ndo € o Unico descontentamento que permeia na EJA,
suas turmas sdo compostas por uma realidade excludente, tanto pela vida social guanto
educacional e pontuar 0 que caracteriza essa fuga ajuda a compreender quem Sd0 esses
individuos e suas necessidades. Citaremos abaixo as percepg¢des identificadas e relatadas na
convivéncia com jovens e adultos, ajudando a compreender as marcas problematizadoras na
EJA que sdo:

e Asdiretrizes constantes na LDB demarcam a idade de permanecia no ensino regular de
cada ano, verbalizando aexclusdo dos alunos que ndo se enquadram entre a faixa etaria
exigida para estarem no ensino regular, contribuindo assim, com o fracasso educativo,
pois muitos acabam substituindo a sala de aula pela precoce contribuicdo no
desenvolvimento capitalista com salarios injustos, fortalecendo a exploracdo da mao
de obra.

e A chegada de um filho relaciona o afastamento principalmente do sexo feminino das
salas de aulas, a gravidez precoce a obrigar as meninas a dedicarem os cuidados ao
bebé e os estudos védo para segundo plano.

e O distanciamento no trajeto entre escola e a residéncia, a dependéncia do meio de
transporte torna-se empecilho, pois, nem todas as regioes disponibilizam de meios de
transportes ofertados pelos municipios auxiliando uma educacdo para todos.

e A reprovacao repetitiva gera a desisténcia por parte dos alunos por sentirem coagidos

pela dificuldade de aprendizagem, em que ndo iremos nos deter nos relatos, como
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também a exclusdo do ensino regular por parte da gestdo escolar tendo como causa a
inadimpléncia.
e Entre todos as dificuldades ja relatadas, as drogas tambem € uma das causas que afasta

o0s adolescentes das escolas, por isso alguns podem retornar e outros néo.

Ao apontar os relatos acima, vimos um forte dialogismo com o0s apontamentos

realizados nas abordagens de Soares (1996, p. 28) quando diz que:

A educacdo de adultos é antiga. Surge para atender & parcela significativa da
populacdo que ndo conseguiu e ndo consegue concluiro ensino fundamental na idade
escolar, nos cursos diurnos. Ela é fruto da exclusdo e da desigualdade social. Sado
demandatérios da educacdo de jovens e adultos aqueles que néo tiveram acesso a
escolana idade prépria, os que foram reprovados, 0s que evadiram, 0s que precisaram
trabalhar para ajudar a familia... (Apud. SILVA, 2009, p. 63).

Vimos que ndo é uma realidade local ela se espalha por todas as regides tendo uns com maior
indice negativos como ¢ o caso do nordeste, segundo a publicagdo do G1 (2012) *“ O nordeste

concentra mais da metade dos analfabetos do pais, ”” o que torna os dados preocupantes.

E assim a realidade dos jovens e adultos que ndo puderam ou ndo tiveram a oportunidade
de estar na escola agregando conhecimento para seu desenvolvimento social. E partindo desta
visdo que medidas educacionais, como a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) foram criadas
para oportunizar individuos os que tiveram o processo de escolarizacdo fracassado, permitindo
recuperar o tempo perdido, mesmo que 0s motivos que 0s facam regressar sejam em maior parte

pelas exigéncias do mercado de trabalho.

Possibilitar que esses jovens e adultos estagnados venham se libertar de uma vida
opressora, é se apropriar da teoria de Freire (1987) ao propor uma educacao libertadora, que
leve os alunos a refletir, questionar-se, irem em busca dos conhecimentos para aprimorar 0s ja
existentes.  Por isso, 0 professor ao planejar sua aula ndo deve ignorar guem sdo e como vivem
os alunos, pois € através da consciéncia adquirida desses dados que o professor conseguira
elaborar uma pratica consistente com possibilidades de equilibrar os niveis de aprendizagem e
assim proporciona-los a reverter a defasagem que 0s levam a adentrar nos niveis de
analfabetismo funcional, pois “diminuir a distancia entre o que esperam os alunos ¢ alunas e o

que a escola lhes oferece ¢ tarefa que s6 pode ser cumprida pelos professores da EJA.”
(BRASIL, 2006, P. 11)

Ao observar alguns momentos da disciplina de Lingua Portuguesa nos estagios, as
atividades realizadas pela professora regente demonstravam a pratica voltada a metalinguagem

influenciando propor nas intervencGes uma metodologia que levasse os alunos a aflorar seus
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conhecimentos prévios por meio dialdgico e tendo a leitura como coadjuvante aqueles alunos.
Foi possivel perceber que os alunos ndo tinham o habito de fazer uso do pensamento reflexivo,
e assim, apoderar-se da leitura levando-os a refletir, compreender e interpretar a linguagem,
uma vez que estdo em ciclos equivalentes ao fundamental 1l e médio, que buscam o
desenvolvimento da aprendizagem dos individuos. Mediante a essas observagdes, deparamos
com leitores que perpetuavam no processo de codificar e decodificar, 0 que caracteriza-o0s
analfabetos funcionais, por ndo ter habilidade na compreensdo e interpretacdo de textos, e
consequentemente, apresentavam dificuldades na escrita. “Em percepcdo mais complexa, a
escrita € concebida ndo como a representacdo de um codigo, mas como representacdo da
linguagem, pois a lingua escrita ndo € simplesmente uma combinacdo de letras, e sim um modo
de comunicar significados. (SCHWARTZ, 2012, P. 48)

Sabemos que a leitura exige mais do que uma simples identificacdo de letras e palavras,
engloba osentido de usar as palavras dentro do contexto comunicativo. (Saber o uso dos sinais
de pontuacdo, por que usamos uma determinada palavra e ndo outra, o estudo dos elementos
cognitivos e seus funcionamentos, a presenca dos verbos em seus tempos verbais situando
tempo e espaco ao leitor, a finalidade de expressao dada pelas palavras podem desenvolver uma
aprendizagem que envolva a visdo estruturalista e funcionalistas integrantes num processo

socio-interacionista e ndo como métodos a serem trabalhados de formas individuais.

Por isso que falamos que, texto, leitura, interpretacdo e compreensdo Sdo caracteristicas
de transformagdes nas salas de aulas, além do mais, aleitura é pertinente na formacgdo do leitor
reflexivo, principalmente quando utiliza-se os fatos culturais da cidade onde vivem para que 0s
conhecimentos prévios sobre o assunto contribuam no dialogismo e crie a consciéncia que sua
aprendizagem deriva do ato de ler, uma experiéncia que envolve a curiosidade, as descobertas
a selecdo de leitura que pouco a pouco incorpora suas praticas descobrindo gradativamente que

a leitura é elemento essencial para vida.

E para o aluno se tornar um sujeito reflexivo que passe a questionar expor suas duvidas
e certezas, o professor precisa adquirir a consciéncia que a leitura é responsdvel pela
transformacdo educacional desses sujeitos que buscam as modalidades de ensino da EJA para
uma aprendizagem rapida permitindo ler e escrever de forma eficaz. Por tanto o proximo

capitulo permitira analisar a importancia de praticar a leitura em sala de aula.
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3. ANALISANDO INCLUSAO DA LEITURA EM TURMAS DA EJA
3.1. O tema condiciona a leitura.

E com esse olhar que, a partir da necessidade de elaborar e aplicar um projeto de ensino
na turma de estagio VI e VII visando uma reflexdo dialogica entre os alunos e com os alunos,
gue utilizamos uma abordagem partindo da visdo de Vygotsky num pensamento sécio
interacionista ao revelar a aprendizagem como parte da interacdo do individuo com o outro e
pelo meio que vive, com isso, podemos interligar que Vygotsky e Freire utilizam-se da mesma
linha de raciocinio de ter o mundo como coadjuvante na aprendizagem, onde o saber vem da
relagdo homem e mundo e de um individuo com o outro, até porque Freire (1987, p. 39) diz que
ninguém aprende sozinho e tdo pouco gue alguém educa alguém, mas que a aprendizagem parte

da relagdo de um com o outro, ou seja, em comunhdo através da vivéncias no mundo.

Portanto, ao analisar o projeto aplicado no estigio, presenciamos internalizado na
construcdo, as teorias de Vygotsky e Freire em que interacdo e mediacdo contribuem no bom
emprego da leitura como contelido a ser trabalhado nas turmas da EJA levando-os a refletir e
compreender o que leem, na construcdo do pensamento critico. Sendo assim, a tematica serve
como base para organizar os conteidos e mediar os didlogos em sala. Para que aconteca de
forma contundente a escolha do tema devera partir de acGes do seu cotidiano para melhor
associacdo e compreensdo da leitura ao comparar situacdes ja internalizadas no seu cognitivo.
Além do que, as orientacdes realizadas na disciplina de estagio contribuiram para enxergar essa
necessidade de trazer elementos que permeie no meio social dos alunos e ao mesmo tempo

contribua agregando conhecimentos que possam ser compartilhados na vivencia em sociedade.

Nota-se que falar em seres pensantes € discutir a visdo Freireana que via a aprendizagem
pela interacdo adotando o método dialdégico para romper com o ensino tradicional, no qual
chamava de “Bancaria” e assim, proporcionar o ensino que os libertem da doutrina em ter o
professor como transmissor do saber e o aluno receptor dos conteidos por praticas de
memorizacdo. Freire considerava o0 ensino tradicional insuficiente por ndo influenciar os
educandos a pensar explorando o intelecto na relagio homem-mundo de maneira que a
aprendizagem permitam buscar respostas aos problemas, desta maneira, 0 aluno passa a

desenvolver o papel de aluno pesquisador.

Levar os educandos a exercitarem o intelecto € permitir avancar no processo de
alfabetizacdo, ir além da decodificacdo, tornando-os capazes de compreender e interpretar

textos e para que ocorra Freire diz que a melhor forma é buscar as probleméticas sociais “Se na
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etapa da alfabetizacdo, a educacdo problematizadora e da comunicacdo busca e investiga a
“palavra geradora”, na pos-alfabetizagdo, busca e investiga o “tema gerador” (FREIRE, 1987
p. 59). Os temas geradores permite organizar 0s conteldos pragmaticos a serem aplicados para

permanecerem nos estudos

Portanto, o tema gerador conduz ao pensamento critico, reflexdo sobre assuntos onde o
analisador expde seu juizo seja de forma positiva ou negativa, no designio de expressar suas
compreensdes e Freire utilizava das problematicas no mundo como temas causadores para
favorecerem os discursdes de educador com educando permitindo que o educando passe de
receptor para assumir a liberdade na busca de informagdes como investigador num mundo
mediado pelo conhecimento. As provocagdes geradas pelas injusticas e desigualdade existente
na sociedade sao realidades vivenciadas pelos educandos que os faz ricos de conhecimentos
consentindo a exploracdo dos temas geradores com mais consciéncia. Sendo assim, o educador

passa a assumir a fungdo de condutor na relagdo homem e mundo.

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, €
educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos,
assim, setornam sujeitos em que crescem juntos e em que 0s argumentos de autoridade
ja ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar
sendo com as liberdades e ndo contra elas [...] Para o educador—educando, dial6gico,
problematizador, o conteldo pragmatico da educagdo ndo é uma doagdo ou uma
imposicdo — um conjunto de informes a ser depositado nos educandos, mas a revolugéo
organizadora, sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos que este lhe
entregou de forma desestruturada. (FREIRE, 1987 p. 39 e 47)

Ao exercitar o dialogismo em sala de aula o educador percorre caminhos que oportuniza
uma aprendizagem ultrapassando barreiras metddicas que vai além do ensino da lingua por sua
funcionalidade, passando a incorporar atalhos que agucam a visualizacdo por meios proprios
tendo o professor como orientador e ndo como mentor das informac6es, possibilitando o aluno
a construir seu conhecimento por intermédio da investigacdo onde o educador passa a ver seu
aluno como pesquisador e ndo como receptor de conteldo sem questionamentos, pois 0
pesquisador ndo esgota sobre os primeiros dados apresentados, esta sempre em busca da raiz
dos argumentos com questionamentos inesgotaveis, onde o saber se da de varias maneiras e nao
esta centrada em um Unico individuo, mas na ligagdo de um com o outro, por isso que 0s temas
sdo esséncias que favorece a troca de conhecimento entre educador e educando, educando e
educador como também de educando com educando, utilizando a comunicagdo como pratica

exercida pelos sujeitos dentro e fora da escola.

A problematizacdo que encontramos internalizada nas tematicas penetram na sala de

aula ajudando a desenvolver a leitura racional e por isso que muitos estudiosos humanistas
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buscam a capacitagdo num olhar linguistico que permite ampliar suas compreensdes e
producdes no uso da lingua entre falantes, pois o dialogismo € visto como a relacdo entre a

leitura e a escrita, onde o texto ndo é isolado mas correlacionado com o discurso.

Contudo os temas transversais trazem caracteristicas das fontes de Paulo Freire quando
representam no PCNSs essa perspectiva de formar cidaddos criticos buscando através do

conhecimento o seu posicionamento na vida social, levando-os:

A compreender a cidadania como participacdo, social e politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a dia, atitudes de
solidariedade, cooperacao e respeito as injusticas, respeitando o outro e exigindo para

sio mesmo respeito. (BRASIL, 1997, p. 69)
A relacdo dos temas transversais com as problematicas sociais, contribui a interacdo dos
alunos com as aulas, pois falar sobre assuntos relacionados a suas vivencias possibilita a uma
reflexdo dos seus atos que servird de conscientizacdo e prevencdo aos males que muitos

negligenciam voltando-se a estudos que trabalham uma estrutura perceptiva, emotiva e mental.

A transversalidade cruza o conhecimento escolar com o conhecimento social na intengdo
da formacdo cidada. Esses temas tém carater disciplinar e sdo postos pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs) assinalando o0s avangos educacionais na preparacdo dos alunos
para 0 mundo. Pois as disciplinas passam a agregar a aprendizagem partindo de temas com
carater ético, politico e social, causando a interdisciplinaridade com as disciplinas envolventes,
tornando impossivel tratar de uma temética sem buscar conhecimentos em outras areas do saber.
Alem do mais, a Lingua Portuguesa € interdisciplinar e percorre as demais disciplinas por meio
da linguagem que estd presente nas diversas leituras que dao suporte as demais areas da
educacdo. Para isso, os profissionais da educacdo tém que compartilnar da mesma ideia, ou
seja, do mesmo tema para que os alunos percebam a participacdo de determinada disciplina na
construcdo do aprendizado.

Haja visto que a escola torna-se responsavel na formag¢do dos individuos que habitam o
ambiente escolar para viver em sociedade, cabe aos professores aderirem essa nova pratica
dialégica que quebra a individualidade entre as disciplinas do saber, levando o aluno a
compreender o mundo a partir das aprendizagens epistemoldgicas. No entanto a
interdisciplinaridade estd na relacdo de um mesmo assunto permeando as disciplinas do saber,
onde cada profissional agrega conhecimento servindo de ramificacbes aos temas transversais.
Com essa finalidade, o aluno passa a aprofundar seus conhecimentos, compreendendo que é
através da habilidade de leitura, interpretacdo e compreensdo, que suas analises produtivas serao

concretizadas.
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A formagdo partindo dos temas transversais se complementa no ensino da lingua
portuguesa como carater interpretativo e construtivo sobre a linguagem, lingua estd que é
comunicativa e estd representada também nos textos que “para serem compreendidos,
necessitam do conhecimento do leitor/ouvinte sobre o mundo de que falam, sobre a sociedade
em que estdo inseridos e também sobre a lingua em que sdo escritas/faladas. ” (SANTOS,
MENDONCA e CAVALCANTE, 2007 p. 28).

Os textos por serem uma linguagem comunicativa, desenvolve a capacidade dos alunos
refletir, expor suas opinides e entendimentos daquilo que se ler, e a0 mesmo tempo, incorporar
além de um ensino metalinguistico, ao epilinguistico, quer dizer, sai do ensino de palavras
isoladas, para a utilizagcdo do seu uso dentro do contexto, refletindo sobre quem a escreve e a
ler. Ter a leitura como parte da construgdo do conhecimento é poder utilizar dos variados
géneros, poesia, conto, reportagem, cronicas, musica, romances, entrevistas, quadrinhos...
como aliados a despertar o gosto pela leitura. Quanto mais os alunos tiverem contato com 0s
textos maior sera seu desenvolvimento na fala e na escrita. Sendo assim, o0s temas transversais

condicionam as praticas de leituras.

Levando em consideragdo 0 projeto construido a partir das aulas de Estigio da
licenciatura em Letras Portugués, nos proporcionou trabalhar em sala de aula com assuntos do
conhecimento dos alunos, partindo do tema migracdo para possibilitar o didlogo por um assunto
prosaico no seu cotidiano e que também ultrapassa os tempos historicos e culturais da sociedade
na representatividade da literatura brasileira. A escolha do tema foi o ponta pé inicial para da
um direcionamento na realizacdo da aula dialogica e fazer relacdo com a pratica da leitura que

vem assumindo destaque na deterioracdo dos rendimentos escolares.

O projeto, que serve de inspiracdo para as reflexdes nesse TCC, trouxe uma didatica
voltada a leitura e utilizou a transversalidade instituida pelo tema como contribuinte
complementar para ensino dialogico entre as disciplinas em seus variados temas.
Compreendendo assim, a importancia que as Leis de Diretrizes e Bases (LDB) as empregam
nos Pardmetros Curriculares. “Os temas transversais, portanto, ddo sentido social a
procedimentos e conceitos proprios das areas convencionais, superando assim o aprender
apenas pela necessidade escolar. ” (BRASIL, 1997, p. 31) Com isso, 0s PCNs visam uma
aprendizagem mutua, ou seja, partindo das probleméticas do habitat para que assim consigam
se posicionar de forma racional através dos questionamentos que pairam na sociedade e na vida.

Além dessa conscientizacdo as leituras associadas aos temas trardo uma oportunidade,
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desperdicada por muitos discentes, a respeito do ensino da lingua partindo da interpretacdo e

construcdo de como foi dada a escrita para se tratar de determinados temas tdo polémicos.

A lingua e a linguagem &, a priori, objeto de ensino/estudo da lingua portuguesa e devem
estar interligados, onde o ensinar da lingua, os sons, palavras e frases, ndo exclui o trabalho a
ser realizado pela linguagem que é uma forma mais abrangente contendo os elementos da lingua
para formar os textos orais ou escritos. Quando falamos em lingua devemos salientar que sua
construcdo parte daexisténcia da morfologia, sintaxe, semantica e pragmatica responsaveis pela
compreensdo na fala e escrita, e por isso, 0s textos tém que circular nas salas de aulas em seus
variados géneros textuais contribuindo com o processo de leitura para que 0s alunos possam
incorpora-los e pratica-los como hobbies, indo além dos muros escolares. Entretanto, as leituras
partindo do ensino com os variados tipos de textos passaram a contribuir positivamente com o0s
avancos do conhecimento, permitindo que as aulas saissem do método funcionalista para
mergulhar no método interativista. Como ressalta Carmi e Marcia, (2007, p.27) “otexto passou
a ser 0 objeto de ensino nas salas de aula. 1sso de fato foi um avanco, ja que, até entdo, a analise
de frases e palavras soltas era o procedimento mais adotado no desenvolvimento de capacidades

de linguagem nas aulas de lingua portuguesa”

A mudanca do método tradicional, principalmente nas salas da EJA, torna-se pertinente
a uma educacdo libertadora que resgatara esses individuos excluidos dos avangos na vivencia
social por falta de uma educagdo de qualidade. E ter a leitura como parte integrante dessa

mudanca, é poder atribuir seu trabalho de docente na formagdo de leitores.

3.2. Apresentando o projeto didatico aplicado no estagio supervisionado.

Buscamos nas salas de aulas, principalmente nos ciclos finais do ensino basico, levar os
alunos a apropria-se do ato de ler partindo do processo de letramento, e assim, possibilitar
oportunidades de leituras que os enriquecam intelectualmente tornando-os capazes de exercé-
las em seu cotidiano. Contudo, no dia a dia deparamos com inumeras situacGes que desafiam
demonstracdes do nosso conhecimento cognitivo, seja com finalidades pessoais, profissionais
ou até mesmo comunitarias. Sempre no intuito de adquirir, fornecer, informar, instruir e até
compreender o mundo letrado que nos cercam, colocando o pensar e o agir sobre os dominios

da escrita e da fala.
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Sendo assim, o projeto didatico pensado a ser aplicado no ciclo final do ensino bésico,
com alunos de faixa etaria entre 17 e 25 anos, teve por finalidade incluir a leitura na sala de
aula pelo contexto de letramento, ja que a leitura € vista como algo complexo e por isso passa
ser pouco exercitada acarretando insatisfagdo no desenvolvimento educacional, justamente,
pelos alunos ndo conquistarem autonomia. Devemos salientar que a auséncia leitora prejudica
na producdo textual, uma vez que, s6 conseguimos construir um texto mediante as informacoes
compreendidas de uma leitura. Segundo Kleiman (2002, p. 16) fala que os alunos reagem assim

por sentir dificuldade na execugdo da leitura e por ndo mentalizar o sentido de sua prética.

O momento da observacdo foi a base para realizacdo da atividade pratica do estagio
supervisionado, investigar a problematica e a partir de sua identificacdo pensar na contribuicdo
de reparacdo aqueles alunos. Deste modo, contemplar e trabalhar as etapas de leitura foram o0s
caminhos a seguir na execucdo das aulas, usando as teorias de Paulo Freire para propor
oportunidades de libertacdo a jovens e adultos através do pensamento critico. Entdo o tema
abordado no projeto “Migragdo” teve os primeiros pensamentos, resgatando a cultura com
vivéncias do passado, o éxodo rural, e agdes do cotidiano deles, na atualidade, bem peculiar na
cidade de Cabedelo com a migracdo para outras cidades. A leitura estava presente na sala de
aula e levando os alunos a dialogar com os conhecimentos que ja sabiam sobre o assunto, 0s

famosos conhecimentos preévios.

Com isso, o tema “Migragdo” deriva da andlise social, cultural e economica da regido,
unindo acontecimentos entre o passado e o presente com reflexos caracteristicos de migragao
interna. Presenciamos nesta abordagem fatos cotidianos da regido para serem usadas nas
socializacbes em sala de aula tendo os géneros textuais interligando e aflorando discursdes
sobre o tema. A leitura acaba sendo boa forma de reparacdo a sujeitos com defasagem no ensino,
onde passa exercer significancia para aprimoramento do nivel letrado de jovens e adultos, em
especial dos ciclos correspondentes ao desenvolvimento da aprendizagem. (Fundamental Il e
médio).

Este projeto buscou contribuir, por intermédio das aulas de lingua portuguesa, com o
enriquecimento cultural dos alunos, realizando uma ligagdo do passado com o presente das
caracteristicas regionais da cidade de Cabedelo — PB, local onde foi realizado a préatica na

elaboracdo do projeto que sera visualizado adiante.
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PROJETO DIDATICO:

Tema: Migracdo
Objetivos:
Objetivos Gerais:

e Desenvolver habilidades de leitura em sala de aula da EJA, permitindo uma reflexdo e
interpretacdo de textos literarios e ndo literarios que dialogam com o tema proposto
sobre migragdo no aprimoramento do uso da lingua materna. Como também propiciar
aos alunos o conhecimento com a cultura do local, fazendo uma ponte ligando o

passado e a atualidade migratoria na regiao.
Objetivos Especificos:

e Levar o0 aluno da EJA expressar seus pensamentos criticos, num processo de
interpretacdo e producéo textual.

e Oportunizar aos alunos o contato com obras literérias e inferir a leitura em suas préaticas.

e Possibilitar 0 acesso ao género misica, poesia e noticias como tipos de leitura na escola,
buscando efetivar os processos de leitura e de escrita dentro da escola para usos sociais.

e Apresentar uma aula expositiva com a participagdo dos alunos nas discursdes e
realizacdes de atividades dindmicas em sala de aula.

Contetdos:

e Modernismo

e Linguagem Verbal

e Género Textual noticia, musica e poesia

e Producdo e interpretacao

e Pontuacao

Objetos de Estudos:
e Trecho da obra Morte e Vida Severina de Jodo Cabral de Melo Neto;
e Poema de Roseane: Em verso e prosa “O retirante”
e Geénero Textual noticia: Navio tailandés chega a Cabedelo com trés africanos

clandestinos a bordo; imigracdo ja foi acionada;
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Manoel Bandeira: Trem de Ferro
Poema de Fernando Pessoa: Mar Portugués
Documentario sobre os imigrantes Holandeses e construcdo do Forte de Santa Catarina

Mousica de Renata Arruda: Porta do sol

METODOLOGIA

1° Momento:

Iniciamos o projeto conduzindo o dialogo a respeito do que se entende por migracdo e

adiferenca entre Emigrante e Imigrante, buscando identificar seus conhecimentos prévios sobre

o tema a ser abordado nas aulas. Ap0s ouvir e relacionar no quadro os significados sobre o que

é migracdo foi realizada a leitura pelo professor, condutor daaula, sobre o trecho da obra “Morte

e Vida Severina” de Jodo Cabral de Melo Neto. Ao terminar a leitura iniciou-se a conducdo da

leitura sobre o texto por questionamentos como:

J& leram ou assistiram sobre a obra “Morte e vida Severina™?

Qual seu entendimento sobre o titulo?

Pensemos nas palavras que comp&em o titulo.

Qual ¢ arelacdo entre “morte” e “vida™? Tém o mesmo significado ou se opdem?
Como é que ndés chamamos isso na gramatica? Sindnimo ou anténimo?

O que significa uma morte e uma vida Severina?

Severina ndo seria uma qualidade para a morte e para a vida?

Por que o autor inicia o texto com um travessao?

Por que ele se refere a vida como Severina?

O que faz Severino um retirante?

Qual o significado da palavra franzina no texto?

Quem foi Jodo Cabral de Melo Neto? Essa pergunta possibilitara no didlogo sobre uma

breve biografia do autor e 0 movimento literario para a construcdo da obra e o contexto.

Nessa primeira etapa, realizou a leitura do poema de Roseane Freitas uma poetiza ndo

canbnica dialogando com a obra de Jodo Cabral de Melo Neto. A leitura contou com a

participagdo dos alunos onde sete dos alunos presentes realizaram a leitura por estrofes e logo

apos, questionamentos foram feitos para conduzi-los a compreensdo do texto.
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e Conduzi-los aentendimento sobre a obra.

e O tema proposto neste poema é 0 mesmo relacionado na obra lida anteriormente?

e Quando a autora menciona ‘“Da terra onde nasce o sol” ela esta se referindo a qué?

e Qual o sentido no texto da palavra outrora?

e Oeu lirico é um emigrante ou um imigrante? Qual passagem do texto marca esse ato
migratorio?

e O que levou ao eu lirico a abandonar suas raizes?

e Qual o sentido para a literatura das palavras versos e prosa?

Com base nos estudos dos dois textos anteriores solicitamos uma atividade em sala,
onde os alunos foram separados em dupla para realizarem a entrevista entre ambos sobre as

seguintes perguntas:

Entrevista:

1. Qual a sua naturalidade?

2. Qual a sua profissdo?

3. Vocé reside proximo aescola? Qual o meio de transporte vocé utiliza para chegar até
ela?

4. Vocé trabalha? Em qué?
Vocé veio morar na cidade para trabalhar? Por qué?

6. Como vocé se locomove de casa para o trabalho? Qual o meio de transporte que vocé
usa?

7. Nasua familia tem casos de imigracdo e emigracdo? Alguém de sua familia veio para
ca ou saiu para buscar melhores condicdes de vida? Se sim, relate como se deu o

Processo.

2° Momento:

No segundo momento da aula apresentamos 0s resultados da entrevista realizada por
cada um. Fazendo relacdo com o tema estudado nas aulas anteriores sobre emigracdo e as
dificuldades encontradas no percurso de um retirante. Essa atividade serviu de base para iniciar

a segunda etapa do projeto focando nas imigragcdes, tendo como auxilio de analise a noticia do
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jornal FN Focando a Noticia o jornalismo em acéo “Navio tailandés chega a Cabedelo com
trés africanos clandestinos abordo; imigracdo ja foi acionada. ” Para a leitura, foi solicitado um
leitor voluntario para a socializagdo com a turma, e concluiu com indagaces sobre o texto no
proposito da aquisicdo do conhecimento proposto sobre o tema migragéo.

O assunto partiu de exemplos da atualidade para poder adentrar na histéria dos
antepassados como a chegada dos holandeses e assim, comparar com o processo de escraviddo
nos estados brasileiros. E assim, relacionar a cultura da cidade com os pontos de
desenvolvimento e sustentabilidade da regido. Buscou também, questionar a finalidade do
porto, se foi criado para fins comerciais e resumidamente mencionar a sua historia de
construgdo.  Além do trabalho literario, destacou-se nos textos os sinais de pontuacdo
demonstrando suas finalidades na construcdo de sentidos. A todo momento, a pratica de leitura
compartilhada e sua interpretacdo para partilhar pensamentos e, a0 mesmo tempo, ter a
percepgao que a compreensao aconteceu.

A esta altura do projeto, faz-se necessario trabalhar com a estrutura do noticiario,
construido de forma objetiva a ser compreendido pelo interlocutor, mesmo assim, ha
possibilidades de existir palavras desconhecida para eles, dificultando o entendimento do texto.
Com o auxilio do dicionario propor conhecimentos dialetais através da pesquisa, ja induzindo-

0S a ser um pesquisador.

3° momento:

Nessa terceira etapa, abordar o desenvolvimento da cidade, aproveitando o gancho nos
textos anteriores, para adentrar de forma descontraida com o poema de Manoel Bandeira “Trem
de Ferro” levando-0s a percepgédo da sonoridade do poema, neste caso, requer uma habilidade
na recitacdo e assim, foi exposto o audio para que oucam e capitem a proposta do autor.
Posteriormente questionamentos sobre o texto, do tipo:

e Por que o poema faz uso desse titulo?

e Observando as expressdes no texto (O...) O que significa?

e Sera questionado para principio do didlogo por representar uma caracteristica do trem.
e Qual arelacdo de proximidade do poema com o desenvolvimento da cidade?

Fernando Pessoa teve contribuicdo além de literario, contribuiu com o dialogismo da
sua obra “Mar Salgado” que trata tanto do desenvolvimento, quanto da sustentabilidade da
cidade. Além de focar nesse aspecto sera interpretado cada estrofe, sinalizando o uso dos

acentos postos no texto. Como O mar salgado, que retrata superioridade, as exclamacdes
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expressando sentimentos, seja por entusiasmo sUplicas, horror ou até mesmo espanto. Esse

poema dialogara com a noticia trabalhada sobre imigracdo do jornal Foco de Noticia.

4° Momento:

A guarta etapa concluiu com a cancdo de Renata Arruda, “Porta do Sol”, que trata da
valorizacdo da terra, onde puderam retomar 0s assuntos tratados nas aulas anteriores e concluir
com sua argumentacdo sobre cidade. Em atividade final foi solicitado a producdo de um texto
argumentativo, expondo sua visdo sobre o desenvolvimento e sustentabilidade da cidade,
levando em conta os relatos em sala de aula. Vocés veem Cabedelo no processo de
desenvolvimento e de sustentabilidade? Dé seu ponto de vista sobre o questionamento

abordado?

3.3. Andlise a partir do projeto

Depois de expor a metodologia pensada para as experiéncias de estagio em turma da
EJA, agora iremos dissertar o modo como os conteidos foram pensados e arquitetado no projeto
de ensino ao ponto de confirmar sua veracidade na interacdo com as teorias aplicadas nos
capitulos anteriores, de tal modo, que fortaleca o pensar transformador na formacdo de leitores
capazes de modificar as desisténcias que causaram caréncia escolar e consecutivamente um
baixo desenvolvimento intelectual ja discutido no segundo capitulo. No mais, vem ganhando
notoriedade através de reportagens e estudos cientificos, a preocupacdo com a insatisfacdo do
nivel de letramento dos brasileiros, e ao mesmo tempo, saber que essa realidade repercute a
estudantes que ainda estdo em ambiente escolar e tem a agdo leitora negligenciada com énfase
no sistema publico.

O descaso da leitura também percorre a Educacdo de Jovens e Adultos o que deixa esses
estudantes ainda mais fragilizados acarretando estragos avassaladores no processo de
aprendizagem e isso se dar por terem a leitura apenas como sistema de decodificacdo. Mas
sabemos que o ato de ler requer outros mecanismos além da leitura de palavras para se chegar
ao apice, o que nos leva a concordar quando Solé (2007, p.55) remete o processo de
decodificacdo sendo necessaria para saber ler, mas, insuficiente no requisito competéncia
leitora e cada vez mais os alunos ndo séo estimulados a reflexdo e se encontram estagnados por
desenvolverem apenas a decodificacdo do texto.

Durante as experiéncias de estagios, na disciplina de lingua portuguesa, identificamos

que os professores valorizavam mais 0 uso da palavra do que a sua reflexdo e partindo dessas
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informacbes a intervengdo buscou trabalhar de forma oposta aos que estavam habituados,
levando os alunos a experimentar a pratica leitora e assim, poder ganhar autonomia através de
sua pratica. O que ndo quer dizer que ndo seja importante abordar os conhecimentos linguisticos
em sala de aula, porém que eles ndo sejam a Unica forma de aprender a lingua portuguesa e
muito menos usar 0S textos como pretexto aos estudos gramaticais de forma isolada.
(KLEIMAN, 2002, p. 17). Logo se compreende, que estudar a linguagem é também uma forma
de estudar a lingua, e sendo assim, explorar as habilidades leitoras € poder vincular a lingua e
linguagem no conhecimento em sala de aula, evitando as repeticdes de geracOes em geracOes
em ter os estudos da lingua portuguesa presa nos estudos dos cddigos linguisticos.

Para mudar os habitos tradicionalista de ensino, buscamos através das percepg¢des do
mundo propor a formacdo do sujeito reflexivo e permitir que os fatos existenciais integrassem
as salas de aulas como teméticas, propiciando o didlogo de educador com educando com trocas
de conhecimentos explanados por cada um. Entdo, foi com o propoésito dialogico que a temética
englobou os objetivos didaticos do projeto apresentado anteriormente, tendo a teméatica como
suporte para conduzir a leitura em sala de aula, ja que ela é muito importante na formacéo
cidadd. Entdo, apresentar os temas como motivadores da aprendizagem é adentrar no universo
dialégico visando a realidade dos alunos para fortalecer os discursos.

O processo de interacdo foi usado como ponto estratégico no objetivo da competéncia
leitora, pois sd@o mecanismo que permite a compreensdo do objeto analisado. Até porque,
segundo Kleiman (2002) essa troca de informacdes leva a compreensdo e desse modo “implica
que é na interacdo, isto é, na pratica comunicativa em pequenos grupos, com professores ou
com seus pares, que é criado o contexto para aquele que ndo entendeu possa compreender.
(KLEIMAN, 2002, p. 10) Pois mesmo com toda heterogeneidade encontrada na sala de aula,
permitir que todos consigam ler e compreender os variados tipos de leitura precisamos utilizar
as estratégias para avancar no nivel letrado. Portanto, € esclarecedor quando identificamos na
teoria de Freire (1987) reflexdes que rompa com o tradicionalismo nos sistemas de ensino ao
dizer:

O que temos de fazer na verdade, é propor ao povo, através de certas contradi¢fes
basicas, sua situacdo existencial, concreta, presente, como problema que, por sua vez,
o desafia e assim, lhe exige resposta, ndo sé no risivel intelectual, mas no nivel da
acdo. Nuncaapenas dissertarsobre ela e jamais doar-lhe contetidos que pouco ou nada
tenham a ver com seus anseios, com suas duvidas, com suas esperangas, Com Seus
temores. Conteudos que, as vezes, aumentam estes temores. Temores de consciéncia
oprimida. (FREIRE, 1987, p. 49)

Vimos nesse recorte do livro de Freire que a aprendizagem deve atender os interesses

dos alunos para que eles compreendam o quanto é importante estarem na escola aprendendo
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mais e mais onde os contelidos apresentados fagam sentido na construcdo cidadd e se sintam
motivados para continuarem se aperfeicoando. Nesse sentido, os fatos existenciais do mundo
sdo suportes da aprendizagem ao permitir clareza na abordagem dos conteudos, intensificando
gue ela ndo estd paraalém das competéncias dos alunos. Bem como nos lembra Kleiman (2002,
p. 10) “os alunos ndo se motivam quando estdo fazendo algo que consideram complicado, fora
de suas compreensoes, justamente porndo encontrarem sentido. ” Esses fatos estdo relacionados
no requisito leitura por ter o texto empregado, muitas vezes, como caca palavra para os estudos
gramaticais, esquecendo o conjunto de elementos que se interligam dando sentido ao texto.

Portanto, a leitura vai muito além de um amontoado de palavras, ela realiza-se também
por tragos, formas geométricas, ilustracBes das cores, imagens, enfim, por todo e qualquer
forma de expressdo comunicativa que venha transmitir mensagem. Mediante aos fatos,
lembramos dos argumentos de Martins (1988, p. 7) ao trazer questionamentos sobre a impressao
gue muitos criam vinculando a leitura ao sistema de escrita e de ter as letras apenas sendo
decodificada pelo leitor. Deste modo, suas observacdes atentam as expressdes realizadas pelas
as percepcdes que sdo perceptivos aos olhos como: ler os gestos, 0 espaco, as situacdes entre
outros, sendo atos praticados por nds no dia a dia € ndo os consideramos como leitura. As
pinturas e esculturas sdo exemplos de leituras que ndo sdo verbalizados, mas traz uma
representatividade comunicativa.

Presenciamos nas aulas de lingua portuguesa a divisdo entre os estudos de lingua e
literatura, como também a valorizacdo dos ensinamentos da lingua e a exclusdo da literatura
nas atividades em sala de aula. Tal comportamento vem diminuindo o conhecimento literario e
diminuindo a prética de leitura em escolas pulblicas. Houve a perplexidade ao perguntar sobre
conhecimento da obra e autor da ‘Morte e Vida Severina” e ter negacdo nas respostas. Esse
acontecimento fortaleceu o desejo de pensar sobre a influéncia da leitura na EJA e resgatar a
cultura do passado com ligagdes na atualidade sobre o tema “Migragdo” na cidade de Cabedelo.

Falar do passado ndo foge da proposta educativa de Freire (1987) quando diz:

Uma unidade epocal se caracteriza pelo conjunto de ideias, de concepgdes, esperangas
duvidas, valores, desafios, em interagdo dialética com seus contrarios, buscando
plenitude. A representacdo concreta de muitas destas ideias, destes valores, destas
concepcdes e esperangas, como também os obsticulos ao ser mais dos homens,
constituem os temas de época [...] Desta forma, ndo ha como surpreender os temas
historicos isolados, soltos, desconectados, coisificados, parados, mas em relagdo
dialética com outros, seus opostos. Como também ndo ha outro lugar para encontra-
los que ndo seja nas relagdes homens-mundo. O conjunto dos temas em interacdo
constitui o universo tematico da época. (FREIRE, 1987 p. 53)

Considerar nas rodas de leituras a relacdo do homem e suas a¢fes no mundo diz muito

dos feitos histéricos que Freire consideravam importante ao ensino. No entretanto, quando
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falamos em migracdo vem a mente o periodo historico do éxodo rural, a seca que martirizou
povos obrigando-o0s a evadirem dos locais de origens para sobreviverem nas grandes cidades.
Mas a migracdo percorre no tempo, um tema que traz marcas do passado e reflete também no
presente e tem vinculo com os alunos que estdo na EJA, proporcionando contagdo de historia.
Analisarmos o presente e constatarmos que sdo fatos que se interligam, permitiu explorar os
varios tipos de géneros textuais contextualizando para melhor aprendizagem dos alunos. E que

fosse atendido os objetivos pensados para aquela turma de jovens e adultos com a leitura.

Poder levar ao conhecimento dos alunos fatos historicos registrados na literatura
brasileira é importante, enriquecedor, mas trazer a tematica aos registros locais de habitacdo
passou a ser espléndido. Sendo assim, buscamos seguir uma proposta que ndo utiliza-se apenas
os fatos passados registrados nos livros literdrios e historicos, mas trazer essa interacdo aos
tempos atuais, relacionar o ontem com o hoje. Segundo Martins (1988, p.34) “aprender a ler
significa também aprender aler o mundo, dar sentido a ele e a nés proprios, o que, mal ou bem,
fazemos mesmo sem ser ensinados. ” O tema migracdo foi uma analise investigativa davivéncia
dos alunos e do local que habitam trazendo a cultura e o desenvolvimento da cidade como
topico gerador permitindo conhecer os fatos que marcaram a ideologia do local, inclusive da
construcdo e da geracdo de emprego do porto a frequente utilizacdo de meios de transporte
(balsa, navios cargueiros, trem, transporte coletivos, etc.) e a presenca do mar relacionando a
profissdo muito almejada pelos moradores de Cabedelo, promovendo entrada e saida de pessoas
em busca de melhores condicGes de vida, deste modo a leitura contendo a interpretacdo e

producdo de textos foram contempladas como contelido de aprendizagem.

Conforme explorados em sala de aula, 0sgéneros poesia, noticia e musica fizeram parte
dos objetivos das praticas de leituras em sala de aula, com o designio dos alunos galgarem além
da identificagcdo das letras que pudessem aprimorar as competéncias leitoras ao comentar sobre
0 que leram e ouviram atribuindo sentido ao texto; com desafios que os facam refletir as
intencOes empregadas pelo autor, no qual o aluno interpreta com base nos conhecimentos
prévios adquiridos anteriormente, ou seja, dados que eles trazem devido suas experiéncias com
0 mundo, como também no contato com outros textos, do que conhecem do género e do autor.
Quando ouve outras interpretacbes sobre o mesmo texto, ele passa a considerar diferentes
pontos de vista e revé os seus, modificando-os, ampliando-os e reforcando-os, estratégias
interativas que os levam a considerar o que um colega compreendeu, que caminho percorreu

para chegar aquela conclusdo e localizar qual parte da leitura possibilitou sua analise, ajuda-o
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a buscar sentido, e a entender melhor o contelido, ampliando sua propria interpretacdo sobre o
texto e sobre outras leituras.
As situagdes de ensino/aprendizagem que se articulam em torno das estratégias de
leitura como processos de construcdo conjunta, nos quais se estabelece uma pratica
guiada através da qual o professor proporciona aos alunos os “andaimes” necessarios

para que possamdominar progressivamente essas estratégias e utiliza-las depois da
retirada das ajudas iniciais. (SOLE, 2007, p.80)

A leitura compartilhada, a leitura pelos alunos e pelo professor foram atribuidas nesse
projeto, destacando situacbes favoraveis a reflexdo e a discussdo sobre o lido. Momentos
dedicados a apreciacdo, a troca de impressdes e opinides e ainda a andlise de elementos
literarios, entre eles, o papel do narrador, as mudangas vividas por um personagem, as
motivacOes de personagens para determinadas atitudes, a linguagem usada pelo autor para se
refletir a um evento ou mesmo para descrever situacfes estdo implicitos no texto e precisam ser
acionados para que se aja entendimento. E um momento Gnico em que o leitor deve examinar
detalhadamente o texto, identificando as ideias principais, amensagem que O autor quer passar.
Leitura como reflexdo onde o leitor vai analisar aspectos ligados ao seu conhecimento de mundo

atribuindo sua expressdo sobre o que ler.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pelas observacbes dos aspectos analisados neste trabalho, identifica-se que a pratica
leitora contribui no combater ao baixo nivel de aprendizagem dos alunos na EJA. No entanto,
essa tese foi defendida nos dois primeiros capitulos, em que o primeiro trouxe argumentos
significativos sobre os beneficios da leitura ao desenvolvimento escolar, e o segundo ao retratar
as probleméticas enfrentadas por esses individuos que trazem marcas ocasionado pelas
injusticas que dividem a sociedade em realidades tdo distintas. De um lado temos os favorecidos
vivendo de sombra e agua fresca, sendo privilegiados a desfrutar de melhores situacoes
financeiras que os oportunizam a fazer bom uso dos momentos de aquisicdo do conhecime nto
dedicando seu tempo aos estudos e s para os estudos. Do outro lado, encontramos 0s que vive
de forma oposta, recebendo atitulagdo de oprimidos, como caracteriza Freire, com um historico

arduo com muitas lutas e sofrimento.

As degradacdes vivenciadas por essa populacdo oprimida sensibilizam a muitos que
compreende o0 quanto € dolorosa e penosa a situagdo vivenciada e buscam contribuir
fraternalmente compartilnando suas aprendizagens, como foi o caso de Paulo Freire que de
forma progressista deu os primeiros passos acreditando que a mudanca deriva do acesso a
educacdo. E este pensar ndo esta equivocado, pois quando aprofundamos nossos conhecimentos
temos mais possibilidade de melhorar nossa vida para viver num pais que gira em torno do

capitalismo, aflorando ainda mais a desigualdade no pais.

Porém, ter a oportunidade de estar na escola é benéfico mas ndo torna suficiente para
superar toda dificuldade sofrida por esses individuos da EJA que um dia, por motivos bem
discutidos aqui neste trabalho, tiveram seus direitos negados. Na verdade, é preciso
complementar o processo de inclusdo contemplando contetdos que os aflore e os fagam buscar
mais e mais aprimorar 0s conhecimentos, e assim permitir conhecer o mundo que lhe cerca.
Portanto, criar consciéncia que ao praticar a leitura estamos entrando num universo das
descobertas e a0 mesmo tempo encontrando respostas ou até mesmo caminhos para
compreender e resolver indagacdes em nossas vidas estamos contribuindo para o crescimento
gradativo que nos permite mudar uma realidade de limitagOes e submissédo, deixando de serem

leigos na compreensdo da informacao.

Faz parte incluir a leitura para alcancar a evolugdo educacional, até porque, o ato de ler

propicia descobrir o mundo e os elementos que o compdem, ao mergulhar num universo de
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conhecimento sem proporcdo e ao mesmo tempo ajuda no desenvolvimento psiquico e
cognitivo, permitindo melhor clareza e equilibrio em suas a¢bes por tornar o sujeito pensante,
convicto de autonomia. Os sujeitos que estdo na EJA necessitam de construir essa autonomia
devido a estagnacdo em que se encontram por ndo obterem no momento oportuno o

desenvolvimento que necessitavam para irem galgando cada etapa da sua vida.

No entanto, acredita-se que trabalhar habilidade leitora com os alunos da EJA contribui
na valorizacdo daqueles que vao a modalidade de ensino reparar a caréncia de conhecimento
que possuem e ao mesmo tempo sendo fundamental para alcancar o equilibrio que os favoreca
como cidaddo conhecedores de seus direitos e deveres. Sabemos que para atingir o maior grau
de satisfacdo escolar depende de um trabalho em conjunto em que ndo existe um Unico
responsavel mais todos fazendo o que Ihe cabe. E deste modo, que a formacdo do professor
deve ser pensada como contribuinte para um trabalho em conjunto, tendo em vista que a
finalidade curricular da disciplina na graduagdo € preparar o graduando (a) para a proficiéncia
em sala de aula, e assim, possibilitar através da pratica e dos conhecimentos teoricos ofertados
durante o curso, uma formagdo docente que fortaleca e melhore o ensino bésico ofertado nas

escolas publicas.

SO nos resta esperar que o0s professores criem consciéncia do quanto é significante,
principalmente aos alunos da EJA, trabalhar a habilidade leitora em sala de aula possibilitando
0 contato com 0s varios géneros textuais que auxiliam no ato de Ié e ap0s esse contato poder se
apoderar do que mais lhe agradar, criando um habito leitor, seja ela aplicada pela forma verbal
ou ndo verbal, mas que agregue conhecimento. Isso sO sera possivel a partir do seu

amadurecimento que vai ficando cada vez mais agucado a medida que vai se experimentando.

Portanto, a visdo empregada no projeto didatico aplicado na turma do estagio
supervisionado foi desenvolvida buscando influenciar o trabalho da habilidade leitora com a
turma que durante o processo de observacéo levou a percepcao da auséncia dessa pratica no seu
desenvolvimento tanto em sala de aula quanto fora dela e por se tratar de uma probleméatica
mundial, ja que o que revela as pesquisas desenvolvidas sobre o indice de analfabetismo
funcional destacando grande foco a pessoas que permeiam a faixa etaria entre 15 e 64 anos com

dificuldades em compreender e interpretar textos.
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