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RESUMO

A relacéo ensino-aprendizagem na educacéo possibilita uma reflexdo a respeito das praticas
pedagdgicas em sala de aula e como as vivéncias negativas podem influenciar o alunado a ter
uma concepcdo errbnea em relacdo a educacdo matemética. Diante deste panorama,
questionam-se as praticas docentes dos professores da educacdo infantil e como podem
sobressair-se para uma nova concep¢do de ensino. O presente estudo tem como objetivo
compreender a relacdo dos docentes com o0 ensino da matematica nas series iniciais. A
metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica e a de campo, de abordagem qualitativa,
realizada por meio de aplicacdo de questionarios semiestruturados a quatro docentes atuantes
na educacdo infantil, sendo duas de escola publica e duas de escola privada, todas na cidade
de Jodo Pessoa-PB. A pesquisa estd embasada nas concepcOes avaliativas dos dispositivos
legais (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN, Lei n° 9.394/96, e o
Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil — RCNEI), e das consideracfes de
autores como Kammi (1994), Weisz e Sanchez (2009), entre outros, sobre a pratica docente,
no que tange a metodologia do trabalho cientifico. Os dados desta pesquisa indicam que a
autonomia e empenho dos professores da educacdo matematica sdo o diferencial na pratica
pedagdgica, pois possuem o poder de disseminar o conhecimento no ambito escolar. Assim,
considera-se que a reflexdo seja uma constante na vida do docente, ressaltando a importancia
da formacdo continuada e da intervencdo oportuna, provocando curiosidade na busca pelo

saber.

Palavras-chave: Educacdo infantil. Matematica. Pratica pedagdgica.



ABSTRACT

The teaching-learning relationship in education makes possible a reflection on the
pedagogical practices in the classroom and how the negative experiences can influence the
pupil to have a misconception about mathematical education. Faced with this panorama, we
question the teaching practices of teachers of children's education and how they can stand out
for a new conception of education. The present study aims to understand the relationship
between teachers and mathematics education in the initial grades. The methodology used was
the bibliographical and field research, with a qualitative approach, carried out through the
application of semi-structured questionnaires to four teachers working in children's education,
two of public school and two of private school, all in the city of Jodo Pessoa- PB. The
research is based on the evaluative conceptions of the legal provisions (Law on the Guidelines
and Bases of National Education - LDBEN, Law No. 9.394 / 96, and the National Curriculum
Framework for Early Childhood Education - RCNEI) 1994), Weisz and Sanchez (2009),
among others, on the teaching practice, regarding the methodology of scientific work. The
data of this research indicate that the autonomy and commitment of teachers of mathematics
education are the differential in pedagogical practice, since they have the power to
disseminate knowledge in the school context. Thus, it is considered that reflection is a
constant in the life of the teacher, emphasizing the importance of continuing education and

timely intervention, provoking curiosity in the search for knowledge.

Key-words: Child education. Mathematics. Pedagogical practice.
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INTRODUCAO

O Ensino da matematica possui desafios que muitas vezes estdo camuflados nos livros
e no proprio professor, propagando uma deficiéncia que se arrasta por anos a fio. Torna-se
perceptivel nas escolas de educacdo basica, problemas recorrentes envolvendo as
metodologias, bem como conteudo aplicado, e isto é pouco discutido, e acaba por passar
despercebida a dificuldade que os professores tém de trabalhar a matematica de forma natural.

E notdrio o blogqueio ou despreparo em apresentar a disciplina de forma clara e fluente.
Todo conteldo abordado se resume as quatro operacfes e tabuada, alegando que o foco
principal é o ensino da leitura e escrita. Em uma observagdo generalizada, € possivel detectar
0 seguinte problema: Os préprios professores apresentam dificuldade com a matematica e,
automaticamente, repassam para seus alunos, e assim cria-se um ciclo. O mito de que a
matematica € para poucos se inicia nos primeiros anos do ensino bésico, quando ha uma
exaltacdo da lingua portuguesa e suas aplicacdes, e a matematica € um tanto negligenciada por
acreditar-se que é para um grupo restrito de pessoas ou que consiste apenas na decodificacédo
da tabuada.

O termo alfabetizagdo matematica ou letramento matemaético tem sido utilizado por
alguns pesquisadores da educacdo. O primeiro faz associacdo a aquisicdo da linguagem
matematica (FONSECA, 2007, p. 6); enquanto que o segundo se refere a processos de uso dos
conceitos em préaticas sociais. Outra vertente apresentada é a relacdo entre numeramento e
letramento, incluindo praticas sociais, tendo condi¢cBes de o sujeito atender as demandas
envolvidas pela linguagem escrita. Segundo Fonseca (2007, p.7) “ndo se trataria, portanto, de
um fendmeno de letramento matematico, paralelo ao letramento, mas de numeramento como
uma das dimensdes do letramento”. Para entdo desmistificar essa questdo o ideal seria
identificar a origem do problema e assim procurar uma solucdo cabivel. Afinal, como
professores que ndo gostam de matematica podem convencer seus alunos a gostarem? Sendo
assim, um passo importante seria conscientizar esses professores da importancia da
alfabetizacdo matemaética.

Diante da necessidade de demonstrar 0 quanto a matematica faz parte do cotidiano e
pode ser claramente compreendida desde os anos iniciais da vida escolar, surge uma pergunta:
Como podemos apresentar a matematica as criancas de forma natural?

Desta forma, o presente estudo tem como objetivo geral compreender a relagédo dos
docentes com o ensino da matemética na Educacgdo Infantil. E, como objetivos especificos,

temos: discutir como a relacdo dos professores com a matematica pode influenciar nas
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questdes de ensino-aprendizagem; analisar o impacto da influéncia do mediador no processo
de ensino da matemaética; refletir sobre algumas concepcdes tedricas de ensino da matematica
na Educacéo Infantil.

Nossa metodologia constitui-se da seguinte forma: a pesquisa se caracteriza como de
campo, de abordagem qualitativa, realizada por meio da aplicagdo de um questionario
semiestruturado a quatro professoras, duas da rede publica e duas da rede privada. Antes da
coleta de dados, e visando a sua posterior andlise, foi realizada uma pesquisa bibliogréfica
para respaldar as analises ao longo de toda a pesquisa. Com o referido estudo, busca-se
constatar se ha diferenca entre as relacfes estabelecidas pelos profissionais de instituicdes
diferentes (publica e privada), fazendo posteriormente um paralelo entres as mesmas.

Percebe-se que o ensino da matematica depende da concepcao do professor, da forma
como 0 mesmo concebe a relacdo professor-aluno; além de sua visdo de mundo, de sociedade
e de homem. Esta concepcdo é defendida por varios educadores matematicos, tais como:
ERNEST (1991), PONTE (1992) e THOMPSOM (1984), os quais sustentam que a forma
como vemos/entendemos a matematica tem fortes implicagdes no modo como entendemos e
praticamos o ensino da matematica e vice-versa.

Antes de tentarmos entender como acontece a alfabetizacdo matemaética, precisamos
compreender o que acontece com a figura do professor, como ele enxerga o ensino a partir de
suas vivéncias. Nas séries iniciais temos algo favoravel, pois as criancas tendem a aceitar com
mais facilidade o que lhes é transmitido, assim sendo, a maneira como a matematica é
apresentada pode ser crucial e deixar consequéncias por toda a vida.

O trabalho esta dividido em dois capitulos tedricos. O capitulo 1 apresenta concepgdes
sobre os diferentes conceitos matematicos nas séries iniciais, trazendo a percepg¢do de alguns
autores, bem como suas consideragcdes com relacdo ao papel docente. E o capitulo 2 aborda o
ensino da matematica no contexto atual, apresentando inclusive a influéncia da tecnologia no
planejamento escolar, sob a otica da contextualizagdo, levando em consideragdo o método e a
importancia do dominio do docente na execucédo de qualquer método adotado.

O capitulo 3 apresenta o percurso metodoldgico adotado na construcdo e coleta dos
dados, trazendo pontos cruciais com relacdo a pesquisa em questdo: instrumentos e técnicas e
as consideracdes éticas. No capitulo 4, discute-se os dados coletados, fazendo um paralelo
entre a teoria vigente e os resultados obtidos na pesquisa de campo, referentes a pratica,

encontrando divergéncias e convergéncias.
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O processo de aprendizagem necessita de habilidades, potencialidades e
aprendizagens, sem esquecer-se das questdes emocionais que também contribuem para o
desempenho intelectual; ao trabalhar com a matematica ndo sdo diferentes, pois o
desenvolvimento da lI6gica matematica é explicado por Piaget através de um processo de
interacdo entre os semelhantes na sala de aula, as atividades didaticas propostas e

desenvolvidas.



13

CAPITULO 1 - A MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL: ENSINO E
APRENDIZAGEM

A educacdo infantil, de forma geral, ndo é tarefa facil, como muitos pensam; em
alguns paises, esses profissionais ganham mais e tém uma formacéo diferenciada, porque a
sociedade e os governantes acreditam que tais profissionais sdo responséveis por preparar, por
assim dizer, os estudantes, dando-lhes base para, entdo, seguirem um caminho de boa
aprendizagem. Na Educacédo Infantil também é possivel falar em um vinculo afetivo, pois as
criangas precisam de carinho e amor para se sentirem protegidas e entusiasmadas.

Quando se trata da aprendizagem da matematica, o discurso € o mesmo, porém
sabemos que antes do ingresso a escola, as criangas convivem com 0S numerais e criam uma
nocdo de nimeros de forma diferente, e a percepcdo limitada € o ponto de partida para o
desenvolvimento da nogdo numérica, tendo como referéncia o nimero da casa, calendario,
data de nascimento, entre outros. Sendo assim, é importante trabalhar situacbes numéricas do
cotidiano, para que sejam criadas situacdes significativas, e, a partir disto, construam o
conceito de nimero. Assim, segundo Kammi (1994, p.15), o nimero “é uma sintese de dois
tipos de relacdo que a acrianca elabora entre 0s objetos. Uma é a ordem, e a outra é a inclusdo
hierarquica”.

A matematica é uma ciéncia abstrata e sua linguagem é simbolica, assim sendo, sua
leitura requer um entendimento do sentido. Entdo, para dizer se uma crianca foi
matematicamente alfabetizada, é preciso saber fazer a leitura, ter uma compreensdo e
interpretacdo dos simbolos proprios. Assim como na lingua materna, a alfabetizagdo
matematica é o ato de ler e entender a linguagem apresentada, inclusive os significados
implicitos.

Mesmo tendo a numeralizagdo inserida no cotidiano antes do ingresso escolar, as
séries iniciais tém a responsabilidade de transmitir as primeiras nog¢fes, consequentemente,
como ja mencionado, o professor carrega a tarefa de apresentar a matematica como facil ou
dificil, simples ou complicada. Outra questdo que deve ser reforcada sdo as consequéncias que
esse primeiro contato trard& como percepcdo futura, pois, a matematica é sistemaética e
sequencial. A escola também traz uma postura de ensino formalista, sem aberturas para
intervencdes dinamicas e lddicas. Para isso o planejamento deve consistir em metodologia
com oportunidade de interagcdo na sala de aula, verbalizagdo da bagagem trazida pelo aluno,
criando significados para a matematica pratica.
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A alfabetizacdo matemaética trabalha em uma triade de: contextualizacdo, historizacao
e enredamento. Isto é, estd atrelada ao contexto com aplicagdes praticas, tem um fundo
historico de surgimento e funcionalidade e, finalmente, a troca de saberes em construcdo do

conhecimento.

1.1 O ENSINO DA MATEMATICA E SUAS POSSIBILIDADES

Os parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) de Matematica no Ensino
Fundamental sugere algumas possibilidades para o ensino, como, por exemplo: a resolucéo de
problemas, conceitos matematicos, tecnologias da informacdo, e jogos. O ensino esta além
das quatro operacdes basicas (adi¢do, multiplicacdo, subtracdo e divisdo), podendo inserir
elementos novos, fazendo uma multidisciplinaridade.

A matemaética é uma area do conhecimento essencial na formacdo dos estudantes, o
raciocinio l6gico e a habilidade em resolver problemas sdo, sem duvida, um diferencial no
meio educacional, porém, a realidade escolar estd muito distante do almejado. Estudos
realizados por meio da Prova Brasil comprovam que os estudantes do ensino fundamental ndo
dominam as quatro operacoes.

No tocante a educacgdo infantil, a matematica trabalhada deve estar essencialmente
relacionada a0 mundo vivido e experenciado pela criangca, para que ela o admire e 0
guestione, numa mistura de teoria e pratica. Desta forma, consoante Weisz e Sanchez (20009,
p. 23), “a fungdo do professor ¢ criar as condi¢des para que o aluno possa exercer a sua agao
de aprender participando de situagdes que favoregam isso. As agdes, nesse caso, ndo implicam
necessariamente atividade fisica aparente, mas atividade mental, exercicio intelectual”.

Os professores normalmente priorizam essas operagdes por sentirem seguranca, e
deixam de explorar outras areas como a geometria, por exemplo. E importante frisar que a
faixa etaria em que as criancas ingressam na escola ¢é a fase de descobertas do mundo ao seu
redor, construcdo dos significados e promocao de relagdes. Os distintos conceitos nas areas da
matematica (nimero, geometria, grandezas, e medidas) devem ser trabalhados orientados pelo
professor, de forma natural. Tais conceitos podem ser vivenciados na divisdo do lanche, na
chamada de presenca (quantos vieram e quantos faltaram), distribuicdo do material entre os
grupos.

O espaco da sala de aula é bastante propicio para experimentar, descobrir e

problematizar tais nog¢des; contudo, é de suma importdncia que o professor esteja



15

comprometido com o ensino, trazendo uma visdo piagetiana acerca do conhecimento légico-
matematico, Azerédo (2012, p. 62) diz que “o0 conhecimento I6gico-matematico é aquele que
deriva das relacbes mentais que acontecem no sujeito”.

Outra perspectiva aproximada no processo de numeralizacdo das criancas é a
compreensdo sobre alguns esquemas basicos para construcdo dos conceitos matematicos,
como a ordem, a incluséo, a transitividade, a relacdo inversa entre as operag0es, entre outras.
Compreendendo, ainda, sistemas de representacdo utilizados pelas culturas, sistema de
numeracdo e medidas e conceitos associados a situacdes reais na resolucao de problemas.

As reformas nos sistemas educacionais nos varios paises da América Latina tém por
objetivo ajustar-se as regras do cenario mundial, como forma de uniformizar o ensino,
compreendendo que a educacdo é o que faz a diferenca no desenvolvimento econémico e
social de cada pais, todavia, € um processo lento, quase imperceptivel, com desafio de
substituir o método tradicional de ensino por uma visdo democratica e moderna do
conhecimento, ainda, como desafio, tem-se a qualificacdo e valorizacdo dos professores,

alfabetizacdo de jovens e adultos e a avaliac¢do do fluxo escolar.

1.2 AEDUCACAO MATEMATICA NO BRASIL

No Brasil, o sistema educacional possui apenas 50 anos da implantacdo de legislacéo
prépria, dentro da sua realidade contextual, ocupando o 5° lugar do tamanho territorial e com
uma desigual distribuicdo de renda. Considerando a mistura cultural, originou-se a
desigualdade social, que se reflete no sistema educacional brasileiro, especialmente nas
regides Norte e Nordeste do Pais, aonde o recebimento de verba chega a 34,7%, segundo a
UNESCO, em relagdo as outras regides. Isso gera uma reflexdo acerca do ensino
uniformizado, ignorando os diferentes contextos.

Aumentou-se o indice de acesso a escola basica, em contrapartida, constata-se a ndo
aprendizagem desses alunos. Segundo Azerédo (2012, p. 12), “este fracasso esta explicito nos
indices de repeténcia nas primeiras séries e nos indices de evasdo, principalmente no 6° ano
do Ensino Fundamental, no ensino noturno e no ensino médio”. Ou seja, ndo basta matricular
0 aluno, s@o necessarias estratégias para que ele permaneca e aprenda, consequentemente.

Na Paraiba, os dados de criangas com idade que ndo correspondem com a série nos

anos iniciais é de 42,3%. Dentro dessa realidade, a area da matematica carrega parte da
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responsabilidade, pois seu ensino esta baseado em procedimentos que ndo levam em
consideracdo significados sociais, havendo uma dissociacao.

Atualmente, no mundo, o conhecimento matematico ganhou destaque em diferentes
areas, tornando-se um instrumento de intervencdo no mundo. E inegavel o impacto causado
por pessoas que “dominam” a matemadtica. Existe, no entanto uma dualidade: a matematica
pratica do cotidiano e a tedrica, aumentando ainda mais o equivoco de que ndo € um

conhecimento para todos.

A matematica tem se constituido, ao longo do seu desenvolvimento, como um saber
privilegiado de conhecimento humano. Desde os seus primérdios, vem carregando
uma dualidade interna: de um lado, temos a matematica pratica e cotidiana, que
corresponde as questdes objetivas de medicdes, contagem, compra e venda, ou seja,
a matematica funcional [...] De outro lado temos a matematica teérica, abstrata,
pura, cOmo muitos matematicos a denominam, que visaria a educagdo dos
aristocratas. (AZEREDO, 2012, p. 14).

Existem dois fatores que influenciam significativamente a questdo do ensino e
aprendizagem: o fator cultural e o econdmico. O meio em que ndo sO6 0 aprendente esta
inserido, mas o préprio professor pode determinar a concepc¢do do ensino. Lembrando que o
aluno de hoje podera ser o professor de amanhg, e, assim, o ciclo iré se repetindo.

Entretanto, ndo hd como apontar uma causa especifica responsavel pelo mal
desempenho escolar. E tipico do ser humano transferir responsabilidades e, com isso, desviar-
se da culpa. H& uma infinidade de pontos a serem tratados e questionados, como:
infraestrutura precéria, metodologia arcaica, salarios defasados dos professores, entre outros.
De todos estes mencionados, ha outro ainda mais importante: a conscientizacdo do professor

em sala de aula, do poder transformador do conhecimento.
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CAPITULO 2 - CONCEPCOES SOBRE O ENSINO DA MATEMATICA

Alguns mitos como o da matematica ser dificil e que poucas pessoas tém acesso a ela,
nem conseguirdo aprendé-la sem um devido conhecimento e qualificacdo bloqueiam a
aprendizagem e o ensino também. Segundo Carvalho (1991), as experiéncias frustrantes
vivenciadas pelos professores influenciam diretamente na sua concepcao, sentindo-se, estes,
incapazes de entender e construir 0 ensino matematico.

A maneira como sao apresentados os conteudos na escola, fora de contexto, provoca
exclusdo da disciplina e da propria escola. Existem dois aspectos importantes para
desmistificar o ensino da matematica: um referente a cultura de que é uma ciéncia ja definida;
0 outro, é uma extensdo do primeiro, ou seja, trata da historia da matematica, que, alias, € uma
area em construcdo até os dias de hoje.

Todavia, o professor continua com a funcdo de ensinar o alunado a pensar,
desenvolver raciocinio l6gico, capacidade de argumentar, seria o que Collejo e Villa (2006)
chamam de “aprender a pensar”.

Comecemos, entdo, pela movimentacdo das reformas curriculares para o ensino da
matematica, ressaltando a década de 80, quando houve uma tentativa de acompanhar ou até
copiar o que acontecia nas reformas mundiais de educacdo. Na matematica, especificamente,
trazia alguns aspectos em comum com outros paises, por exemplo: a alfabetizacdo
matematica; indicios de ndo linearidade do curriculo; aprendizagem contextualizada;
importancia da resolucdo de problemas; linguagem especifica, entre outros.

Carvalho (2000) faz uma analise desses pontos. Em suma, diz que os positivos sao
valorizacédo de conceitos capazes de preparar o cidaddo para atuar na sociedade em que vive,
como formador de opinido e capaz de expressar seus conceitos. JA 0s pontos negativos,
segundo o0 mesmo autor, era a predomindncia de conteldos vagos, sem contribuicdo
significativa no desenvolvimento do raciocinio matematico. Algo relevante é que os docentes,
em sua maioria, tinham um curso de magistério, que ndo atendia as necessidades do ensino
especifico da disciplina, por outro lado, os cursos de pedagogia também deixavam muito a
desejar. Até uma ferramenta imprescindivel — o livro didatico — ndo correspondia as propostas
curriculares e, assim, o problema se arrastava de geragdo em geracao.

Quando foi legislada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) no Brasil, na década de 1990,
instituiu-se a formacgdo superior para as professoras polivalentes. A partir dai, mudancas

significativas comecaram a ocorrer. No século XXI, ideias inovadoras surgiram com intuito
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de melhorar o ensino da matematica, mas ainda existem lacunas a serem preenchidas, dentro
das universidades, nos livros didaticos e até nos PCNS.

Pensar em um curriculo que contemple os contetdos no ensino da matematica, assim
como ter um ambiente propicio a aprendizagem, criado pelo professor, sendo ele o principal
estimulador do ensino e conhecedor das individualidades dos alunos, além, claro, de politicas
publicas que valorizem o ensino como forma de transformacéo social, € um sonho para todos
que trabalham com a educacgdo no nosso pais.

O professor é, antes de tudo, um eterno aluno, mantendo sempre a curiosidade agucada
para adquirir conhecimentos aplicaveis em sua fungdo; estando ainda aberto para troca de
experiéncias com os colegas de profissdo; utilizando métodos ludicos para despertar o
interesse coletivo e principalmente, compreendendo que o ensino deve estar sempre associado
a realidade para que haja melhor assimilacéo.

A responsabilidade maior é fazer com que criangas na primeira fase de descobertas
entendam que aprender pode ser muito interessante e divertido, e talvez esse seja 0 maior
desafio de todo educador. E comum iniciar-se a matematica com a apresentacio e
decodificacdo dos numeros, 0 método tradicional da repeticdo e memorizagdo ainda é uma
pratica comum, desde os primeiros anos do ensino. Lorenzato (2006) diz que é preciso
explorar trés campos: geométrico, numérico e das medidas. Esses conceitos podem facilmente
ser relacionados com situacfes e objetos do cotidiano, fazendo com que haja uma

identificacdo espontanea.

2.1 O ENSINO E O CONTEXTO HISTORICO: O DESAFIO DE MODIFICAR A
HISTORIA

E fundamental entender o que acontece, para que o ensino da matematica seja tdo
delicado, para ndo dizer deficiente. Em matematica, especificamente, algumas caracteristicas
foram trazidas, que eram comuns também em outros paises, por exemplo: a alfabetizagédo
matematica; sinais de um curriculo ndo linear; aprendizagem contextualizada; importancia da
resolucdo de problemas; linguagem especifica, entre outros (NACARATO, MENGALI E
PASSOS, 2011).

[...] h& que se valorizar a comunicagdo em capitulos de Matemética, a troca de
ideias, o levantamento de hipoteses, que exige do professor outra postura: a de

fomentar nos estudantes a participacdo e a experimentacdo de diferentes
procedimentos, correndo o risco de errar, mas sem medo, buscando aprender com
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sentido, com prazer... E aprender compreendendo, e nao, simplesmente repetindo.
(AZEREDO, 2012, p.17)

Muitos fatores influenciam na qualificagcdo do processo educativo, como condicdes de
trabalho e valorizacdo profissional, porém, é sabido que a formag&o continuada proporciona
novas metodologias, baseadas na realidade escolar, respeitando o conhecimento de mundo de
cada aprendente, pois, s6 o professor, com base na sua experiéncia diaria, € capaz de
desenvolver métodos que instiguem seus alunos a pensarem, buscando resolugdes para a vida
pratica. O passo importante € reverter a aversdao dos professores pela disciplina, assim,
poderdo ter uma amplitude dos contedos a serem trabalhados, maiores conhecimentos sobre
as teorias da disciplina e uma reflexdo mais acentuada sobre sua vida préatica pedagdgica.

Dentro desse contexto, esta a matematica mecéanica e descontextualizada, sem
significados concretos, fomentando a ideia de que é uma &rea do conhecimento inacessivel
para muitos, apenas os “inteligentes” conseguem; até o professor deixa transparecer a
incapacidade de alguns em aprender matematica, assim, torna-a excludente e revestida de

descriminacdo, onde o desafio se d& na tentativa de reverter os indices de fracasso.
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CAPITULO 3 - PERCURSO METODOLOGICO PARA A COLETA DE DADOS

Devido a grande lacuna dentro das salas, percebida especialmente nos estagios
realizados durante o presente curso, surgiu a preocupacéo de entender a razéo do blogueio em
lidar com os nimeros na educacédo infantil. Como destacado, a pesquisa sera exploratoria e
bibliografica, de método qualitativo, apresentando carater descritivo-analitico, com
levantamento das observacdes do objeto de pesquisa, sem interferéncias, para que os dados
coletados se apresentem da maneira mais realista possivel.

A matematica nas séries iniciais da educacdo infantil traz uma pergunta muito
pertinente: que reflexGes um professor de matematica deve fazer em seu planejamento para
promover uma alfabetizacdo satisfatoria nesta matéria?

Sabemos que ha muitas questbes envolvidas e claras, que precisam ser levadas em
consideracdo, tais como: a deficiéncia na alfabetizacdo matematica; os nimeros, que sdo
negligenciados ou ignorados, atropelados pela prioridade dada a escrita, perpetuando-se a

lenda de que matematica é para poucos.

3.1 CARACTERISTICAS DA PESQUISA

Em observagdo ao ensino e metodologias nas escolas durante os estdgios do curso em
vigor, percebeu-se certa negligéncia em relacdo ao ensino da matematica, a énfase maior
estava na lingua portuguesa, especificamente, na aprendizagem da leitura e escrita. Levantou-
se, entdo, uma curiosidade para entender o que ocasionava tal situagdo, considerando algumas
possibilidades, como por exemplo, a relacdo do educador com a matematica ou a concepgao
erronea da alfabetizagdo matematica.

Sendo assim, inicialmente, foi feita uma pesquisa bibliografica que, segundo Manzo
(1971, p. 32), “oferece meios para definir, resolver, ndo somente problemas ja conhecidos,
como também explorar novas areas onde os problemas nao se cristalizam suficientemente”, e
0 seu objetivo ¢, essencialmente, proporcionar o refor¢o paralelo na analise de suas pesquisas
ou manipulagdo de suas informacgdes. Desta forma, a pesquisa bibliografica se propde a uma
nova abordagem para chegar a uma inovacao acerca de uma problematica.

Para a realizag@o da pesquisa de campo, foi aplicado um questionario semiestruturado
(questdes abertas e fechadas), com intuito de coletar dados para uma posterior analise. Quanto
a pesquisa de campo, conforme Lakatos e Marconi (2009, p. 188):
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E aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e /ou conhecimentos
acerca de um problema, para qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese,
que se queira comprovar, ou ainda, descobrir novos fendmenos ou relagdes entre
eles.

Toda pesquisa deve trazer consideracdes capazes de provocar uma reflexdo em sua
prética, no campo da matemaética, especialmente nas séries iniciais, as preocupagdes estao
voltadas para como deve ser aprendida e ensinada dentro da ac&o politico-pedagdgica.

3.2 INSTRUMENTOS E TECNICAS

Para a coleta de dados, executou-se a aplicacdo de um questionario semiestruturado a
quatro professoras, duas da rede publica e duas da rede privada. A primeira instituicdo, Escola
Estadual de Ensino Fundamental Monsenhor Odilon Coutinho, s/n, no Bairro de Mandacaru,
em Jodo Pessoa, que atende a comunidade de baixa renda, populacdo pouco escolarizada e
carente em Vvarios aspectos, sobretudo, de conhecimento. A segunda instituicdo, dessa vez da
rede privada, Instituto Educacional Tia Neide, no bairro de Mandacaru, também na capital,
considerada de médio porte, que atende familias da classe B. Existiu uma dificuldade
perceptivel no tocante a obtencdo da participacdo dos professores em relacdo ao questionario.
Houve uma tentativa de ampliar as percepcdes dos professores, a fim de fazer-se uma
avaliacdo mais ampla das respectivas respostas, entretanto, por falta de participacdo dos
professores, a presente pesquisa restringiu-se a quatro professoras, sendo duas de escola
publica e duas de escola privada.

Ambas tém em comum a responsabilidade de formar cidaddos criticos, capazes de
construir a prépria historia e forméa-los para a vida. O questionario destinado a coleta dos
dados sera analisado posteriormente, tendo como parametros os referenciais tedricos

pesquisados.

3.3. CONSIDERACOES ETICAS

Esta pesquisa foi realizada com dados secundarios, coletados e utilizados somente para
0 que se referia aos objetivos da mesma, sendo as informacgdes apresentadas de forma
coletiva, sem qualquer prejuizo para as pessoas envolvidas. Os dados sdo para fins
académicos e se encontram sob a guarda da pesquisadora, sendo garantido seu sigilo e
confidencialidade.
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CAPITULO 4 - AS DIFERENTES CONCEPCOES DO ENSINO DE MATEMATICA
NAS SERIES INICIAIS: ANALISANDO OS DADOS

Com a finalidade de compreender o que acontece durante o percurso da vida escolar,
especialmente na disciplina de matematica, a presente pesquisa foi levantada durante 0 més de
maio de 2018, por meio da aplicacdo de questiondrios com questdes abertas e fechadas,
distribuidos em duas escolas na cidade de Jodo Pessoa, sendo uma da rede publica e outra da
rede privada. Sera que o sistema tdo criticado influencia no desenvolvimento intelectual ou
até na metodologia aplicada, ou o professor, por si mesmo, sobressai-se a tudo isso?

Durante a aplicacdo do questionario, pdde-se perceber que, de fato, a matematica tem
um diferencial na visdo social, ou seja, a concepc¢ao de que se trata de uma disciplina “dificil”

pode ser claramente notada. Apresentaremos a seguir os quadros representando os resultados.

Quadro 1 — Professoras de educacéo infantil e formagao docente

1 2 3
ProféPv 1 De 11 a 20 anos Especializacéo
Profé Pv 2 De 11 a 20 anos Especializacdo
Profd Pb 1 De 06 a 10 anos Especializacdo (Psicopedagogia)
Profé Pb 2 Mais de 20 anos Especializacdo

Fonte: Dados da pesquisa (2018).
Legenda:

1- Professora Privada (Pv) Professora Publica (Pb)
2- Tempo de atuagdo na educagdo infantil.
3- Maior titulacdo (formacéo docente).

As professoras participantes possuem graduacdo em Pedagogia e curso de poés-
graduacdo (especializagdo). Trés atuam na educacdo infantil com tempo superior a 11 anos,
apenas uma com menos de 10 anos. Uma curiosidade é que todas trabalham em apenas uma
Unica escola, ou seja, a carga horaria dobrada muito comum nessa fungdo esta fora da
realidade das participantes.

Dois pontos importantes a serem considerados nessa primeira observacédo: qualificacdo
e experiéncia. Segundo Libaneo (2013, p. 211), “os professores com mais tempo de
magistério vao adquirindo, com a experiéncia, seu sistema prdprio de organizacdo e

distribuicdo das aulas conforme a matéria”; assim, todo conhecimento adquirido contribuira
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para o fluir da aula, pois as experiéncias docentes trardo subsidios para o didlogo entre o
professor/discente, cabendo ao profissional colocar-se como mediador do processo.

Por outro lado, a capacitacdo € fundamental, e deve ser continua, pois a tarefa do
professor ndo se restringe a transmissdo de conteddos, deverdo ser consideradas algumas
variaveis para dialogar com o aluno em sua atividade de aprendizagem. Requer-se disposi¢do
para crescimento profissional com qualificacdo apropriada, normalmente oferecida aos

professores. O quadro seguinte relata a experiéncia pessoal das professoras com a matematica.

Quadro 2 — Professoras de educacao infantil e a relacdo pessoal com a matematica

Relate sua experiéncia pessoal com a matematica durante a vida escolar
Profd Pv 1 “Nao fui uma excelente aluna na matematica, mas sempre me
esforcava para aprender. Lembro que aprendi com meu pai as
guatro operagoes”.

Prof2 Pv 2 “A matematica estd em tudo que fazemos, estudei bastante as
tabuadas de multiplicar e dividir (foi o meu calo) até conseguir
superar minhas dificuldades”.

Prof? Pb 1 “A matematica sempre é um desafio, mas trabalhando com o
ludico ¢ muito produtivo”.

Profé Pb 2 “Trabalhando o ludico, o raciocinio légico com situag&o-
problema.”
Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Considerando o interesse em entendermos o processo de aprendizagem da matematica
nas séries iniciais, faz-se pertinente tratar as experiéncias pessoais, pois, a partir dessas, sera
definido o tipo de relacdo que se prolongara até o momento de transicdo, do receptor ao
transmissor. E possivel que durante o processo exista 0 despertar para uma nova concepgao,
todavia, as chances sd@o minimas, visto que a matematica é sistematica. Mesmo a
numeralizacdo ocorrendo de forma espontanea, precisa-se de uma sequéncia para ter sentido
I6gico.

De acordo com o relato, a matematica esta atrelada basicamente as quatro operacées e
a tabuada, alias, isto € uma percep¢do comum entre as pessoas. Verificou-se, entdo, que ha
uma dificuldade em associar a matematica a situacdes cotidianas. Ainda hoje, se
perguntarmos o que é importante aprender no ensino da matematica, certamente teremos
como resposta 0 estudo das quatro operagdes basicas (adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e

diviséo).
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Sem desvalorizar a importancia destes conteddos, vale salientar que € preciso
acrescentar uma diversidade de outras possibilidades para tornar o ensino interligado com a
vida cotidiana. H4 uma explicacdo para esse fato. Segundo Azeredo (2012,p. 21), muitos
professores priorizam a area de nimeros e operacdes, por considerarem basica para o estudo
da matematica e por se sentirem ‘seguros’ em relagdo aos conhecimentos abordados nessa
area.

Duas professoras mencionaram o ludico, porém, essa linguagem é relativamente nova.
Atualmente, hd uma tentativa de desvincular-se do ensino tecnicista, comum nos anos 70. De
acordo com Weisz e Sanches (2009, p.53), a matematica era “voltada para criar maquinas de
ensinar, métodos de ensino, sequéncias de passos programados. A representacdo mais clara
desse modelo no Brasil chamava-se ensino programado”.

H& avancos consideraveis no ensino da matematica, com métodos e percepcdes
renovadas; todavia, a mediacdo do professor deve ser feita de forma organizada e consciente,
prerrequisito indispensavel. Concebe-se uma proposta construtivista, onde a autonomia
intelectual do professor conduz o aluno a multiplos saberes, seria mais adequado pensar sobre
0 que diz Libaneo (2013, p.140) que “o ensino dos conteldos deve ser visto como a acao
reciproca entre a matéria, o ensino e o estudo dos alunos”. Na cumplicidade do didlogo, o
conhecimento vai sendo construido reciprocamente, transformando os saberes e cumprindo o
papel de despertar a curiosidade para novas descobertas.

O quadro seguinte abordara o que o professor considera como mais eficiente para que

criancas aprendam a matematica.

Quadro 3 — Professoras de educacéo infantil e suas metodologias

Em sua opinido, qual seria a maneira mais eficiente para que as criancas
aprendam a matematica?

ProffPv 1 “Acredito que através de jogos e brincadeiras podemos obter bons
resultados.”

Profd Pv 2 “De forma ludica envolvendo atividades e jogos que levem ao despertar,
o0 desafio faz com que se queira saber mais.”

Profd Pb 1 “Utilizando jogos, dinamicas e musicas.”

Prof Pb 2 “Em suas aulas, trabalhar os contetdos de forma concreta.”

Fonte: Dados da pesquisa (2018).
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As experiéncias do professor, bem como suas vivéncias, determinam a metodologia
escolhida para o seu trabalho em sala, e nas séries iniciais € comum o uso de material visual,
proporcionando aulas praticas e dindmicas. Com a matematica ndo é diferente, pois
defendem-se métodos que levem os alunos o mais perto possivel da vida cotidiana,
contextualizando com sua realidade.

Trés professoras sugeriram 0s jogos como uma das ferramentas mais eficientes para
que as criancas aprendam matematica. Em geral, apostam nas atividades ludicas. Deve-se
ressaltar, entretanto, a importancia da atividade planejada, com propoésito, metas e um olhar
atento para que a brincadeira ndo se torne apenas um ato aleatério.

A forma concreta mencionada por uma das professoras favorece o raciocinio l6gico,
pensamento dedutivo, concentracao (essencial nos saberes matematico), além de proporcionar
socializacdo. E necessario que seja um trabalho dirigido, concretizando teoria e préatica. Para
Kamii (1990, p.48), “dizer que a crianga deve construir seu proprio conhecimento ndo implica
que o professor fique sentado, omita-se e deixe a crianga inteiramente s6”. Ao contrério, 0
ensino precisa ser dirigido, observado e avaliado continuamente.

O seguinte quadro trata de planejamento e fontes utilizadas pelas professoras,

considerando as inimeras possibilidades disponiveis em varios recursos pedagdgicos.

Quadro 4 — Professoras de educacéo infantil e o planejamento escolar

Como vocé planeja e prepara a aula de matematica e quais sdo as fontes que vocé

utiliza?

ProffPv 1 “Através do livro didatico adotado pela escola e com outros livros
também pesquiso na internet e utilizo material concreto, imagens e
outros.”

Profd Pv 2 “Nosso planejamento é semanal com atividades no livro e no caderno

além de atividades educativas com jogos e brincadeiras retiradas de sites
de professores e também criadas por mim.”

ProfdPb 1 “Sempre utilizo livros didaticos, pesquisas na internet, procuro colocar
em pratica o que tenho aprendido nos cursos de formagdo para
professores.”

Profd Pb 2 “Planejo com o livro didatico, material concreto de forma ludica.”

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Atualmente, os recursos utilizados para o planejamento de aulas sdo variados,
principalmente na era tecnoldgica, onde o acesso as informagdes ¢ facilitado. O livro didatico
continua liderando como recurso essencial para professores e alunos. Inclusive, 0 MEC disp6e

de um Guia de Orientacdo para escolha do livro didético.
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No caso das escolas publicas, na rede privada, a escola se encarrega da escolha. O
planejamento tem um grau extremo de importancia em todas as esferas do ensino. Em se
tratando da matematica, bem como falaram as professoras, além do livro adotado, a internet é
uma Otima fonte de recurso para a obtencdo de material, entretanto, ha de se ressaltar o
cuidado com conteudos disponibilizados na rede, a confiabilidade deve ser uma preocupagéo.

Salienta-se que a autonomia do professor € uma caracteristica indispensavel em
qualquer método escolhido, pois, o desenvolver do ensino depende do dominio que 0 mesmo

tem sobre o assunto.

O professor deve ser um investigador, comprometido com um conhecimento de
técnicas pedagdgicas, com um dominio de conteidos e com a experiéncias acumulada
em seu trabalho docente. Considerando algo que ndo est4 nos livros, que ele ndo pode
conhecer de antem&o, uma vez que se trata do saber de seus alunos, das hipoteses, das
relacbes que fazem do sentido que o estudo e a escola tém para eles. (MACEDO,
1994, p.60-61).

Alguns professores utilizam, dentro dos seus recursos, as regras de deducdo, que
consistem no raciocinio matematico do adulto, construidas a partir da interacdo da crianga
com o meio. Nesse caso, 0 método adotado € mais intuitivo, indutivo, respeitando o
conhecimento prévio do aluno, oferecendo oportunidades de construcdo, descobertas,
relacBes, hipoteses e determinacdo de conceitos. Geralmente, os alunos dirigidos por esses
professores tém uma relacdo tranquila e segura com a matematica.

O proximo quadro corrobora com o anterior, questionando os docentes acerca das
habilidades preditoras que devem ser estimuladas.

Quadro 5 — Professoras de educacéo infantil e o conhecimento prévio dos alunos

Para que uma crian¢a tenha um bom desenvolvimento matematico, quais habilidades
preditoras vocé acredita que devem ser estimuladas?

ProffPv 1 “Devem ser estimulados os conhecimentos ou habilidades que a crianca ja
tem através de métodos para desenvolver cada vez mais a sua criatividade
e aprendizagem.”

Profd Pv 2 “Leitura e interpretagdo, principalmente na resolucdo de problemas,
estudo da tabuada para o dia a dia.”

ProfdPb 1 “Utilizacdo de jogos e leitura.”

Profé Pb 2 “Identificar, relacionar, compreender, construir e resolver, ler e interpretar

0s conteudos.”
Fonte: Dados da pesquisa (2018).

O método de ensino pré-estabelecido pelo professor antes do conhecimento prévio do
publico alvo carrega uma grande chance de insucesso, considerando uma pergunta frequente

entre os alunos: para que vai servir este ensinamento em minha vida?
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Sabendo que o ensino da matematica existe para preparar o aluno a lidar com as
atividades préaticas de aspectos quantitativos da vida cotidiana, o resultado acaba sendo
negativo, pois a maioria do contetido ndo comtempla as questfes do dia-a-dia da escola e da
vida dos estudantes. Partindo desse pressuposto, surge entdo a pergunta: como ensinar
matematica nos dias de hoje?

De acordo com D" Ambrosio (1989), existem varias propostas para o ensino consciente de
matematica, dentre elas estdo: resolucdo de problemas, modelagem, ethomatematica, historia
da matematica, uso de computadores e jogos matematicos. As propostas se complementam
entre si, considerando que o ensino € personalizado e necessita de varias linhas
metodoldgicas. A resposta da professora Pv 1 corrobora com a ideia de que o conhecimento
prévio pode ser estimulado na aquisicdo de nova aprendizagem. As demais professoras nao
corresponderam ao sentido central da questao.

A maneira como o professor conduz a aula reflete no comportamento dos alunos. E o que

veremos no quadro abaixo.

Quadro 6 — Professoras de educacéo infantil e a memoria afetiva

Vocé sentia prazer nas aulas de matematica? Se sim, descreva uma aula que vocé
guarda em sua memoria até hoje.
ProffPv 1 “Sim. Expressdo numérica”.
Prof2 Pv 2 “Né&o, por ser um método tradicional e a quantidade grande de alunos
em sala.”
Prof® Pb 1 “Sim, como aprendi a tabuada de multiplicar, minha professora me
ensinou de forma ludica. Brincando.”
Profd Pb 2 “As aulas préaticas, como: Confeccionar jogos de boliche, palitos,
tampinhas, formas geométricas, domino.”

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Das quatro professoras apresentadas, trés relatam boas lembrancas, porém ndo chegam
a transmitir algo, de fato, prazeroso. Uma delas menciona um problema recorrente nas escolas
publicas brasileiras, que € a superlotacdo agregada ao método tradicional de ensino. Ha
situagdes corriqueiras em sala que, muitas vezes, o professor ndo tem uma real dimenséo do
impacto que sucedera na vida do aluno.

Cabe ressaltar mais uma vez a importdncia da formacdo continuada, onde s&o
consideradas muitas variaveis: as tomadas de decisdes com autonomia, além de qualificacdo

diferenciada. E essencial ofertar as criancas inumeras possibilidades, no intuito de
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experimentar, refletir, observar e verbalizar, associando ao material didatico adequado, néo

necessariamente caro ou inacessivel, pois, a construcdo do préprio material podera se

transformar em aprendizagem. Segundo Weisz e Sanches (2009, p.117):

Tem-se visto um aumento significativo das discussfes sobre formacgdo continuada e
uma oferta cada vez maior de acdes de formacdo em servigo, tanto nas redes publicas
quanto nas particulares de ensino. O que esta atras disso ndo é a ideia de que o professor
ndo tem competéncia para fazer o seu trabalho, mas uma mudanca na compreensdo do

seu papel.

O professor tem a funcdo de ser um observador atento, com intuito de averiguar a

necessidade de uma intervencdo ou, simplesmente, constatar 0s progressos, sem criticas as

respostas inesperadas, comuns na faixa etéaria das séries iniciais, com reflex&o na sua prépria

pratica pedagogica.

No quadro seguinte, hd um paralelo entre as respostas de duas questdes que deveriam

ser concordantes.

Quadro 7 — Desempenho pessoal com a matematica

Professores

Relate sua  experiéncia
pessoal com a matematica
durante a vida escolar?

Quando aluno (a), como era

0 seu desempenho
matematica?

em

Profé Pv 1

“Nao fui uma excelente
aluna na matematica, mas
sempre me esforcava para
aprender.  Lembro  que
aprendi com meu pai as
quatro operagoes”.

Bom (7-8)

Profd Pv 2

“A matematica esta em tudo
que fazemos, estudei
bastante as tabuadas de
multiplicar e dividir (foi o
meu calo) até conseguir
superar minhas
dificuldades”.

Bom (7-8)

Profd Pb 1

“A matematica sempre ¢ um
desafio, mas trabalhando
com o ludico é muito
produtivo”.

Otimo (8-9)

ProfiPb 2

“Trabalhando o ludico, o
raciocinio  légico  com
situacdo-problema.”

Otimo (8-9)

Fonte: Dados da pesquisa (2018).
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Diante dessa realidade, pode-se levantar uma questdo: como os alunos se sentem e se
veem como estudantes? A proposta atual da escola é promover a diversidade, respeitando a
cultura social e individual. As formas de aprendizagem se modificam com o decorrer do
tempo. Sonhar com igualdade no processo de construcdo do conhecimento ndo faz sentido, a
igualdade defendida diz respeito as condi¢des oferecidas para favorecer a aprendizagem
individual do aluno.

O insucesso escolar pode ser circunstancial, causado por inUmeros fatores e nao
classifica o estudante quanto a intervencao pedagdgica. Em algumas situacdes, pode ocorrer
de ndo ter compreendido o conceito, entdo a sequéncia vai sendo prejudicada, necessitando de
uma intervencdo especifica e planejada, ou, ainda, o aluno fica estagnado devido aos
procedimentos inadequados, apesar de ter compreendido 0s conceitos principais. A respeito
disto, Weisz e Sanches (2009, p.107) explica: “quando ele compreendeu perfeitamente o
conceito de subtracdo, sabe subtrair em situa¢bes do cotidiano, mas ndo acerta as contas, pois
ainda ndo dominou os procedimentos necessarios para resolver subtragdes pela técnica
operatoria.”

O professor, mais uma vez, coloca-se como mediador, exercendo sua funcdo de
incentivador, acreditando e fazendo acreditar que é possivel sair da zona de conforto e
progredir na aprendizagem, pois, os alunos sentem quando o professor desacredita da sua
capacidade e, quanto a isso, ndo ha prejuizo maior, pois promove, inclusive, consequéncias no
convivio social dentro da classe.

A seguir, o ultimo quadro a ser analisado, que se trata do desenvolvimento profissional

em sala de aula.

Quadro 8 — Professoras de educagdo infantil e os possiveis obstaculos

Vocé sente dificuldade em trabalhar matematica nas séries iniciais? Se sim, por qué?
ProfiPv 1 “Néo.”
Profé Pv 2 “Hoje em dia h& varios métodos prazerosos que atraves de jogos e
brincadeiras levam o aluno o despertar a aprender de forma divertida.”
Profd Pb 1 “Nao. Amo trabalhar matematica na educacdo infantil e nas séries
iniciais.”
Profé Pb 2 “Né&o.”

Fonte: Dados da pesquisa (2018).
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Ao afirmar que ndo existem dificuldades em trabalhar com matematica, acredita-se
que as professoras dominam todas as concepgdes necessarias para conduzir ou proporcionar
uma aprendizagem satisfatoria entre seus alunos. Na concepc¢éo da didatica da matematica, o
principal objetivo é, segundo Panizza (2011), poder identificar as condi¢cbes nas quais 0S
alunos mobilizam saberes na forma de ferramentas que conduzam a construcdo de novos
conhecimentos matematicos. Nessa percepcdo, encontram-se as transformacges relacionadas
aos fendmenos de transmissdo cultural, a saber, os conhecimentos reconhecidos socialmente,
comunicados por meio da escola, que ocupa o lugar de portadora na relacdo ensino-
aprendizagem.

Uma das professoras (Pv 2) fala da ludicidade, fendmeno bastante discutido em vérias
esferas do ensino, todavia, pouco conhecido em sua totalidade. O ludico vai além de aulas
dindmicas e interativas, coloca o professor na posicao de articulador, pronto para apoiar nas
descobertas e no progresso dos alunos. Lecionar matematica nas séries iniciais da educacao
infantil requer, acima de tudo, perseveranca, € uma tarefa continua que se estende para além
da sala de aula; envolve concepc¢des variadas, métodos inovadores e 0 abandono da zona de
conforto; habilidades manuais sdo bem apreciadas nessa fase, tais como: producdo de
cartazes, jogos, material criativo, entre outros. As atividades escolhidas deverdo despertar o
interesse das criancas de acordo com o estagio do desenvolvimento cognitivo.

E notodria a influéncia que o professor exerce na relagdo do aluno com a matematica.
Especialmente nas séries iniciais, as vivéncias vao sendo construidas a partir de exemplos
praticos em que as experiéncias transformam a curiosidade em combustivel para absorver e
aprimorar o contetdo exposto na sala de aula. Dentro de todas as abordagens, metodologias,
planejamentos e recursos, nada serd mais valido do que o empreendimento do professor em
querer ensinar; essa concep¢do € valida para qualquer instancia de ensino, seja de instituicdo
publica ou privada, o aprendiz é o sujeito protagonista do processo pessoal de aprendizagem e
0 professor procura inovar sua pratica, promovendo um crescimento intelectual progressivo e

continuo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma caracteristica nata a todo ser humano € a necessidade de comunicacdo,
estabelecer didlogos que proporcionem interacdo entre os seres. Quando acontece algum fato
que bloqueia essa dindmica, estabelece-se uma deficiéncia no crescimento, dificultando o
desenvolvimento social, intelectual e cognitivo. A matematica, se bem apresentada, pode
agregar pessoas, promovendo interacdo na troca de saberes. Por outro lado, podera ocasionar
inimeros transtornos, quando mal direcionada, especialmente nas séries iniciais, onde o
professor se coloca como “anfitridao”, responsavel por apresenta-la de maneira natural.

Estabelecer um pardmetro entre o ensino e a aprendizagem ndo implica em
metodologias unificadas, centralizadas na figura do professor, tendo como Unico recurso o fiel
e velho livro didatico, em via de méo Unica; ao contrario, quanto mais personalizado for o
ensino, melhor aproveitamento terd. Os conhecimentos prévios ndo se aplicam apenas aos
alunos, mas trazem subsidios para enriquecer o planejamento da aula.

Como apresentado na pesquisa, em alguns casos, 0s professores carregam em sua
bagagem experiéncias negativas, e, de forma inconsciente, transferem para suas préaticas
pedag6gicas os bloqueios adquiridos durante a vida escolar, e assim vdo perpetuando
involuntariamente. Todavia, hd& uma maneira de quebrar esse ciclo: é preciso um
reconhecimento das falhas e um olhar avaliativo, além do desejo de querer fazer diferente.
N&o existe recurso tdo eficiente que ndo necessite da intervencdo do professor; mesmo as
novas tecnologias precisam de empenho e um bom planejamento para obter resultados
positivos, ou seja, cabe ao professor mudar o rumo da trajetéria e isso s6 sera possivel por
meio de qualificagéo, incluindo a formagéo continuada.

No intuito de fazer um paralelo entre a escola publica e a privada, pode-se verificar
gue o sistema implantado pela escola influencia totalmente na pratica pedagogica; cada gestor
estabelece as normas comuns a todos, a autonomia se restringe apenas a metodologia, porém,
acredita-se que é possivel exercer a funcdo de mediador capaz de fazer a diferenca entre os
alunos.

Culturalmente a sociedade desvaloriza a escola publica, esquecendo-se que justamente
por ser publica todos tém o direito de cobrar por melhorias e ensino de qualidade. Essa
desvalorizacdo esta implicita no corpo docente, pois professores com experiéncias nos dois
tipos de instituicdo (publica e privada) afirmam que o comportamento difere devido as regras.

A escola privada apresenta méritos camuflados, hd uma sensacéo sutil de comercializagdo do
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ensino, assim como uma transferéncia de responsabilidades, projetando nas criangas
expectativas acima da média, as vezes até injustas, considerando a pouca assisténcia familiar.
Contudo, o papel genuino do professor ndo se altera independente da instituicdo, seu empenho
e compromisso com as criangas devem superar qualquer dificuldade.

O objetivo desta pesquisa ndo é culpabilizar o professor pela deficiéncia no ensino da
matematica nas séries iniciais, muito menos criticar suas metodologias, mas, sim, trazer uma
reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, no sentido de transformar e apresentar possibilidades
relativas aos métodos apresentados por estudiosos do ambito da educacao infantil. Chega-se a
conclusdo de que varios fatores influenciam no ensino e aprendizagem, externos e internos,
porém, vale salientar que a escola é, por si s6, um ambiente dindmico, coletivo, interativo. O
tempo traz modificacdes que possibilitam uma aprendizagem transformadora.

Por fim, a educacdo infantil sempre serd alicerce para outras instancias do ensino,
requer, entdo, estrutura capaz de absorver todo contetdo que sera posteriormente depositado,
promovendo a circulacdo de informagdes, sofrendo intervencbes oportunas que favorecam a

acao do aprendiz.
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APENDICES

Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Nome da Pesquisa: MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL: RELACAO DO
ENSINO E APRENDIZAGEM

Pesquisadora responsavel: Marizete da Silva Pontes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado (a) e participar na pesquisa de
campo referente ao projeto de pesquisa intitulado MATEMATICA NA EDUCACAO
INFANTIL: RELACAO DO ENSINO E APRENDIZAGEM desenvolvida pela pesquisadora
Marizete da Silva Pontes a quem poderei contactar/consultar a qualquer momento que julgar

necessario através do telefone n° (83 988094569 ou e-mail: Marizete.pontes@gmail.com.

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualquer énus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa.
Fui informada dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais busca investigar
processos de formagdo docente.

Fui também esclarecida de que os usos das informagdes por mim oferecidas estdo submetidos
as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Educacdo, do Ministério da Educacao.

O acesso e a analise dos dados coletados se fardo pela pesquisadora. Fui ainda informada de
que posso me retirar dessa estudo/pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo para meu

acompanhamento ou sofrer quaisquer sangdes ou constrangimentos.

Jodo Pessoa, [/ /

Assinatura do(a) participante:

Assinatura da Pesquisadora Responsavel


mailto:Marizete.pontes@gmail.com

1)

2)

3)

4)
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Instrumento de pesquisa — Questionario semiestruturado

VIRTUAL

UNIVERSIDADE Centro de Educazic
ABERTA DO BRASIL

Questionario

Quanto tempo atua na educagéo infantil?
( JAtée5anos ( )De6alO0anos ( )1la20anos ( ) Maisde 20 anos
Qual sua formacao docente?

() Curso normal

() Cursando a graduacéo
() Graduacéo em Pedagogia
( ) Especializacdo

() Mestrado

( ) Doutorado

Atua em mais de uma escola?
() Sim ( )Nao

Relate sua experiéncia pessoal com a matematica durante a vida escolar?

5)

Em sua opinido, qual seria a maneira mais eficiente para que as criangas aprendam a
matematica?

6)

Como vocé planeja e prepara a aula de matematica e quais sdo as fontes que vocé
utiliza?
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7) Para que uma crianga tenha um bom desenvolvimento matematico, quais habilidades
preditoras vocé acredita que devem ser estimuladas?

8) Quando aluno (a), como era o seu desempenho em matematica?

() Excelente (9 — 10);

( ) Otimo (8 —9);

() Bom (7-8);

() Mediano (6 — 7);

() Abaixo do esperado (4 — 6);

() Extremamente conflituoso (0 —4)

9) Vocé sentia prazer nas aulas de matematica? Se sim, descreva uma aula que vocé
guarda em sua memoria até hoje.

10) Vocé sente dificuldade em trabalhar matematica nas séries iniciais? Se sim, por qué?

Observagdo: Os dados acima serdo utilizados na construgdo do TCC da concluinte do curso de Pedagogia,
Marizete da Silva Pontes. A identidade dos docentes que porventura responderem a este questionario sera

mantida em sigilo.



