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RESUMO

O presente trabalho a finalidade de discutir um ensino de Matematica capaz de
contribuir para uma aprendizagem que faca sentido na vida dos educandos.
Traz elementos sobre uma proposta de ensino de Matemética que permite
promover o didlogo entre os saberes matematicos produzidos nas relacdes
sociais e culturais dos estudantes, analisando-os a luz das contribuicbes da
Etnomatematica. No processo de aprendizagem dos alunos de Educacédo de
Jovens e Adultos ha muito a considerar desse campo tedrico que valoriza 0s
saberes matematicos, provenientes de vivéncias diversas. Como referencial
tedrico, nos baseamos, principalmente, em D’Ambrosio (1990; 2000), Fonseca
(2002), Cury (2000). Para realizagao deste estudo, foi realizada uma pesquisa
de campo juntamente aos professores, na qual coletou-se dados referentes a
pratica pedagodgica nessa disciplina e a compreenséo dela, pelos professores
por meio de um questionario. Posteriormente, os dados foram organizados e
interpretados para uma melhor compreensao dos objetivos. Constou-se que 0s
professores entrevistados, embora fagam referéncia ao ensino baseado na vida
dos alunos, ndo possuem compreensao sobre a Etnomatemética, e nao
desenvolvem um trabalho pedagdgico nessa perspectiva.

Palavras-chave: Etnomatematica; Educacdo de Jovens e Adultos, Ensino e
Aprendizagem.



ABSTRACT

The present work aims to discuss a teaching of Mathematics capable of
contributing to a learning that makes sense in the lives of learners. It brings
elements about a proposal of teaching of Mathematics that allows to promote
the dialogue between the mathematical knowledge produced in the social and
cultural relations of the students, analyzing them in the light of the contributions
of Ethnomathematics. In the process of learning the students of Youth and Adult
Education there is much to consider from this theoretical field that values the
mathematical knowledge from different experiences. As a theoretical reference,
we are based mainly on D'Ambrésio (1990, 2000), Fonseca (2002), Cury
(2000). To carry out this study, a field research was carried out together with the
teachers, in which data were collected on the pedagogical practice in this
discipline and the teacher's understanding of it through a questionnaire.
Subsequently, the data were organized and interpreted for a better
understanding of the objectives. It was found that the teachers interviewed,
although they refer to the teaching based on the life of the students, do not have
understanding about Ethnomathematics, and do not develop a pedagogical
work in this perspective.

Keywords: Ethnomathematics; Youth and Adult Education, Teaching and
Learning.
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INTRODUCAO

Partindo da concepcédo de que a Educacao de Jovens e Adultos possui
um carater politico com o proposito de contribuir para melhores condicdes de
cidadania, e que, a matematica é um elemento indispensavel para o
desenvolvimento deste processo, a realizacdo deste trabalho se deu com o
intuito de problematizar as potencialidades Etnomateméatica a partir das
experiéncias culturais dos estudantes, buscando auxiliar na ressignificacdo da
Matemética.

A Matematica desempenha um determinante papel na vida das pessoas,
pois em tudo que fazemos, temos a possibilidade de resolver problemas e
enfrentar diversas situac¢des do cotidiano.

O estudante jovem ou adulto, acumula vivéncias durante sua vida,
experiéncias pessoais, sociais e culturais, com isso constréi diversos
conhecimentos, que séo levados para a sala de aula. Nesse contexto, a prética
pedagogica deve ser estruturada para que os conteudos trabalhados em sala
apresentem significados eficazes na vida dos estudantes.

Na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), os conteudos abordados no
ambito escolar devem estar contextualizados com a realidade do educando,
com o propésito de despertar um maior anseio em aprender, uma vez que,
normalmente, esse educando é um trabalhador, pertencente a grupos sociais
marginalizados/de classes populares, coautor na producdo de sua cultura.
Dessa maneira, cabe ao professor ter a sensibilidade de esquematizar e
elaborar as atividades que estimulam a participacdo e despertem a curiosidade
e o interesse pela aprendizagem da matematica.

No que diz respeito ao ensino e a aprendizagem da Matematica, e de
acordo com Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (1997, p. 29), é
fundamental que o professor “conhega a histéria de vida dos alunos, sua
vivéncia de aprendizagens essenciais, seus conhecimentos informais sobre um
dado assunto, suas condi¢des socioldgicas, psicologicas e culturais”.

E de fundamental importancia conhecer como os sujeitos da EJA
abrangem diversos significados dos problemas matemaéticos, além de perceber
a relacdo destes com o dia a dia, pois esta relacdo é o que da sentido para a

aprendizagem. Estimular uma pratica pedagogica voltada para a EJA € o ponto
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de partida para a praxis e com ela os resultados satisfatorios. Como dizia Paulo
Freire (entrevista com Paulo Freire e D’Ambrésio 1996), o conhecimento nao
pode vir de algo abstrato, sendo assim deve-se valorizar os conhecimentos
acumulados pelos educandos em sua trajetoria escolar e expandi-los, a fim de
concretizar as aprendizagens.

E interessante levar ao educando a possibilidade de resolver seus
questionamentos por meio de estratégias de resolucdo proprias, considerando
que tais situacdes fazem parte de seu universo. A questdo a ser respondida
com a pesquisa, é identificar se os professores realmente buscam desenvolver
na sua préatica pedagogica o trabalho com diferentes significados no ensino de
Matemética?

Para o alcance dos objetivos, foi realizada uma pesquisa de campo com
professores da Escola Municipal Luz do Saber (nome ficticio), que fica situada
no Bairro dos Funcionarios I, em Jodo Pessoa — PB. Esta pesquisa foi seguida
de um questionario com indagacfes sobre a pratica de ensino, no que diz
respeito a disciplina de Matematica. A luz das teorias que fundamentam esse
trabalho.

Assim sendo, o trabalho de conclusdo de curso esti estruturado nos
seguintes capitulos:

O préximo capitulo aborda o contexto historico da Educacédo de Jovens e
Adultos no Brasil, apresentando como se deu a trajetdria desta modalidade no
NOSSO pais e suas perspectivas.

O capitulo 3 discute sobre o Ensino de Matemética na EJA, destacando
os documentos que dao norte para que a educacdo de qualidade de fato
aconteca

No capitulo 4 mostra os procedimentos metodologicos, apresentando 0s
instrumentos de pesquisa e como foi realizado o processo de investigacao na
Escola Municipal Luz do Saber.

No ultimo capitulo discutimos a analise dos dados coletados, a luz do
ensino de Matematica. Em seguida, apresentam-se as consideracdes finais do

trabalho.
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2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo, discutiremos sobre o0s principais aspectos que diz
respeito & Educacdo de Jovens e Adultos (idosos), sendo apresentado de
forma breve o inicio da historia dessa modalidade. Com maior foco no século
XIX, periodo que surge as primeiras necessidades de escolarizacdo chegando

os dias atuais, com as propostas que viabilizam a EJA.

2.1 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Pode-se afirmar que a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA vem
ascendendo, devagar, na educacao brasileira. Esta evolucdo se da por meio
das atitudes de jovens e adultos e idosos que buscam constantemente uma
melhor escolarizagdo para subsidiar a sua inclusdo e participacdo na
sociedade, que por sua vez necessitam buscar cada vez mais escolarizacao
devido as transformacdes sociais, politicas e econdmicas que ocorrem no
Brasil. Além disso, tivemos intelectuais enredados na educacgdo, como Paulo
Freire, que tinham a preocupacdo com o processo de ensino e aprendizagem
dos sujeitos da EJA, entendendo que era necessaria uma modificacdo
adequada para esse publico, valorizando os saberes culturais e cooperando
para o crescimento e a compreensao critica do mundo.

Para situar-se sobre o surgimento e desenvolvimento da Educacao de
Adultos no Brasil, é necesséario conhecer o processo histérico da educacao
brasileira e buscar compreender como ocorreram as lutas da populagéo para
erradicar o analfabetismo, ou pelo menos torna-lo minimo.

Moura (2004) comenta que:

A educacao de adultos teve inicio com a chegada dos jesuitas
em 1549. Essa educacédo esteve, durante séculos, em poder
dos jesuitas que fundaram colégios nos quais era desenvolvida
uma educacdo cujo objetivo inicial era formar uma elite
religiosa (p.26).

No Brasil Colonial, as primeiras iniciativas de ensino realizadas, para 0s

publicos alvos eram adolescentes e adultos (indios), tinha a base de

catequizacdo e educacdo de acordo com as normas dos colonizadores
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portugueses, que careciam de mao de obra para a agricultura e atividades
extrativistas. E, posteriormente para os filhos dos proprietarios de terras que
passaram por uma preparacdo em colégios para assumir a camada religiosa ou
continuar os estudos e a formacao profissional nas universidades, no qual a
classe pobre nao tinha acesso.

Paiva (1987), ressalta que a educacao dos adultos indigenas se tornou
irrelevante, o dominio das técnicas, da leitura e escrita ndo se fizeram
necessarias para os membros da sociedade colonial, ja que esta se baseava
principalmente na exportacdo da matéria prima, assim nao havia preocupacao
em expandir a educacdo a todos os setores sociais. Com a vinda da familia
real portuguesa para o Brasil em Janeiro de 1808, modificou-se o panorama
educacional brasileiro. Tornou-se necessario a organizacdo de sistema de
ensino para atender a demanda educacional da aristocracia portuguesa e
preparar quadros para as novas ocupacgdes técnico-burocraticas.

A desigualdade de oportunidades na educagdo ocorre desde o
surgimento do Brasil, a educacdo apresenta uma estrutura polémica e foi alvo
de discussdo devido ao privilégio que alguns tiveram em receber a
escolarizacdo. Ou seja, a educacao foi negada a maioria da populacéo, pois
somente os filhos dos proprietarios de terra tinham a oportunidade e condicdes
de estudar.

A marca histérica da EJA é a marca da relagdo de dominio e
humilhacdo estabelecida historicamente entre a elite e as
classes populares no Brasil, na concepcdo que as elites
brasileiras tém de seu papel e de seu lugar no mundo e do
lugar do povo. Uma concepgdo que nasce da relagdo entre
conquistador e conquistado/indio/escravo, e perdura em muitos
documentos oficiais que parecem tratar a EJA como um favor e
ndo como um pagamento de uma divida social e
institucionalizacédo de um direito (CURY, 2000, p.16).

No processo desenvolvimento da sociedade, que comegou a ser
industrial e urbana, no final do século XIX, surgiu a necessidade de se ter certo
dominio de conhecimento e que se apresentasse algumas habilidades de
trabalho, de modo que a escola passou a assumir a funcao de educar para a
vida e para a aprendizagem do trabalho.

Em 1854 passam a existir as escolas noturnas, que tiveram bastante

repercussao, na tentativa de alfabetizar os trabalhadores analfabetos, mesmo
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depois de um dia de trabalho, os alunos contavam com a ajuda um do outro,
para que pudessem conquistar os principais objetivos, ler e escrever.

A educacao de jovens e adultos passou a ser discutida, no Brasil, de
forma mais eficaz na década de 1930, momento em que a educacao brasileira
inicia e consolida-se como sistema publico educacional, impulsionada pela
ascensao do processo de industrializacdo e nacionalizagdo do pais, e também,
por estar sendo pressionado pelos érgdos internacionais. Segundo Beisiegel
1982 (apud VENTURA, 2001) a partir da década de 40 delineou-se um espaco
especifico para educacao de jovens e adultos, no qual

as ideias, as leis e as iniciativas que se consolidam (...)
[configuram] uma situagdo inteiramente nova. Até entdo,
registravam-se alguns esforcos, locais (...), mas, na década de
40, cogita-se uma educacdo para todos os adolescentes e
adultos analfabetos, do pais (BEISIEGEL, 1982, p. 177 apud
VENTURA, 2001).

Erroneamente, o analfabetismo era considerado como uma praga que
precisava ser erradicada. Somente em 1940, o governo criou um fundo
destinado a alfabetizacdo da populacdo adulta, devido ao grande indice de
analfabetismo. Nesse sentido, a educacéo basica oferecida ndo estava sendo
suficiente para minimizar o analfabetismo na época, surgindo a necessidade de
criar novas formas de acesso a escolarizacdo de qualidade para os sujeitos.

Com a contribuicédo teérico metodologica de Paulo Freire para a EJA, o
cenario foi se transformando. Aconteceram diversas acfes de movimentos
populares e liderancas politicas interessadas num ensino adequado, capaz de
transformar a realidade dos sujeitos, incluindo todos que estavam ou estédo
ainda a margem da sociedade.

Através da experiéncia com Paulo Freire, em Angicos no Rio Grande do
Norte, a EJA passou a ganhar forca e visibilidade mundial. A sociedade
educacional brasileira teve a oportunidade de conhecer um método de
alfabetizacdo que iria trazer mais expectativas para os jovens e adultos, como
forma de inseri-los no mundo letrado e garantiria o direito da educac&o. No
entanto, com o Golpe Militar em 1964, a proposta apresentada por Freire foi
interrompida, 0 que gerou uma mudanca na orientacdo para a educacao de

jovens e adultos.



16

Novas praticas comecaram a vigorar para tentar mudar a situacao
buscando melhorias e conquistar novos caminhos para a alfabetizacdo das
pessoas jovens e adultas no Brasil. Com a proposta de unir varios paises a
Organizacdo das NacgOes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura -
UNESCO em busca de um so objetivo, de uma efetivacdo do ensino publico,
alfabetizando adultos de forma mais satisfatoria. Sendo assim:

[...] @ educacao de adultos define sua identidade tomando a
forma de uma campanha nacional de massa, a Campanha de
Educacdo de Adultos, lancada em 1947. Pretendia-se, numa
primeira etapa, uma acao extensiva que previa em trés meses,
e mais a condensacédo do curso primario em dois periodos de
sete meses. Depois, seguiria uma etapa de “acdo em
profundidade”, voltada a capacitagcdo ’profissional e ao
desenvolvimento comunitario (RIBEIRO, 2001, P.20).

Em 1969, Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL, surgiu com
a finalidade de diminuir o analfabetismo. Esse movimento apropriou-se de
procedimentos metodoldgicos dos movimentos populares, mas descartando a
proposta politico-critico e problematizadora defendida por Paulo Freire. Paulo
Freire se preocupava com a formacéo critica dos educandos, a base da sua
metodologia era o dialogo.

Nas décadas de 60 e 70, o compromisso estabelecido com a
alfabetizacdo educacao popular materializou-se em diversos movimentos
populares, em que a alfabetizacdo baseava-se na proposta Freiriana. Segundo
Freitas 2007, neste periodo encontravam-se varios movimentos, como: 0S
Movimentos de Educacédo de Base (MEB), que recebia apoio da igreja catélica
para realizar as atividades; os Movimentos de Cultura Popular (MCP), que
realizavam projetos artisticos e culturais, os Centros de Cultura Popular (CPC),
e programas de educacdo de adultos, acontecidos com maior abrangéncia no
Nordeste.

Nessa perspectiva, a EJA no Brasil na década de 1980, apresentava
uma educacdo destinada e oferecida para as classes mais esquecidas da
sociedade, para os sujeitos que viviam em condi¢cdes precérias, jA que na
maioria das vezes esses sujeitos se deparavam com situacfes de vida, as
quais 0s obrigavam a abandonar a escola para poder trabalhar e, outras
pessoas, ndo chegaram nem a frequentar a instituicAo escolar, porque

precisavam buscar uma forma de garantir a sobrevivéncia e sustentar suas
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familias, o que nao diferencia tanto, dos dias atuais, pois ndo havia algo que
garantisse a permanéncia desses educandos em sala de aula.

Quando falamos da Educacédo de Jovens e Adultos, falamos de uma
educacdo que vem sofrendo um processo de exclusdo social desde seu
surgimento até a conjuntura atual. Haddad afirma que:

E este marco condicionante — a miséria social — que acaba por
definir as diversas maneiras de se pensar e realizar a
Educacéo de Jovens e Adultos. E uma educac&o para pobres,
para jovens e adultos das camadas populares, para aqueles
gue sdo maioria nas sociedades de Terceiro mundo, para 0s
excluidos de desenvolvimento e dos sistemas educacionais de
ensino. Mesmo constatando que aqueles que conseguem ter
acesso aos programas de Educacédo de Jovens e Adultos séo
os com “melhores condigdes” entre os mais pobres, isto ndo
retira a validade intencional do seu direcionamento aos
excluidos. (HADDAD, 1994, p.86 apud FONSECA, 2002 p.13)

Segundo Fonseca (2002), ao destacar esse trecho ela pretendia
enfatizar uma reflexdo sobre a caracterizacao social e cultural especificamente
do publico da EJA. Ao referir-se a Educacado de Jovens e Adultos, fala de
individuos inseridos em uma escolarizacao basica, destinada a complementar a
educacdo ja iniciada por alguns, nesta modalidade. Uma interrup¢cdo ou
impedimento que se deu através de uma trajetéria histérica, tracado por um
contexto de exclusdo social e cultural, por outro lado essa mesma exclusao
impede a sua re-inclusdo no cenério educacional.

Essa definicdo atribuida a Educacéo de Jovens e Adultos possuiu tracos
tradicionais e preconceituosos, pois sabemos que a EJA vem se
desenvolvendo, mas infelizmente ainda se encontra sujeitos que a definem
como uma educacdo inferior, devido as caracteristicas socioculturais de deu
publico.

O analfabetismo tornou-se algo bastante sério, um problema a ser
estudado e resolvido para que os sujeitos ndo se sentissem prejudicados e
excluidos da sociedade. Pessoas que ndo sabiam ler e escrever, ou seja, que
nao foram alfabetizadas e ndo desfrutavam de direitos, como o voto, pois eram
considerados incapazes de votar, por ndo saberem sequer escrever seu nome.
Esses sujeitos ficavam absolutamente a margem da sociedade, considerados
analfabetos, seres de nenhum conhecimento sendo desrespeitados por grande

parte da populacao.
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Somente no ano de 1996, a EJA foi compreendida enquanto modalidade
de ensino com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Brasileira (9394/96).
Com a LDB iniciaram-se as lutas pelo direito de jovens e adultos e idosos a
uma educagado publica e gratuita de qualidade. “ A Educagdo de Jovens e
Adultos deixou de ser suplementar e tornou-se um direito fundamental,
elemento essencial para a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria, tendo como principio primordial a garantia da cidadania” (BRASIL,
1996, p.14).

Entende-se que os sujeitos homens e mulheres inseridos na EJA séo
aqueles que ndo possuem condi¢cdes de frequentar as escolas no horério
vespertino.

O acesso desses sujeitos a escola e a garantia da permanéncia com
conclusdo de sua escolarizacdo, exige entender as especificidades e
necessidades publico, que traz consigo uma visdo de mundo baseada em
experiéncias de vida, em crencas e valores ja solidificados.

Percebé-los significa a possibilidade de dar visibilidade a esse
expressivo grupo que tem direito & educacgao e contribuir para a
busca de resposta a uma realidade cada vez mais aguda e
representativa de problemas que habitam o sistema
educacional brasileiro como um todo. (ANDRADE, 2004. p. 45)

Neste sentido, Ribeiro (1999) afirma que a constituicdo da educacéo de
adultos como campo pedagdégico implicaria um conjunto de praticas e saberes
minimamente articulados em torno de principios e objetivos comuns e que a
funcdo do professor, bem como a da escola, ndo pode reduzir-se ao dominio e
transmissao de contetdos, pois uma educacdo de qualidade deve contribuir
para a formacéo de cidadaos capazes de agir de forma autbnoma, investigativa
e reflexiva.

Por outro lado, para que a educacdo seja uma pratica e ndo apenas um
discurso, € necessaria uma mudanca de comportamento por parte de
profissionais que atuam nesse segmento, como de crencgas, atitudes e rotinas,
no sentido de assumir o jovem e o0 adulto, com suas caracteristicas,
necessidades, como ndcleo do processo educativo. Para que estas mudancas
acontecam a escola precisa perceber os sujeitos da EJA como detentores de

saberes, muitas vezes ndo académico, mas ndo menos necessario a vida. E

preciso também perceber as expectativas desses educandos em relacdo a
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escola, porque um dos maiores desafios da EJA € diminuir a distancia entre o

gue esperam os jovens e/ou adultos (as) e o que a escola Ihes oferece.

2.2 PERSPECTIVAS DA EJA NO BRASIL

A incorporacao de jovens e adultos aos sistemas e praticas escolares se
deu efetivamente devido a Constituicdo de 1988 que estabeleceu como
obrigatorio e gratuito, e dever do Estado todo o Ensino Fundamental. O artigo
208 da Constituicdo Federal vigente (BRASIL, 1988), assegura que o dever do
Estado com a Educacéao sera efetivado mediante a garantia de:

I. Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os
gue a ele ndo tiveram acesso na idade propria;

Il. Progressiva extenséo de obrigatoriedade e gratuidade ao
Ensino Médio.

De acordo com Oliveira (1999), citado por Fonseca (2002), a autora
destaca trés campos que contribuem para a definicdo do lugar social dos
alunos da EJA: a condicdo de ndo-crianca, a condi¢des de excluidos da escola
e a condicdo de membros de determinados grupos sociais.

Ao analisar o estudante da EJA na condicdo de nédo-crianga (adultos,
jovens, adolescentes acima de 14 anos) e confrontar com essa condicdo com o
artigo 208 citado acima, configura-se em uma situacdo de restricdo de
oportunidades de acesso a escolariza¢do, segundo Fonseca. Sendo assim, as
redes de ensino podem optar por inserir os alunos nas turmas classificadas
como regulares do ensino Fundamental e implicar em realizar um trabalho
pedagogico ndo direcionado para as demandas préprias para o nivel de ensino
originalmente idealizado.

Os alunos da EJA se deparam com diversas situacdes em seu cotidiano
a inadequacédo das instituicbes escolares, ao se adaptarem as salas de aulas
com decoragdes infantis, ao desconforto de cadeiras e mesas que nao foram
planejadas para o aluno adulto, as restricdes, carga horaria, entre outros.

Ventura (2001) comenta que, com as mudancas ocorridas durante a
administracéo dos sistemas (reformas educacionais em todos os niveis), estes
passaram a ter predominantemente, uma nova caracteristica: a da flexibilidade.

Em meados dos anos 1990/2000, a partir do incentivo as experiéncias que
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combinam a centralizacdo das decisdes com a descentralizacdo das acfes, as
mudangas em curso no setor educacional coadunam-se com as novas
exigéncias da globalizacdo e visam a responder as necessidades do capital,
segundo 0s seus atuais parametros de organizacao.

Segundo a autora, 0 processo de reestruturacdo capitalista consumou
uma nova ordem mundial e trouxe consigo mudancas politicas, econémicas e
culturais. Com este contexto, 0s processos educativos e formativos passam por
um novo significado no campo das concepcdes e das politicas. Neste momento
cresceu o debate a respeito da importancia estratégica da educacdo numa
economia mais globalizada e mais competitiva e, particularmente, da
necessidade de uma maior escolaridade para os trabalhadores.

De acordo com a UNESCO (2008), foi introduzida na LDB inovacdes
para a conclusdo de exames supletivos de ensino fundamental e médio para
jovens com idade entre 15 e 18 anos, pois antes a idades minimas exigidas
eram de 18 e 21 anos.

Em consequéncia a essa inovacao, o referido documento (2008) afirma
que a LDB nédo apresentou questdes especificas em relacdo aos exames de
supletivos, coube ao Conselho Nacional de educagdo (CNE) criar normas
sobre a duracdo minima dos cursos e a idade minima de ingresso, bem como
fixar Diretrizes Curriculares para a Educacéo de Jovens e Adultos.

A EJA apresenta suas especificidades enquanto modalidade de ensino
que atende as dimens@es sociais, éticas e politicas dos educandos. A Proposta
curricular para o 1° Segmento da EJA publicada em 2001 destaca a
importancia dos métodos e contelddos correspondentes a realidade desse
publico. E possivel observar que ocorrem com certa frequéncia os equivocos
causados na pratica docente ao ignorarem as necessidades, as aspiracdes e
as angustias dos estudantes dessa modalidade.

Sendo assim, foram criadas também as Diretrizes Curriculares para a
EJA constituida em 2000, no Parecer 11 da Camara de Educacdo Bésica
(CEB) do CNE, relatado pelo Prof. Carlos Roberto Jamil Cury. Este documento
vem proporcionar um conhecimento mais amplo sobre a EJA, e vem orientar
sobre os seus principios e as Leis que regem durante toda sua existéncia.

As DCNS remetem-se ao ensino fundamental e ensino médio
ja homologado, contém fundamentos, funcdes, bases legais
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histéricos e atuais da EJA, a educacdo de jovens na
atualidade, cursos de EJA, exames supletivos, cursos a
distancia e no exterior, plano nacional de educacéo, bases
historico-sociais da EJA, iniciativas publicas e privadas,
indicadores estatisticos da EJA formacéo docente para a EJA,
diretrizes curriculares nacionais e o direito a educagéo (CURY,
2000).

As DCNs possuem informacgfes que norteiam os educadores que irdo
atuar no campo da educacédo de adultos, uma vez que garantird um maior
compromisso e responsabilidade com o seu trabalho. Dentre os diferentes
aspectos, ressaltamos a necessaria formacdo docente para atuacdo nessa
area.

Valorizar o conhecimento do educando é fundamental no trabalho
pedagdgico na EJA, ainda mais quando se trata da Matematica, uma disciplina
capaz de fazer sentir entusiasmo ou 6dio. E importante destacar que na
aprendizagem é essencial o sentido, que se perceba a funcdo social de
determinada ferramenta para se obter sucesso.

A EJA passa a ser compreendida ndo apenas como uma modalidade
que necessita de alfabetizacdo, mas também, deve contar com leitura e
interpretacdo de mundo, das questdes que diz respeito ao cotidiano e o
ambiente em que vivem e se relacionam, tornando esse aspecto relevante,
podemos considera-lo como ponto fundamental para a pratica da cidadania.

Voltando a escola, o individuo jovem e/ou adulto pode retomar seu
potencial, desenvolver suas habilidades, confirmar competéncias adquiridas na
educacdo extraescolar e na prépria vida e, possibilitar um nivel técnico e
profissional mais qualificado” (BRASIL, 2000, p. 9), assim posto, a educacgao de
jovens e de adultos representaria a promessa de abrir um caminho de
desenvolvimento de todas as pessoas, de todas as idades.

A problemética de buscar uma educac¢éo que acolha a populagéo jovem
e adulta com qualidade esta precisamente no fato de que essa modalidade de
ensino €, em sua maioria, composta de pessoas vindas das camadas
populares, para as quais apenas 0 basico € destinado, entretanto sem
abandonar a ideia de que a educacdo escolar se torna fator de

desenvolvimento pessoal e social.
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3. O ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo, a discussdo se desenvolve através dos aparatos que
definem o Ensino de Matematica na EJA, principalmente no que se refere ao

ensino de Matematica buscando dialogar com a realidade dos estudantes.

3.1 DIRETRIZES E PROPOSTAS CURRICULARES DA EJA PARA O ENSINO DE
MATEMATICA

E importante ressaltar que, para aprendizagem, é fundamental identificar
o sentido do que esta sendo ensinado, de modo que o sujeito perceba qual a
funcdo social de determinado conhecimento. O ensino metédico do
conhecimento padronizado, sem significado para o estudante, frequentemente
leva ao fracasso da aprendizagem, na medida em que entra em conflito com o
conhecimento pratico ja dominado.

No processo de ensino € indispensavel a valorizacdo dos caminhos
informais que os educandos tracam para alcancar determinado objetivo,
quando se trata de reconhecimento dos saberes prévios de mateméatica dos
sujeitos. Portanto, a Proposta Curricular da EJA faz referéncia ao ensino de

Matematica na EJA, orientando que:

para jovens e adultos, a questdo pedagdégica mais instigante é
o fato de que eles quase sempre, independente de ensino
sistematico, muitos conseguem desenvolver céalculos bastante
complexos, mesmo sem saber representar ou explicar o
resultadol...] (BRASIL, 2001, p.32).

Constituir agdes educativas que se aproximam mais da condi¢ao social e
cultural dos alunos, no ensino de matematica, sdo mudancas necessarias,
assim como propostas que deem maior sentido ao que os alunos estdo
estudando.

Esta modalidade de ensino, deveria fazer prevalecer os saberes
culturais e a identidade de sujeitos que estdo buscando sempre aprimora-los
para a emancipacdo em uma sociedade, podendo desenvolver cada vez mais
criticidade, capacidade e habilidades para interagir no mundo.

A Educacdo Matemética de Jovens e Adultos vem ganhando um lugar
significativo entre professores, alunos, pesquisadores e responsaveis pela

construcdo e efetivacdo de propostas institucionais dessa modalidade de
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ensino. De certa forma, isso reflete um deslocamento dessas preocupacoes,
antes direcionadas a luta pelo direito & escola, elas agora se voltam para
guestdes de ensino e aprendizagem, tendo em vista melhorar a qualidade das
iniciativas instaladas, exclusivamente pela consideracéo das especificidades do
publico a que atendem.

Nesse sentido, o ensino de Matemética na EJA deve estabelecer uma
relacdo pautada com a realidade social e os saberes prévios que os estudantes
jovens e adultos e idosos trazem consigo, ou seja, de sua vida cotidiana para
facilitar a aquisicdo dos conteudos matematicos inserido no ensino escolar.

Desse modo, trazer as questbes do cotidiano para a sala de aula
significa partir da realidade contextual dos alunos, reconhecer e valorizar o
saber local de seus alunos e envolvé-los nas discussfes a partir de suas
necessidades. No que se refere a Matematica no trabalho e no cotidiano
dos alunos, indagam-se sobre sua utilizacdo da Matematica no dia a dia, por
exemplo, para fazer pagamentos, receber, comprar no supermercado, fazer
livro-caixa, usar o relégio para ndo chegar atrasada, controle das contas
pessoais, calculo de porcentagem de lucro, na quantia de adubo, para medir e
cortar as pecas, tipos de medidas para calcular as receitas, custos, lucros, uso
de contas bancérias e nas compras diarias, calculos para ndo ultrapassar o
orcamento, se ha 1h e meia para fazer uma tarefa, calculos de horas e
minutos.

Os saberes matematicos se fazem presentes em situacdes cotidianas.
Assim, apesar de a Matematica estar presente, desde cedo, nas mais diversas
situacdes em nossa vida, e apesar de ser considerada uma das principais

matérias escolares, algumas pessoas temem, odeiam, ou tém aversao a ela.

3.2 ENSINO DE MATEMATICA E DE SEU DESENVOLVIMENTO NA EJA

‘A matematica é uma vasta aventura em ideias; sua historia
reflete alguns dos mais nobres pensamentos de incontaveis

geragbes” (Dirk J. Sruik).
E sabido que o mundo vive em constante mudancas, e essas
transformacdes geram fortes influéncias no modo de agir, sentir e refletir do ser
humano sobre os acontecimentos que os cerca. Nesse sentido, percebe-se que

0O mesmo ocorre com 0 ensino de Matematica, que também passa por
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constantes mudancgas, como as novas propostas de ensino, no decorrer do
desenvolvimento educacional, as quais interferem na vida das pessoas, a partir
das necessidades que surgem no seu cotidiano e do surgimento de novas
aprendizagens que sdo adquiridas ao longo do tempo.

N&o ha com ignorar a presenca da Matematica em nossas vidas, pois a
mesma néo se separa das atividades exercidas em nosso dia a dia. Como por
exemplo, temos os trabalhadores autbnomos que atuam feiras livres utilizam
diariamente a contagem, o sistema de medidas, os numeros, as operacoes,
entre outros esta transposta pela matematica.

Deste modo, a matemética apresenta um contexto histérico construido
por diversas civilizagdes com significado no desenvolvimento da humanidade
principalmente nas necessidades e sobrevivéncia do homem:

Ao longo da historia se reconhecem esforgos de individuos e
de todas as sociedades para encontrar explicagfes, formas de
lidar e conviver com a realidade natural e sociocultural. Isto deu
origem aos modos de comunicacao e as linguas, as religides e
as artes, assim como as ciéncias e as matemé}icas, enfim, a
tudo o que chamamos conhecimento (D’AMBROSIO,2012, p.
49).

Imaginar a matematica a partir de uma visao historica cultural, sugere
para os professores estabelecer estratégias de acdo que permitam alargar um
processo pedagoégico de educacdo matematica com jovens e adultos, de modo
gue venha contribuir com o desenvolvimento da autonomia desses alunos no
decorrer das circunstancias de suas vidas e a¢fes diarias.

Ao tratar da educacdo matematica de jovens e adultos e idosos, no
ambito escolar, remetemos a inquietacdo com sua dimensédo utilitaria, visto
qgue, além de explicar o conhecimento matematico é fundamental, fornecer aos
alunos da EJA uma relacdo adulta com o objeto de conhecimento, alguns
mecanismos de interpretacdo e producao de sentido, elementos indispensaveis
na relacdo de ensino e aprendizagem, permeada pelo respeito e espirito de
construcéo da autonomia.

Um dos entraves no ensino de Matematica, na atualidade, é estabelecer
essa relacdo, na perspectiva de um ensino que faca sentido na vida dos
educandos. Se o professor ndo consegue estabelecer essa ponte para o aluno
e o0 proprio aluno ndo consegue relacionar esses contelldos com a sua vida,

esse ensino ndo estd fazendo sentido para ele? E quais os caminhos séo
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necessarios para realizar uma aprendizagem que tenha significado na vida do
educando?

A Educacao de Jovens e Adultos representa muito mais do que a mera
transmissdo de conhecimentos prontos, ou seja, deve ser um exercicio de
criatividade e producao coletiva, sendo é preciso fornecer aos educandos os
instrumentos que sao proprios de sua cultura para facilitar o ensino e para que
a aprendizagem.

Em razdo dessas especificidades dos sujeitos que frequentam a EJA é
necessario pensar uma escola diferente (curriculo, contetdo, acdo em sala de
aula), para eles e elas. A esse respeito Fonseca (2002) nos diz que:

todos esses trabalhos, atividades e/ou conteldos ndo apenas
trazem uma andlise da relevancia social do conhecimento
matematico, como também enfatizam a responsabilidade das
escolhas pedagodgicas que devem evidenciar essa relevancia
na proposta de ensino de matematica que se vai desenvolver,
contemplando-se problemas significativos para os alunos, ao
invés de situagbes hipotéticas, artificiais e enfadonhamente
repetitivas, forjadas tdo-somente para o0 treinamento de
destrezas matematicas especificas e desconectadas umas das
outras e, inclusive, de seu papel na malha do raciocinio
matematico (p. 50).

Essa prética de ensino baseado na memorizagéo, infelizmente, ainda se
encontra muito presente nas salas de aula da EJA, o que causa prejuizos
enormes em relacdo a aprendizagem, por se tratar de conteddos
descontextualizados, na maioria das vezes, sem conexdes com 0S contextos
reais e desatualizados.

Nesse sentido, estudiosos da Educacdo Matematica e da EJA
(D’AMBROSIO, 2001; MONTEIRO, 1991; CARVALHO, 1995; KNIJNIK, 1996;
BRASIL, 1997; RIBEIRO,1997; WANDERER, 2001; ARAUJO, 2001, defendem
gue a matematica deve ser ensinada por meio de situacdes que estimulem a
criatividade dos alunos da EJA, motivando-os pela investigagdo ou pela
curiosidade. As experiéncias de ensino de Matematica, como esclarece
Fonseca (2002)

gue se realizam na EJA, sdo propostas que tém procurado criar
condicbes para que os alunos percebam, experimentem,
compreendam e consigam nao apenas abarcar cadeias de
desenvolvimentos lineares do conhecimento mateméatico como
também transpor com desenvoltura rupturas histdricas ou
desvios de curso importantes nessa evolucédo (p. 85).
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Sendo assim, percebe-se que € fundamental, nesta modalidade,
estimular, valorizar e oferecer elementos para enriquecer as manifestacdes
culturais e producdes dos alunos, de modo que contribua para que eles se
reconhegam como produtores da cultura, como seres capazes de proporcionar,
criar e participar ativamente da sociedade, através de seus conhecimentos.

Diante disso, € fundamental que os professores entendam como
funcionam as construgdes e o0s contextos -culturais que direcionam o
comportamento social dos alunos, dispondo de instrumentos adequados para
que possam compreender como 0s alunos processam, interpretam e acumulam
as informac6es adquiridas no ambiente escolar (ROSA e OREY, 2013).

O trabalho pedagdgico na EJA estabelece campo fértil de
oportunidades e demandas de estudos dos processos de
geracdo, organizacdo e transmissdo do conhecimento
matematico, considerando-se as influéncias da cultura e das
relacbes de poder sobre tais processos. Os alunos da EJA,
reconhecidos como grupos socioculturais poderdo assumir,
conscientemente forma e objeto da Matematica que fazem e/ou
demandam, tomada a partir da relagcdo que sua comunidade
com ela estabelece (FONSECA, 2002, p. 81).

Em concordancia com esse argumento, partilhar os conhecimentos da
tradicdo dos educandos no ambiente escolar € um modo de possibilitar uma
reflexdo no que diz respeito ao compromisso social, politico e cultural dos
educadores com a cultura dos membros (estudantes) de um determinado grupo
cultural.

E fundamental que os educadores tenham conhecimento sobre a histéria
dos saberes construidos nas diversas culturas, para poderem valorizar o0s
conhecimentos dos educandos sejam criangas, jovens e adultos) acolhendo no
processo de ensino, as diferentes formas de fazer e de saber como a
matematica € praticada na cultura de cada um, saberes que vem de casa, de
um convivio com 0s outros sujeitos, de suas experiéncias de vida e trabalho,
aprimorando esses saberes em sala de aula, promovendo recursos que
auxiliem a processo de aprendizagem de matematica, ampliando os
conhecimentos

A possibilidade de tratar a Matematica ndo s6 como uma disciplina
isolada, mas como possibilidade de producédo de estratégias que envolvam os

alunos € um dos grandes desafios da escola, pois demanda a disponibilidade
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para o didlogo, sensibilidade e a criatividade por parte do educador, em vista
de transformar o ensino em algo mais satisfatorio.

Considerar os conhecimentos dos educandos para a sala de aula,
especificamente os matematicos, é fundamental, para isso € preciso ter a
capacidade de estabelecer relacbes com o outro e respeitar os saberes dos
educandos. Uma vez que relacionar os conteddos matematicos com a vida
social dos sujeitos da EJA, torna-se o ensino ainda mais prazeroso, agregando
valores aos conhecimentos dos educandos, favorecendo a sua aprendizagem
matematica. Para Fonseca (2002),

[...] o caréater formativo do ensino de matematica assume, na
EJA, um especial sentido de atualidade, quando se dispde a
mobilizar ali, naguela noite, precisamente naquela sala de aula,
uma emocao que é presente, que comove 0S sujeitos, jovens
ou adultos. A Matematica, enquanto resgata (atualiza)
vivéncias, sentimentos, cultura, acrescentando, hum processo
de confronto e reorganizagdo, mais um elo a histéria do
conhecimento matematico (FONSECA,2002, p. 25).

Tendo em vista que, na maioria dos casos, 0 ensino dessa matéria, ndo
valoriza os saberes culturais dos educandos, nem tao pouco relacionam estes
conhecimentos com os conteldos matematicos, o que resta € uma de “chata”
sem nenhum significado.

Para Toledo e Toledo (1997), o maior desafio para a educacao
matematica de jovens e adultos seria relacionar de maneira significativa, os
procedimentos proprios que esses individuos desenvolvem para a resolucéo de
guestdes matematicas cotidianas com as representacdes numéricas e graficas
ensinadas pela escola.

Em sintese, relacionar saberes das praticas cotidianas com saberes
escolares é tarefa bastante complexa, devido a muitos fatores. Em primeiro
lugar, porque €é muito dificil identificar o que constituem os saberes
matematicos de jovens e adultos, porque se trata de um grupo extremamente
diverso do ponto de vista etario, étnico, religioso, geogréfico, e de experiéncias
anteriores, sejam estas profissionais, domésticas ou mesmo escolares.

Diante dessas questdes, ndo se pode mais permitir que o0 ensino de
matematica enfatize, unicamente, na memorizacdo, na reproducdo ou

replicacdo técnica de algoritmos, sem significado e sem compreensao, bem
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como imaginar os educandos, como modelo de educacdo bancaria,
depositando informagoes.

Esse modelo de aprendizagem mecanica ndo colabora em quase nada
para a ampliacdo ou desenvolvimento das aptiddes cognitivas, de poder
analisar e de ter a percepcdao critica dos conhecimentos e conteudos escolares.
Nesse sentido, impossibilita os educandos a producgéo e a ressignificacdo de
conhecimentos. E porque n&o aproveitar o conhecimento desses alunos e
aprimora-los?

Vale salientar que a formacao dos professores de jovens e adultos deve
ser destacada e compreendida com a importancia de mudanca de paradigma
em relacdo a definicdo dos conteudos, deixando de considerar o “que da para
ensinar’ de Matematica, numa escola para Jovens e Adultos, para buscar a
insercado do ensino da Matematica, considerando e respeitando seus saberes
culturais e suas especificidades.

Diversas culturas possuem seu modo de viver, utilizando habilidades
gue aprenderam em suas comunidades, e também adaptar-se ao meio. Nesse
ponto de vista, € importante destacar o programa da Etnomatemética, que faz
doo ensino de Matematica algo que transforma a aprendizagem em um
conhecimento significativo, partindo dos conhecimentos culturais dos

estudantes.

3.3 ETNOMATEMATICA

Segundo Silva (2007), por volta de 1970 alguns pesquisadores
envolvidos com a Educacdo Matematica que expunham insatisfacdo com a
matematica apresentada pelo Movimento as Matematica Moderna. Tal
Movimento iniciado nos Estados Unidos em meados dos anos 60 e 70, que néo
consideravam a matematica desenvolvida a partir do cotidiano dos estudantes,
fato que levou os educadores a buscarem novas propostas de ensino.

Nesse sentido, percebe-se que a insatisfacdo com o ensino de
Matematica perdura por muitos anos, no entanto essas insatisfacdes
contribuiram para que pesquisadores e educadores compromissados com a
Matematica buscassem novas formas de contribuir com a aprendizagem dos

educandos.
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Tomando como referéncia as definicdes seguintes elaboradas por
D’Ambroésio sobre a Etnomatemética

[...] é matemética praticada dentro de um grupo -cultural
identificavel, tal como sociedades nacionais tribais, grupos de
trabalho, categorias de criancas de uma certa faixa etaria,
classes profissionais, classes trabalhadoras, etc.
(D’AMBROSIO, 1990, p. 18).

O programa da Etnomatematica propde pesquisas e estudos que vao na
perspectiva de agucar e analisar 0s processos de origem, transmissao,
propagacdo e institucionalizacdo do conhecimento matematico derivado de
diversos grupos culturais. A importancia dada, ao pensamento
etnomatematico, ocorre quando ele permite recuperar as historias vivenciadas
por diferentes grupos culturais ao longo de sua prépria evolucao, histérias que
foram de certa forma marginalizadas e nao legitimadas socialmente. Este
campo emerge entre educadores e pesquisadores de diferentes areas, com
reflexdes significativas sobre o fazer matematico, do ponto de vista cognitivo,
historico, social e educacional.

D’Ambrésio (1990) define o termo Etnomatematica a partir da origem
etimologica grega, formado por etno + matema + tica. Isto é, a ethomatemética
€ a arte de explanar, de entender e de desempenhar na realidade (matema),
dentro de um contexto cultural proprio (etno), jA que todas as culturas e povos
adotaram e desenvolveram maneiras e atitudes proprias denominadas de
técnicas (ticas) para explicar, conhecer e transformar as suas realidades, que
estd em constante evolucéao.

A Etnomatematica compreende o estudo comparativo de técnicas,
modos, artes e modelos de explicacdo e compreensao, assim como o modo de
aprendizagem decorrente da realidade, que é expressa em diferentes
contextos culturais, analisando como as ideias matematicas foram percebidas
ao longo do tempo e como as atividades culturais da matematica atual se déao
desde o passado.

Conforme Knijinik (2001), a importdncia dada ao pensamento
etnomatematico ocorre quando ele procura recuperar as histérias vivenciadas
por diferentes grupos culturais ao longo de sua propria evolugéo, histérias que
foram de certa forma marginalizadas e nao legitimadas socialmente. Nas

palavras da autora:
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Neste sentido é que dizemos que a Etnomatematica procura
contar, ensinar, lidar com a histéria ndo oficial do presente e do
passado. Ao dar visibilidade a este presente e a este passado, a
Etnomatematica vai entender a Matematica como uma producao
cultural, entendida ndo como consenso, N4o como a supremacia
do que se tornou legitimo por ser superior do ponto de vista
epistemoldgico (KNIJINIK,2001, p.13).

Desse modo, a Etnomatematica indaga as diferentes maneiras de se
lidar matematicamente com o mundo, trazendo os diversos modos de calcular,
medir, estimar, deduzir e raciocinar, problematizando o conhecimento que tem
sido considerado como o0 conhecimento acumulado pela humanidade. A
Etnomatematica presume que existem conhecimentos matematicos em todas
as culturas e que cada grupo gera suas proprias estratégias de fazer
matematica. Nesse sentido, Knijinik (2001) chama a atencdo para que, nesse
processo, ndo se valorize apenas a matematica legitimada pela academia, a
qual nega e silencia conhecimentos matematicos de diferentes grupos
culturais.

Entende-se que o ensino de Matematica baseado nessa proposta difere
das bases da matematica tradicional, isto €, enquanto o ensino da matemética
tradicional procura universalizar os conceitos e conteudos generalizando-os, a
Etnomatematica procura regionalizad-los fazendo com que estes se tornem
especificos a cada contexto cultural. Em outras palavras, a Etnomateméatica
reconhece que todas as formas de producédo do conhecimento séo validas e
estdo fortemente ligadas a tradicdo, sociedade e cultura de cada povo.

A proposta pedagdgica da Etnomatematica segundo D’Ambrdsio, é
elaborar na disciplina algo vivo, trabalhando com situacdes reais no tempo
[agora] e no espaco [aqui]. E importante relacionar os contelidos aos
problemas do cotidiano dos alunos da EJA, pois eles possuem argumentos
préprios, que devem ser considerados.

E fazer algo vivo. E se olharmos para a histéria da matematica,
ela sempre foi uma representacdo do ambiente que o sujeito
esta vivendo, dos problemas que encontra nas coisas que de
algum modo provocam uma necessidade de reflexdo maior o
sujeito cria simbolos e coédigos. Esse é o processo de
matematizar, que todo mundo vive. D’ Ambrdsio (1999, p. 28)
Diante destes fatos, o ensino de matematica vem merecendo grande

atencdo ha vérias décadas, sobretudo por parte de educadores que julgam a

mera transmissdo de conhecimentos e levantam a bandeira em favor de uma
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concepcao no sentido de “(...) ensinar uma matematica viva, uma matematica
gue vai nascendo com o aluno enquanto ele mesmo vai desenvolvendo seus
meios de trabalhar a realidade no qual ele esta agindo (D’Ambrosio,1991, p.2)

O engrandecimento de atitudes e capacidades no sentido de elaborar o
conhecimento matematico escolar e perceber pontes com as suas praticas
matematicas no seu fazer diario, assim como ressalta D’Ambrésio (1993), que
implementar a Etnomatematica nas escolas € uma forma de proporcionar
vivéncias que sO terdo sentido se eles estiverem em seu ambiente natural e
cultural, de modo que fomente o interesse e desperte a curiosidades dos
alunos, tendo como objetivo de estabelecer conexdes entre a mateméatica
ensinada na escola com a matematica presente no cotidiano.

No Brasil, percebe-se que o interesse por uma educacdo multicultural
vem evoluindo, caracterizando-se como uma tentativa de resgatar a qualidade
de ensino em todo seu contexto, principalmente em resposta ao ritmo imposto
pelos processos de globalizagdo. D’Ambrésio (2000) critica a organizacao
curricular do ensino, em especial qguando se trata da educacdo indigena e da
educacdo para negros, quando esta nao preserva as suas identidades. A
proposta do educador ndo é que se deva ter uma matematica diferente para
indios, negros, ou para a populacdo economicamente desfavorecida. O autor
afirma que é o necessario reconhecimento de que a educacdo matematica
deve proteger a dignidade e a criatividade daqueles que sdo considerados
subordinados, a fim de que se minimize possiveis danos que um processo
educacional irresponsavel pode causar.

A Etnomatematica tem o desempenho de atrelar um conhecimento
matematico desenvolvido culturalmente com o saber cientifico para unir a
pratica e a teoria e o saber com o fazer, procurando ampliar a interagéo cultural
em sala de aula. Nesse sentido, Knijnik (2001) denomina Etnomatematica
como:

Uma proposta para o ensino da Matematica que procura
resgatar a intencionalidade do sujeito manifesta em seu fazer
matematico, a0 se preocupar com que a motivacdo para o
aprendizado seja gerada por uma situacdo-problema por ele
selecionada, com a valorizagdo e 0 encorajamento as
manifestacbes das ideias e opinibes de todos e com o
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guestionamento de uma visdo um tanto maniqueista do
certo/errado da Matematica (escolar) (p. 80)

Compreende-se que a Matematica ndo deve ser trabalhada apenas na
forma convencional, mas na busca de solu¢des para problemas praticos do dia
a dia que possibilitem tornar as aulas mais interativas. Para que os alunos
sintam interesse, é necessario que eles estejam envolvidos com o conteudo, ou
seja, as questdbes a serem trabalhadas devem partir de suas realidades
culturais e sociais. Eles podem se engajar na busca por novas descobertas, e 0
mais importante, vao sentir prazer em estudar Matematica.

A Etnomatematica € uma perspectiva da Educacdo Matematica
preocupada com as conexdes entre cultura e o conhecimento escolar. O objeto
de estudo da Etnomatemética, de acordo com D’Ambrosio (1999), é a
explicagcdo dos processos de geracdo, organizacdo e transmissdo de
conhecimento em diferentes culturas. Isto sugere em analisar como formas de
Etnomatematica: a matematica praticada por profissdes especificas, a
matematica produzida em brincadeiras e, até mesmo, a matematica académica
e a escolar.

Assim permite-se a olhar a sala de aula como um espaco sociocultural,
de modo que € importante entender o que acontece com as dinamicas de
adaptacdes e reformulacdes dos saberes mateméaticos na realidade escolar,
uma vez que, frente a diversidade de culturas existe uma complexidade maior
nessa dindmica que deve ser analisada.

Desta maneira, ao pensar a Etnomatematica no espaco escolar e na
sala de aula, D’Ambrésio destaca que um dos grandes objetivos é o
desenvolvimento da criatividade dos sujeitos, porém este sO sera alcancado

quando as ag¢les na escola tiverem esse objetivo.

Isto pede uma nova maneira de encarar o curriculo. [...Jum
programa como a etnomatematica implica numa reconceituacao
de curriculo. [...]Jessa reconceituagdo de curriculo é essencial para
se conduzir adequadamente o componente pedagogico do
programa etnomatematica, isto &, para se levar a ethnomatematica
a pratica escolar (D’AMBROSIO, 1990, p. 87).

Sendo assim, uma das propostas pedagogicas deste Programa é
possibilitar que a Etnomatemética, enquanto pratica pedagdgica seja um fator
determinante de recuperagdo da autoestima, que busca considerar os saberes

e fazeres dos educandos, as suas concepg¢les, 0s conhecimentos e a sua
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linguagem e, assim, proporcionar mais empoderamento e dominio sobre a

propria aprendizagem.

3.4 CONTRIBUICOES DA ETNOMATEMATICA PARA A EJA

Os educandos da Educacdo de Jovens e Adultos, em sua grande
maioria, fazem parte da classe de trabalhadores, que frequentam a escola no
horario noturno em busca de novos conhecimentos e novas experiéncias. Sao
pessoas que possuem varios perfis sociais e culturais de diferentes idades, que
convivem com responsabilidades sociais e familiares, com seus valores e
crencas distintas, formados a partir de suas experiéncias de vida e da realidade
na qual estdo inseridos.

E comum perceber jovens, por motivos como evasdo, exclusdo e
repeténcia, procurando a EJA para concluir os seus estudos, tendo a
oportunidade de conviverem com colegas mais velhos, pessoas com valorosas
experiéncias de vida. Assim, é possivel observar que ha saberes diferentes nas
turmas da EJA sendo um espacgo essencial para promover um ambiente rico
com 6timas oportunidades para explorar e convergir os conhecimentos de cada
um. E porgue néo utilizar da etnomatematica para isso?

Em vista disso, a EJA se torna uma promessa de qualificacdo de vida,
inclusive para as pessoas que possuem mais idade, as quais muito tém a
ensinar para as novas geracoes. As experiéncias socioculturais trazidas pelos
alunos proporcionam a todos a atualizacdo de conhecimentos e crescimento,
fundamentais para as atividades que desenvolvem.

A Etnomatematica, conforme afirma Knijnik (2001), pode ser observada
como uma proposta para o ensino da Matematica que busca resgatar a
intencionalidade do sujeito cultural em seu fazer matematico. O cotidiano esta
presente nos saberes e fazeres préprios da cultura, o que permite que as
pessoas facam comparacdes, classificacbes, medicdes, avaliacdes, entre
outros recursos, usando 0s instrumentos materiais que Sao proprios a sua
cultura.

Desta forma, torna-se fundamental que o educador conhega que
saberes sdo esses que seus educandos carregam e que saberes eles ainda

precisam desenvolver em funcdo de seu trabalho, de sua vida pessoal. SO
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assim a escola estara buscando meios de potencializar as competéncias que
0s jovens e adultos ja possuem.

Sabe-se que os alunos da EJA, tém ritmos de aprendizagem e
estruturas de pensamentos diferentes, uma vez que ao retornarem a escola,
trazem um modelo de ajuste didatico construidos por experiéncias escolares
anteriores ou da representacdo da escola na qual estudaram (BRASIL, 2002).
E relevante considerar, também, que os alunos dessa modalidade s&o bastante
curiosos, sendo que a maior parte desses sdo bem receptivos para a
aprendizagem e buscam um ambiente escolar satisfatorio para o
desenvolvimento de suas capacidades cognitivas. E valido afirmar que estes
jovens e adultos, em sua maioria, estdo na escola por contentamento pessoal,
para continuar os estudos, para buscar um progresso no emprego, entre tantos
outros motivos.

Ao analisar o perfil desses alunos na escola, autores relatam
gue eles podem ser considerados acanhados e passivos na
recep¢do da informagéo e algumas vezes se sentem inseguros
nas avaliacbes, pois muitas vezes, ndo conseguem atingir a
linguagem académica utilizada nesses instrumentos avaliativos
(ROSA e OREY, 2013).

Mas, em relagcdo a linguagem, empregada nas salas de aula, 0s
professores precisam refletir sobre a fala empregada no cotidiano,
aproveitando a bagagem de conhecimento acumulado em sua vida,
reconhecendo que eles possuem uma cultura propria permeada por valores,
expectativas, costumes, tradicdes e condicdes, historicamente construidas, a
partir de contribui¢cdes individuais e coletivas, se sentem mais ambientados e
valorizados (BRASIL, 2002).

Um dos objetivos da Ethomatematica é contribuir de forma significativa
para o desenvolvimento do Ensino de Educacdo Matematica, na formacao
integral dos educandos, destacando-se a afirmacéo da autoconfianca adquirida
por através da aquisicdo dos elementos essenciais para 0 exercicio da
cidadania e para o estimulo ao desenvolvimento da criatividade.

Neste sentido € fundamental trabalhar com o educando no contexto de
sua realidade, auxiliando-o e escutando-o, de modo que venha permitir um

aprendizado baseado numa linguagem que proporcione o desenvolvimento do
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raciocinio l6gico ou matematico, a abstracdo e a criatividade, ou seja, a
producdo de um saber matemético.

Para D Ambrésio (2001), afirma que um importante componente da
Etnomatematica € possibilitar uma visdo critica da realidade, utilizando
instrumentos de natureza matematica analise comparativa de precos, de
contas, de orcamento, proporciona excelente material pedagdgico.
Entendemos, conforme foi colocado por esse autor, que o estudo de atividades
relacionadas a situacdes que condizem com a realidade dos educandos,
proporciona uma constru¢do muito mais significativa pelo aluno.

Os objetivos das aulas precisam partir dos conhecimentos matematicos
existentes na pratica e no dia a dia do estudante trabalhador, certificados nas
problematizacbes. Nesse processo, 0 aluno pode perceber a relevancia da
Matematica presente na sua vida, no seu trabalho e nas suas atividades
diarias.

A cada aula é possivel ampliar e aprimorar estes conhecimentos, com
novos conceitos matematicos em busca de uma aprendizagem mais
significativa, que segundo Ausubel 1980 (apud Rabelo 2002, p.54), € um
processo no qual uma nova informacgéo é relacionada a um aspecto relevante,
ja existente da estrutura de conhecimento de um individuo.

Portanto, o interesse de sua teoria € na elaboracdo do conhecimento
tendo por alicerce as organizacBes conceituais ja existentes que funcionam
como estruturas de pouso e acolhimento de novas ideias. Para ocorrer a
aprendizagem significativa, o aluno precisa se apropriar do conhecimento
matematico, através de aproximacdes continuas e com significado.

No entanto, enquanto a matematica tradicional ndo reconhece estas
especificidades, ignorando o0s conhecimentos anteriores dos sujeitos, a
Etnomatematica valoriza estas diferencas e reconhece que todas as formas de
producdo de conhecimento séo validas e estdo fortemente ligadas a cultura de
cada povo.

Neste sentido, €é possivel compreender a importancia da
Etnomatematica, ja que ela nos permite lidar com as matematicas universais
sob véarias vertentes, além respeitar o aprendizado ndo académico do cidadao.

A educacdo matematica contribui significativamente para a formacdo e
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constituicdo do cidaddo, em especial quando fundamentada no Programa

Etnomatematica.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesse capitulo iremos discorres sore o0 percurso metodolégico que
tracamos longo da nossa pesquisa de campo, apresentando as acdes que

nortearam o nosso foco de investigacao.
4.1 LOCAL DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Luz do Saber (nome
ficticio), situada no bairro dos Funcionarios Il, na cidade de Jodo Pessoa.
Tendo como foco principal a pratica dos professores que lecionam a disciplina
de Matematica, no sentido de promover um ensino que tenha sentido na vida
do educando, e valorizacdo dos seus saberes culturais em sala de aula.

A escola foi escolhida por ofertar a Educacdo de Jovens e Adultos, e
durante os estagios no Curso de Pedagogia, pude perceber algumas
dificuldades em relacdo as praticas pedagogicas voltadas para o ensino de
Matematica

A escola possui uma boa estrutura, dispondo de espacos alternativos
para atividades interdisciplinares, como, biblioteca, sala de informatica, ginasio
e patio. As salas de aulas sdo amplas e dispfe de mesas e cadeiras

adequadas a faixa etaria dos alunos.

4.2 TIPO DA PESQUISA

A pesquisa desenvolvida neste trabalho se baseou numa abordagem
qualitativa.  Utilizamos esse tipo de pesquisa, utilizando como base a
observacdo em sala de aula e aplicacdo de questionario aos professores
colaboradores, onde foi feita a coleta de dados para posterior analise.
Conforme Deslandes:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares,
nas Ciéncias Sociais, com nivel de realidade que ndo pode ou
nao deveria ser quantitativo. Ou seja, ela trabalho com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das
crencas, dos valores e das atitudes (DESLANDES, 2012, p.25).

Escolnemos a observacdo como ferramenta metodologica para
realizacdo dessa pesquisa de campo, pois esta pode possibilitar uma maior

aproximacdo do pesquisador com o objeto de estudo. O tipo de observacédo
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utilizada nesse trabalho foi a observacédo simples, onde procuramos analisar
como eram desenvolvidas as aulas e como os professores ministravam as
aulas de Mateméticas, em relagdo aos conhecimentos sociais e culturais dos
alunos.

Foram quatro dias de observacdo, sendo o ultimo dia destinado a
aplicacdo do questionario com os “professores. Durante as visitas, foram
registrados em um caderno 0s pontos mais importantes para a nossa pesquisa,

observando as aulas e como os conteudos eram explorados em sala de aula.

4.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram dois professores, no qual ndo seréo
identificados, de uma escola publica do municipio de Jodo Pessoa, sendo uma
professora do 1° Segmento da EJA e outro da 22 fase (6° ano), da Escola
Municipal Luz do Saber (nome ficticio).

Apesar da vivencia cotidiana possibilitar a apreensdo do conceitos,
estratégia e ferramentas matematicas (mesmo com dificuldades), a formalidade
com gue a escola trata os procedimentos e técnicas operatérias cria uma
distancia entre os educandos e a esta area do conhecimento. Considerando
essas questdes, buscamos desenvolver a pesquisa.

Para iniciar a andlise apresento alguns dados de cada professor que
serdo identificados como Professor 1 e Professora 2, esses dados foram
coletados no inicio da entrevista.

Professor 1, sexo masculino, 50 anos de idade, leciona na EJA ciclo Ill,
IV, e 6° ano. Com formacdao de licenciatura Plena em Mateméatica e engenharia
civil, com poés-graduagdo em ensino de matemaética, leciona como professor de
matematica a mais de 10 anos.

Professora 2, sexo feminino, 54 anos de idade, leciona no ciclo | e
Il da EJA, graduada em Pedagogia, atua na educacdo ha mais de 10 anos, ja
lecionou em turma do 1° ano ao 6° ano do ensino fundamental.

Com o auxilio do questionario para a pesquisa, observamos a postura

dos professores diante dos seus alunos e como dinamizam suas aulas.
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4.4 QUESTIONARIO UTILIZADO

Elaboramos um questionario simples, para ser aplicado aos professores.
Ele teve como objetivo conhecer como os professores descrevem sua pratica
em sala de aula e o que eles compreendem sobre a Etnomatematica. O

questionario utilizado apresentou as seguintes indagagdes:

I - DADOS DE IDENTIFICAGAO

a)Sexo:M () F( ) b)ldade: ¢) Turma em que leciona:

d) Formacgéao: Graduagédo em

( ) Pés-Graduagado em

d) Experiéncia na Docéncia: ( )Até 1ano ( )2a4anos ( )5a10anos ( )maisde
10 anos

Cite as turmas que ja lecionou:

| - DADOS SOBRE O ENSINO DE MATEMATICA

1) Qual a importancia da disciplina de Matematica na EJA?

2) Quais os desafios que os alunos da EJA enfrentam nas aulas de matematica?

3) Quais as estratégias de ensino que vocé utiliza para trabalhar os contetdos de
matemética? Cite alguns recursos que vocé utiliza para dinamizar as suas aulas.

4) Fale sobre seus alunos:
Faixa etéria:

Profiss6es/ocupacobes:

Perfil da(s) turma(s):

5) Em suas aulas, vocé explora os conhecimentos prévios de seus alunos?
( )Sim ( )Nao
Se sim, dé exemplos:

Se ndo, por qué?

6) Vocé ja estudou acerca da etnomatematica? ( ) Sim ( ) Nao
Se sim, 0 que vocé entende sobre esse tema?
Se ndo, 0 que vocé pensa sobre esse tema?
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Os dados coletados com o questionario foram organizados em quadros para
melhor compreensédo a luz do referencial utilizado na pesquisa. Tal analise sera

discutida no préximo capitulo.

5.DISCUSSAO E ANALISE DE DADOS

Através de uma pesquisa realizada com professores de escolas publicas
gue lecionam na EJA e atuam na educacao da cidade de Jodo Pessoa, foram
coletados dados com base na observacéao feita em sala de aula e questionarios
aplicados aos professores. Colaboraram para esta pesquisa dois professores,
cujos nomes néo serao identificados.

Para a questéo 1, fizemos a seguinte indagacgao:

Quadro 1: Qual aimportancia da disciplina de Matematica na EJA?

Professor 1 A matematica faz parte da grade curricular da EJA, sendo de
grande importancia na formacdo do carater sécio-educacional
do educando. O professor deve mostrar a matematica como
uma ferramenta construtora e ndo como uma disciplina que
reprova.

Professora 2 | Todas as disciplinas sdo importantes, focamos mais em
portugués e matematica por conta da dificuldade que os
alunos da EJA encontra em interpretar e calcular. (Sic.)

Fonte: Arquivo pessoal, 2017

Com base nas respostas dos dois professores entrevistados, percebe-se
uma grande diferenga na maneira que ambos descrevem sua relagéo
profissional com a matematica. O professor 1 remete-se a Matematica com
uma disciplina que possui fundamental importancia na formacédo dos sujeitos,
disciplina que nao se separa do dia a dia de qualquer individuo. J& o professor
2
dirige-se a esta disciplina como algo obrigatorio, em sua resposta nao
demonstra um certo comprometimento com o ensino de matematica.

O Ensino de Matematica na EJA deve representar muito mais do que a
apenas transmissdo de conhecimento, ou formulas de célculos prontos., &
necessario que haja um exercicio da criatividade, na qual € fundamental
fornecer aos educandos os instrumentos que sao préprios de sua cultura para

facilitar os caminhos de forma que a aprendizagem aconteca.
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Em uma entrevista dada em 1996 a Ubiratan D’Ambrdosio e Maria do

Carmo S. Domite o tedrico e educados popular Paulo Freire afirma que:

A educacdo matematica de jovens e adultos seria um
instrumento de conscientizacdo politica. Tendo sido o
educando adulto um excluido da escola regular, e tendo o
ensino da matematica formal contribuido parcialmente nesse
processo de exclusdo, uma das metas da educacao de jovens
e adultos passaria a ser precisamente a reversdo dessa
situacdo. (Entrevista com Paulo Freire e D’Ambrosio, 1996)

Os educadores da EJA devem sempre buscar novas estratégias de
pedagogicas diferencias para trabalhar em sala de aula, interagindo como o
grupo, dispondo da possibilidade de conhecer as diversidades culturais sociais
presentes.

E acho que momento em que vocé traduz a naturalidade da
matematica como uma condicdo de estar no mundo, vocé
trabalha contra um certo elitismo dos matematicos [...] vocé
democratiza a possibilidade de naturalidade da matematica:
isso é cidadania. (Entrevista com Paulo Freire e D’Ambrésio,
1996)

Ao discutir a matematica de forma natural, é possivel dar sentido aos
sabres matematicos que o0s sujeitos possuem, mostrando o significado que
esses saberes possuem, que sao importantes e essenciais para a realidade
onde vivem, sendo assim, percebemos que o ensino de matematica vai muito
além dos célculos.

Sabemos que a Matematica ndo se separa do nosso cotidiano, devemos
considerar que os conhecimentos praticados diariamente pelos estudantes, de
modo que tragam esses conhecimentos para sala de aula, assim esses
saberes podem ser aprimorados cada vez mais. Conforme Fonseca (2002) a
Aprendizagem da Matematica deve justificar-se ainda como uma oportunidade
de fazer emergir uma emocao que é presente, dessa forma comove 0s sujeitos,
enquanto resgata e atualiza vivencias e sentimentos.

Na segunda questdo, perguntamos:

Quadro 2: Quais os desafios que os alunos da EJA enfrentam nas aulas
de matematica?

Professor 1 A maioria dos alunos da EJA ndo gostam de matematica e
consideram como uma disciplina muito dificil e complicada de
aprender e isso certamente influencia para que o processo de
ensino da matematica seja dificultado. (Sic)
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Professora 2 | Aprender a ler e interpretar;

Domina as 4 operacdes fundamentais.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017

No segundo quadro, objetiva-se conhecer qual a percepcdo e a
sensibilidade dos professores em relacdo as dificuldades apresentadas pelos
alunos, especificamente nas aulas de matematica.

O professor 1 destaca a averséo os alunos a disciplina de matematica
por avaliarem que € uma disciplina “dificil”, considerando que este fato dificulte
0 processo de aprendizagem. No entanto, ndo seria papel do professor ser um
facilitador do processo de ensino aprendizagem? E através de métodos ou
estratégias tornar o ensino de matematica menos complicado para os alunos?

Ja o Professor 2, apresenta uma descricdo bem sucinta. A leitura e
interpretacdo de textos consiste em uma consequéncia da alfabetizacdo dos
alunos, na qual para que o estudante possa ser considerado alfabetizado ele
deve ler e convencionalmente. E perceptivel que o desafio de minimizar o
analfabetismo ainda prevalece, havendo uma necessidade de criacdo e
fortalecimento de politicas publicas e acdes na construcdo de acles
governamentais capazes de modificar esse quadro.

O professor 2 ainda descreve as dificuldades dos alunos no ensino de
matematica, ou seja, o dominio das quatro operacdes. A aprendizagem
matematica vai muito além do dominio das quatro operacdes, a matematica
esta presente no seu cotidiano nas acdes mais basicas. Talvez se o foco desse
ensino nao fosse “dominar” algo, e sim entender e se apropriar de tal
conhecimento, poderiamos ter mais sucesso.

O dominio das operagfes aritméticas € extremamente importante para a
formacdo matematica do aluno do ensino fundamental elaborar um conjunto de
atividades que envolvem diversos materiais concretos e principalmente o
abaco, levando-se em consideracdo a importancia do desenvolvimento dos
conteudos, de diferentes formas, para a consolidacdo das ideias que estao
relacionadas aos conceitos formais associados aos algoritmos das operagdes
aritméticas. No entanto, é possivel obter resultados satisfatérios em relacéo as
quatro operacOes, utiizando meios que ndo sejam tradicionais e

desinteressantes para os educandos. Mais importante do que domina-las é
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entender todo o processo que se da para chegar a tal resultado, ou em que
utilizar esses conhecimentos na vida pratica, onde perceber a existéncia
desses conhecimentos em seu cotidiano, entre tantos outros.

No quadro 3, temos nossa 32 questao:

Quadro 3: Quais as estratégias de ensino que vocé utiliza para trabalhar
os contetdos de matemética? Que equipamentos/instrumentos vocé
utiliza para dinamizar as suas aulas?

Professor 1 A proposta principal é transformar as aulas de matematica em
beneficio desses alunos, para que eles tenham vontade de ir a
aula depois de trabalharem um dia todo. Tento tornar o0s
conteudos simples e facil de compreensao pelos alunados.

Professora 2 | Jogos, desafio, bingo, dindmicas, material de sucata.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017
Aqui, o designio foi perceber/saber como os professores definem suas
aulas de matematica, e quais 0s recursos que eles utilizam para tornar as aulas
mais atrativas para os alunos.

Os modos de matematicar dos alunos da EJA constituem e
refletem sua identidade sociocultural, que, a despeito das
diversidades, das historias individuais, é tecida na experiéncia
das possibilidades, das responsabilidades, das angustias e até
um qué de nostalgia, préprios da vida adulta [...] (FONSECA,
2006, p. 235).

Cabe refletir também sobre a utilizacdo dos conhecimentos prévios
como introducao ou ampliacdo da aprendizagem, mas nao ficando somente na
discusséo, buscando amplia-los. O ensino de matematica deve orientar e levar
os educandos a reflexdes mais complexas e formais da Matemética, para que
eles ndo sejam excluidos da utilizagédo dessa ferramenta cultural nos diversos
campos de aplicacéo.

Os jogos podem ser grandes aliados do ensino de matemética, pois
contribuem para um trabalho de formacdo de atitudes, ajuda o aluno a
enfrentar desafios lancando-se em busca de solugcbes, desenvolver sua
capacidade critica e sua intuicdo, criar taticas e permitir momentos em que
possa altera-las quando o resultado nédo for satisfatorio.

A matematica é tradicionalmente vista como responsavel por bloqueios
no que se refere a aprendizagem escolar e traz consigo ideias pré

desenvolvidas como, por exemplo: a matematica é dificil, a matematica esta
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sempre distante da realidade, e também que a matematica € subjetiva, é exata,
entre outros conceitos. De fato, a matematica tradicional ensinada nas escolas
distancia-se da realidade dos alunos, e isso reflete no fracasso no sistema de
ensino e nos elevados indices de reprovacao.

E necessario buscar um ensino que privilegie a interacdo e valorizacéo
de diferentes vivéncias, salientando e valorizando as experiéncias e
potencialidades desses alunos, que na sua grande maioria j& tem uma
atividade de trabalho. Além disso, observando estes alunos de EJA, percebe-
se uma forma muito particular de resolver problemas matematicos.
Normalmente eles se baseiam nos seus conhecimentos prévios e naquilo que
foram aprendendo em sua atividade profissional.

O professor da EJA, atualmente, deve tracar o perfil de sua turma na
busca de ampliar suas habilidades e competéncias especificas para
desenvolver uma boa prética pedagogica em seu trabalho.

No quadro 4, solicitamos informagfes, aos professores sobre seus

alunos:

Quadro 4: Fale um pouco sobre seus alunos:
Faixa etaria;

Profissdes;

Perfil da turma.

Professor 1 A turma é composta por um grupo de alunos com a faixa etéria
bem diferenciada, entre 14 anos até alunos acima de 50 anos
de idade. Que séo donas de casa, autbnomos e comerciantes.
Turmas pequenas, com cerca de 20 alunos frequentando.
Alunos com pouco conhecimento.

Professora 2 | A turma € composta por alunos com idade minima de 15 anos
e maxima de 65 anos.

As profissbes/ocupacdes: servente de pedreiro, ajudante
geral, as mulheres a maioria s&o do lar e doméstica.

A turma possui um perfil de alunos que buscam recuperar um
pouco do que perderam no passado. Pessoas de coracao
aberto, que buscam também amor, carinho e amigos.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017
Neste quadro, tive a pretensdo de conhecer como o0s professores
descrevem as suas turmas e como eles debrugcam seu olhar sobre os alunos,

considerando aspectos fisicos, cognitivos e afetivos.
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Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade especifica que
se destina a inclusdo escolar de um publico que, foi excluido da educacgéo
durante sua infancia ou adolescéncia. Essa modalidade de ensino ndo se
define pelo turno que é ofertada, mas pela sua configuragdo com vistas a
atender as especificidades dos sujeitos que pretende abranger.

Assim, esta modalidade possui varios papéis na formacdo dos sujeitos,
pois além de escolarizar, transforma a realidade social dos estudantes e da a
oportunidade de expressao de conhecimentos perante a sua realidade.

A funcéo reparadora prevista Parecer CNE/CEB n° 11/2000, garante aos
sujeitos da EJA a sua entrada no sistema educacional como seres sociais de
direitos. Essa funcao significa ndo sé a entrada acerca dos direitos civis pela
restauracdo de um direito negado, mas pelo direito usufruir de uma escola de
qualidade, o reconhecimento da igualdade de todo e qualquer ser humano.
Assim como a funcdo permanente propicia aos alunos a atualizacdo dos
conhecimentos por toda a vida, tendo por base o carater incompleto do ser
humano no qual possui o0 desenvolvimento de adequar-se. E a funcéo
equalizadora que tem objetivo de reinserir os educandos que no sistema
escolar, que por motivos adversos, tiveram que interromper os estudos.

Com essas atitudes, fica claro que o educando jovem e/ou adulto, por
ser cidadao trabalhador, eles querem sentir-se sujeitos ativos, participativos e
ter possibilidades de crescimento na cultura, no social e no ambito econdémico.

Quando o Professor 1 relata que “Alunos com pouco conhecimento”,
percebe-se que o professor estd consciente de que ndo alcanca resultados
satisfatorios junto a seus alunos, enfrentando dificuldades em dominar os
conteudos, precisando repensar de forma efetiva seu fazer pedagdgico,
procurando novos elementos e ndo receitas de como ensinar determinados
conteudos, para que possa melhorar este quadro. Fico a me questionar no
relato do professor, sera que os alunos possuem pouco conhecimento ou o
professor que ndo possui conhecimentos necessarios que possam extrair
desses alunos os seus saberes culturais e sociais?

Uma vez que a matematica faz parte da vida do aluno a partir das series
iniciais, percebe-se que muitas dificuldades que ele traz em relacdo a essa
disciplina mais tarde poderdo ser trabalhadas de forma efetiva, através do
didlogo e da reflexdo sobre essas dificuldades, podendo ser um ponto de
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partida para sana-las. Para que este quadro seja alterado, faz-se necessario
um conhecimento teorico e préatico desses professores, além de estudos que
levem a uma analise do ensino aprendizagem da matematica procurando
conhecer a origem das dificuldades, para que possam ser trabalhadas. Desta
forma, podera haver bons e satisfatorios resultados, atendo-se, principalmente,
como acontece a aprendizagem significativa, através do uso de materiais e
recursos que auxiliem no aprendizado dos conteudos bésicos.

Na questdo 52 questdo, objetivamos discutir sobre o trabalho com os

conhecimentos dos alunos:

Quadro 5: Em suas aulas, vocé explora os conhecimentos prévios de
seus alunos?
Sim () Nao ( )-Sesim, dé exemplos:

Professor 1 Tento colocar as atividades levando em consideracéo o dia-dia
do meu alunado e explorando a profissdo de cada um

Professora 2 | E fundamental explorar o conhecimento prévio que eles
trazem, ¢é através deste conhecimento que daremos
continuidade aos conteudos.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017

O professor 1 afirmou fazer uso das profissées dos alunos, como forma
de dialogar com os conhecimentos prévios dos alunos, essas profissdes séo,
domésticas, pedreiros, segurancas, porteiros e autbnomos. No entanto, ndo
forneceu nenhum exemplo do uso dessas profissdes

A professora2, também ndo citou exemplos para explicar como ele faz
uso dos conhecimentos prévios de seus alunos, porém reconhece a
importancia de explorar tal conhecimento como forma de tornar suas aulas
mais atraentes e significativas para os alunos.

Muitos jovens e adultos e idosos que possuem pouca escolarizacdo ou
nunca haviam frequentado a escola compreendem noc¢cfes matematicas que
foram aprendidas de maneira informal ou intuitiva, como, por exemplo,
expressdes de contagem e calculo, estratégias de aproximacado e estimativa.
Embora tenham um conhecimento amplo de certas no¢des, poucos sdo 0s que
dominam as representacdes simbdlicas convencionais, cujo fundamento é a
escrita numérica.

Esses alunos, ao entrarem na escola, demonstram grande interesse em
aprender os processos formais. Porém, € fato que eles ndo costumam

abandonar rapidamente os informais, substituindo-os pelos convencionais. A
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mediacdo entre o conhecimento informal dos alunos e o conhecimento
sistematizado ou escolar pode ser amplamente facilitada pela intervengcéo do
professor.

Durante as aulas observada, os professores ndo dialogavam muito
sobre as profissdes dos alunos, e o uso da matematica nos seus ambientes de
trabalho. No entanto em alguns momentos recorriam a alguns exemplos, de
forma verbal, utilizados no seu cotidiano, como, os solidos geométricos
comparados aos objetos do dia a dia que séo: garrafas, embalagens entre
outros, esse conteudo foi explorado com o professor 1. Sendo assim, nesse
momento senti falta de trazer o material concreto utilizado como exemplo para
sala de aula e mais diadlogo sobre o assunto.

Para avancar no ensino de EJA, ndo convém subestimar a
potencialidade desses alunos por terem trajetdrias escolares truncadas: alunos
evadidos, reprovados, defasados, baixa autoestima e com problema de
aprendizagem.

Como acontece com outras aprendizagens, o ponto de partida para a
aguisicdo dos conteudos matematicos deve ser os conhecimentos prévios dos
educandos. Na EJA, mais do que em outras modalidades de ensino, esses
conhecimentos costumam ser bastante diversificados e muitas vezes sé&o
encarados, equivocadamente, como obstaculos a aprendizagem. Ao planejar a
intervencao didatica, o professor deve estar consciente dessa diversidade e
procurar transforma-la em elemento de estimulo, explicacdo, andlise e
compreensao.

Para Fonseca (2002, p. 71), “a busca do essencial ndo pode ter a
conotagdo de mera exclusdo de alguns conteudos mais sofisticados, dando a
sensacao de que os alunos de EJA receberiam menos do que os alunos de
curso regular. ” O que se prioriza € a valorizagdo dos conhecimentos prévios
dos educandos para tornar a aprendizagem mais significativa. Quando o aluno
observa que a escola aceita e valoriza os conhecimentos que ele detém, é
possivel que adquira maior seguranga em si proprio.

Trabalhar com assuntos da realidade dos estudantes no ensino de
Matematica na EJA € inserir uma nova pratica pedagogica e valorizar os sabres
culturais alunos, como D’Ambrésio (2001) afirma, a Etnomatematica é parte do

cotidiano e do universo dos adultos.
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Na 6° questédo, inserimos uma pergunta sobre a etnomatematica:

Quadro 6: Vocé ja estudou acerca da etnomatematica?

Professor 1 | A etnomatematica surgiu na década de 1970, pode ser
entendida como um programa que elabora um padrdo
educacional que responda aos anseios de seu povo.

Professor 2 | N@o, eu acho que é uma nova forma de ensinar matematica
esquecendo o ensino tradicional.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017

O professor 2, admite que nunca tinha ouvido falar sobre a
Etnomatematica, mas deduziu que que seja uma nova proposta de ensino que
foge dos modelos tradicionais. Ja professor 2 apresentou uma breve defini¢cao
do que seria essa proposta, no entanto ao descrevé-la como um “padréo
educacional” percebe-se um certo equivoco em sua afirmacdo, pois a
Etnomatematica foge dos padrbes estabelecidos ao ensino.

A Etnomatematica é o trabalho desenvolvido a partir de investigacdes
das concepcoes e tradices de um determinado grupo social. O objetivo € que,
0 grupo interprete e codifigue o conhecimento produzido em seu espaco;
adquira o conhecimento produzido pela Mateméatica académica, utilizando,
quando se defrontar com situacdes reais, aquele que lhe parecer mais
adequado. Este programa procura analisar como as ideias matematicas foram
percebidas ao longo do tempo e como as atividades culturais da matematica
atual se dao desde o passado, enquanto que a Histéria da Matematica procura
descobrir como estas ideias se originaram e como vém evoluindo na
Matematica.

De modo geral, é possivel afirmar que todos 0s grupos sociais em
diferentes culturas, sejam eles tribos indigenas, comunidades rurais, sem terra,
moradores de grandes periferias, possuem formas de lidar com o
conhecimento matematico que lhes séo particulares. De alguma forma, todos
produzem conhecimentos matematicos, sendo que estes se referem as
praticas e vivéncias de cada grupo em questdo. Assim, a Etnomatematica inclui
um didlogo entre as ideias de outra cultura e 0s conceitos convencionais da
Matematica

No entanto, enquanto a matematica tradicional ndo reconhece estas
especificidades, desconsiderando os conhecimentos anteriores dos estudantes,

a Etnomatematica valoriza estas diferencas e reconhece que todas as formas
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de producao de conhecimento sdo validas e estdo fortemente ligadas a cultura
de cada povo.

Diante destes fatos, o ensino de matemética tem merecido grande
atencdo ha varias décadas, principalmente por parte de educadores que
criticam a mera transmissao de conhecimentos e defendem uma proposta no
sentido de “(...) ensinar uma matematica viva, uma matematica que vai
nascendo com o aluno enquanto ele mesmo vai desenvolvendo seus meios de
trabalhar a realidade no qual ele esta agindo (D’Ambrésio, 1991, p.2) ”. Na
qual, onde todos os individuos trabalham em equipe e vivem no dia a dia a
solidariedade.

Diante desta critica, a perspectiva Etnomatematica indica uma reforma
necessaria nos curriculos, fazendo com que o mesmo reconheca, agregue e
valorize as matematicas ja existentes. Considerando que a educacao deve
preparar o jovem para se aliar a vida social e exercer sua cidadania, esta
preparacdo deveria estar ininterruptamente vinculada as suas raizes
socioculturais.

Por fim, destaca-se que o0s professores lecionam a disciplina de
matematica carecem de mais acessibilidade aos estudos com fundamentacéo
tedrica sobre a influéncia das emocdes e dos aspectos afetivos na
aprendizagem matematica, principalmente no que diz respeito ao medo pela
disciplina, gerando uma maior proximidade da realidade e do cotidiano do

aluno.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo, foi possivel observar que, durante ao propor aos alunos e
professores uma matematica relacionada com suas vivéncias, valorizando seus
saberes, a particularidade do programa etnomatematica € ter a consciéncia de
que diversas maneiras de se fazer matematica, atendendo a apropriacdo do
conhecimento matematico académico por diversas esferas da sociedade e 0s
diferentes modos pelos quais culturas divergentes tratam as praticas
matematicas.

Considerando os pontos de vista do ensino de matematica na Educacéo
de Jovens e Adultos, a Etnomatematica mostra-se como uma alternativa para
modificar algumas dessas concepcdes e discutir a importancia de valorizar o
aspecto historico e sociocultural dos sujeitos ali envolvidos, impulsionando o
ensino e a aprendizagem em sala de aula.

Os resultados obtidos, nesse trabalho, mostram 0s recursos
metodoldgicos e a pratica pedagdgica que os professores utilizam ao lecionar
esta disciplina, considerando seus desafios e possibilidades de se desenvolver
um trabalho atraente e eficiente que atenda as demandas da EJA. Os
conhecimentos mateméticos ensinados na escola sdo muitas vezes
considerados desinteressantes e inateis, pois apesar do seu emprego pratico
em diversas esferas da sociedade, a abordagem académica dada a estes
saberes apresenta-se muito distante de realidade dos alunos.

Durante as observacdes em sala de aula e aplicacdo do questionario, 0s
professores apresentaram um discurso genérico sobre o ensino de Matematica,
principalmente na questdo relacionada a Etnomatematica. A Matematica
utilizada na vida dos estudantes deveria ser a grande aposta dos professores,
pois essa € uma questdo importante, na qual valoriza os saberes que os
estudantes trazem com eles.

Analisando, que a Educagédo de Jovens e Adultos (e idosos) tem por
objetivo ndo so alfabetizar, mas formar o sujeito como um ser humano, apto a
ingressar na sociedade de forma ativa, com consciéncia critica e
guestionadora, é essencial que a escola assuma seu papel nessa direcao de
realizar reflexao critica sobre si mesmos, sobre a sociedade e sobre a forma de

atuar nela.


https://www.sinonimos.com.br/impulsionando/
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Foi possivel observar que os professores que atuam na EJA,
especificamente no 1° Segmento, ndo apresentam conhecimentos tedricos
necessarios para contribuir com o ensino de Matemética, numa perspectiva
inovadora que valoriza os saberes culturais dos educandos.

O foco do trabalho pedagdgico do professor faz toda diferenca, devendo
preocupar-se com o0s alunos, para poder tira-los do lugar comum,
independentemente de politicas publicas e programas. Ensinar de maneira
critica depende do preparo e da formacdo do professor. Estes pré-requisitos
sédo recomendados no PARECER CNE/CNB 11/2000.

O processo educacional por meio da matematica vai muito além do
aspecto instrumental para atingir objetivos diversos, como o dominio das quatro
operacdes, por exemplo. Seu valor pedagdgico € essencial sob o ponto de
vista fisico e intelectual, por se tratar de atividades extremamente produtivas
para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, psicomotor e social.

Entende-se que a matematica ndo se resume apenas ao que ao que
estd presente na escola, ela se encontra em todos os ambientes, formais e
informais. Nesse sentido, percebe-se que ao introduzir o conhecimento cultural
no ensino de matematica na educacao de sujeitos jovens e adultos é acima de
tudo dar o respeito e considerar 0os saberes destes sujeitos que sao téo
esquecidos pela sociedade. Trabalhar o conhecimento cultural nas salas de
aula da EJA é resgatar os saberes culturalmente construidos pelos sujeitos,
oferecendo a oportunidades deles se envolverem, entenderem a historia e a
evolucdo da humanidade e compreenderem a sua proépria histéria de vida e
realidade onde vivem.

Os resultados da pesquisa evidenciam que o0s professores nao
desenvolvem um trabalho voltado para um ensino capaz de dar sentido aos
conhecimentos abordados em sala de aula, permitindo que esses educandos
permanecam tendo as mesmas percepcdes sobre a matematica.

Portanto, trabalhar com o conhecimento cultural em sala de aula da EJA
poderd solucionar algumas lacunas que 0 ensino possui, ou seja, essa pratica
inovadora fard do espaco escolar, um lugar de partilha e de construcdo de
saberes novos, ndo so para as pessoas jovens e adultas, mas também para os
educadores. Nessa perspectiva, a pratica pedagogica do educador serd de

maneira reflexiva e dialdégica capaz de favorecer o processo de ensino dos
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educandos, ocorrendo o compartilhamento de diversos saberes e costumes no

qual resultard no conhecimento de vida de cada um e das praticas cotidianas.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DA EDUCAGAO
Ol4, professor (a)! :
Solicitamos sua fundamental contribuicdo em responder este queshonéno que faz parte do meu
frabalho de concluséo de curso, orientado pela prof: Maria Azerédo — CE/DME. Informamos que
manteremos sigilo quanto sua identificago. Agradecemos antecipadamente.

| -DADOS DE IDENTIFICAGAO

3)Sexo:M( ) F{4  b)idade: 51 c)Turma em que leciona: € -Gy T W 2 6 Ao
d) Formag3o: Graduaggo em%
( ) Pés-Graduagdo em s

d)ExperiéncianaDooéncia-( JAté1ano ( )2a4anos ( )5a10anos Mmaisdewanos

Cite as turmas que ja lecionou: A"\Dmo Q0 62 Omo dn R\ Wa) ;\L.\dwm.%db&
I - QUESTIONARIO

1) Qual a importancia da disciplina de Matemética na EJA?
e o mc«'.)@me,uA Rap \Awm i

luguiy 2 Mmf:\n/m’\)lléu O 0wl Jn Jo(dmmkup(p\
gm_ﬂumm Ao QTA %L@migux 9N N\IW’W\HOM 2 xm,

2) Quais os iesaﬁos qu&;\s alunos da EJA enfrentam nas aulas de matemética?

Qn AN 4 .)w\kv:\{h;[ax s, LNOA

3) Quais as estratégias de ensino que vocé utiliza para frabalhar os contetidos de matematica? Cite

algums recursos que vocé utiliza para dinamizar as suas aulas. _
%@L—d&ﬁ%in' v‘nr())ﬂ ) dlﬁﬁﬁmw/ mna]t@uO\D \AO(Q bueaka .
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4) Fale sobre seus alunos:
Faixa etéria: Adosht cmirime &5 A srosime GS

Profissbes/ocupacoes:

PO OUA, g0
Perfil da(s) turma(s):

Se ndo, por qué?

6) Vocé ja estudou acerca da etnomatemdtica? ( ) Sim (74) Nao
Se sim, o que vocé entende sobre esse tema?

Se ndo, 0 que vocé pensa sobre esse tema?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DA EDUCAGAO

Ola, professor {a)!

Solicitamos sua fundamental contribuigdo em responder este questionario que faz parte do meu
trabalho de conclusao de curso, orientado pela prof®: Maria Azerédo — CE/DME. Informamos gue
manteremos sigilo quanto sua identificagéo. Agradecemos antecipadamente.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

a) Sexo: M (Q F (‘ ) b)idade: _ 50 c) Turma em que leciona: EIA - ko Il o - 6-A, B2 C
d) Formagéo: Graduagdo em MoI» \/\c\tuc?\ L &wxcﬁmj/\w\/\& Q"V"J'

( ) Pés-Graduagdo em &enar OL"- “’\ZLMM&’

d) Experiéncia na Docéncia: ( JAté1ano ( )2a4anos ( )5a10anos (>4) mais de 10 anos

Cite as turmas que ja lecionou: _ G=A®.C - A B — 82A - AR

| - QUESTIONARIO

1) Qual a importéncia da disciplina de Matematica na EJA?

A m\Mu~ccm Vot ci& O?f\G.cLL QMJWQMEM cZo\ €J3A,
"mjwin dz gn ):,:/\\’\m \T&,Qc,(/,\* e Yohena e a0
do caadtsd 20040 - Lo%/umue'\/\aﬂ Ao Qo{’uc_o‘:woav
9 Fg\o%mm dava e NN o vaclemndlica Lo-
NN & Novennpoda. comShudea do condie -

CAMOLIA g r~)’\ao C NN AAL Ob/)ubﬁ,vma Gk N2 nova -

2) ’Euals os desafios que os alunos da EJA enfrentam pas aulas de materuatxca’? ) !

e ~maiew o e alu wv\ffs EJA MQ A of[«(
ISV Ao 2 (‘,&-v\/-b\ AAACK
ciplione cnuibs ditied u,mwmm o wwlm
2 ?: v ks )’Da/\a oﬁ{o
BADCAD e BN AN 173 mJLA (‘A AR %44 24\

‘4) Quais as estratégias de ensino que vocé utiliza para trabalhar os contetidos de’matemancla'? Cite
alguns recursos que vocé utiliza para dinamizar as suas aulas.
A Lolneados Yarvaa e V> il 'k)'\MLeO?\W\ a. N Mﬁa/)
ﬂc NY\HL/V\/\“»J ACo JDM Q«QN\.QC’M/CW clmm &LM/»

YoNG. a8 QLQ/: ’tg_/\/v[/\a/vv\ V’&-Y\:rﬂa‘.z( n{ﬂ A ok ;m
spnin Mo Tralmlbaneen onn dia Tudo . Ve dko

he’)oeﬂ’,tzu ‘ QA@DVQ(?\,L

S g e
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4) Fale sobre seus alunos:
Faixa etaria: __ 14 oj& OLAAMAE dkﬁ 50 ane—
Profissées/ocupacdes:
s Do C}\Q. Co/DEA.

bl o st 0 e i
Perfil da(s) turma(s):

» Nuneonan | \asusnan , v canton ol-l 20 o) et
S e i y 5

V. Muves esvn Yoeco covdatoinonead 4

5) Em suas aulas, vocé explora os conhec*rnentos prévios de seus alunos? (X) Sim ( ) Nao

Se sim, dé exemplos:
bv\j/o L@Q}OC,W\. ARD A V\al ,QJL\/Q /\A/C‘
g

C VWA CE O NS e Y e, Vs B s DU -9

2 Lx\nﬂ.ﬂ’\m,\,\op 2 b\@&z\;%ci% O(JL > O
IAAAN -

Se ndo, por qué?

6) Vocé ja estudou acerca da etnomatematica? ()() Sim ( )Né&o

Se sim, o que vocé entende sobre esse tema? -
A £tno W\J,Lmai: Con QMR D«M/\AMA [av%av-4 014@«0[0\
) q_‘f D, Vigos man, o /“’} A o(ho/ta, Com 0 atan
G K CiO~
RAXL Vg, O Ot b SRAN.
'%'Do VO - ‘ !

Se ndo, 0 que vocé pensa sobre esse tema?




