UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO

CURSO DE PEDAGOGIA

GESSICA MARIA SILVA DE LIMA

O PERFIL DO EDUCADOR DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
DISCURSO DOS EDUCANDOS NA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL UBIRAJARA TARGINO BOTTO

JOAO PESSOA

2018



GESSICA MARIA SILVA DE LIMA

O PERFIL DO EDUCADOR DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
DISCURSO DOS EDUCANDOS NA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL UBIRAJARA TARGINO BOTTO

Monografia apresentada a Coordenacdo do Curso de
Pedagogia, do Centro de Educacdo da UFPB, como
exigéncia para a conclusdo do referido curso e a
obtencdo do grau de Licenciatura Plena em Pedagogia.

Orientador: Prof. Dr. Eduardo Jorge da Silva Lopes

JOAO PESSOA

2018



AN ARl T Y T o el e e ke o Bl e

L732p Lima, Gessica Maria Eilva de.

0 paerfil do educador da Educagdo de Jovens = Adultos no
discurso dos esducandos na Escola Municipal de Ensino
Fundam=ntal Ubirajara Targino Botto / Gessica Maria
Eilva de Lima. - Jofo Pessoa, 2018,

B E. : il.

Orientagic: Eduardo Jorge Lopes da Silva.
Monografia (GraduagSo] - UFPES/CE.

1. Educaglo de Jovens = Adultos. 2. Educagdoc Popular.
3. Formacio docente. 4. Discurss. 5. Emmeiado. I.
Eilva, Eduardo Jorge Lopes da. II. Titulo.

UFFE/BC




GENNICA MARIA SILVA DE LIMA

O PERFIL DO EDUCADOR DA EDUCACAD DE JOVENS F ADULTOS NO
DISCURSO DON EDUCANDOS NA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL UBIRAJARA TARGINO BOTTO

Trabalho de conclusio de curse apresentado como exigéncia para o titalo de

licencistura em pedagogix, pela Universidade Federal ds Paraiba (UFPB), Campus
I de Jodo Pessoa.

Aprovado em; 18/ 06/ 2018

BANCA EXAMINADORA

j’mmd

Prof. Br. qusrdo Joroe Lopes da Silva

Universidade Feder, .:l Ui Puraiba
NFEAE
(Oricntadur)

o <

At 4 (v g \ !
b ) hd )t g s . S o
AL, AL OO T et -
s

Profa. Dra. Quezia Yila Flor Fortado
Usuversidude Federaf da Peraia
DME-CE
(Mentbro Ja Banea Fxaminudora)

Qi Ry

Profa. Bra. Ana Cliudia da Silva Rodrigues
Universidade Federal da Paraiba
DFE-CE
{Membre da Baaea Fxwninadora)




Dedico este trabalho a minha familia, meu orientador,
professores e amigos, todos aqueles que me ajudaram direta ou
indiretamente a concluir este trabalho estando comigo em
momento de tensdo, instigando a realiza-lo com palavras de
confianca.



AGRADECIMENTO

Inicialmente agradeco a Deus pelo dom da vida, pela saiude e pela familia

maravilhosa que me proporcionou!

A minha Avé materna Joana que me instigou com palavras de animo e ndo me

deixou decair perante seu amor. Minha vida!

A minha mae Sandra e meu pai José por me darem todo incentivo, apoio e
confiangca no meu percurso académico, com noites sem dormir, me motivando em

momentos dificeis a ndo desistir. Meus alicerces!
A meu irmdo Jemesom por seu cuidado e dedicacdo comigo. Minha joia!

Aos meus amados primos que tenho como irméos Alison e Alessandra pelo
cuidado e dedicacao, vocés foram meu espelho, grandes influenciadores e incentivadores

na caminhada académica, acreditando em meu potencial. Amo voceés!

A0s meus tios e pais de coracdo Maria e Marcos por todo seu cuidado e incentivo.

Amo voceés!

A esta universidade, seu corpo docente, que oportunizaram a janela que hoje
vislumbro um horizonte. A palavra mestre, nunca fara justica aos professores dedicados

aos quais sem nominar terdo 0s meus eternos agradecimentos.

Grata a professora Dr* Quezia vila Flor Furtado por compartilhamento de
experiéncia em Projeto de Bolsas de Extensdo, proporcionando construcdo de
conhecimento ndo apenas racional, mas, a manifestacdo do carater e afetividade da

educacdo no processo de formacao profissional.

Grata a meu professor Dr° Eduardo Jorge Lopes da Silva que me orientou, apoio
e confiou, pelo emprenho dedicado a elaboracéo desta monografia. Por compartilhamento

de experiéncia em Programa de Iniciacdo cientifica.



Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria producéo ou a sua construcao.
Paulo Freire



RESUMO

A presente monografia objetivou identificar o perfil de educadores para atuar na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a partir da concepc¢éo dos educandos
de uma escola publica municipal de um bairro periférico de Jodo Pessoa-PB. A pesquisa
fundamentou-se em Paulo Freire (1987 e 1996), Gadotti (2011), Libéaneo (2001),
Schwartz (2012) e Furtado (2015). Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
cujos sujeitos foram educandos da EJA. Metodologicamente, a pesquisa constou das
seguintes etapas: aplicacdo de questionarios que foram preenchidos pelos educadores da
modalidade EJA dos ciclos | e Il, com caracterizagdo do perfil formativo do educador.
Realizamos entrevistas semiestruturada com educandos. Os dados foram analisados,
segundo a perspectiva foucaultiana da Analise Arqueoldgica do Discurso (AAD), que se
refere a0 modo de conhecer como 0 homem tém produzido saber sobre o campo social a
partir de préaticas discursivas. Nossas conclusdes indicaram, nos discursos dos educandos,
enunciados de determinados campos pedagogicos, a exemplo da Educacdo Popular,
pedagogia sociocultural e humanista, levantando achados para um pensar pedagdgico
como alicerce para formacéo do perfil de educador da Educacéao de Jovens e Adultos.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Educacdo Popular. Formacédo docente.
Discurso. Enunciado.



RESUME

Cette monographie visant identificar le profil I’ éducateur por agir dans la modelié
I'Education des Jeunes et des Adultes (EJA), de la conception des étudiants d’une école
publique municipale dans un quartier pérphérique de Jodo Pessoa- PB. La recherche était
base dans: Paulo Freire, (1987 e 1996), Gadotti (2011), Libaneo (2001), Schwartz (2012)
e Furtado (2015). Il s"agit d"une recherche dabordage qualitatif, dont la locus sont sujets
éléves de I'EJA. Méthodologiquement, le recherche compte avec les suivantes étapes:
Application de questionnaires qui  remplis par les  éducateurs de la modalité
EJA des cycles I etd' 1l, avec la caractérisation du profil formateur de I'éducateur.
Utilizerons T’interview semi-structurées avec éstudiants. Les données ont éte analyses
selon la perspective de Foucault de I'Analyse Archéologique du Discours (AAD), se
référe a la fagon de savoir comment I'nomme a produit des connaissances sur le domaine
social de pratiques discursives. Nos conclusions ont indiqué, dans les discours des
étudiants, declarations de certains domaines pédagogiques, en exemple de la I'Education
Populaire, la pédagogie socioculturelle et humaniste, I'établissement de conclusions pour
la réflexion pédagogique en tant que fondement de la formation du profil d'éducateur de
I'Education des Jeunes et des Adultes.

Mots-clé: Education de Jeunes et d’Adultes. Education Populaire. Formation des
enseignant. Discours. Enoncé.
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1. INTRODUCAO

A motivagéo para pesquisa surgiu a partir da inquietagéo no curso de licenciatura em
pedagogia com professores e suas diversas didaticas, que me fizeram confrontar as
experiéncias no ensino fundamental e médio com experiéncias vividas na academia, de
praticas pedagogicas com deposito de conteido em que o professor era o Unico detentor
de conhecimento.

A partir de observacdes em estdgios curriculares, em que foi possivel presenciar
métodos de ensino infantilizado na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e
principalmente, pela participacdo em Projeto de Bolsas de Extensdo (PROBEX) e
Programa De Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). Percurso em
extensdo e pesquisa que me fizeram indagar sobre os principios da EJA e Educacdo
Popular (EP). Foram experiéncias vividas em relacdo ao que desejei pesquisar.

Como aluna de pedagogia me deparei com docentes na academia da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) que em diversas vezes me desmotivaram diante o caminho da
docéncia, especificamente com suas praticas bancérias e engessadas, que fugiam de
profissionalismo referente ao seu desempenho e responsabilidade de formar profissionais
com habilidade e competéncia para levar adiante o processo de ensino aprendizagem.
Segundo Freire (1996, p. 47).

Saber que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construgdo. Quando
entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacGes,
a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser critico

e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo
a de transferir conhecimento.

O ensino contextualizado e critico ¢é de total importancia para qualquer formacao
educacional, contra a proposta de uma educacdo bancaria, mecanica, o que exige do
professor a capacidade de dominar, integrar e mobilizar saberes com sua pratica, com
uma educacdo libertaria que instiga a capacidade critica e reflexiva. O professor em seu
exercicio de profissdo deve perceber que o processo de transformar ndo € apenas dos
educandos, mas sua propria transformacéo.

Ap0s tais vivéncias me deparo com a disciplina de Educagéo de Jovens e Adultos

com a professora Dr* Quezia Vila Flor Furtado, no 4° (quarto) periodo que foi
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influenciadora do meu encantamento pela modalidade EJA, a ponto de me motivar na
decisdo de desenvolver meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) nesta area.

Somando a vivéncia com a professora, sua forma de envolver os alunos, consegui
também testemunhar e acompanhar sua dedicacdo diante da modalidade, as quais foram
esbocadas em suas aulas; através de sua orientacdo em projeto; e em suas pesquisas
relacionadas a area, onde foi possivel vislumbrar o seu desempenho em busca de uma
educacdo de qualidade para a EJA. Educacdo de qualidade segundo Libaneo (2001, p.
54).

E aquela que promove para todos o dominio do conhecimento e
desenvolvimento das capacidades cognitivas, operativas e sociais
necessarios ao atendimento de necessidades individuais e sociais dos
alunos, a inser¢cdo no mundo do trabalho, a constituicdo da cidadania,
tendo em vista a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

O contato com a EJA foi se tornando mais presente em minha vida ao participar
do PROBEX-UFPB, vigéncia 2016, na condi¢do de voluntaria, sob orientacdo da
professora Dr? Quézia Vila Flor Furtado, no projeto intitulado: A Escolarizacdo que
Promove Superacdo de Dificuldades e Necessidades de Aprendizagem da Vida de
Adolescentes Residentes em Casas de Acolhimento. Projeto que visou atender
demandas relacionadas ao desenvolvimento educacional e social de adolescentes
acolhidos institucionalmente. Que tinha como objetivos introduzir empoderamento social
de adolescente, com acBGes através da construcdo e assimilacdo de saberes com
acompanhamento pedagdgico e relato de experiéncia.

Alunos adolescentes acompanhados no projeto tinham dificuldades no ensino/
aprendizagem e de se manterem em sala de aula. Subjetivo! que tais atitudes desses
adolescentes podem ser decorrentes do “preconceito” velado no corpo escolar, diante os
educandos?. Segundo Novaes (1965, p.43).

Alunos carentes de afeto materno, apresentam uma grande
ambivaléncia de atitudes em relacdo as professoras e colegas: de uma
parte, tém necessidade de contato afetivo e de se tornarem dependentes
deles; de outra, revela médo enorme de serem novamente frustrados.
Assim sendo, procuram afeto e carinho, mas também agridem e
hostilizam os demais.

Lsubjetivo é adj.1. Do, ou exigente no sujeito (7) 2. Individual, pessoal sub-je-ti-vi-da-de sf (mini Aurélio,
2001, p. 648).

Subjetivagdo é o processo de tornar-se sujeito. Assim como a nogdo de sujeito, esse termo estd ancorado
em diferentes perspectivas nas ciéncias humanas. Subjetivacdo é o ato de produzir subjetividades.
(Wikipédia, a enciclopédia livre).

2 Esses dados foram subjetivados a partir de conversas informais e posturas de docentes das escolas
visitadas no projeto.
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O comportamento agressivo que ocorriam em ambiente escolar parte da falta de
criacdo de vinculo afetivo, praticas pedagdgicas que ndo criam uma sedugdo. Praticas sem
criticidade para desenvolvimento e autonomia dos adolescentes institucionalizados, tendo
em vista que esses adolescentes apresentam baixa autoestima, sobretudo na vida escolar,
com pessoas marcadas por rejeicdo, caréncia afetiva e traumas que acarretam sentimento
de fracasso. A competéncia interrelacional no fazer docente exprime desejos nos
adolescentes e elevagdo de sua autoestima e adaptacédo escolar.

O projeto articula se com a EJA, considerando por se tratar de jovens adolescentes
institucionalizados com dificuldade de aprendizagem, relacdo escola/professor/aluno e
afetividade como fator imprescindivel no ensino aprendizagem, principalmente para esses
adolescentes que internalizam sentimento de fracasso, com baixa autoestima no campo
escolar, o que deriva em resisténcia desses adolescentes com desisténcia ou reprovacoes
e possivel transferéncia do adolescente para a EJA. Um grande nimero de adolescentes e
jovens ja é visto na EJA, o que nomeia se como juvenilizacdo na EJA, fato decorrente em
sua maioria de um fracasso escolar na infancia ou adolescéncia de muitos jovens que
estdo inseridos nesta modalidade. A partir do exposto podemos indagar: O perfil do
educador é fator imprescindivel na formacéo dos educandos?

Outra justificativa que reforca 0 meu interesse em pesquisar sobre O Perfil do
Educador da Educacéo de Jovens e Adultos no Discurso dos Educandos na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Ubirajara Targino Botto, também é alicerce no campo
da pesquisa em nivel de iniciacédo cientifica PIBIC-UFPB, vigéncia 2016-2017, onde na
condicg&o de bolsista, sob orientacdo do professor Dr° Eduardo Jorge Lopes da Silva me
fez ter contato com a pratica do Programa Escola Zé Pedo (PEPZ), uma acdo de extensao
da UFPB em parceria com o Sindicato dos Trabalhadores da Construcéo Civil, Pesada,
Montagem e do Mobiliario De Jodo Pessoa e Regido (SINTRICON).?

A pesquisa PIBIC vigéncia 2016-2017 pressupds que os educandos operarios da
construcdo civil, possuem em seu discurso (que foi construido e legitimado através de

processos histdricos), um perfil de educador popular para a modalidade, de modo que

% Sindicato criado no final dos anos 1980 para operarios da indistria de construgdo civil, assumido pelo
grupo “Z¢é Pedao”. O referente sindicato da classe de trabalhadores em negociagdo com a classe patronal
implementou salas de aula nos préprios canteiros, tendo em vista que esses Operarios passam semanas
alojadas no ambiente de trabalho. A elaboragdo do projeto surgiu ao perceberem dificuldades na maioria
de operarios de ler avisos colocados no mural do sindicato, decorrente de analfabetismo. Tal fato que
impediam um dialogo para um sindicato democratico e participativo levou a execucdo do projeto para
garantia de direito a educacdo.
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possa atender as suas necessidades formativas. Discurso que nos direcionaram para um
pensar pedagdgico que oportunizam aos educadores a atender especificidades dos
educandos, considerando suas trajetorias socias formativas. Expressando em seus
discursos adultos com possiveis frustracdes, diante de antigos professores do ensino
regular, educandos que enfrentaram desisténcia e dificuldades de frequentar a escola
ainda na infancia por inimeros motivos. Discurso que expde a ideia de qual perfil de
educador almeja para atuar nos canteiros de obras.

Segundo os entrevistados da pesquisa PIBIC vigéncia 2016/2017, o perfil ideal
para ser um educador da EJA apresenta caracteristicas que implica um educador
extrovertido que tenha afetividade, dispositivo imprescindivel para o processo de ensino-
aprendizagem na modalidade; que tenham um olhar critico em suas préticas, tendo em
vista 0 contexto historico dos educandos do seu percurso educacional e dificuldades
enfrentadas; educador que nédo faga distingdes com excluséo ou sele¢do dos educandos;
que apresentem caracteristicas profissionais, tais como: paciéncia, estar atento para
esclarecer as davidas e estimule o dialogo, a frequéncia e participacdo dos educandos nas
aulas. Os educandos anseiam por aulas sem contetdo enfadonho e que o educador
propicie uma metodologia que envolva os educandos com préticas relacionadas a sua
realidade, oportunizando também a aprendizagem de conhecimentos cientificos, com
praticas sensiveis as questdes humanas e valorizacao de saberes prévio.

Uma outra justificativa para a pesquisa parte da vivencia de estagio curricular na
EJA, experiéncia que ocorreu no 7° (sétimo) periodo, ao cursar a disciplina de Estagio
supervisionado V. Uma das justificativas que me levaram a optar pela Escola Municipal
de Ensino Fundamental Ubirajara Targino Botto, espaco onde foi possivel vivenciar meu
estagio curricular. Motivo pelo qual reforcou o interesse em pesquisar, no ambito do TCC
sobre O Perfil do Educador da Educacdo de Jovens e Adultos no discurso dos educandos
da modalidade em foco, saindo da zona de conforto do achismo de um olhar diagnéstico,
para um olhar critico sobre algo concreto. Outro motivo da escolha da escola parte ainda
por ser uma escola situada no bairro do Cristo onde resido, zona periférica com
prevaléncia de alunos de baixa renda.

Diante o exposto da nossa caminhada educacional foi que chegamos ao problema
dessa investigacdo que advem da qualidade nas modalidades de ensino do sistema
educacional, para tanto, optamos por pesquisar na EJA, procuramos identificar a
formagéo do educador dos seguimentos ciclos | e Il da Escola Municipal de ensino

Fundamental Ubirajara Targino Botto e atributos expostos nos discursos de educandos
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jovens e adultos diante o perfil do educador. A hipGtese da pesquisa parte da
pressuposicdo de que os educandos jovens e adultos trazem em seu discurso um perfil de
educador para atender esta modalidade basica de educacdo, de forma que possa atender
as suas necessidades formativas.

Para responder & questdo norteadora indicada, a monografia tem como objetivo
geral: identificar o perfil de educadores que atuam na EJA, para conhecer se este perfil
atende as especificidades dessa modalidade a partir dos discursos dos educandos dos
ciclos I e 1. E como objetivos especificos temos: Caracterizacdo do perfil formativo dos
professores que atuam nos ciclos | e Il; Identificar no discurso dos educandos 0s
enunciados que tratem do perfil do professor para essa modalidade de educacéo bésica.

1.1 Método da pesquisa

O estudo esta fundamentado na abordagem qualitativa da pesquisa em educacéo.
A pesquisa qualitativa trabalha com um universo de significados com parte da realidade
social, de crencas, valores, atitudes aprofundando no mundo do significado, fazendo sua

interpretacdo, sendo subjetiva. Segundo Silva (2014, p. 148).

Uma das mais importantes caracteristicas da pesquisa qualitativa é a
producdo (material e imaterial) dos seres humanos, ou seja, tudo aquilo
que o humano é capaz de produzir, seja através de transformagdes sobre
a natureza, seja a partir de suas ideias, de seus pensamentos e
linguagens. A pesquisa qualitativa é muito mais oportuna para aquele
tipo de investigacdo que tem no sujeito humano, e em suas praticas
discursivas e ndo discursivas, o foco principal de suas analises.

Tendo assim o ser humano como alvo principal com sua historia e seus processos
para chegar a um determinado fato, com toda sua complexidade em sua interacdo no
contexto sociopolitico e natural. Nesse sentido a pesquisa focaliza no ser humano, sujeitos
envoltos na relacdo de poder, seres criativos em seu processo, que esta em constante
movimento. Entendendo os sujeitos como seres inconclusos e inacabados. Segundo
Minayo (2012, p.12).

Cada sociedade humana existe e se constroi num determinado espaco e
se organiza de forma particular e diferente de outras. Por sua vez, todas
as que vivenciam a mesma época histérica tém alguns tracos comuns,
dado o fato que vivemos num mundo marcado pelo influxo das
comunicacdes. Igualitariamente, as sociedades vivem o presente

marcado por seu passado e é com tais determinacdes que constroem seu
futuro.
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Diante disso os seres humanos em seus discursos proferem processos construidos
em sua formagao como sujeitos, transformagdes que ndo se configura sozinho, mas com
sujeitos envoltos em uma sociedade. Seres infinitos em constantes mudancas diante serem
inacabaveis estdo sempre em conclusao.

Dada a natureza do problema desta investigacdo, procuramos identificar a
formacdo do educador através de questionario e atributos exposto nos discurso de
educandos jovens e adultos através de entrevista semiestruturada, identificando
experiéncias de seu processo educacional e perfil do educador, considerando relacédo
professor-aluno, seus saberes, quais os educadores valorizam (permitindo compreender
como o educador trabalha teorias pedagdgicas de forma contextualizadas reforcando um
principio que sustentam a Educacdo Popular), o que a escola e o educador ensinaram; O
que os educandos julgam importante em sua aprendizagem percebendo mudancas no seu
contexto sociopolitico. Também procuramos conhecer nos educandos qual o sentido de
ndo ter passado pela escola basica, suas possiveis desisténcias e retorno a escola, para
tanto, € necessario dar voz aos sujeitos. Segundo Minayo (2012, p. 65).

Quando se trata de uma sociedade ou de um grupo marcado por muitos
conflitos, cada entrevista expressa de forma diferenciada a luz e a

sombra da realidade, tanto no ato de realiza-la como nos dados que ali
sdo produzidos.

As entrevistas ocorreram no primeiro semestre de 2018, na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Ubirajara Targino Botto. Situada na Rua Fernando Cunha Lima,
SIN, Cristo Redentor, Jodo Pessoa-PB. A escola conta com biblioteca, sala de
informatica, patio, secretaria, sala de professores, diretoria, almoxarifado, sala de video,
cantina e quadra coberta. A escola encontra-se no primeiro semestre de 2018 com cento
e trinta (130) alunos matriculados na EJA. A gestora afirma que um dos maiores
problemas se encontra na frequéncia do alunado. A gestora fez exaltacdo diante alguns
dos alunos terem grande potencial no ambito educacional, com alunos da EJA que
chegaram a graduacéo”. A escola oferta EJA desde 2005, atualmente é ofertada EJA nos
ciclos I, II, Il e IV.

Em relacdo ao perfil da faixa etéria dos educandos dos ciclos | totalizando doze
alunos jovens, adultos e idosos entre vinte um e setenta anos, entre eles apenas uma

jovem. A turma se mostra timida, onde apenas dois educandos se dispuseram a participar

4 O discurso proferido pela gestora da escola em tela foi através de conversas informais que ocorreram no
periodo de estagio supervisionado obrigatorio.
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da pesquisa. No ciclo Il totalizam sessenta e quatro alunos entre adolescente, jovens e
adultos na faixa etria de dezesseis a cinquenta e oito anos, entre eles apenas uma
adolescente. A turma se mostrou comunicativa, e cinco educandos se dispuseram a
participar da pesquisa.

Foram entrevistados sete educandos, sendo, dois do ciclo I e cinco do ciclo 1. Em
relagdo ao perfil etario dos sujeitos entrevistados constatou se que sdo adultos
desempregados, subempregados e empregados dentre eles (empregada doméstica,
cuidadora de idosos e trabalhadores das diversas atividades na cadeia reprodutiva), com
historias de vida e sonhos. Cabe ressaltar que todos 0s entrevistados assinaram, em duas
vias, 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em (APENDICE B),
elaborado pelo pesquisador em respeito a questdes éticas que envolvem pesquisas com
seres humanos (Item 5 — DOS RISCOS E BENEFICIOS/ RESOLUCAO N° 466, DE 12
DE DEZEMBRO DE 2012). Além disso, suas identidades foram preservadas atraves de
um pseuddnimo sugerido pelo proprio entrevistador®.

O critério de selecdo dos sujeitos foi de os mesmos estarem matriculados nos
ciclos I e 1l. As entrevistas foram gravadas em aparelho digital; em seguida transcritas
pelo proprio entrevistador. O roteiro da entrevista foi elaborado tendo por base os
objetivos descritos na pesquisa monografica, foi elaborado um total de vinte seis questdes
divididas em duas categorias: elementos de identificacdo dos sujeitos da pesquisa (nome,
idade, nivel de escolarizacdo) e perguntas referentes as suas aulas e ao seu educador
(APENDICE A).5

O processo de intermediacdo entre estes sujeitos aconteceu da seguinte forma:
inicialmente, nos apresentamos aos educandos; em seguida, apresentamos sobre o
objetivo da visita, com o intuito de sensibilizar os educandos para participar das
entrevistas. Computo geral, como dificuldade nas entrevistas, alunos do ciclo | dispostos
a colaborar por serem timidos poucos se pronunciaram.

As entrevistas foram realizadas no espaco da biblioteca e gravadas em aparelho
digital, apos a assinatura do TCLE. Para analisar os dados coletados foi utilizada a técnica
de Analise Arqueoldgica do Discurso (AAD) preconizada por Foucault (2008). Esta

técnica se refere a um modo especifico de conhecer como homem tem produzido saber.

5 Vale ressaltar que, apesar de ser procedimentos exigidos por Comité de Etica em Pesquisa, que evolva
seres humanos, esta pesquisa, em nivel de conclusdo de curso, ndo tem essa exigéncia.
& Dentre as questdes analisadas abordamos os objetivos da pesquisa.
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Através da AAD analisa-se o fendmeno da educacdo e sociedade. A AAD usa através de
discurso e criteriosos textos para determinado acontecimentos, € um método de anélise
que parte de um corpus material, de coisas ditas e expressadas em determinado tempo e
lugar, séo discurso e enunciado que partem de uma abordagem histdrica, compreendendo
a para constituir modos de existéncia. De acordo com Silva (2014, p. 151) “A AAD busca
identificar os enunciados produzidos sobre determinado fendmeno e descrevé-los. E um
processo historico e, como tal, ndo conseguimos compreendé-lo fora da acdo dos seres
humanos”.

Para tanto, foi realizada entrevista semiestruturada como fonte privilegiada de uma
interacdo social que foi essencial para obtencdo de enunciados presentes na fala dos
sujeitos. As analises foram observadas qualitativamente por meio de Analise
Arqueoldgica do Discurso, com tudo aquilo que o ser humano é capaz de produzir, com
sua complexidade na insercdo e interacdo com o ambiente educacional, social, politico e
cultural, através de sua dialética como reflexo de seu protagonismo.

Para Andlise de Discurso ndo nos limitamos aos signos linguisticos, mas
identificacdo de forma subjetiva a partir de analise das entrevistas do que foi externado
pelo sujeito protagonista, destacando enunciados presentes na fala dos sujeitos, que
fornece dados que s6 podem ser construidas em dialogos. A linguagem expressa muito
do que somos e de nossas vontades, logo ndo pode ser aceita como algo neutro. Segundo
Silva (2014, p. 153).

Os enunciados sdo as unidades do discurso e precisam de um corpo
linguistico para poder aparecer ou serem descobertos, ou seja, de textos
que possam revela-los para conhecer certo objeto de investigagdo.
Entdo, a linguagem € um componente fundamental para a analise do
discurso.

Sendo assim abordamos uma atitude de prestar atengdo a linguagem como
produtora de prética, buscando enunciados, rachando as palavras (DELEUZE 2006 apud
SILVA 2011) com cuidado e sensibilidade para extrair determinado fenémeno. Segundo
Lima, Lira e Silva (2017, p.05) “O discurso externado esta interligado, ou seja, ndo sdo
coisas soltas e emerge de um lugar de luta, expressa relevancia sobre o sujeito, seus
anseios, suas lutas. ”” Analisar o discurso consiste em dar conta de como 0s sujeitos fazem
a experiéncia de si através de suas préaticas discursivas que desvelam a sua construcao.
“A andlise do discurso, mais do que desvelar a verdade dos sujeitos, busca repensar seus
efeitos na construgdo do sujeito. ” (ALVES; PI1ZZI 2014, p.81 apud LIMA, LIRA e
SILVA. 2017, p. 5).
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Para andlise de discursos mantivemos a no¢do da subjetividade mediante o efeito
de verdade mantendo a duvida e procurando a infinidade de enunciados existentes na
pobreza que pode existir em determinados discursos, uma vez que 0s enunciados sao
raridades, que nem sempre séo 0bvios e exclusivos. Para Alves e Pizzi (2014, p. 83).

O pensamento de Foucault é o territério no qual podemos pensar e
pesquisar a subjetivacdo sem mergulhar em uma suposta interioridade
do sujeito, mas dentro dos jogos discursivos de poder. Com ele, é

possivel captarmos esse processo, atraves do discurso, da historia do
que, de fato, é possivel acessar: a exterioridade.

Diante disso mantivemos a subjetividade presente nos sujeitos da pesquisa.
Segundo Fisher (2001, p.198-199 apud SILVA 2014, p.150) “Analisar o discurso seria
dar conta exatamente de relacdo histérica, de praticas muito concretas, que estdo vivas no
discurso”. Partindo de sua condigéo de existéncia, subjetivando sem mergulhar em uma
suposta interioridade de sujeito, mas, dentro dos discursos de poder que circula no
discurso representado como lugar de luta permanente, questionando sua aparicéo,
problematizando e localizando o seu efeito de verdade, refletindo e construindo uma
representacdo da realidade.

Para caracterizar o perfil formativo dos professores que atuam nos ciclos | e 1l
escola Municipal de Ensino Fundamental Ubirajara Targino Botto, foi aplicado
questionarios (APENDICE C) com quinze perguntas que teve por objetivo identificar seu
perfil, nivel de formacdo e especializacbes dos educadores, tempo de servico no
magistério e em especial na EJA, se estudam e qual seu respectivo curso, trabalham em
outros turnos e em que area de atuacdo. Nos questionarios, os educadores puderam
expressar gostar da modalidade que atuam quais desafios enfrentados, se 0 mesmo se
considera preparado para atuar nesta modalidade e se o educador ler material referente a
EJA ou participa de curso de formagdo continuada, expondo assim seu interesse e
dedicacdo na area de atuacdo. O questionario aplicado com docente contribuiu como
panorama da caracterizacdo de dados do perfil formativo do educador atuante nos
segmentos ciclos.’

A monografia esta organizada da seguinte forma: O primeiro capitulo apresenta a
introducdo com o problema, os objetivos da pesquisa e 0 método. O segundo capitulo

apresenta a Educacdo de Jovens e Adultos/ Educacdo Popular: campo de direito e

70 questionario aplicado com docentes contribuiu para caracterizacido do perfil formativo do educador,
abordando o objetivo da pesquisa.
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responsabilidade publica, a partir de fontes bibliogréaficas. O capitulo também esta
composto por trés subcapitulos: O primeiro abordamos a caracterizagdo dos sujeitos da
EJA e o papel da educacdo nessa modalidade, a partir de fontes bibliograficas; em
sequéncia explanamos o perfil do educador para atuar na educacdo de jovens e adultos
por uma perspectiva freiriana. O exposto foi elaborado a partir de experiéncias em
projetos de pesquisa e extensdo e fontes biograficas. Posteriormente abordamos a
Formacdo de educadores: um olhar para formacao em licenciatura de pedagogia da UFPB,
a partir de referencial bibliogréafico, fluxograma do curso e vivencias no curso. No terceiro
capitulo levantamos enunciados presentes no discurso de educandos sobre o perfil do
educador da EJA dos ciclos I e 1l na Escola Municipal de Ensino Fundamental Ubirajara
Targino Botto, a parti de fontes bibliograficas entrevista semiestruturada com educandos,
com analises de dados obtidos segundo a perspectiva foucaultiana de Analise
Arqueoldgica do Discurso (AAD) e posteriormente como subcapitulo expusemos a
formagéo das educadoras do ciclo | e Il da modalidade EJA na Escola Municipal De
Ensino Fundamental Ubirajara Targino Botto, a partir de dados do questionario do
educador como caracterizacdo de dados do perfil formativo do educador. Por fim, as

consideracdes que chegamos com a realizagdo ao estudo.
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2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS/ EDUCACAO POPULAR: CAMPO DE
DIREITO E RESPONSABILIDADE PUBLICA

A educacdo é um direito de todos e qualquer pessoa assegurado nos dispositivos legais
do nosso pais. Segundo a Constituicdo Federal de 1988.

Art. 6° S&o direitos sociais a educacao, a saude, a alimentacéo,

o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a

previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao.

A educacdo trata-se de um direito fundamental, porque inclui um processo de
desenvolvimento individual humano. A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma
modalidade de ensino destinada a jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou
oportunidade para concluir o processo de escolarizacdo basica na idade prépria. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) Lei n. 9.394/96, em seu artigo 37,
destaca a preocupacdo em assegurar a continuidade e acesso a educacdo para todos
aqueles que ndo tiveram possibilidades na idade prépria. Considerando a educacdo como
um direito social a cidadania, e de dever do estado com educagdo escolar publica,
menciona a LDBEN:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica seré efetivado
mediante a garantia de: VI - oferta de ensino noturno regular, adequado
as condigdes do educando; VI - oferta de educagdo escolar regular para
jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condicOes de acesso e permanéncia na escola.

Nesta direcdo ha necessidades de constatar a efetivacdo da EJA, e sua
caracterizacdo adequada observando a diversidade dos educandos da modalidade,
disponibilizando adequagdo as condi¢des de ensino, com praticas contextualizadas e
criticas, conhecendo os educandos como sujeitos de deveres, mas especialmente de
direitos no contexto que estdo imersos. A EJA movendo-se na dire¢cdo da Educacdo
Popular (EP) refere a criticidade e contextualizacdo de assuntos abordados em sala, nessa
medida surgem exigéncias a competéncia de educadores, que exige mudangcas referentes
a competéncia e sensibilidade, uma delas, refere se a compreensdo critica, pois nédo e
possivel educadores pensarem apenas em procedimentos didaticos e contetdos estranhos
aquele cotidiano, ndo e s6 acumulo tedrico, ndo é apenas depdsito de conteddo, mas
acumulo de pensamentos e sabedoria introduzindo no educando uma reflexdo e
criticidade, onde nada pode escapar da consciéncia aguda desse contingente. Segundo
Gadotti (2011, p. 22)
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Preocupada seriamente com a leitura critica do mundo, ndo importa
inclusive que as pessoas nao fagcam ainda leitura da palavra, a Educacgéo
Popular, mesmo sem descuidar a preparacdo técnico-profissional dos
grupos populares, ndo aceita a posicdo de neutralidade politica com que
a ideologia modernizante reconhece ou entende a Educacéo de Adultos.

A EJA caminhando para a EP transforma-se em préatica de politica emancipadora
critica da realidade e posicionamento individual e coletivo, voltada a transformacoes da
realidade da sociedade, privilegiando a educacdo como ferramenta fundamental nessa
mudancga. A EP é uma prética educacional com base na criticidade compreendendo a
historia social, politica e cultural, voltada & formagdo do sujeito valorizando o
conhecimento prévio e sua realidade para construcdo do saber, através de transmissdo de
valores conhecimento e habilidades coerentes construindo sujeitos sociopoliticos, e sobre
tudo, um processo permanente de refletir a militincia e capacidade de mobilizar em
direcdo a objetivos préprios, superando o senso comum de uma educacao bancaria com
depdsitos de contetdos “coisificados” para uma educacdo contextualizada e critica na
necessidade de descoberta. Este desenvolvimento por meio de EP implica um olhar
critico, pois estimula o didlogo e participacdo comunitaria, possibilitando uma melhor
leitura da realidade social e politica.

A EJA em uma perspectiva da Educacdo Popular (EP) freiriana, além de abranger
0 ensino, alfabetiza, ndo s6 com a leitura da palavra, mas mostra uma nova forma de olhar
a sociedades menos ingénua, alienados, implica também numa acéo reflexiva a qual leva
em consideracdo as relagdes entre saberes populares e escolares, caminhando para
Educacdo Popular que tem em seus principios a contextualizagdo e reconhecimento de
identidades pessoais na diversidade do coletivo. Diante disso mencionamos a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9.394/96. Art. 1°. § 2° A educacao
escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social. O que vale dizer que
o0 educador da EJA precisa conhecer os educandos e ter, encaminhamento metodoldgico
especifico com planejamento. O assunto a serem trabalhados em sala de aula deve se
vincula a vida do sujeito sendo ela de trabalho e praticas que envolva seu contexto social,
como sujeito de direitos e deveres, com dialogo e criticidade, com praticas que respeite o
adulto e ndo os trate como crianga, diante de que atividades desenvolvidas devem ser
relacionando a sua faixa etaria e serem discutidos contetidos no ambito de suas vivencias,
tornando sujeitos criticos e atuantes no seu contexto social. Segundo Freire (1996, p.77).

Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que
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simplesmente a de nos adaptar a ela. E por isso também que n&o me
parece possivel nem aceitavel a posicdo ingénua ou, pior, astutamente
neutra de quem estuda. [...] Ninguém pode estar no mundo, com o
mundo e com o0s outros de forma neutra. N&o posso estar no mundo de
luvas nas maos constatando apenas.

Dialogando com Freire (1996), ensinar de forma dialdgica, para que os educandos
possam assumir sua postura no mundo de ser participante e conhecedor de Sseu
desempenho e exercicio da cidadania, ndo ensina de forma mecéanica e bancaria com seres
neutros, ingénuos e manipulados. Para tanto, é de extrema importancia vincula a educacéo
com o mundo de trabalho, cultural, politico, sociais e natural, com curriculo e métodos
pedagdgicos desenvolvendo contetdo entrelacado com habitos e valores e préaticas social
do contexto do educando diante de que o que deve ser ensinado ndo deve fugir de seu
contexto de acdo. Para promocao de sujeitos criticos, capazes de mudar o seu contexto de
posicdo neutra, movendo os educandos a uma curiosidade diante seu contexto social.
Ainda segundo o proprio Freire (1996, p. 85).

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que
me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino [...] com
a curiosidade domesticada posso alcancar a memorizagdo mecénica do
perfil deste ou daguele objeto, mas ndo o aprendizado real ou o
conhecimento cabal do objeto. A construcdo ou a producdo do
conhecimento do objeto implica o exercicio da curiosidade, sua
capacidade critica de ‘tomar distancia’ do objeto, de observa-lo, de

delimita-lo, de cindi-lo, de ‘cercar’ 0 objeto ou fazer sua aproximagao
metodica, sua capacidade de comparar, de perguntar.

Nessa dialética caminhando assim para educacéo critica, para uma educacdo com
base em um dos principios da Educacdo em Direitos Humanos (EDH), numa perspectiva
emancipadora com educandos que reivindicam seus direitos fortalecendo um regime
democratico, com uma educacdo que incentiva a criticidade e participacdo dos sujeitos
para um protagonismo social, visando resisténcia a combater formas de violacdo, para

uma possivel mudanca individual e coletiva em seu contexto social.
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2.1  Ossujeitos da EJA e o papel da educacdo nessa modalidade

Os sujeitos educandos da EJA encontram se envolvidos no contexto de excluséo
social. A EJA destina se a categorias sociais populares, sendo eles camponeses, indigenas,
adultos, jovens e criangas de area popular, vitimas de exclusdo social com negacdo de
direitos mais basicos a vida. Sao sujeitos com diversas trajetorias educacionais, marcadas
por caminho com excluséo e reprovagdo com percurso educacional incompleto, tendo em
vista que muitos ainda na primeira infancia e na adolescéncia tiveram sua imersao no
mundo adulto deixando o ensino “dito” regular para trabalhar, ndo conseguiram conciliar,
estudos e trabalho, partindo muitas vezes na idade adulta para a EJA. Muitos destes
sujeitos carregam heranca familiar de avos e pais que ndo frequentaram a escola (por
tanto, muitos ndo deixam seus filhos frequentarem, pois julgam ndo ter necessidade
disso).

S&o sujeitos de vontades e desejos, que muitas vezes “inconscientemente” a escola
com seus discursos ocultos e explicito, matam esses desejos, internalizando um
sentimento de fracasso de incapazes e de que valem menos. A escola é um campo
importante para acesso ao saber cientifico e ndo deve se privar a uma concepcao de teorias
pedagogicas as quais acreditam mais importantes ndo se privando ao saber que julga
verdadeiro, mas propiciando aos sujeitos assimilacdo em seu aprendizado dado
sustentacdo e representacdo a tipos distintos de conhecimento que 0s sujeitos conseguem
construir diferentes do estabelecido oficialmente.

O papel da educacdo ndo apenas na EJA, mas em qualquer modalidade é formar
sujeitos emancipados com racionalidade no processo educacional, abrangendo todos os
educandos, com compromisso e sensibilidade, tornando a educagdo um ato relevante com
autorreflexdo com conquista de autonomia. Para isso, torna-se importante conhecer o
perfil do educador para atuar nessa modalidade, especialmente para o distanciamento da
reproducéo tecnicista.

Na EJA h& um crescente nimero da juventude, chamada hoje de juvenilizagdo,
recorrente de questdes sociais, cognitivas, econdmicas e pedagogicas. Com um crescente
namero de jovens e adolescentes na EJA. Acarretando assim uma reformulacdo na idade
com uma reducédo da idade minima para EJA de dezoito para quinze anos. Diante disto
menciono a Resolucgdo N° 3, de 15 de junho de 2010.

Art. 5° Obedecidos o disposto no artigo 4°, incisos | e VII, da Lei n®
9.394/96 (LDB) e a regra da prioridade para o atendimento da
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escolarizagdo obrigatoria, sera considerada idade minima para 0s cursos
de EJA e para a realizacdo de exames de conclusdo de EJA do Ensino
Fundamental a de 15 (quinze) anos completos.

Reducdo decorrente do grande numero de jovens na EJA com distorcéo
idade/série 0 que traz uma questdo de aspecto metodoldgico para esse novo perfil o que
se amplia também a disparidade na faixa etéria de educandos. Esse grupo cresce devida
uma ma qualidade da educacdo basica, com criancas que fracassam nas séries iniciais,
convertendo jovens que nao mais estdo em idade regular direcionando se a EJA, muitos
dele como forma de “castigo” devido comportamento em sala de aula decorrendo para
uma exclusao do contexto ensino basico regular, para modalidade EJA. Esta problematica
pode partir da relacdo professor-aluno, metodologia e didatica de uma escola que nao
estava preparada para atender um perfil de educandos que reage a um padrdo imposto
formal elitista, com educadores simpatizantes de preceitos do elitismo exercendo um
prestigio a uma determinada classe desconsiderando o contexto dos sujeitos, com uma
educacdo hegemonica com ensino bancario por meio de depoésito de contetido, educacgédo
com base na meritocracia e selecdo de educadores entre educandos mais ou menos
“competentes”, (Tendo em vista que nenhum educando sabe mais ou menos, cada um tem
seu tempo de aprendizagem).

O alunado da EJA hoje encontra com maior incidéncia de adolescentes e jovens
que carregam estigmas de aluno problema, que nao tiveram éxito no ensino diurno, sendo
fruto de um fracasso escolar (FURTADO 2015) e chegam a EJA desmotivados. Uma
segunda parcela é formada de adultos e idosos que vieram de meio rural que ndo tiveram
oportunidade de estudar com éxito no ensino diurno regular, muitos tiveram que trocar a
escola pelo trabalho, ainda muito jovens, ajudando assim no sustento da familia. E que
voltam a escola em busca de autonomia. Os sujeitos da EJA carregam estigmas de
fracasso, uma parcela apresenta certas dificuldades/problemas no desenvolvimento
educacional. Segundo Schwartz (2012, P. 41).

Cada um aprende de uma maneira, produzindo pensamentos, fazendo o
gue quer aprender, transformando esta experiéncia em material de
reflexdo para descobrir, explicar, entender, compreender e elaborar as
normas e atitudes que este conhecimento demanda. O modo como cada
sujeito organiza e significa o universo de sua experiéncia, seu
conhecimento, é Unico, subjetivo.

Diante disso cada educando carrega marcas de suas experiéncias com dentigdes

que se transformam em reflexdes e sua aprendizagem ndo € homogeneizada e linear, seus

pontos de partidas divergem, cada sujeito aprende de uma forma e em seu tempo. Para
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tanto, educar com uma didatica pautada na construgdo de sujeitos autbnomos em sua
linguagem, formando escritores e leitores criticos, emancipados com racionalidade no
processo educacional, tornando a educacdo um ato relevante, alto reflexivo de um ser
buscando sua autonomia e criticidade. Com uma educacao sem distincéo de classes, com
sensibilidade e compromisso educacional. Se distanciando da reproducdo de métodos
mecanicos e tecnicistas, desviando de um carater industrial com sujeitos domesticados.
Que esses educandos possam se reconhecer como sujeitos de direitos e deveres, e que ndo
sdo tabuas rasas e que seu ensino aprendizagem implique em uma educacdo critica com
pratica que gere didlogo reflexivo, que socialize, questione a realidade que esté inserida
0s sujeitos, relacionado ao seu contexto social e cultural, abordando contetdo de aparato
historico. “Nao e no silencio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acao reflexdo.” (FREIRE 1987, p.44).

Lecionar considerando o patrono da educagdo Paulo Freire que aspira por um
ensino com criticidade, tendo em sua préatica pedagdgicas a reflexdo, socializagdo e
questionamento da realidade na qual os educandos estdo inseridos, bem como, analisar as
transformacbes na sociedade, firmadas no didlogo e autonomia do educando no
conhecimento do mundo. Fugindo de um sistema tradicional que transmite aos sujeitos
um saber ja constituido, com copias de ideias prontas desvinculada da realidade de um
sujeito histérico. Promovendo assim um ensino que tenha caracteristicas voltadas ao
publico desenvolvendo sensibilidade para o educador trabalhar com Educandos Jovens e
Adultos respeitando as diferencas, identificando suas realidades, especificidades e
expectativas. Com uma educacdo para que esses educandos se reconhecam com papel
importante na sociedade e atividades sociais, econdmicas, politicas e culturais com
posicionamento de sujeitos autbnomos e pensantes com acdes individuais e coletivos
voltadas a transformar a realidade. Reconhecendo se como sujeito de direitos,
questionando e resistindo as realidades injustas.

E como chave para que isso aconteca é essencial que ocorra mudancgas na
educacdo e que estd mudanca seja na postura e consciéncia do educador, para tanto, €
necessario uma formacdo inicial e continuada, consolidada nas especificidades dessa

modalidade.
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2.2 O perfil do educador para atuar na Educacdo de Jovens e Adultos por uma

perspectiva freiriana

O perfil de um educador da EJA, dialogando com Freire, é o que reconhece a
educacdo com um papel importante na promocao de homens e mulheres de diferentes
idades e atividades social, econdmica e cultural. Com uma pratica educativa que se recusa
a deixa os educandos se aprisionarem com processos escolares, fugindo de uma educagéo
bancéria, com esfor¢os necessérios para que os educandos se assumam cOmo um ser
critico. “Os individuos desprovidos de autoconsciéncia constituem o carater manipulador.
S80 pessoas desprovidas de emocdes, detentoras de consciéncia ‘coisificada’
transformando a si mesmas e aos outros em ‘coisas’” (OLIVEIRA 2009, p. 41).

A EJA ndo deve ter o ensino como depdsito de informacdes, a mesma deve
caminhar para a Educacdo Popular (EP), fazendo relaces entre saberes populares e
escolares, o que implica num ensino educacional firmado na reflexdo do homem
considerando seu contexto histérico, social, cultural e natural. Através da EJA
preconizada por Paulo Freire, 0 aluno recebe uma educacédo para exercicio da cidadania,
utilizando-se dos conhecimentos adquiridos como instrumento politico de libertacdo da
condicgéo ora vividos. “O educador democratico ndo pode negar-se o dever, de na sua
pratica docente, reforca a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo.” (FREIRE 1996, p.26). Colaborando com freire nessa dialética é necessario
que o educador entenda que é na apropriacdo do conhecimento que o individuo se
transforma e passa a transforma também ao mundo em sua volta. Segundo Freire (1996,
p.77).

Meu papel no mundo ndo é s6 do quem constata 0 que ocorre mas
também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou
apenas objeto da Histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da
Histdria, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar mas para
mudar.

E nesse sentido que o educador da EJA deve estar em articulagio com a proposta
da Educacdo Popular, tdo importante para a construcdo do sujeito. Com uma modalidade
com trabalho pedagodgico diferente, respeitando as especificidades do seu perfil de
educandos.

Considerando o que foi visto em experiéncia de pesquisa, ensino e extensdo, o
perfil ideal para ser um educador da EJA deve assumir em sua préatica pedagdgica, implica

um educador criativo, com praticas contextualizadas e extrovertidas. E de extrema
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importancia que o educador crie vinculo afetivo com os educandos, que ndo faca distingdo
através exclusdo ou selecdo de educandos. Que apresenta caracteristicas profissionais,
tais como a paciéncia, estar atento para esclarecer as davidas, que estimule o dialogo, que
0 educador propicie uma metodologia que envolva os educandos com praticas
relacionadas a sua realidade educacional e social. Nesse sentido, a EJA fundamentada na
perspectiva da EP se baseia na proposta de inserir 0s alunos em um processo atuante de
conhecimento critico em torno da sociedade, induzindo e motivando os educandos a um
conhecimento e visdo do mundo critico. A educacdo contextualizada € de total
importancia ndo somente para modalidade EJA, mas para qualquer formacéao educacional.
Na construcao de um ser critico e atuante social e culturalmente.

E de fundamental importancia que os educadores tenham como dispositivo
imprescindivel para o processo de ensino-aprendizagem na modalidade um olhar critico
em suas préaticas visando o contexto histdrico dos educandos de seu percurso educacional
e dificuldades enfrentadas, com educandos marcados por estigmas de fracasso
educacional ou desisténcia diante inumeros fatores, dentre eles: a metodologia do
professor, e por serem “obrigados” a trocar a escola por trabalho ainda na infancia. Sdo
sujeitos que trazem consigo perspectivas de vida, e que tem um contexto atual de um dia
exaustivo de trabalho.

E fato que n&o buscamos um perfil ideal, mas se busca nessa pesquisa monografica
um perfil que se aproxime da especificidade da modalidade, ou seja, uma modalidade que
trabalha com jovens e adultos de periferia sendo eles assalariados, desempregados,
subempregados ou empregados (empregada doméstica, operario da construcdo civil e
diversas atividades na cadeia reprodutiva), com histdria de vida e sonhos diversos.

2.3 Formacao de educadores: um olhar para formacao em licenciatura de pedagogia
da UFPB

Para dissertar sobre a formacdo de educadores em especial a de licenciatura em
pedagogia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), a pesquisa € fundamentada em
estudo bibliografico com analise do fluxograma de curso.

Quando discutimos a formacdo de educador na especificidade da modalidade
EJA, ndo podemos negar a formacdo inicial do educador, o papel da universidade
enquanto formadora contribuindo para sua construcdo com saberes docentes diante

conceitos académicos. Para tanto, abordamos na presente monografia a formacéo do
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curso de licenciatura em pedagogia da universidade federal da Paraiba (UFPB), o discente
da licenciatura mencionada tem contato com disciplina de Educagéo de Jovens e Adultos
no 4° (quarto) periodo tendo a oportunidade de conhecer esta modalidade, ou quando
optar por se matricular em disciplinas optativas referente a modalidade, e no ultimo
periodo, salvaguarda, que isso apenas acontece para aqueles que optarem para area de
aprofundamento em EJA, tendo assim a oportunidade de participar das disciplinas
relacionadas a EJA como: Fundamentos Histérico da Educacdo de Jovens e Adultos,
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e Educacdo e movimentos sociais, 0os demais
licenciados do curso ao escolherem outra &rea de aprofundamento como educagdo
especial, concluem o curso sem um aprofundamento na &rea da EJA sendo assim,
podemos dizer que os mesmos foram “prejudicados”, com um déficit de arcabouco
tedrico nessa area.’

Podemos analisar a estrutura curricular, Resolugcdo N° 64/2016 do Curso de
Pedagogia da UFPB — Campus I. A partir do cronograma do curso, podemos observar
que os alunos tém contato vagamente com a modalidade da EJA no quarto periodo, e no
final do curso para aqueles que enveredam por area de aprofundamento nesta modalidade
e aqueles que optam por disciplinas optativas relacionadas a modalidade. Dessa forma
observamos que a modalidade da EJA é pouco explorada no curso em tela. Outro
momento que os alunos podem partilhar sobre a EJA € de participacdo em projetos de
extensdo, pesquisa e programas especificos, como o Projeto Escola Zé Pedo (PEZP).
Oportunidade que ndo € para todos aqueles que optam para a esta modalidade de ensino,

diante sua pequena oferta, tendo em vista o quantitativo de discentes.

8 E certo que a formacdo inicial ndo dar conta de todas as areas de necessidades e urgéncia na educacio,
mas pode ser melhor comtemplada nos estagios e projetos de ensino, pesquisas e extensao.
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Imagem 1 — Cronograma do Curso de Pedagogia-Diurno, Campus | — UFPB.
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A EJA é uma modalidade que requer um entendimento e que em apenas dois
periodos, ndo consegue da conta. Tendo em vista que dois periodos para aqueles que
escolheram area de aprofundamento na EJA, no entanto os demais apenas um periodo.
Cabe ressaltar como exposto por Silva (2011, p.92) “Além da formacdo nos cursos de
licenciaturas, cabe lembrar que a formacdo do professor para a EJA também ocorre com
a experiéncia da pratica, do cotidiano das relagdes em sala de aula e na escola”. Também
para Di Pierro et al. (2006, p. 283 apud SILVA, 2011, p. 92). “Nao raras vezes, 0O
educador, qualquer que seja sua escolaridade, constitui-se na prética e, desafiado por ela,
procura a formagdo académica, que, nesse caso, ndo pode ser denominada inicial”.

Dai a importancia de uma formacdo alicercada da pratica com experiéncias de
estagios e de projetos, sejam eles de ensino, pesquisa ou extensdo voltado para area de
atuacdo. Cabe ressaltar que as experiéncias em projeto, pesquisa e extensao possibilitam
aos licenciados interessados nessa modalidade e aprofundar seus conhecimentos,
contribuindo na sua formacao.

A formacdo inicial dos professores é necessaria para que esses profissionais possam
contribuir com processos educativos transformadores, que leve em consideracdo a vida
dos sujeitos jovens e adultos, desenvolvendo acdo didatico-pedagodgica contextualizada,
na promocdo de educandos atores no seu processo de ensino-aprendizagem. Além da
formagé&o inicial torna-se importante a formacéo continuada dos professores da EJA.

No capitulo seguinte apresentaremos discursos dos educandos dos ciclos | e 1l da
EJA da escola em tela, levantando caracteristica do perfil do educador dessa modalidade.
E como subcapitulo dados dos educadores dos mesmos segmentos ciclos, obtidos a partir
de questiondrios aplicados como panorama da caracterizacdo de dados do seu perfil

formativo.



35

3. PERFIL DO EDUCADOR A PARTIR DOS DISCURSOS DE EDUCANDOS
NA EJA

A pesquisa analisou os discursos dos educandos, levantando atributos e sentidos
que educandos da EJA da Escola Municipal de Ensino Fundamental Ubirajara Targino
Botto profere sobre o perfil do educador dessa modalidade. Seus discursos foram
analisados levando em consideracdo a subjetividade dos entrevistados, sua producdo de
ideias e linguagens utilizadas em sua pratica discursiva. N&o se mergulhou na
interioridade do sujeito, mas na exterioridade, entendendo a linguagem como ponte de
partida.

Os educandos, quando questionados, apontam em seus discursos acontecimentos
passados, 0s quais reflete no presente, com possivel regressao a professora de primeira
infancia, com o receio de encontrar um professor que se aproxime dos que deixaram
marcas em sua vida educacional. Os educandos expressam um educador para atuar na
modalidade, tomando como norte a imagem do professor de sua infancia.

Segundo os entrevistados, o perfil ideal para ser um educador da EJA apresenta
caracteristicas profissionais e humanas que implica: paciéncia, carinho, educacdo, que
ajude a todos sem distingOes, que se esforce em seu campo de lecionar e que tenha ética
profissional. Por serem educandos que vem de um dia de trabalho exaustivo, a aula
precisa ser descontraida, e o educador paciente e afetivo perante o contexto e realidade
da vida dos educandos.

E de extrema importancia que o educador crie vinculo afetivo com os educandos,
dispositivo imprescindivel na competéncia interrelacional na docéncia para o processo de
ensino-aprendizagem na modalidade. Segundo Freire (1996, p. 141).

Esta abertura ao querer bem néo significa, na verdade, que, porque
professor, me obrigo a querer bem a todos os alunos de maneira igual.
Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que ndo tenho medo
de expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira que

tenho de autenticamente selar 0 meu compromisso com educandos,
numa pratica especifica de ser humano.

A criacdo de vinculo afetivo e primordial nessa modalidade diante de que trabalhar
com jovens e adultos é um desafio que exige muita dedicacdo, educandos dessa
modalidade de ensino séo os que possuem um historico de fracasso na escola, para tanto,
muitas vezes frequentam a escola com baixa auto-estima, sendo essencial criagédo de

vinculo afetivo. Essa postura afetiva ajuda a construir um ambiente educativo favoravel
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de conhecimento sem “medo” do educador. Ainda segundo o proprio Freire (1996, p.
141).

Preciso descartar como falsa a separacdo radical entre seriedade
docente e afetividade. N&o é certo, sobretudo do ponto de vista
democratico, que serei tdo melhor professor quanto mais severo, mais
frio, mais distante e ‘cinzento’ me ponha nas minhas relacGes com os
alunos, no trato dos objetivos cognosciveis que devo ensinar. A
afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O que ndo posso
obviamente permitir € que minha afetividade interfira no cumprimento
ético do meu dever de professor no exercicio de minha autoridade.

E essencial um olhar critico do educador em suas praticas, fazendo auto-analise e
observando a pluralidade dos sujeitos e seu contexto sociocultural e seu percurso histérico
e dificuldades educacionais enfrentadas. Olhar critico para promocéo de um educador que
lecione com valorizacdo de saberes prévios com dialogo e afetividade para com 0s
educandos com momentos de descontracdo em um ambiente de sala de aula, que carrega
estigmas passados de um espaco educacional rigido de uma educacdo do siléncio, da
palmatoria, do castigo, agora como espaco descontraido sem sucumbir sua seriedade,
composta por regras.

Os educandos da EJA sdo sujeitos que anseiam por mudancas em seu contexto
social. Para tanto, ha exigéncia, de um distanciamento de aulas com depdsito de contetdo,
emergindo uma aula com educador que propicia uma pedagogia construtivista, com
metodologia que envolva os educandos, com praticas relacionadas a sua realidade
educacional e socialcultural, utilizado um ensino contextualizado, fazendo com que 0s
educandos sintam parte atuante daquela aprendizagem.

Enquanto bolsista do PIBIC consegui constatar nas entrevistas dos educandos da
escola Municipal de Ensino Fundamental Ubirajara Targino Botto semelhancas presentes
no discurso dos educandos do Projeto Escola Zé Pedo (PEZP,) que também revelam
achados de discurso semelhantes com o discurso académico de como deve ser o perfil do
educador dialogando com Freire que estima por uma educacéo reflexiva na promogéo de
sujeitos criticos fugindo de uma educa¢do com memorizacdo e deposito de contetdo
codificado.

A partir de agora, descrevemos discursos de educandos, que revela enunciado,
com atributos do perfil dos educadores. Podemos observar nos depoimentos a seguir que
sdo caracteristicas simples, mas de grande relevancia.

O educando Caetano enfatiza seu educador como paciente, que questiona 0s

educandos, sendo assim aponta uma educadora que contextualiza em suas aulas,
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atenciosa, que atende as necessidades educacionais com explica¢es de acordo com a

necessidade dos educandos, discurso proferido também pela educanda Ana e Maria.

Bem ela é uma boa professora tem paciéncia! Explica, pergunta, antes
dela, explicar ela pergunta se a gente sabe. Se ndo souber ela explica
direitinho para a gente entenda, porque tem que ter paciéncia, porque
depois que ‘“se aperreia”, ai pronto! [...] Assim, ela é boa, por que ....
Ela faz as letras ou as palavras bem, explicada e tem paciéncia. Passa
de cada um, de um e um aluno, se ela ter paciéncia e passa explicando
bem cadeira por cadeira. Ela é boa!

Caetano 39 anos, ciclo |

Ela é muito, como posso dizer, ela presta muita a atencéo na gente, ela
¢ muito “cuidadora”, ela sempre vai de mesa em mesa ajudar a ume a
outro, “tudinho”, ela ajuda ao mesmo tempo, e se divide para
“tudinho ” e da atencéo para “tudinho”.

Ana 21 anos, ciclo |

Excelente, tanto ela dar aula bem, como ela escreve e ajuda a gente a
responder. [...] Rapaz acho que, o que acho mais nada ela é muito
atenciosa com a gente. [...] Discute, as vezes ela passa um exercicio, ai
as vezes a gente ndo entende, pergunta a ela, ela explica bem direitinho
e a gente aprende. [...] Assim, professora mulher, eu ndo sei escrever
isso, € tanto que as vezes é muito aluno, pra ela da atencéo a todos. E
ela sé me d& atencdo, ela ndo pode, sé me dar atencdo, ela tem que da
atengéo a todos!
Maria 45 anos, ciclo Il

Os educandos acima expdem a educadora com disponibilidade para tirar davidas,

que contextualiza questionando os educandos diante os exercicios e que tem afetividade.

Afetividade exibida também no discurso do educando Tom que profere gostar da

professora por sua postura amavel, doce, carinhosa e educada, identifica a educadora

como uma mée o que pode ser proveniente de determinados cuidados da educadora com

a turma. Expde que a educadora esta preparada para ensinar, fazendo relacdo de sua ética

profissional, relacionada a postura de um perfil de educador, tomando como norte sua

historia educacional de um possivel professor que fugia de um “padrdo” no imaginario

do educando Tom.

E a aula dela eu acho, eu gosto da aula dela o que ela ensina aos
alunos. [...] Ela sempre ajuda nos alunos a fazer exercicios, pedimos
ajuda a ela! E € isso e que faz nos gostar muito dela, tipo de pessoa que
ela é amavel, doce, educada [...] Eu acho ela preparada pra ensinar,
uma Otima pessoa, uma mulher, uma mae, que tem carinho com 0s
alunos. Ela e ética!

Tom 38 anos ciclo 11

Os educandos compreendem a educadora como paciente, afetiva e atenciosa que

estd sempre a disposicdo para ajudar, discutindo, dando auxilio e atencdo a todos da
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turma, tendo em vista que as explicagdes e assimilacdes ndo s&o homogenias, cada
educando tem seu tempo e forma de assimilar um determinado assunto. Segundo Freire
(1996, p. 142-143)
[...] Permanecendo e amorosamente cumprindo o seu dever, ndo deixe
de lutar politicamente, por seus direitos e pelo respeito a dignidade de
sua tarefa, assim como pelo zelo devido ao espago pedagdgico em que

atua com seus alunos. [...] A prética educativa €é tudo isso: afetividade,
alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanca.

Dialogando com Freire a atividade docente ndo se separa da educadora alegre e
afetiva com seus educandos e esta ndo é inimiga e ndo minimiza a seriedade do fazer
docente, mas, a mesma € necessaria ha competéncia interrelacional no fazer docente.

Enunciado paciente, afetiva, atenciosa, que auxilia e discuti dando atencdo aos
educandos também pode ser visto no discurso da educanda Elis ao esho¢a uma educadora
que estd sempre disposta a ensinar e tirar davidas.

A professora ela é maravilhosa, tenho o que dizer dela ndo sou sincera
a lhe dizer pessoa bacana, bacana mesmo! [...] Boa! E que ela gosta
muito de ensinar! E quando a pessoa fica com dificuldade de ndo saber,
e s6 chamar e ela vim, ensinar a gente. [...] Qualquer duvida ela tira,
ela ensina. [...] Ela chega pra gente e explica[...]Ela ensina bacana
mesmo, do jeito que é... Que... que.... Eu acho que tem muito professor
que bota o dever no quadro e ali deixa, né?! Nao importa que tenha
davida. E qualquer duvida que a gente tem, ela chega, a gente chama

ela, ela vem conserta e explica tudo direitinho!
Elis 58 anos, ciclo Il

A educanda Elis desenha sua educadora como uma professora que ensina bacana

e compara com um possivel educador de sua infancia ou adolescéncia que em suas

praticas possivelmente utilizava uma educacao bancéria com deposito de contetdo, o que

se desvinculado de um profissional com ética em seu fazer docente, onde implica uma
educacdo reflexiva. Segundo Freire (1996, p.26) o educador em:

Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a

rigorosidade metodica com que devem se ‘aproximar’ dos abjetos

cognosciveis. E esta rigorosidade metddica ndo tem nada que ver com

o discurso ‘bancario’ meramente transferido do perfil do objeto ou do
conteudo.

Nessa dialética assumindo a EP como principio da educacdo pelo dialogo, com
convivéncia afetiva educador e educandos, baseando-se em uma pedagogia freireana,
fundada na ética no respeito a dignidade e autonomia do educando, instigando uma

postura curiosa provocando 0s sujeitos a se assumirem como sujeito sécio historico e
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cultural no ato de conhecer e dialogar somada & consciéncia critica sobre as estruturas
sociais que geram as desigualdades. E papel da educagéo e do educador contribuir com a
formacéo dessa consciéncia para transformacéo dessas estruturas, com a valorizagdo do

dialogo como principio educativo. Segundo Freire (1996, p. 86).

O fundamental é que professor e aluno saibam que a postura deles, do
professor e dos alunos, é dial6gica, aberta, curiosa, indagadora e nao
apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que
professor e aluno se assumam epistemologicamente curiosos.

Diante disso observamos no discurso do educando Caetano quando questionado
sobre as aulas, o educando exibe uma educadora como profissional antenada, dialdgica,
reflexiva, esclarecedora e contextualizada. No discurso, aponta temas geradores
referentes a aula, entre eles, assuntos como meio ambiente, satde e corpo humano.

Discute! Quando chega em uma aula que é sobre isso. Sim as vezes

sobre é..... Varias coisas como, sobre legumes essas coisas.
Caetano 39 anos, ciclo |

No discurso do educando Caetano identificamos enunciados de um perfil de
educador que apresenta em sua metodologia, temas de interesse dos educandos, com aulas
relacionadas a vida e saude do sujeito, que traz atributos voltados a preocupagdo com o
ser humano e suas necessidades alimenticias, desenvolvendo criticidade diante os direitos
de uma boa alimentacdo, reflexdo sobre os alimentos ingeridos no cotidiano do sujeito e
0 que lhe deveria ser ofertados. Conhecendo e discutindo a importancia da alimentagéo
para vida do ser humano, procedimentos de higiene e conservacdo do meio ambiente e
prevencdo de doenca. Dispondo nas aulas uma proposta de vida, meio ambiente e
alimentacdo saudavel.

As educandas Ana e Marisa esbocam um perfil de educadora com metodologia
reflexiva e contextualizada que pergunta, faz relacdo do contexto popular, social,

historico e cultural do sujeito com o assunto a serem estudado.

Sempre ela faz, sempre, ela sempre pergunta assim, quando ela passa
um dever para gente, ela sempre pergunta assim, tipo um texto, ela
sempre pergunta assim: “Mas jd aconteceu na sua familia, conhecido.
Ela sempre escuta a gente. E isso ajuda muito a gente esté a evoluir,
né.

Ana 21 anos, ciclo |

E, valoriza sim, porque, as vezes eu conto alguma coisa da minha
familia ela acha bonito, entendeu?! O que eu conto, converso, que eu
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sempre ajudo eles me ajudam. [...] Assim de eu falar coisa de minha
mae, meu pai tem coisas que bate e ela asseverou.
Marisa 38 anos ciclo 11

O discurso dos educandos Ana, Marisa e Caetano revela uma educadora que faz
assimilacdo, do contexto popular, histérico, sociocultural e natural, ou seja, contextualiza
a aula com aspectos que os discentes trazem. Sugere Charlot (2000, p. 73 apud
FURTADO 2015, p. 220) “Uma aula ‘interessante’ € uma aula na qual se estabeleca, em
uma forma especifica, uma relacdo com o mundo, uma relagdo consigo mesmo e uma
relagdo com o outro”. Assim, constata-se um discurso pelo qual o perfil do educador
aborda metodologias interligadas com temas do interesse dos educandos e seu contexto
como: saude e cultura que envolve com o contexto diério.

Nos discursos os educandos demonstram uma professora de artes que debate em
suas aulas um contexto politico, tendo em vista que nosso pais, se encontra em contexto
de situacdo politica em crise, 0 que pode ter sido um fator para sua abordagem em sala.

Aprendi muito assim com a professora de artes. [...] Por exemplo, ela
sempre quando vem dar aula, ela vem com uns livros de artes, sdo
coisas assim de politicos, que no que a gente t4 passando hoje ta
entendendo? A corrupcdo tudo isso a gente aprende, ela ensinando
paranos. [...] Ela fala muito em artes, fala no povo de lampido, nesses
politicos de hoje, esses corruptos. E muito interessante a aula dela
também.

Maria 45 anos, ciclo Il

O discurso proferido pelos educandos com relacdo a politica parte para uma
andlise critica do sujeito na concepc¢do que ver 0 mundo, despertando seu senso critico.
De acordo com Freire (1996, p. 32)

Precisamente porque a promocao da ingenuidade para a criticidade n&o
se da automaticamente, uma das tarefas precipuas da pratica educativo-
progressista é exatamente o desenvolvimento da curiosidade critica,
insatisfeita, indocil.

Dialogando com Freire é através dessa curiosidade critica que 0s sujeitos podem
se defender de sua “insubmissdo”, “irracionalidade” e “ingenuidade” e que 0 interesse
critico ndo é automatico, mas através de uma pratica educativa que desperta essa
curiosidade e criticidade dos sujeitos.

A professora de artes também traz aspectos de cultura para aula, temos receio que
esta cultura seja lembrada apenas em datas de um calendéario escolar comemorativo como
demonstra o educando Silva ao citar aula relacionada ao paraibano, possivelmente Ariano

Suassuna.
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Discute, discute que nem recentemente essa morte de Augusto dos
Anjos, Augusto dos Anjos nao! Esse outro que morreu ano passado?
Estou esquecido, aquele velhinho daqui da Paraiba, que foi pra Recife.
Eu esqueci 0 nome dele. Ai ela sempre, sempre ela toca na tecla de
guando ele completa ano, quando ele completa ano de morte. Agora
estou esquecido do nome dele! Que ele morou ali no centro.

Silva 48 anos, ciclo Il

O educando Silva também profere a importancia de uma aula de campo, uma aula
no contexto socio politico, econdmico e cultural. O educando dar énfase abordando a
criticidade dos colegas de classe e escola para um gasto publico, na elaboragéo e cria¢do
de recursos para o turistico de nossa cidade.

Essa semana falar com ela, para gente botar essa pauta em dia, sobre
esse passeio com esses alunos, ai, porque, é bom, uma aula de campo,
uma aula de campo assim a noite, para o0s outros conhecer isso, aquilo
outro, porgue assim, aqui tem muito ponto turistico que a maioria dos
alunos que estuda a noite ndo sabe. N&o tem conhecimento. Porque e
de casa para o trabalho, do trabalho para o colégio, do colégio apra
casa. Ai como esse povo vai ter conhecimento de saber aonde o governo
investe nosso dinheiro. E tal, isso aquilo outro, em estrutura. E que nem
a estacao ciéncia esse outro negd6cio que eu nem sei como € 0 nome,
esse novo agora gue inaugurou h& uns dois anos atras, centro de
convencles. Ta entendendo?! Ai, fica dificil, como esses alunos vai
conhecer esses 0rgaos que é da gente, foi feito com nosso dinheiro, mas
ndo sabe onde esta... Onde foi investido, onde foi construido, onde foi
gue ta coisado!
Silva. 48 anos, ciclo 1l
O discurso nos remete o educando Silva com uma criticidade, onde soube se

comunicar e sentir necessidade de transmitir a outros educandos sua Visdo critica,
esbocando que o mesmo ter um olhar para Educacdo em Direitos Humanos (EDH),
provocado uma perspectiva emancipadora com incentivo a criticidade dos colegas.
Almeja a concretizacdo de sua ideia através de didlogo com a educadora e posteriormente
com a dire¢do para conseguir auxilio. De acordo com Freire (1996, p. 31)

Na verdade, a curiosidade ingénua que, ‘desarmada’, esta associada ao
saber do senso comum, é a mesma curiosidade que, criticizando-se,
aproximando-se de forma cada vez mais metodicamente rigorosa do
objeto cognoscivel, se torna curiosidade epistemoldgica.

O educando Silva anseia por uma aula de campo que Ihe proporcionaria conhecer
questdes ligadas ao nosso turismo e cultura, também almeja uma criticidade referente a
questdes contexto social, politico e econémico, e que essa criticidade amplie se para 0s
demais educandos da EJA. “O exercicio da curiosidade a faz mais criticamente curiosa,
mais metodicamente ‘perseguidora’ do seu objeto. Quanto mais a curiosidade espontanea

se intensifica, mas, sobretudo, se ‘rigoriza’, tanto mais epistemologica ela vai se
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tornando” (FREIRE 1996, p. 87). Dialogando com Freire educandos saindo da zona de
conforto de um senso comum e ingénua, para uma imersdo em uma curiosidade critica.

Diante do exposto pelos educandos percebemos educadoras da EJA
fundamentadas na EP que traz perspectivas de vida, induzindo e motivando os educandos
a um conhecimento e visdo do mundo criticos. A educacdo contextualizada é de total
importancia para qualquer formagao educacional, para a construgdo e desenvolvimento
de um ser critico, atuante social e culturalmente contra a proposta de uma educacgéo
bancéria, 0 que exige do professor a capacidade de dominar, integrar e mobilizar saberes,
enquanto condicdo para suas praticas, trabalhando conceitos relacionando-os com o
cotidiano do educando, com diversas atividades que desenvolvam a reflexéo, propiciando
sua aprendizagem, contextualizando propostas educacionais adequadas, alternativas e que
propiciem a assimilacdo de suas vivéncias com ensino e aprendizagem, envolvendo 0s
alunos no processo educativo, com temas pertencentes as suas experiéncias do mundo,
afastando-se, assim, do modelo tradicional. Segundo Gadotti (2011, p. 21): “Nao ¢
possivel a educadoras e educadores pensar apenas 0s procedimentos didaticos e 0s
conteddos a serem ensinados aos grupos populares. Os proprios contetdos a serem
ensinados ndo podem ser totalmente estranhos aquela cotidianidade”.

Nos discursos dos entrevistados pode ser visto educandos que nunca adentraram
a escola, outras partes dos educandos esbogam terem desistido do ensino regular na
infancia, o fato decore de diversos motivos dentre eles dificuldades de ir a escola, mas
principalmente por causa do trabalho. Através do discurso da educanda Elis pode ser
observado, que o direito a educacdo possivelmente Ihe foi negada e a mesma busca
recuperar o tempo perdido.

Minha filha, porque é um parecer, para a gente aprender o que a gente
perdeu atras né?! Porque agora minha filha eu entrei no zero.
Elis, 58 anos, ciclo Il

Pode ser observado no discurso que as causas que levaram a Elis a ndo frequentar
a escola, internalizaram na educanda o sentimento de fracasso diante sua escolarizacao.
Tendo em vista que esse direito € “negado” a varios educandos quando 0S mesmos
tiveram que escolher entre estudar ou trabalhar para seu sustento e o de sua familia. Este
discurso esbogado e histdrias sao recorrentes, sdo fatos e ainda estdo vivos na realidade,
de muitas criancas que ndo frequentam o ensino dito regular, por trocar & escola pelo

trabalho, colocando assim a escola em segundo plano.
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A andlise dos discursos dos educandos revela a escola como espaco de multiplos
sentidos no imaginario de jovens e adultos que anseiam por um ensino, que lhe possa
proporcionar uma “vida melhor”, isso é 0 que 0s motivam. Os mesmos enxergam a escola
como agencia poderosa na emancipacao do ser humano. E o professor com um papel
fundamental no processo de emancipagao do sujeito.

Vejamos que Caetano profere que s6 consegue um “emprego melhor”, ou
“melhora de vida” aquele que estuda, transparecendo assim a motivacao para frequentar

essa modalidade.

Pensando no futuro. Né? Por que o estudo é importante para vida do
ser humano! [...] Estudar, arrumar um emprego melhor né? Que a
gente sé arruma um emprego bom se tiver estudo!

Caetano, 39 anos ciclo |

Marisa quando esboca em seu discurso que quer crescer mais na vida, faz relacéo

ao seu contexto sdcio econdmico. Profere utopia na elevacdo de nivel social e
educacional.

E bom porque vocé aprende mais um pouco, né?! Eu ndo sabia quase

nada e com ela tdé aprendendo um pouquinho. [...] Ai assim eu queria

crescer um pouco mais na vida, entendeu, ter umas coisas boas

melhorar, entendeu? [...] Crescer, estudar pra ter as coisa mais um

pouco, pra nao ter que ta dependendo de trabalhar na casa dos outros.
Marisa, 38 anos, ciclo |1

Podemos constatar nos enunciados tracos de sonhos de emancipacdo dos sujeitos,
que delineia a sala de aula como ambiente o qual ira subsidiar seu desenvolvimento
educacional, propiciando-lhe, assim, uma érea de trabalho diferente da que esta imerso,
ofertando-lhe um emprego diferente do qual esta inserido.

O educando Silva também esboca a escola como um ambiente de interacdo do
sujeitos e sua motivacao a participar da EJA, parte de seu imaginario de que através da
escolarizacdo conseguira qualificagdo para melhores condigdes de trabalho, para poder
adentrar no mundo da tecnologia diante os avancos tecnoldgicos, para incentivar seus
filhos, e pela diferenca que a modalidade trouxe a sua vida diante dos constrangimentos
passados, hoje ndo dependendo de segundos para atividades basicas do cotidiano como
identificar um 6nibus.

Rapaz, conhecer mais pessoas, ficar com aprendizado mas profundo,
porque é diferente dos antigamente, hoje em dia e mais melhor, tem mais

computacéo, tem esse tecnologia mais avangada.[...]Com objetivo de
procurar uma melhora, pra ver se futuramente, ser uma pessoa mais
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melhor dos estudos de, assim, procurar mas pra frente da um bom
exemplo a meus filhos depois.[...] Muitas coisa, porque aqui, 0 que eu
estou procurando mais um meio de trabalho mais elevado, estou, pra
mim mesmo aprendendo mais coisa porque eu ndo sabia, porque quando
eu vim pra esse EJA eu ndo sabia juntar as palavras hoje eu estou
juntando as palavras, ja estou com dificuldade.... Com dificuldade, mas
eu estou lendo um pouquinho, para tentar diminuir mais meus
constrangimentos de antigamente de perguntar as coisas, qualquer
coisa. Por exemplo, para pegar um 6nibus tinha que perguntar para onde
esse Onibus vai isso aquilo outro. Hoje, ndo, hoje eu ja estou juntando as
palavras, ja estou indo sozinho mesmo.
Silva. 48 anos. Ciclo 11

Diferente dos educandos Caetano, Marisa e Silva, a educanda Ana ao relacionar a
escola e 0 que ela pode promover em seu discurso deixa transparecer que em sua Vvisao a
escola ndo é um campo de aprendizagem apenas da leitura e escrita, mas, esboca
perspectiva por uma educacao que busca fomentar visdo critica preconizada por Paulo
Freire, uma educacdo que tem em sua pratica a reflexéo e socializacdo de seus direitos e
deveres que questionem suas realidades na qual estdo inseridos, bem como analisar suas
transformacdes, estd deve ser pautada no dialogo e na autonomia do educando,

empregando conhecimentos através de tomada de decisao.

Porque eu quero aprender mais, eu sei, mas ndo sei tanto! Eu sei ler e
escrever e isso ndo é importante ndo! [...]. Eu quero terminar um dia
meus estudos. [...] Aprender sobre a educagdo a valorizagdo que tem
0s estudos.

Ana, 21 anos. Ciclo |

Pode ser observado nos discursos dos educandos, a escola e a sala de aula como
espacos de sonhos projetando um futuro, com perspectiva de crescimento educacional e
de superacdo das desigualdades sociais, propiciando a emancipacdo do sujeito. Dessa
forma, subjetivando, em seus discursos, o fracasso que a sociedade lhes remete, diante
distincdo de classes sociais. Para tanto, é preciso educadores que instiguem os educandos
a mudanca de seu contexto com a ruptura de qualquer esfera de submisséo, despertando
0s educandos como seres atuantes e reflexivos sobre seu contexto, para tanto, se faz
necessario a capacidade do educador em mobilizar e integrar em suas praticas
pedagdgicas uma postura reflexiva levando os educando a uma criticidade. “Se trabalho
com jovens e adultos, ndo menos atento devo estar com relacdo a que o meu trabalho
possa significar como estimulo ou ndo a ruptura necessaria com algo defeituosamente

assentado e a espera de superagao” (FREIRE 1996, p. 70).
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Quadro 1- Identificacdo dos sujeitos entrevistados da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Ubirajara Targino Botto.
EDUCANDOS | IDADE | CICLO | AREA DE TEMPO ESTUDOU NA | MOTIVOS DE
TRABALHO | QUE INFANCIA/ NAO
ESTUDA | ADOLESCENCIA | FREQUENTAR
NA EJA OU DESISTIR
Ana 21 I Trabalhaem | Primeiro 4° serie Dificuldades de
restaurante ano frequentar a
escola (por
morar na zona
rural)
Caetano 39 I Auténomo | Doisanos | Né&o frequentou Por trabalho
Elis 58 I Cuidadorade | Umano 5°serie Casou e desistiu
idoso
Maria 45 I Dona de casa | Trés anos 5° serie Estudou no
(desistente sertdo até 0 4°
regressa ano e com
na EJA) mudanca para
capital estudou
atéab°e
desistiu
Marisa 38 I Empregada | Trés anos 3° serie Por motivos de
doméstica trabalho
Silva 48 I Agente Seis anos 2° serie Por motivos de
sanitario (desistente trabalho
regresso
na EJA)
Tom 38 I Em fébrica Um ano 4° serie Motivos da

téxtil

adolescéncia
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3.1 Educadoras do ciclo I e Il da modalidade EJA na Escola Municipal Ubirajara
Targino Botto

Os questionarios aplicados com educadoras dos seguimentos ciclos | e Il da
Educacao de jovens e Adultos da Escola Municipal Ubirajara Targino Botto, contribuiram
para caracterizacdo do perfil formativo do educador da EJA dos segmentos ciclos da
escola em tela, com o mesmo foi possivel identificando que ambas as docentes séo
graduadas em pedagogia, seus dados profissionais e envolvimento com a Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA).

A educadora do ciclo I, formada na universidade estadual Vale do Acaral em
2003, trabalha no magistério ha 20 anos e a apenas trés na Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), estuda no turno da manha na UFPB na area de satde (fonoaudiologia). Afirma
gostar de atuar na modalidade pelo fato da diversidade cultural. A educadora afirma que
ja leu e tem contato com matérias relacionados a EJA, entre eles livros, artigos e revistas.
Sempre participa de formacéo continuada e se considera plenamente preparada para atuar
na modalidade. Diz que uma das dificuldades enfrentadas na modalidade € a evasdo,
violéncia urbana, recursos e matérias insuficientes.

A educadora do ciclo | mesmo lecionando na EJA a um curto periodo de tempo e
estudar em outra area, deixa transparecer tempo disposto para elaboracdo de
planejamentos, consegue captar a pluralidades do sujeito e possivelmente aborda uma
didatica considerando essa diversidade, a mesma mostra se interessada em assuntos que
abordam a modalidade e em demonstra ser preocupada com sua formacéo continuada e
seu contexto de acdo como educador da EJA.

A educadora do ciclo Il, formada na UFPB em 1990, trabalha no magistério ha 30
anos, é educadora da EJA h& 11 anos, além de lecionar no turno da noite, leciona pela
manha em uma escola estadual. Afirma gostar de atuar e proclama esta preparada para
sua atuacdo na modalidade EJA, mediante sua escolha por vocagdo. A educadora expde
ter contatos com matérias da EJA através dos livros didaticos. Participa de curso de
formacgédo continuada. E aponta como desafio dessa modalidade a falta de investimento
do poder publico.

Diante o exposto pela educadora do ciclo I, a mesma leciona a um longo periodo
na modalidade EJA, trabalha no horario da manha em outra escola no ensino fundamenta.
A educadora aparenta tempo para seus planejamentos. Os Unicos materiais 0s quais teve

contato foi livros didaticos, o que deixa transparecer que a educadora tem contato apenas
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com os livros didatico disponiveis na escola, sendo esses livros homogéneos, sem
caracteristicas do contexto sociocultural e natural que os educandos estdo inseridos.
Diante tais fatos podemos levantar achados de que encontramos educadoras que
apresentam uma formacao inicial e continuada, preocupadas e dispostas a mudancas
qualitativas na EJA.
No capitulo seguinte apresentamos as consideragdes finais desse trabalho de

conclusdo de curso.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos achados da investigacdo consideramos importante a reflexdo do que
foi proferido pelos educandos da escola em foco em torno do perfil do educador. Na
pesquisa buscamos analisar o discurso dos sujeitos a partir de sua exterioridade, diante
do que nos foi exposto, transmitido por jovens e adultos entrevistados, que discursaram
sobre si. Discurso que foi construido e legitimado através de processos historicos.

Nas entrevistas foi possivel constatar semelhanca do discurso dos educandos da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Ubirajara Targino Botto com os discursos dos
educandos do Projeto Escola Zé Pedo (PEZP) e o discurso académico. O que nos fez
concluir que, independente do sujeito enunciador os discursos trazem enunciados de uma
dada formacao discursiva seja no campo de saberes populares ou de carater académico-
cientifico.

Os educandos ao discursarem sobre o educador, tomam como norte a imagem do
professor de sua infancia e adolescéncia. Nesse sentido o educando apresenta
caracteristicas de um perfil para ser um educador da EJA, que implica qualidades
profissionais como: paciéncia, carinho, educagéo, que ajude a todos sem distingdes, que
se esforce em seu campo de lecionar e que tenha ética profissional. Carinho expressado
pelos educandos que demostra o vinculo afetivo, dispositivo imprescindivel na
competéncia interrelacional docéncia para o processo de ensino-aprendizagem. Por serem
educandos que vem de um dia de trabalho exaustivo, é essencial a educadora ser paciente
e afetiva perante o contexto e realidade da vida dos educandos dessa modalidade, a sala
de aula precisa ser descontraida, sem eximir a seriedade do ambiente com suas diversas
regras.

Através da pesquisa podemos constatar na escola nos segmentos ciclos | e I,
achados de uma prética pedagogica na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), caminhando
para Educacdo Popular (EP). Nesse sentido foi possivel concluir que os educandos da
EJA dos segmentos ciclos em foco da referente escola, externam educadoras que atende
as especificidades dos educandos, considerando sua trajetdria de vida e formativas de
sujeitos com historias educacionais truncadas com frustracfes educacionais. AS
educadoras expostas pelos educandos em discursos apresentam em sua pratica
pedagdgica uma didatica contextualizada considerando o contexto social, cultural,
politico, econdmico e natural o qual os sujeitos estdo inseridos, levando em consideragdo

educandos de classe popular sendo: eles desempregados, empregados, assalariados,
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empregadas domésticas, cuidadoras de idosos e trabalhadores de diversas atividades da
cadeia reprodutiva, que chegar a sala de aula ap6s um dia exaustivo de trabalho.

O educador para atuar na EJA é imprescindivel que tenha didlogo, atencéo,
sensibilidade, metodologias participativas e apresente ainda contetdos contextualizados,
como elementos que compdem o perfil necessario do docente para esta modalidade da
educacao bésica nacional. S&o educandos que anseiam por uma aula atrativa emergindo
no contexto sociocultural e econémico. Para tanto, necessitam estar interligadas com
contexto de vida social dos educandos.

Concluimos que os discursos dos entrevistados nos remetem a uma questéo
democrética, de cunho académico e progressista, ligado no ponto da emancipagédo e
participacdo do sujeito. Que buscam uma educacdo de qualidade e atribui a escola a
fungdo social que pode lhe proporcionar uma “vida melhor”, enxergam a escola como
agencia poderosa na emancipacdo do ser humano. E o professor com um papel
fundamental no seu processo de emancipacao.

Para tanto, cabe as educadoras buscar meios que possibilitem uma formacéo
humana e desenvolva a criticidade e autonomia intelectual e moral. Dessa forma, através
da dialogicidade, como o proprio Paulo Freire nos diz. Torna-se imprescindivel para que
participem ativamente de sua formac&o, utilizando de metodologias, ndo sé de conteudos
cientificos, mas também do contexto sdcio-historico. Por isso, € necessario que 0
professor ndo se restrinja a sala de aula tradicional, mas que busque praticas pedagogicas
contextualizadas, dinamica e reflexiva direcionadas a um olhar para o contexto socio,
cultural e natural dos educandos.

A pesquisa contribuiu para a minha formagdo académica, possivelmente para
universidade e demais discentes dos cursos de licenciatura, para que esses futuros
educadores possam adquirir um olhar reflexivo para formacao que tera a missao de levar
adiante o ensino aprendizagem.

Por fim, educar é ter a possibilidade de ensinar e aprender, de poder ver florescer
0 conhecimento, sabendo que saber ler e escrever é importante, mas, é essencial uma
educacdo que promova sujeitos criticos e dialdgicos para ingresso de seres atuante na
sociedade, para a cidadania plena no mundo moderno. Para tanto, € primordial uma

educacéo contextualizada.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
ORIENTADOR: EDUARDO JORGE
ORIENTANDA: GESSICA LIMA

O PERFIL DO EDUCADOR DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
DISCURSO DOS EDUCANDOS NA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL UBIRAJARA TARGINO BOTTO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADO

DADOS GERAIS

1. Nome do professor:

Nome do entrevistado
Idade:
Nivel de escolarizacdo/ ciclo:
Frequenta a EJA ha quanto tempo?
A quanto tempo estuda com a professora?
Casado ( ) solteiro ( )

Tem filhos? Quantos? Qual o nivel escolarizacdo dos mesmos?

© 0 N o g bk~ DN

Trabalha? Em que area? Ha quanto tempo?

[HEN
o

. Esta na EJA por qué?

[EEY
[EEY

. Frequentou o ensino regular? Até que série? Qual motivo ndo ter concluido?

[EN
N

. Caso ndo tenha frequentado, quais 0s motivos?

[EEN
w

. O gue motiva voceé a estudar? Quais suas expectativas? Alguém o incentiva?

[EEN
ISN

. Quais suas necessidades formativas? O que vocé sente mais necessidade de

estudar?



AULAS

15.
16.

17.
18.
19.

Quais dificuldades vocé enfrenta nas aulas ou para frequenta-la?

O que apontaria como algo diferente em seu contexto sécio-cultural e natural apds
sua insercdo na EJA?

Fale um pouco de como é sua aula.

Como deveria ser as aulas?

A aula é reflexiva? VVocés discutem sobre alguns assuntos da atualidade e sobre

seus direitos e deveres?

PROFESSORES

20.

21.

22.

23.

24.

25.
26.

O professor motiva vocé a estar frequentando a aula? Como ele te motiva?
Como o professor atende suas necessidades formativas/escolarizagéo?

Em sua opinido, o que deveria ter (ou apresentar) o professor para ministrar a
aula?

Em sua opinido, o que ndo deveria ter (ou apresentar) um professor para ministrar
aula na EJA?

Os professores valorizam o seu conhecimento prévio, considerando sua trajetoria,
fazendo relacéo dos saberes populares com os saberes escolares? (Tendo em vista
que a EJA ndo pode concebido fora do mundo concreto dos sujeitos, ela deve
valorizar o saber popular).

O que voceé acha do seu professor/professora?

Em sua opinido, vocé teria alguma sugestdo para o seu professor melhorar a sua

pratica na sala de aula?



APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, SOCIAIS E AGRARIAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada O PERFIL DO
EDUCADOR DE JOVENS E ADULTOS NO DISCURSO DE EDUCANDOS NA ESCOLA
MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL UBIRAJARA TARGINO BOTTO, na
condi¢do de entrevistado (a), sem obrigatoriedade e sem ressarcimento (compensacao material,
exclusivamente de despesas do participante e seus acompanhantes, quando necessario, tais como
transporte e alimentacdo — Item I1.21, da Resolugdo 466/2012, do Conselho Nacional de Saude).
A qualquer momento vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento do contetdo
parcial ou total do depoimento prestado. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo na relagdo com o
pesquisador ou com a instituigdo. O objetivo geral dessa pesquisa € analisar o discurso destes
sujeitos (jovens e adultos), sobre o perfil de educador popular para atender as necessidades
formativas desta categoria de alunos.

As informagdes obtidas serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua identificacdo,
atribuindo-lhe uma pseudoidentificagdo. Lembramos ainda que, apesar da sua participagdo na
condi¢io de entrevistado, e, conforme ressalta o Item 5 (DOS RISCOS E BENEFICIOS), da
RESOLUCAO N 466, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012 que diz: “Toda pesquisa com seres
humanos envolve risco em tipos ¢ gradagdes variados”, para esta pesquisa, os “riscos em tipos e
gradagdes variadas” (seja no bem-estar, seja fisico, moral, intelectual etc.) ¢ minimo para o sujeito
entrevistado.

Vocé recebera uma copia desse Termo onde consta o telefone e o endereco institucional do
pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a
qualquer momento.

Assinatura do pesquisador

Gessica Maria Silva de Lima

Centro de Educacido da UFPB

Campus I - Cidade Universitaria —Jodo Pessoa - PB - CEP: 58.051-900
Fone: (83) 987013597

Declaro que entendi os objetivos de minha participagdo na pesquisa e concordo em participar.

Assinatura do entrevistado (a) da pesquisa

Data: / /

Local



APENDICE C-QUESTIONARIO COM DOCENTES DOS CICLOS I E 1l

SIVERTIA £DIFCH/4

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
ORIENTADOR: EDUARDO JORGE

ORIENTADA: GESSICA LIMA

O PERFIL DO EDUCADOR DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
DISCURSO DOS EDUCANDOS NA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL UBIRAJARA TARGINO BOTTO

QUESTIONARIO DOCENTE

1. Ciclo( )1 ()N
2. Nome:
Idade:
Sexo/Género:

3. Tempo de servico no magistério total?

4. Tempo de servico no magistério apenas na EJA?

5. Formacéo superior (Graduacédo): ( )sim ( ) ndo

Curso?

Instituicao?
Quando?
6. Especializagdo ( ) sim ( ) ndo
Area?
Instituicao?
Quando?
7. Mestrado () sim () ndo
Area?
Instituicdo?
Quando?
8. Doutorado ( ) sim ( ) nédo
Area?
Instituicdo?

Quando?




10.

11.

12.

13.

14.

15.

Além do turno noturno vocé trabalha outro local: ( ) sim ( )nédo
Manha () Tarde ()

Escola Publica: ( ) Estadual ( ) Municipal; ( ) Particular
Estuda em outro turno: ( ) sim ( ) ndo

Se sim, qual &rea?

Instituicdo?

Gosta de atuar na modalidade? Por qué?

Quais desafios que vocé enfrenta para atuar nessa modalidade?

Ja leu materiais relacionados a EJA? Quais?

Vocé participa de cursos de formacéo continuada?

Vocé se considera preparado para estar atuando na EJA?




