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Infancia

Hoje pensei em como a infancia era gostosa! Com suas
brincadeiras e despreocupacdes. De olhos arregalados e corpo
esticado viamos as horas passar, sem se preocupar com 0 tempo
gue perdiamos. A folha da arvore que virava cata-vento. O chinelo
gue tornava-se um lindo avido. O sorriso singelo. Os amigos do
parquinho. A vontade de ter um cachorro que fizesse tudo que os
Rintintin's fazem. Essa inocéncia perdeu-se no tempo, no tornar-se
adulto. A sensibilidade, a simplicidade de rabiscar no chdo, mesmo
que linhas imaginarias o que na nossa cabecga era um emaranhado
de ideias. Espiar entre os dedos, fingir que estava dormindo. Levar
flores para a professora ou simplesmente ganhar um abraco dela.
Brincar na areia, subir em arvores! Tudo faziamos e agora olhamos
com recordacdes. Apreciar as pequenas coisas é deixar a alma
permanecer infantil, é olhar com ternura para aqueles que ainda
ndo descobriram que o mundo adulto é tio assustador. E
apaixonar-se por um olhar pequenino. Por uma atitude de crianga
travessa que diz "obrigada". E achar que ganhou o dia porque
conseguiu algo que achava impossivel. E acreditar que o amanha
serd melhor. E brincar com borboletas! E chorar se preciso, é
buscar o melhor! E ficar horas procurando desenhos em nuvens! E
ter curiosidade! Que eu nunca deixe Deus, de ter sede de poeta e
alma de crianga!

(Pri Fraga, blog pensador, 2018)


https://www.pensador.com/autor/pri_fraga/

RESUMO

A Educacdo Infantil, como primeira etapa da Educacdo Bésica, requer um curriculo plural que
considere, dentre outros aspectos, a rotina e a organizacdo do tempo espaco no cotidiano das
acdes que ocorrem enquanto as criangas estdo na escola. Nesta perspectiva, este estudo teve
como objetivo geral analisar a rotina e a organizacao do tempo e do espaco no contexto das
praticas pedagdgicas desenvolvidas junto as criangas do Infantil VV na Escola de Educagdo
Basica da Universidade Federal da Paraiba. Como objetivo especifico tratou-se de ressaltar
como devem ser estruturadas as rotinas e a organizagdo do tempo e do espaco no cotidiano
escolar segundo as politicas educacionais para Educacdo Infantil; conhecer as rotinas e a
organizacdo do tempo e do espago nas préaticas pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano das
turmas do infantil V' ,na Escola de Educacdo Basica da UFPB; e, discutir a importancia das
rotinas e da organizacdo do tempo e do espaco para o desenvolvimento integral das criancas.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de campo do tipo descritivo e de abordagem
qualitativa, cujos procedimentos utilizados foram: pesquisa bibliografica e documental,
pesquisa de campo; observacdo ndo-participante e registros fotograficos. As analises dos
dados partiram do didlogo entre alguns tedricos da infancia, dados coletados durante a
pesquisa e as politicas educacionais para Educacdo Infantil, lancando luzes aos Referenciais
Curriculares Nacionais para Educagédo Infantil, Pardmetros Curriculares Nacionais, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo e Base Nacional Curricular Comum, documentos que
orientam o trabalho pedagdgico nas instituicdes de Educacdo no Brasil. Os resultados da
pesquisa indicam que a rotina desenvolvida na escola investigada ndo apresenta
procedimentos rigidos, mas sim, flexiveis em suas préaticas cotidianas, os espagos de
aprendizagem sdo adequados e climatizados, além disso, ndo se limita apenas a sala de aula.
As atividades despertam o interesse e a curiosidade das criangas e 0os materiais sdo produzidos
pela propria professora, sendo adequados as necessidades das criancas e estando sempre
disponiveis para uso. Constatou-se ainda, que o planejamento e o desenvolvimento das
atividades, a organizacao dos espagos, a distribuicdo do tempo, bem como, as intera¢des que a
professora estabelece, favorecem o desenvolvimento integral das criancas. Finalmente,
ressalta-se que, mesmo seguindo um eixo estruturante, a educadora consegue adaptar as
necessidades do dia-dia as particularidades das criangas, cumprindo as orientacdes dos
documentos legais que orientam o trabalho pedagdgico para a Educacdo Infantil brasileira.

Palavras-chaves: Educacdo Infantil. Rotina. Organizacdo do Tempo e Espago. Trabalho
Pedagogico.



ABSTRACT

Early Childhood Education, as the first stage of Basic Education, requires a plural
curriculum that considers, among other aspects, the routine and the organization of
time space in the daily life of the actions that occur while the children are in school.
In this perspective, this study had as general objective to analyze the routine and the
organization of time and space in the context of the pedagogical practices developed
with children of Infantil V in the School of Basic Education of the Federal University
of Paraiba. As specific objectives, it was emphasized how the routines and the
organization of time and space in the school routine should be structured according
to the educational policies for Early Childhood Education; to know the routines and
the organization of time and space in the pedagogical practices developed in the daily
life of the children's classes V, in the School of Basic Education of the UFPB; and to
discuss the importance of routines and the organization of time and space for the
integral development of children. Methodologically, this is a field research of the
descriptive type and qualitative approach, whose procedures used were:
bibliographic and documentary research; field research; non-participant observation
and photoetnographic recording. Data analyzes were based on the dialogue between
some childhood theorists, data collected during the research, and educational policies
for Early Childhood Education, with emphasis on the National Curricular
Frameworks for Early Childhood Education, National Curricular Parameters, the
Law on Guidelines and Bases of Education, and the National Basis Curricular
Common, documents that guide the pedagogical work in the institutions of Education
in Brazil. The results of the research indicate that the routine developed in the school
investigated does not present rigid procedures, but rather, flexible in their daily
practices, the learning spaces are adequate and acclimatized, besides, they are not
limited only to the classroom. The activities arouse the interest and curiosity of the
children and the materials are produced by the teacher herself, being adapted to the
needs of the children and always available for use. It was also observed that the
planning and development of activities, the organization of spaces, the distribution of
time, as well as the interactions that the teacher establishes, favor the integral
development of the children. Finally, it should be pointed out that, even following a
structuring axis, the educator is able to adapt to the day-to-day needs of children's
particularities, complying with the guidelines of the legal documents that guide the
pedagogical work for Brazilian Early Childhood Education.

Keywords: Early Childhood Education. Routine. Organization Time and Space. Pedagogical
work.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa discute a importancia da rotina e da organizagdo do
tempo e do espaco na Educacédo Infantil. O interesse pelo tema se deu em virtude de
experiéncias desenvolvidas em estagios realizados como bolsista no Curso de
Pedagogia, junto a Escola de Educacao Basica, (EEBAS) da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), ocasido em que pude observar a organizacdo do trabalho
pedagdgico a partir das rotinas e praticas utilizadas pelas professoras junto a criangas
de 5 anos na pré-escola.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI)
descrevem que a proposta pedagogica deve ter como objetivo “garantir a crianga o
acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens [...]” (BRASIL, DCNEI, 2010, p.18), com
isso, cabe ao professor construir possibilidades e estratégias que favorecam a
aprendizagem e o desenvolvimento integral das criancas de forma ludica e criativa,
oferecendo rotinas que respeitem suas singularidades, além disso, também é
responsabilidade do professor, oferecer espacos adequados, adaptados e pensados
para atender as necessidades de cada crianga, considerando as culturas e fantasias da
infancia.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantis, (
RCNEI) as “rotinas rigidas ¢ inflexiveis que desconsideram a crianga, que precisam
adaptar-se a ela e ndo o contrario; desconsideram também, o adulto, tornando seu
trabalho monotono, repetitivo e pouco participativo” (BRASIL, RCNEI, v.1; 1998, p.
73), 0 que comumente ocorre nos espacos de Educacdo Infantil. Essas faltas de
sistematizacdo pedagdgica nas rotinas da Educacdo Infantil também desencadeiam
uma série de consequéncias cognitivas que prejudicam o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e emocionais na crianca, pois desde cedo, ela deve se
relacionar com 0 meio em que vive através de gestos, sons, simbolos e cores, e esse
contato deve ser estimulado na pré-escola para que a partir desses componentes, a
crianca possa externar seus sentimentos e percepcfes acerca do mundo em que vive
(BRASIL, DCNEI, 2010). Neste sentido, através de rotinas que estimulem a
aprendizagem e o desenvolvimento da linguagem corporal das criancgas, sera possivel
entender suas expressdes, compreender suas necessidades, contribuindo com suas

interacOes e releituras de mundo.
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Neste sentido, o professor torna-se corresponsavel pela organizacdo e
cumprimento dos objetivos de aprendizagem no contexto da Educacdo Infantil, sendo
o principal mediador entre o que deve ser oferecido e estimulado durante a fase pré-
escolar da crianca para que o tempo e 0s espacos da escola sejam usados a favor das
criangas.

Quando se pensa a palavra rotina, remete-se a ideia de repeticdo, sequéncia de
acoOes, cotidianidade ou até mesmo, tempo desperdicado.

Todavia, no contexto escolar, a rotina passa a ter outra funcao, ela passa a ser

vista como,

[...] uma categoria pedagogica cujo desafio é o desenvolvimento do
trabalho cotidiano nas instituicdes de Educagdo Infantil, sua

organizacdo e atendimento a crianca, a rotina é responsavel por
sintetizar o projeto pedagdgico (BARBOSA, 2006 p.135).

Ou seja, a rotina passa a ser a sistematizacdo, a organizacdo e o cumprimento
das metas do dia-a-dia escolar, deve ser realizada de maneira que seja possivel dar
atencdo aos cuidados pessoais e as aprendizagens das criangas, neste sentido, o
professor deve compreender a rotina ndo apenas como uma repeticdo, que deve ser
seguida rigidamente, mas sim, como um instrumento organizador do tempo e do

espaco escolar. Conforme ressalta Goncalves (s/d, p.01) rotina é:

A estrutura bésica, da espinha dorsal das atividades do dia, a rotina
diaria é o desenvolvimento pratico do planejamento. E também a
sequéncia de diferentes atividades que acontecem no dia-a-dia da
creche e, é esta sequéncia que vai possibilitar que a crianga se
oriente na relacdo tempo-espago e se desenvolva. Uma rotina
adequada é um instrumento construtivo para a crianga, pois permite
gue ela estruture sua independéncia e autonomia, além de estimular
a sua socializacao.

Dai a necessidade de uma maior reflexdo sobre a importancia das rotinas para
o trabalho pedagogico desenvolvido na Educacdo Infantil, principalmente, no que se
refere a organizacdo do tempo e do espaco como elementos indispensaveis ao
processo de aprendizagem e desenvolvimento integral da crianga. Pois, conforme
aponta Barbosa (2006, p. 116):

As rotinas que estdo sempre presentes nas propostas pedagdgicas e
nas praticas das instituicbes de Educacdo Infantil tornam-se um
elemento indiscutivel por estarem profundamente ligadas a uma
tradicdo social e educacional, ndo fazendo, assim, parte das
discussBes pedagogicas, das teorizacBes da Educagdo Infantil e de
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uma tomada consciente de decisdo do educador ou da equipe de
trabalho das instituicdes de educagdo e cuidados das criangas
pequenas, em seu desenvolvimento.

Considerando o exposto, esta pesquisa intencionou responder as seguintes
inquietagBes: como se d& o funcionamento da rotina e da organizacdo do tempo e do
espaco no contexto da Educagdo Infantil? Ha uma sequéncia didatica efetiva nas
atividades cotidianas das criancas? E quais as implicagdes destas praticas
pedagdgicas para o desenvolvimento integral das criangas na Educacéo Infantil?

Para responder tais questionamentos, tornou-se necessario investigar as
rotinas, enquanto praticas pedagdgicas desenvolvidas nos espacos escolares e
perceber como estas sdo conduzidas, diariamente, pela professora no cotidiano das
criancas. Assim, o objetivo geral consistiu em: analisar a rotina e a organizacdo do
tempo e do espaco no contexto das praticas pedagdgicas desenvolvidas junto as
criangas do Infantil V na Escola de Educagdo Bésica (EEBAS) da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB).Quanto aos objetivos especificos, tratou-se de ressaltar
como devem ser estruturadas as rotinas e a organizacdo do tempo e do espago no
cotidiano escolar segundo as politicas educacionais para Educacdo Infantil; conhecer
as rotinas e a organizacdo do tempo e do espaco nas praticas pedagdgicas
desenvolvidas no cotidiano das turmas do infantil V, na Escola de Educacdo Basica
da UFPB; e, discutir a importancia das rotinas e da organiza¢do do tempo e do
espaco para o desenvolvimento integral das criangas.

Nesse contexto, metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de campo do
tipo descritiva e de abordagem qualitativa, cujos procedimentos utilizados foram:
pesquisa bibliografica e documental, pesquisa de campo, observacdo nao-
participante, além de registros fotograficos. As analises dos dados partiram do
didlogo entre alguns teoricos da infancia, dados coletados durante a pesquisa e as
politicas educacionais para Educacdo Infantil, lancando luzes aos Referenciais
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (RCNEI), Parametros Curriculares
(PCNSs), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), que orientam o trabalho pedagogico nas instituicdes de Educagéo
no Brasil.

Para uma melhor visdo da pesquisa, este documento foi dividido em cinco
capitulos. O primeiro capitulo, que ora presenta o esboco geral da pesquisa, seus

objetivos e metodologias de forma sucinta. O segundo capitulo, ressalta a trajetoria



13

da Educacdo Infantil no Brasil e seus aspectos legais, bem como, destaca as
especificidades da formacéo de professores para atuarem na Educagéo Infantil.

O terceiro capitulo aborda de modo geral, 0 conceito de rotina e a necessidade
da organizacao do tempo e do espaco nas praticas pedagdgicas em sala de aula como
elementos fundamentais para a aprendizagem e desenvolvimento das criancas. Na
sequéncia, o quarto capitulo apresenta a metodologia da pesquisa, caracterizando o
campo, os procedimentos e os instrumentos utilizados durante o estudo.

Dando seguimento, o quinto capitulo analisa os resultados da pesquisa
contrapondo-0s com as teorias abordadas e os documentos legais que estruturam o
funcionamento da Educacéo Infantil no Brasil.

Por fim, as consideracdes finais retomam as questfes de pesquisa e tentam
resumir os achados este estudo apontando para novas propostas e experiéncias
pedagOgicas para a Educacdo Infantil que sejam mais condizentes com as
necessidades e especificidades das criangas em contexto escolar.

E pensando nessa dindmica pedagdgica que este trabalho se configura,
visando assim, contribuir com praticas e propostas educativas de qualidade que

resguardam os direitos da crianga vivenciar sua infancia de maneira digna e feliz.
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2 AS TEORIAS DA EDUCACAO E SUAS CONTRIBUICOES PARA
EDUCACAO INFANTIL

As concepgOes teoricas da educacdo decorrem um longo processo de
reformulacGes de modelos pedagdgicos inicialmente voltados para o assistencialismo
da crianca em instituigdes educacionais religiosas ou de iniciativas governamentais
que atendiam as classes mais populares.

John Amos Coménius (1592-1670), protestante checo, educador, cientista e
escritor, foi um dos primeiros tedricos a pensar os formatos da educagdo para
criangas. Em 1637, elaborou um plano de Escolas Maternais, recomendando o uso de
matérias didaticos e audiovisual, na educacdo de crianca pequena. Defendia a ideia
da educacdo formal para criancas pequenas. Sua principal contribuicdo foi o livro
intitulado Didatica Magna, onde destacou a diferenca entre ensinar e o aprender.
Teve desde cedo a oportunidade de adquirir as nogdes elementares formacdo da
crianca, essa teoria se desenvolve de maneira mais aprofundada com o passar do
tempo. Segundo ele a educacdo segundo deveria comecar pelos sentidos e depois as
experiéncias sensoriais obtidas por meio de objetos internalizados, mais tarde
interpretada pela razdo. A compreensdo, retencdo e pratica consistiam a base de seu
método didatico a crianga chegaria a trés pontos de maturidade: erudicdo, virtude e
religido, correspondendo as trés faculdades necessarias do individuo, o intelecto, a
vontade e a memoria. O filésofo tcheco combatia o sistema medieval da época, e
defendia que a educacdo deveria ensinar “tudo para todos”, dai, foi o0 primeiro teérico
a respeitar a inteligéncia e os aspectos emocionais da crianca.

Outro teodrico que revolucionou a historia da educacdo foi Jean-Jacques
Rousseau (1712-1778), o suico que revolucionou a escolarizacdo da infancia
trazendo a tona a concepc¢do de que a crianga tinha valor em si mesmo e a infancia
ndo seria apenas uma via de acesso para preparacdo para a vida adulta. Para este
autor, a crianca deveria ser educada, sobretudo, em liberdade para viver cada fase da
sua infancia na plenitude do seu sentido, porque, para este autor, até os 12 anos o ser
humano é praticamente sO sentidos, emocdes corpo fisico, enquanto a razdo ainda
ndo esta formada (ROUSSEAU, 1968).

Seguindo a mesma tendéncia, Pestalozzi (1746-1827) vai considerar que a
forca vital da educacdo estaria na bondade e no amor, tal como na familia, e

sustentava que a educacdo deveria cuidar do desenvolvimento afetivo das criancas
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desde o0 nascimento. As ideias de Rousseau abriram caminhos para sua concepcéo de
que a educacdo deveria ocorrer em ambientes mais naturais possiveis, num clima de
disciplina estrita, mas amorosa. A escola que foi idealizada por Pestalozzi deveria
ser uma extensdo do lar, inspirada num ambiente familiar para oferecer uma
atmosfera de seguranca, afeto e carinho, ao contrdrio de muitos de seus
contemporaneos. Para Pestalozzi, s6 o amor tem for¢a salvadora capaz de levar o
homem a plena realizacdo moral, isto €, encontrar conscientemente, dentro de si, a
esséncia Divina que lhe da liberdade. Essa ideia se difundiu em vaérias escolas
infantis por toda a Itdlia, apoiada pelos catdlicos e progressistas (FERRARI, 2008).

Na mesma vertente tedrica, Froebel (1782- 1852) levou adiante as teorias de
Pestalozzi, sendo um dos primeiros educadores a considerar o inicio da infancia
como uma fase de importancia decisiva para a formagdo do ser. Estas teorias sdo
consagradas pela psicologia, ciéncia da qual, foi precursor. Froebel viveu em uma
época de mudancas de concepcOes sobre a criancga e esteve a frente deste processo na
area pedagdgica como fundador do Jardim de Infancia, apoiado por outros
pensadores de seu tempo. Partindo da concepcdo de que a crianca € uma planta em
sua fase de formacdo, o que exigia tratamentos especificos para que ela cres¢a de
maneira saudavel. Outra grande contribuicdo de Froebel foi acreditar que a
brincadeira pode ser utilizada como estratégia de aprendizagem. Para ele, a
brincadeira é o primeiro recurso para o caminho da aprendizagem; ndo é apenas
diversdo, mas é um modo de criar representa¢do do mundo concreto com a finalidade
de entender a sua realidade (FERRARI, 2008).

Decroly (1871- 1932) médico belga ressaltou que a crianga deveria solucionar
0s problemas e viver os momentos de existéncia infantil plenamente, considerando as
condicdes do desenvolvimento infantil e ndo a preparacdo para a vida adulta. Para
este autor, o dominio de conteldo das criancas teria de ser realizado em rede,
respeitando as faixas etérias estabelecidas pelas etapas de evolucdo neuroldgica da
Neurologia Infantil, que defendiam que as criancas entravam na escola dotada de
condicBes bioldgicas suficientes para procurar o desenvolvimento do conhecimento
do seu interesse, ou seja, a crianca precisa ter interesse para aprender partindo.
Segundo este autor, a crianca tem espirito de observacéo e curiosidade, e cabe aos
adultos explorar essa curiosidade (DECROLY, 1928). Para Decroly, os centros de
interesse da crianga passavam por trés momentos: a observacgdo; associacdo; a

expressao. A duracdo dos centros de interesse podia variar muito, até meses, sendo,
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portanto, flexivel por motivo de riqueza dos conhecimentos a serem trabalhados, ele
é conhecido tambeém, por defender rigorosa observacdo dos alunos, acreditavam que
0 ensino deveria se aproveitar das aptiddes naturais de cada faixa etaria (FERRARI,
2008).

Outra concepgdo bastante difundida no Brasil foi defendida por Maria
Montessori (1879 e 1952), a primeira mulher a se formar em medicina em seu pais,
Noordwijk, na provincia de Holanda do Sul. Também foi pioneira no campo
pedagdgico, cuja teoria tem como base trés processos educativos: a individualidade,
a atividade e a liberdade, dai a ideia de que as criangas j& nascem com a capacidade
de autoaprendizagem e a escola é responsavel pela formacdo integral do sujeito para
vida. Esta filosofia elaborada pela médica italiana procurava desenvolver o potencial
criativo desde a primeira infancia, associando a vontade de aprender que, segundo
ela, é inerente em cada ser humano.

Maria Montessori acreditava que, nem a educagdo, nem a vida, deveriam se
limitar as conquistas materiais. Os objetivos individuais mais importantes deveriam
encontrar seu lugar no mundo e desenvolver um trabalho gratificante, ndo apenas
material, mas nutrir os valores e densidade interior para ter capacidade perceber a
vida e de amar. A educadora acreditava que esses seriam fundamentos para qualquer
comunidade pacifica, pré-constituidas de individuos independentes e responsaveis.
Sua meta coletiva, num trabalho de cooperacdo, de educar o sujeito para a vida. E
vista até hoje por seus adeptos, como a maior finalidade da educacdo montessoriana
(FERRARI, 2008).

Lev Vygotsky (1896-1934) um dos tedricos que trouxe grandes contribuicdes
para educacdo através da Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento, ainda
hoje tém contribuido, significativamente, para as concep¢des e praticas na Educacédo
Infantil. Apesar de seu curto tempo de vida, sua obra ainda é bastante debatida por
varios tedricos no mundo. Sua concepcao parte do pressuposto de que a crianga é um
ser social e sua aprendizagem decorre das interacbes que estabelece entre os
individuos e com o0 meio, dai a corrente pedagdgica denominada de
sociointeracionista, que defende a ideia de que, na auséncia do outro, 0 homem néao
se constroi homem (VYGOTSKY, 1930). Este psicologo rejeitava tanto as teorias
inatistas, segundo as quais 0 ser humano ja carregava ao nascerem as caracteristicas
que desenvolvem ao longo da sua vida, quanto as empiristas e comportamentais, que

viam o ser humano como produto dos estimulos externos para a formacéo.
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Para Vygotsky, a formacéo da crianca consistia numa relagdo dialética entre o

sujeito e a sociedade que se insere, ou seja, uma relacdo reciproca baseada na
concepcao de que o homem é responsavel pela modificacdo do ambiente e o
ambiente, por sua vez, modifica 0 homem. O interesse de Vygotsky € a interacao e as
experiéncias pessoais significantes que cada pessoa estabelece com determinados
ambientes que as cercam. Em sua obra encontram-se importantes conceitos que
orientam educadores e profissionais de varios seguimentos que abordam o
desenvolvimento e a aprendizagem dos sujeitos. Um dos conceitos mais importantes
é a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) que se relaciona com a diferenca entre
0 que a crianca consegue realizar sozinha e aquilo que ela ndo consegue realizar
sozinha, ou seja, aquilo que necessita da intervencdo de outro. Através da ZDP, a
crianca torna-se capaz de aprender a partir da ajuda de outras pessoas mais
experientes do que ela. Segundo Vygotsky, a ZDP ¢, sobretudo, 0 que as criangas
podem adquirir em termos intelectuais quando lhes é dado o suporte educacional
devido.
Outro teodrico renomado, contemporaneo de Vygotsky, foi o bidlogo Jean Piaget
(1896 -1980), que também se dedicou ao tema da evolugdo da capacidade de
aquisicdo do conhecimento do ser humano contradizendo a teoria vygotskyana,
chegou a conclusdo que aos processos bioldgicos e intelectuais tem mais importancia
do que as relacdes interpessoais, Segundo ele o desenvolvimento cognitivo do aluno
se da por meio da interacdo social, ou seja, de sua interacdo com outros individuos e
com o meio (FERREIRO, 2008).

Todas essas contribuicdes serviram de fundamentos tedricos para a
estruturacdo do que se entende hoje por Educacdo Infantil, no entanto, as préaticas
desenvolvidas no chdo da escola nem sempre se apresentam adequadas as
necessidades e realidades das criancas. Por isso, muitas lutas foram travadas no
ambito das politicas educacionais para que a crianca tivesse o direito a infancia e a
educacdo, essas lutas ganham forca através dos movimentos sociais em defesa da
crianga e do adolescente que contribuiram significativamente com as mudangas que

vem ocorrendo ao longo destas Gltimas décadas.
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2.1  Das concepces de educacdo a institucionalizacdo da Educacéo Infantilno
Brasil

Passear pela a histéria da Educacdo Infantil possibilita uma compreenséo
maior sobre a trajetdria de invisibilidade da infancia na sociedade em que vivemos.
Durante muitos anos ndo se concebia a crianga pequena como um ser merecedor de
respeito e de cuidados especificos, a crianca ndo tinha nenhum tipo de privilégio na
sociedade, tampouco, na familia.

Na Europa, durante o século XV, o cuidado e a atencdo as criangas pequenas
era responsabilidade inteiramente da familia, particularmente, da mée e ou de outras
mulheres que serviam a quem tivesse condi¢fes sociais privilegiadas (OLIVEIRA,
2002). Neste periodo, a crianca era vista como um adulto em miniatura e vivia
inserida no contexto social ao qual pertencia e quando estavam crescidas, passavam a
ajudar em atividades domésticas e de trabalhos para mantimento familiar. J& nas
classes sociais mais privilegiadas, eram consideradas como objetos divinos, cuja
transformacdo em adultos era também responsabilidade direta da familia
(OLIVEIRA, 2002).

Com o renascimento, o desenvolvimento cientifico, a expansdo comercial e a
arte, a visao a respeito da crianca e sua educacdo mudaram. Erasmo (1460 - 5550) e
Montaigne (1483-1553) sustentavam que a educacdo e a natureza infantil deveriam
ser respeitadas, estimulando as atividades das criancas e associando-as a
aprendizagem através do jogo.

A Revolugdo Industrial trouxe mais discussdes a respeito da escolaridade
obrigatdria para as criancas. De acordo com Oliveira (2002), durante o século XVIII
e meados do século XI1X, ndo havia a preocupacdo em educar criangas na faixa etaria
de zero a cinco anos, além disso, a maioria da populacdo residia no meio rural que
levava inimeras familias de fazendeiros a assumirem o cuidado com as criancas,
principalmente, as que se tornavam 06rfds, geralmente, filhos de exploracdo sexual
das negras e das indias pelos senhores brancos. Ja na area urbana, os bebés eram
abandonados por mées, alguns filhos ilegitimos de mogas que pertenciam as familias
de prestigio social. Essas criangas eram deixadas em locais chamados “rodas de
expostos ou roda dos rejeitados e recolhidas pelas instituices de assisténcia a
infancia, em sua maioria de cunho religioso (OLIVEIRA, 2007, p. 91). S6 na metade

do século XIX, com a expansao industrial e a participacdo da mulher no mercado de
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trabalho, surge de forma mais significativa, as creches de Jardim de Infancia. Esta
tinha a responsabilidade de cuidar das criangas pequenas a fim de liberar a mulher
para 0 mercado de trabalho, assim rompeu-se o estigma de que os cuidados das
criancas pequenas eram de exclusividade da familia. A preocupacdo das creches era
alimentar, cuidar da higiene, uma perspectiva assistencialista, sem priorizar o
desenvolvimento cognitivo intelectual e afetivo das criancas (OLIVEIRA, 2002).

A instituicdo educacional passou a ser lugar de guarda e atendimento as
criancas durante o trabalho de suas mées, oferecendo uma educacdo assistencialista.
As mulheres operérias passaram a reivindicar a criacdo de creches e pré-escola,
maternais e parques infantis para o dono das empresas e das industrias, essas
declara¢des aos poucos foram sendo analisadas pelo estado e érgdos governamentais.

Em 1922 no Rio de Janeiro, ocorre o primeiro Congresso Brasileiro de
Protecdo a Infancia, no qual foram abordados temas como higiene e educagdo moral,
dando énfase ao papel da mulher como cuidadora.

Em 1923, a primeira regulamentacdo sobre o trabalho da mulher previa a
instalacdo de creches e salas de amamentacdo proxima aos locais de trabalho em
indUstrias e estabelecimentos comerciais. Em 1924 foi fundada a Associagdo
Brasileira de Educacdo e durante a década de 1930 e meados da década de 1940, as
creches foram planejadas como instituicbes de salde, sob responsabilidade do
Estado, o que perdurou até meados de1970.

Oliveira (2005) afirma ainda que, nesta época, havia uma rotina de triagem
lactéria, em que os profissionais e auxiliares de enfermagem regulavam a natalidade
e a vida das criancas das camadas populares. J& na década de 1940, surge na area da
educacdo, a énfase nos estudos do desenvolvimento psicolégico humano, onde o0s
psicologos passaram a perceber as necessidades da crianca, ou seja, além da higiene
fisica, passaram a considerar também, a higiene mental. No entanto, até 1950,
existiam poucas creches, em sua maioria, de responsabilidade de associagdes
filantropicas pertencentes a leigos e religiosos. Posteriormente, essas entidades
passaram a receber ajuda governamental.

Finalmente, em 1961 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, em sua
primeira versdo, incluiu a educacgdo pré-primaria no sistema de ensino estabelecendo
que “[...] a Educagdo Infantil teria como finalidade o desenvolvimento integral da

crianga até seis anos de idade em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
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social, complementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL, LDB n°
9.394/96, art. 29).

Com a Constituicdo Federal de 1988, houve um significativo avanco no que
se refere aos direitos da infancia, a crianca tornou-se um sujeito de direitos, pois o
documento passou a considerar as criangas e 0s jovens como sujeitos de direitos e
proclamou a necessidade da oferta de atendimento em Educacdo Infantil, conforme

trecho abaixo:

O atendimento em creches e pré-escolas como direito social das criancas
se afirma na Constituicdo de 1988, com o reconhecimento da Educagéo
Infantil como dever do Estado com a Educagdo. O processo que resultou
nessa conquista teve ampla participagdo dos movimentos comunitarios,
dos movimentos de mulheres, dos movimentos de trabalhadores, dos
movimentos de redemocratizacdo dos pais, além, evidentemente, das
lutas dos proprios profissionais da educagdo (BRASIL, CF, 2010, p.7).

E no ano de 1996, ¢é instituida a Lei n® 9.394/96de Diretrizes e Bases da
Educacdo no Brasil, a qual propde que os municipios sejam incumbidos de oferecer
todos os seguimentos da educacdo, inclusive a Educacao Infantil, porém, de acordo
com o artigo 11, a Educacdo Infantil, ndo deveria ser priorizada, enquanto nao
fossem atendidas as demandas do Ensino Fundamental.

Em 1998 foi formulado pelo Ministério da Educacdo (MEC) o Referencial
Curricular Nacional (RCNEI) para Educacdo Infantil, colocando a disposi¢do para
cada profissional de Educacdo Infantil um exemplar, para que possa utiliza-lo como
instrumento de trabalho cotidiano, consulta-lo, fazer anotagdes e discuti-lo com seus
parceiros e/ou com os familiares das criancas usuarias das instituicoes.

O RCNEL, visa contribuir para o planejamento e desenvolvimento e avaliacdo
das praticas educacionais além na construcdo de propostas pedagdgicas que atendam
as necessidades das criancas e seus familiares, como ferramenta de integracdo destes,
com 0s espagos escolares.

A Educacéo Infantil tem um papel fundamental para a formacéo da crianca e
contribui de maneira significativa por meio do trabalho dos professores e dos demais
profissionais da area. A escola é o segundo ambiente socializador em que a crianca €
inserida, onde o educador pode ajudar a adquirir novos conhecimentos todos os dias
e a desenvolver interacGes que irdo impactar em seu modo de perceber 0 mundo. De
acordo com o RCNEI (1998), a Educacéo Infantil tem a responsabilidade de cuidar e

educar a crianca, isto significa oferecer:
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[...] situagcBes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de
forma integrada que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros
em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas
criancas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural
(BRASIL, RCNEI, 1998, v.1, p. 23).

O RCNEI traz uma nova proposta educacional adequada a realidade e
demandas da infancia. Sugere principios fundamentais que asseguram as criancas o
direito a brincadeira, momentos lidicos, particulares e caracteristicos a cada etapa da
vida infantil. A atividade ltdica se destaca como um dos indicadores de qualidade na
Educacao Infantil, isso sugere que a organizacdo do tempo e das atividades escolares
devem “permitir que as criangas brinquem todos os dias, na maior parte do tempo,
tanto nas areas externas quanto internas” (BRASIL, RCNEI, 2009, p. 38). Para isso,
é preciso articular o educar, cuidar e o brincar nas propostas pedagdgicas para a

Educacao Infantil.

2.2 Educacéo Infantil e Formagéo Docente

A formacéo profissional para o professor de Educacdo Infantil surge por meio
da Constituicdo Brasileira Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a
Lei de Diretrizes e Bases e a Lei Organica de Assisténcia Social. Ndo obstante, até
meados da década de 80, a legislagdo brasileira era falha por ndo dar importancia
para a educacdo de criancas de 0 a 6 anos, assim passou a existir um movimento
critico para reverter esta situacdo. As reivindicacdes tinham como objetivo lutar
pelos direitos das criancas através da Comissdo Nacional da Crianca e o Conselho
Nacional dos Direitos da Mulher. Estes buscaram sensibilizar os legisladores para
diferentes questdes, entre elas, os direitos da crianca” (CAMPOS; ROSEMBERG;
FERREIRA, 1993).

Dessa maneira, a partir da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, fica
determinado o dever do Estado em oferecer educacao as criancgas de 0 a 6 anos, pois,
a educacdo ¢ um direito. Outro documento que valida a Constitui¢ao ¢ o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA) ao confirmar: “E dever do Estado assegurar [...]
atendimento em pré-escolas as criangas de 0 a 6 anos de idade”. Assim, a partir da
aprovacao da ECA, organizou-se comissdes municipais e conselhos tutelares que tem

comovido a sociedade para o direito das criancas, entre estas, a educacéao.
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Quanto a formacdo do professor para atuar na Educacdo Infantil, a LDB

estabelece as seguintes diretrizes necessarias:

Art. 61: Consideram-se profissionais da educacgdo escolar basica os
gue, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em
cursos reconhecidos, sdo: Il - trabalhadores em educacéo,
portadores de diploma de curso técnico ou superior em &rea
pedagbgica ou afim.

Art. 62: A formacdo dos docentes para atuar na educacdo basica
far-se-4 em nivel superior, em curso de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida como
formacdo minima para o exercicio do magistério na Educacgdo
Infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Para tanto, a legislacéo deixa claro que a docéncia na Educacao Infantil deve
ser exercida apenas por profissionais habilitados em cursos de magistério ou cursos
superiores. E ndo pessoas que tenham caracteristicas maternas e boa vontade, como
anteriormente era permitido. Todavia, num espaco de dez anos, ap6s a publicacdo da
LDB/96, uma nova publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia, reformulou a formacdo de professores para a Educacdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, incumbindo os cursos superiores a adequar 0s
conhecimentos tedricos com as préaticas educacionais direcionadas ao envolvimento
da crianca e suas particularidades, como também a prépria préatica pedagdgica. Desse
modo, o curriculo da formacdo de professores foi ampliado e passou a abranger as
teorias ¢ metodologias pertinentes a Pedagogia, a fim de refletir sobre a proposta
pedagogica e o desempenho dos alunos (BARBOSA, 2006).

O professor em instituicbes de Educacdo Infantil deve compreender as
necessidades exigidas pelo oficio docente. A rotina nesses espacos atua como a
estrutura organizacional das experiéncias cotidianas e opera como instrumento de
constituicdo e normatizagdo de subjetividades, podendo, pois, favorecer ou nédo, a
autonomia das criancas, dependendo de como esta sendo utilizada pelo o professor.

O fato dos professores ndo terem interesse em buscar outros recursos, Como
diferente metodologia, a fim de tornar sua aula mais dindmica e produtiva, limita sua
propria capacidade de produzir conhecimentos, como também a capacidade dos
préprios educandos.

Nessa discussdo, Barbosa, (2006) afirma que o uso do tempo precisa ser
pensando e planejado de modo que as criangas possam ser vistas nestes espacos

como sujeitos ativos no processo de aprendizagem, dai que as atividades devem
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acontecer em todos 0s momentos e espacos do ambiente escolar, seja no parque, na
hora da merenda, na hora do banho, etc., todos se constituem como uma ambiente de
aprendizagem (LIMA, 2014).

Neste contexto, a rotina passa a estruturar o processo de ensino na Educacao
Infantil, no sentido de promover na crianga uma maior independéncia e autonomia.
Conforme destaca Zabalza (1998, p. 159), a crianga “vai conquistando uma maneira
prépria de viver cada um desses tempos que se transformam em pontos de referéncia
que lhe permitem variar as suas atividades e desenvolver uma ampla gama de
experiéncias”.

Para que a rotina se consolide nesses espacos, se faz necessario pensar na
autonomia e identidade da crianca. Olhando por esse vieis 0s métodos pedagogicos
precisam ser repensados e reestruturados, desenvolvidos através das acdes do
educador, no cotidiano das instituicGes, primando os principios fundamentais que se

encontram nas entrelinhas das DCNEI (2009) da Educacéo Infantil, tais como:

As propostas pedagégicas da Educacéo Infantil deverdo considerar
que a crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito historico
e de direitos que, nas interagdes, relacGes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja aprende, observa, experimenta, narra,
guestiona e constréi sentido sobre a natureza e sociedade
produzindo cultura (BRASIL, DCNEI, art. 4, 2009, p.19).

Portanto, a rotina desenvolvida nos espacos educacionais infantis, deve
apresentar desafios e estimulos as criancas considerando suas subjetividades e
criatividades, objetivando com isso, o desenvolvimento da autonomia, o que descarta
a possibilidade de um ambiente controlador em que as criangas apenas seguem um
ritual descontextualizado, que visa apenas satisfazer as vontades do educador e da

instituicao.
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3 AFINAL O QUE E ROTINA E QUAIS AS SUAS IMPLICACOES
PARA EDUCAGCAO INFANTIL?

Pensada como um produto cultural, a rotina pode ser entendida como uma
sequéncia de agdes que seguem certos padrbes que ocorrem cotidianamente. Ela
serve para organizar 0s espacos e as acdes de um determinado grupo social. Nesta
concepgao, a rotina torna-se um esquema que prescreve o que se deve fazer e em que
momento esse fazer ¢ adequado, portanto, estd intrinsecamente, ligada a apropriagdo
da cultura, resultando sempre de um processo ativo por parte do sujeito que aprende
(BARBOSA, 2006, p. 36).

David e Weinstein (1987) afirmam que existem cinco funcgdes relativas ao
desenvolvimento infantil que deveriam ser atendidas ao serem construidos ambientes
para criangas: identidade pessoal, desenvolvimento de competéncia, oportunidade
para 0 crescimento, sensa¢do de seguranca e confianca, como ainda oportunidade
para o contato social e privacidade.

No entanto, segundo Vygotsky (1998) para que ocorra a apropriacéo, o papel
do adulto e de pessoas mais experientes torna-se essencial tendo em vista que a
crianga se apropria do mundo dos objetos e relacBes através das experiéncias que
estabelece com o0 meio em que esta inserido, mesmo no brincar. Nesta perspectivada
ludicidade ajudam a entender a diferenca entre o fazer da criancga e o significado de
sua acdo, ou seja, passa a estabelecer relacdo entre o brincar e a ideia que se tem
dele, independente dos estimulos externos que a rodeia.

Para Barbosa (2006) as rotinas podem ser vistas como produtos culturais
criados, produzidos e reproduzidos no dia-a-dia, tendo como objetivo a organizacéao
da cotidianidade. Neste sentido, rotinas sdo atividades rotineiras, um conjunto de
praticas como cozinhar, dormir, estudar, trabalhar e cuidar da casa, regulada por
costumes e desenvolvida em um espacgo e tempo social definido e proximo, como a
casa, a comunidade ou o local de trabalho, que sé&o elementos que acontecem sem
precisar refletir para serem realizados, porque sdo construidos culturalmente. As
rotinas sdo aprendidas diariamente e com o decorrer do tempo, vdo tornando-se
automatizadas, ndo sendo necessaria sua reflexdo, conforme afirma Gil (2014, p.24),

rotinas sdo “sequéncia de agdes e tarefas estabelecidas” que se tornam “automaticas e
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previsiveis” devido a sua permanéncia no cotidiano da vida. No entanto, é preciso

diferenciar “rotina” de “cotidiano”, tendo em vista que,

[...] o cotidiano é muito mais abrangente ¢ refere-se a um espago-
tempo fundamental para a vida humana, pois € nele que acontecem
tanto as atividades repetitivas, rotineiras, triviais, como também ¢ o
locus onde ha a possibilidade de encontrar o inesperado, onde ha
margem para a inovagao, onde se pode alcancar o extraordinario do
ordinario (LEFEBVRE, 1984, p.51).

Para o Dicionario Aurélio (1988) em portugués do Brasil, a palavra rotina

possui quatro acepcoes:

Significados: 1. Caminho ja percorrido e conhecido, em geral
trilhado maquinalmente; rotineira. 2. Sequéncia de atos ou
procedimentos que se observa pela forca do habito; rotineira. 3.
Fig. Uso, pratica, norma geral de procedimento; ramerrdo,
rotineira. 4. Proc. Dados. Conjunto de instru¢Bes elaboradas e
reunidas na sequéncia correta para um computador desempenhar
uma operacdo ou uma série de operagdes, um programa pequeno
ou uma parte de um programa (AURELIO, 1988, p.578).

Considerando tais conceitos, pode-se afirmar que a palavra “rotina” recebe
uma concepcdo diferente que varia de acordo com a cultura e as regifes em que se
aplica. Desse modo, Barbosa (2006) destaca que as derivacgdes de significado podem
ou ndo estabelecer diferentes parametros, nesta Otica, a analise dos significados
dados a palavra em diferentes idiomas confirma a reflexao anteriormente realizada na
qual a rotina ¢ vista como a espinha dorsal, a parte fixa do cotidiano.

Em se tratando de rotina no contexto escolar, Barbosa (2006) afirma que as
religides cristds fundamentaram as rotinas utilizadas hoje em dia nas creches e pré-
escola, em primeiro lugar, através da secularizacdo das rotinas pessoais e
institucionais que haviam nos monastérios e foram transferidas para as instituicbes
modernas em geral, inclusive as educacionais, e, em segundo lugar, pelo fato de que
a méo de obra disponivel para trabalhar nos asilos, nos orfanatos, nas escolas e nas
creches, era em grande parte, formada por irmés de caridade, pastores e voluntarios
religiosos que influenciam essas instituicdes com suas préaticas cristas, criando assim,
as praticas pedagagicas.

Essas concepcdes de rotina, segundo Barbosa (2006) tem uma ldgica de
naturalidade, como se a rotina fosse adquirida apenas pela pratica instintiva, pelos
costumes, ndo sendo necessario nenhum tipo de justificativa, ou razdo, para ser

efetivada, ou seja, ndo necessita de reflexdo, pois estdo profundamente arraigadas a
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rituais e habitos do cotidiano. Esses mesmos modelos tém sido seguidos por
indmeras instituigdes educacionais, muitas vezes de forma impensada e rigida. Dai a
importancia de discutir a importancia da rotina na Educacdo Infantil com base nas
politicas educacionais em contraponto com as experiéncias no campo de pesquisa.
Portanto, entendendo a infancia como uma etapa primordial da vida, e a
escola como o segundo espaco mais significativo, onde a crianga é, constantemente,
estimulada o desenvolvimento, esse capitulo procura discutir a importancia da rotina
escolar na Educacéo Infantil dialogando com diferentes autores, leis e documentos

relacionados as necessidades, especificidades e aos direitos da crianca.

3.1 A rotina a luz das politicas e propostas curriculares para Educacéo

Infantil

As propostas curriculares para Educacdo Infantil envolvem o reconhecimento
das possibilidades criativas e autdbnomas que cada crianca apresenta, dai a
necessidade de se delinear um planejamento que inclua acGes ao mesmo tempo,
desafiadoras e possiveis de serem realizadas por elas. Dessa forma, a oferta de
situacOes de aprendizagem em que as criangas possam interagir entre si, vai depender
de um ambiente favordvel, que desperte a curiosidade para a construgdo do
conhecimento, para o crescimento e o desenvolvimento integral da crianca. Nesta

concepcao,

Intencionalmente planejadas e permanentemente avaliadas, as
praticas que estruturam o cotidiano das instituicdes de Educagdo
Infantil devem considerar a integralidade e indivisibilidade das
dimens@es expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural das criangas, apontar as experiéncias de
aprendizagem que se espera promover junto as criancas e efetivar-
se por meio de modalidades que assegurem as metas educacionais
de seu projeto pedagdgico (BRASIL, DCNEI, 2009, p.86).

O (RCNEiI) foi elaborado com o intuito de contribuir com a melhoria da
pratica pedagdgica dos professores que atuam nesse nivel de ensino. Definem que
todas as atividades que sdo praticadas cotidianamente em um determinado grupo,
contribuem, de forma direta ou indireta, para a construcdo da identidade e o
desenvolvimento da autonomia, de um individuo, principalmente, a competéncia que
vao se estabelecendo por meio das vivencias das criangas, e permeiam as suas

competéncias, e se denomina rotina pedagégica (BRASIL, RCNEI, 1998).
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De acordo com os RCNEI, a conquista da identidade e da autonomia dizem
respeito ao conhecimento, desenvolvimento e uso dos recursos pessoais para o fazer
pedagdgico, frente as diferentes situacdes do cotidiano. Nesse sentido, a rotina
pedagdgica da Educacdo Infantil, geralmente, compreende as seguintes situacdes:
roda de conversa, horada musica, do conto, chamadinha, jogos, brincadeira,
atividades diversas, hora do parque, entre outras.

Neste sentido, a autonomia da crianca ¢ vista como a capacidade de tomar
decisdes por si propria e de se conduzir sem descartar as regras, valores e
perspectivas do outro nas relagdes que se estabelecem em ambientes pré-escolares,
desse modo, “[...] é preciso planejar oportunidades em que as criangas dirijam suas
préprias acles, tendo em vista seus recursos individuais e os limites inerentes ao
ambiente” (BRASIL,RCNEI, 1998, p. 15).

O RCNEI, parte do principio de que a crianga como um sujeito de direitos,
deve ser respeitada e considerada em todas as suas diferencas individuais, sociais,
étnicas, econémicas, culturais, religiosas, além disso, a crianca reserva o direito de
viver experiéncias prazerosas, afetivas, emocionais, sociais e cognitivas nas
instituices de Educagdo Infantil. (BRASIL, RCNEI, v.1,1998). Partindo desse
principio, o documento aponta os seguintes objetivos gerais para Educacdo Infantil:

Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada
vez mais independente, com confianca em suas capacidades e
percepcao de suas limitagdes;

Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando
habitos de cuidado com a propria salde e bem-estar;

Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas,
fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicacao e interagéo social,

Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais,
aprendendo aos poucos a articular seus interesses e pontos de vista
com os demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes
de ajuda e colaboracéo;

Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade,
percebendo- se cada vez mais integrante dependente e agente
transformador do meio ambiente e valorizando atitudes que
contribuem para sua conservagao;

Brincar, expressando emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos
e necessidades;

Utilizar diferentes linguagens (corporal, musical, pléstica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intencGes e situagcbes de
comunicacdo, de forma a compreender e ser compreendido,
expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e
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avangar no seu processo de construcdo de significados,
enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva;

Conhecer algumas manifestacdes culturais, demonstrando atitudes
de interesse, respeito e participagéo frente a elas e valorizando a
diversidade (BRASIL, RCNEI, v.1,1998, p. 63).

O que corrobora com as diretrizes estabelecidas pela atual BNCC (2018) que

destaca a condicéo de vida das criancas e suas especificidades:

As criancas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes
dimensdes, em um mundo constituido de fendmenos naturais e
socioculturais [..] as criancas conhecem e reconhecem as
sensages e fungbes de seu corpo e, com seus gestos e
movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites,
desenvolvendo, a0 mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é
seguro e 0 que pode ser um risco a sua integridade fisica. [...]
privilegiado das préaticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas
para a emancipacdo e a liberdade, e ndo para a submissdo
(BRASIL, BNCC, 2018, p.38).

Diante de tais objetivos, cabe ao professor perceber as diversas relacGes
sociais que as criancas estabelecem nos espacos escolares, seus gostos e necessidades
individuais e coletivas. Nesta perspectiva, a rotina precisa ser planejada de forma
flexivel, devendo envolver o cuidado, o ensino e as especificidades imaginativas da

crianca, tendo em vista que,

A rotina representa, também, a estrutura sobre a qual serd
organizado o tempo didatico, ou seja, o tempo de trabalho
educativo realizado com as criangas. A rotina deve envolver os
cuidados, as brincadeiras e a situa¢fes de aprendizagens orientadas
(BRASIL, RCNEI, v.1, 1998, p.54).

Sobre isto, Proenca (2004) afirma que a organizacdo do tempo €
inerentemente as atividades pedagdgicas que serdo propostas para o desenvolvimento
integral das criangas, com isso, a rotina pode ser encarada como uma estrutura

“4ncora” para o dia-a-dia da pré-escola, que é

[...] capaz de estruturar o cotidiano por representar para a Crianga e
para os professores uma fonte de seguranga ¢ de previsdo do que
vai acontecer. Ela norteia, organiza e orienta 0 grupo no espago
escolar, diminuindo a ansiedade a respeito do que ¢ imprevisivel
ou desconhecido e otimizando o tempo disponivel do grupo. E um
exercicio disciplinar a construcdo da rotina do grupo, que envolve
prioridades, opcOes, adequacBes as necessidades e dosagem das
atividades. A associacdo da palavra ancora ao conceito de rotina
pretende representar a base sobre a qual o professor se alicerga
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para poder prosseguir com o trabalho pedagogico (PROENCA,
2004, p.13).

Deste modo, o professor precisa estar em constante reflexdo diante de seu
trabalho, com vistas a construir novas possibilidades de socializagdo desses
conhecimentos de forma lladica e criativa. Neste sentido, € funcdo da Educacao
Infantil promover praticas pedagogicas intencionalmente planejadas e
permanentemente avaliadas para isso, as praticas que estruturam o cotidiano das

instituicOes de Educacdo Infantil devem:

[...] considerar a integralidade e indivisibilidade das dimensdes
expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural das criangas, apontar as experiéncias de
aprendizagem que se espera promover junto as criangas e efetivar-
se por meio de modalidades que assegurem as metas educacionais
de seu projeto pedagdgico (BRASIL, DCNEI, 2009, p.86).

As DCNEI também manifestam em seus principios a centralidade das
criancas no planejamento das rotinas, considerando suas necessidades diante das
praticas pedagogicas que compdem uma rotina em sala de aula. O fato ¢ que
devemos enxergar as criangas como atores sociais, capazes de produzir e interagir
como, protagonistas das acdes desenvolvidas nesses espacos. Em relacdo as praticas
pedagdgicas que envolvem rotinas e organizacao do tempo e do espaco na Educacgédo
Infantil, as DCNEI ressaltam que estas devem se organizar de modo a cumprir as

seguintes orientagoes:

Garantir espacos e tempos para participagdo, o dialogo e a escuta
cotidiana das familias, o respeito e a valorizacdo das diferentes
formas em que elas se organizam; trabalhar com os saberes que as
criancas vao construindo ao mesmo tempo em que se garante a
apropriacdo ou construcdo por elas de novos conhecimentos;
Considerar a brincadeira como a atividade fundamental nessa fase
do desenvolvimento e criar condicbes para que as criangas
brinquem diariamente;

Propiciar experiéncias promotoras de aprendizagem e consequente
desenvolvimento das criangas em uma frequéncia regular [...];
Organizar 0s espagos, tempos, materiais e as interagdes nas
atividades realizadas para que as criangas possam expressar sua
imaginacdo nos gestos, no corpo, na oralidade e/ou na lingua de
sinais, no faz de conta, no desenho, na danga, e em suas primeiras
tentativas de escrita;

Considerar no planejamento do curriculo as especificidades e os
interesses singulares e coletivos dos bebés e das criancas das
demais faixas etarias, vendo a crianga em cada momento como
uma pessoa inteira na qual os aspectos motores, afetivos,
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cognitivos e linguisticos integram-se, embora em permanente
(BRASIL, DCNEI, 2009, p.19-20).

Considerando tais orientagdes, a escola precisa planejar atividades adequadas
ao desenvolvimento das criancas através de métodos pedagdgicos que possibilitem
novos saberes que estimulem a reflexdo, a criatividade e a autonomia das criangas,
pois, “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
producdo ou sua constru¢ao” (FREIRE 2011, p.24), o que corrobora com o que

dizem as DCNEI:

Um bom planejamento das atividades educativas favorece a
formacdo de competéncias para a crianga aprender a cuidar de si. No
entanto, na perspectiva que integra o cuidado, educar ndo é apenas
isto. Educar cuidando inclui acolher, garantir a seguranga, mas
também alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade
infantil (BRASIL, DCNEI, 2009, p. 89).

Portanto, o atual desafio para as propostas curriculares para Educacao Infantil
¢ desconstruir a ideia da rotina como uma agdo apenas repetitiva a ser seguida
rigidamente, e passar a entendé-la como um instrumento organizador do tempo e do

espaco escolar que favorece o desenvolvimento integral infantil.

3.2 A importancia da rotina na Educacdo Infantil: demandas e

possibilidades pedagogicas

A rotina desempenha um papel fundamental na Educacgdo Infantil, pois,
proporciona auxilia o trabalho docente, visando oferecer um atendimento de

qualidade as criancas. Para Proenca (2004, p.13):

A rotina estruturante é como uma ancora do dia-a-dia, capaz de
estruturar o cotidiano por representar para a crianca e para 0S
professores uma fonte de seguranca e de previsdo do que vai
acontecer. Ela norteia, organiza e orienta 0 grupo no espaco
escolar, diminuindo a ansiedade a respeito do que é imprevisivel
ou desconhecido e otimizando o tempo disponivel do grupo. E um
exercicio disciplinar a construcdo da rotina do grupo, que envolve
prioridades, opcOes, adequaces as necessidades e dosagem das
atividades. A associacdo da palavra &ncora ao conceito de rotina
pretende representar a base sobre a qual o professor se alicerca
para poder prosseguir com o trabalho pedagogico.

Através da rotina é possivel promover um ambiente alfabetizador dentro de

sala e em outros espacos da escola, para isso, a criatividade deve fazer parte das
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propostas didaticas e no planejamento do cotidiano, que devem ser alegres e
inovadoras, e, o professor atento, deve ter a sensibilidade aflorada para ouvir e da
voz aos seus alunos. Nesse sentido ela envolver tanto os cuidados, como as
brincadeiras nas situacfes de aprendizagem, conforme orientacdes dos referenciais
curriculares.

Desse modo, o professor precisa saber fazer uso e organizar de forma
adequada os espacos que estdo disponiveis em sua pratica, pois além de auxiliar na
construcdo da aprendizagem é essencial para um processo educativo de qualidade.
Segundo orienta 0 RCNEI (1998, p. 68) “A estruturagdo do espago, a forma como os
materiais estdo organizados, a qualidade e adequagcdo dos mesmos sdo elementos
essenciais de um projeto educativo”.

E importante ressaltar que o professor reconheca e respeite as fases de
desenvolvimento psicomotor de cada crianca, para que realize atividades que estejam
ao alcance do nivel de compreensdo delas. Ribeiro (2001) desenvolve em sua obra
algumas etapas da construcdo do espaco, propondo situacbes pedagogicas e
mostrando como o professor podera trabalhar as no¢fes espaciais dentro da sala de
aula. E esses espacos precisam oferecer a crianga oportunidade de realizacdo de
movimentos corporais para conhecer e controlar o préprio corpo além de promover,
favorecer e estimular o uso dos cinco sentidos.

Neste sentido, os profissionais da Educacdo Infantil, precisam compreender a
crianca como um ser Unico e com suas particularidades, pois cada uma tem um ritmo
préprio de desenvolvimento. Entretanto, ao defender uma educacgédo de qualidade, em
que o tempo da crianca seja respeitada, seus valores, envolvendo a liberdade de criar,
no segmento infantil faz-se necessario que a escola contribua para a formacéo deste
sujeito. Para isso, o professor da Educacéo Infantil precisa ter conhecimento sobre as
especificidades e situagBes inerentes a infancia. Essas afirmagdes provam que o
professor de Educacdo Infantil deve conhecer todas as peculiaridades desta fase, a
fim de realizar as acOes de cuidar e principalmente, de educar por meio da

ludicidade.
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3.3 A organizacdo do tempo e do espaco na criagdo da rotina na Educacgdo

Infantil

Um grupo se compde dentro de uma rotina de trabalho e de vivencias que se
estruturam no tempo a partir dos ritmos e marcas culturais particulares. Para instaurar
um grupo harmonioso e produtivo, no qual cada pessoa se sinta atendida em suas
necessidades, é preciso que essa rotina conte com marcas bem definidas,
equilibrando diversidade e constancia, o tempo todo. Isto significa que, mesmo
apresentando atividades variadas, 0 grupo precisa contar com uma rotina propria.

O primeiro passo para estabelecer a rotina é ver a crianga como um sujeito
histérico social, capaz de desenvolver suas curiosidades, afetos, sentimentos,
amizades em suas relacbes com o meio (BARBOSA, 2006), e 0 segundo passo, é
oferecer rotinas pedagdgicas que estimulem de situacBes de aprendizagens que
devem ser vivenciadas de maneira pratica, dentro e fora das salas de aula, isso, nos
desafia a promover atividades como: ouvir musica, pintar, contemplar os livros
infantis, alimentar-se de forma saudavel, brincar com massa de modelar, usar jogos
de regras e faz de conta, entre outras.

Nesse contexto, remetemos a Freire, M. (2008) ao afirmar que:

Toda pratica exige uma sistematizacdo toda a sistematizacao esta contida
numa disciplina de trabalho, toda a disciplina de trabalho esta alicercada
numa rotina toda a rotina fala dos tempos momentos vividos que constitui
0 meu tempo com 0 outro essa rotina quando estiver em sintonia entre
educador. Por isso a rotina aqui ndo € expressdo do rotineiro que se
arrasta tediosamente, vivencialmente mutavel flexivel viva, pois responde
as necessidades dos dois quando ndo é também parada, estatica, mecéanica
e alienada, porque esté centralizada a necessidade do educador. Por isso a
rotina aqui ndo é expressao do rotineiro que se arrasta tediosamente € s
uma expressdo de um ritmo pobre com muita repeticdo pouca variacdo
homogéneo autoritario, rotina aqui € entendida como expressao do pulsar
do coracdo,(com diferentes batidas ritmicas) vivo do grupo, pois a
cadéncia sequenciada de atividades diferenciadas que se desenvolvem um
ritmo préprio em cada grupo( FREIRE, M., 2008 p. 118, grifo no
original).

Para Zabalza (2007, p. 241) “o espago ¢ um acumulo de recursos de
aprendizagem e desenvolvimento pessoal. Justamente por isso, é tdo importante a
organizacédo dos espacos de forma tal que constituam um ambiente rico e estimulante
de aprendizagem”.Com essa visdo a organizagdo do ambiente para o

desenvolvimento infantil deverd estar relacionada a concepcdo educacional, do
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espaco, com brincadeiras e experiéncias ricas de aprendizagem; oferecendo a crianca
a possibilidade para a construcdo de sua identidade pessoal, fazendo com que ela
desenvolva o seu préprio conhecimento, tendo autonomia para escolher onde e com
quem quer brincar, criando situacdes imaginarias, interagindo com o ambiente e com
0s coleguinhas, aprendendo a compartilhar 0 espago proposto e a construir suas
proprias opinides.

O ambiente pensado, bem organizado é fundamental para promover uma
aprendizagem qualitativa, pois € a organizacdo que constituiu e reflete quem vive no
ambiente. Dessa forma, € importante que 0s espacos escolares sejam organizados de
maneira adequada que possibilitem a crianca: autonomia, interacdo, motivacao,

equilibrio, sensac6es, descontracdo e experiéncias positivas.

A organizacdo do tempo pedagdgico nas Institui¢des de Educacdo
Infantil sempre teve seus pressupostos fundados a partir da
compreensdo de crianca e infancia. Ao longo do tempo, a educacao
de criancas toma diferentes rumos, devido as transformagdes
sociais e econbémicas mundiais, como também a influéncia de
correntes de pensamentos religiosos, psicologicos, médicos,
filésofos e pedagdgicos sendo que esta Gltima corrente permeia as
concepcdes fundamentais desta pesquisa (RAMOS, 2011, p. 01).

A manuten¢do de um ambiente organizado e agradavel onde todos se sintam
bem ¢ caracteristica de contextos promovedores de crescimento e desenvolvimento, o
que favorece novas experiéncias ludicas que estimulam a criatividade da crianca.
Neste prisma, as acdes devem ser planejadas no sentido de promover uma ampla
movimentacdo, emergir a expressdo da individualidade e garantir o respeito aos
ritmos e desejos de cada crianga, conforme art. 9° da Resolucéo n° 5 de 2009, quando
aponta que as praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacéo
Infantil destacam como eixos norteadores as interacBes e a brincadeira como
experiéncias que fazem parte das vivencias a serem desenvolvidas em espagos

escolares, neste sentido, devendo promover:

[...] o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos
ritmos e desejos da crianca; Il - favorecam a imersdo das criancas nas
diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros
e formas de expressdo: gestual, verbal, pléstica, draméatica e musical[...]
(BRASIL, Resolugdo N° 5,art. 9, 2009) .
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As atividades que acontecem seguindo roteiros no dia-a-dia das creches e pré-
escolas precisam ser repensadas como uma sequéncia didatica que podera possibilitar
a crianca a orientar-se na relacdo tempo/espaco em que integram, levando-as a
interagir com outras criangas, ou seja, a ampliacdo desses espacos abrem
oportunidades para as criancas estabelecerem suas relacGes entre pares, favorecendo
com isso, o desenvolvimento psicossocial, cognitivo e afetivo dessas criangas em
espacos escolares. Nesta perspectiva, uma rotina adequada torna-se um instrumento
indispensavel ao desenvolvimento integral da crianca, para sua independéncia e
autonomia (BARBOSA, 2006).

Contudo, para que essas nogdes sejam desenvolvidas efetivamente, as
experiéncias vivenciadas no ambiente escolar pelas criancas devem partir das
experiéncias ja existentes, daquilo que ¢ mais concreto e proximo a elas,
reconhecendo e valorizando essas nogdes, assim, a apresentacdo de novos conteudos
as criancas requer sempre as mais diferentes estruturas didaticas, desde contar uma
nova historia, propor uma técnica diferente de desenho até situacdes, mais elaboradas

como um projeto educativo. Sobre isso, Moreno (2007, p. 58) conclui:

Em sintese, a organizagdo do trabalho pedagodgico na Educacgdo
Infantil devera favorecer: a vivéncia e a experimentacdo; o ensino
globalizado; a participacéo ativa da crianca; a magia, a ludicidade,
0 movimento, o afeto, a autonomia e a criatividade infantil
(MORENO, 2007, p. 58).

Inclusive, a possibilidade de oferecer diferentes ambientes também possibilita
oportunidades para a crianca desenvolver sua criatividade e interagir com o mundo
em que ela vive. Para muitas criangas essa oportunidade pode ser Unica, devido as
diferengas sociais e culturais em que vivem. ApOs essas consideracfes tedricas,
passaremos a apresentar a trajetdéria metodolégica na qual esta pesquisa se

desenvolveu.
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4 TRAJETOS METODOLOGICOS

4.1  Caracterizacdo da Pesquisa

A metodologia se caracteriza como o0 conjunto de atividades sistematicas e
racionais que proporcionam caminhos seguros e rigorosos para a producdo de
conhecimento cientifico (MARCONE; LAKATOS, 2010). Mais especificamente,
visam fornecer a orientacdo necessaria a realizacdo da pesquisa social, em especial,
no que diz respeito a obtencgdo, ao processamento e a validagdo dos dados pertinentes
a problematizacdo do objeto de investigacdo, elementos esses que garantem “[...] a
objetividade e a precisdo no estudo dos fatos sociais” (GIL, 2008, p. 15). No campo
das ciéncias humanas, com frequéncia, mais de um método sdo combinados para se
realizar determinado estudo. Isso porque nem sempre um Unico método é suficiente
para orientar todos o0s procedimentos a serem desenvolvidos ao longo da
investigacao.

Nesta perspectiva, durante a primeira etapa do processo de construgdo dessa
pesquisa, foi realizado um estudo bibliogréfico, que segundo Cervo, Bervian e Da
Silva (2007, p.61) “constitui o procedimento basico para os estudos monograficos,
pelos quais se busca o dominio sobre o determinado tema”. A pesquisa bibliografica
foi desenvolvida junto a materiais publicados em livros e depositados nos
repositorios digitais da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e da Scientific Electronic Library Online (SciELO). Em seguida,
foi realizada uma pesquisa documental junto aos documentos que institucionalizam a
Educacao Infantil no Brasil: CF (1988); RCNEI (1998), LDB n° 9.394/96, DCNEI
(2003) e a atual BNCC (2018).

Com base na investigacao teorica, a pesquisa demandou outras questdes que
implicavam na necessidade de uma pesquisa empirica. Optou-se, portanto, pelo
estudo de caso, que consiste em levantar caracteristicas e especificidades de um
objeto, fendmeno e/ou pessoa que permita o detalhamento complexo deste
conhecimento (GIL, 2009). O estudo de caso se caracteriza pelo método exaustivo e
profundo do objeto, de forma a permitir que “[...] a analise de uma unidade de
determinado universo possibilite a compreensdo da generalidade do mesmo ou, pelo
menos, 0 estabelecimento de bases para uma investigacdo posterior, mais sistematica
e precisa” (GIL, 1991, p. 79).
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De acordo com Gil (1991) a intengdo do estudo de caso é “revelar a
descoberta de novos significados, estender a experiéncia do leitor ou confirmar o ja
conhecido” (ANDRE, 2005, p.18). Além disso, o estudo de caso se caracteriza por:
coletar e analisar informacdes sobre determinado individuo, uma familia, um grupo
ou uma comunidade, a fim de estudar aspectos variados de sua vida, de acordo com 0
assunto da pesquisa, além disso, procura descrever e comparar 0S COStumes,
comportamentos, diferencas e outras caracteristicas da realidade presente.

Seguindo estes direcionamentos, os dados foram levantados através de
observacdes diretas, ndo participantes, diario de campo e registro fotogréfico.

Para tratamento dos dados foi utilizado o método descritivo na intencéo de
registrar, analisar e correlacionar fatos e fenémenos, sem manipula-los (CERVO;
BERVIAN; DA SILVA, 2007, p. 79), o que exigiu do investigador a transcri¢éo
precisa das informagdes da realidade investigada (TRIVINOS, 1987).

Quanto a analise dos dados, utilizou-se a abordagem qualitativa a partir do
didlogo entre pesquisador e fenébmeno investigado, promovendo assim, uma
interlocucdo teorica a luz das politicas educacionais, das teorias e das concepgdes de

Educacéo Infantil.

4.2 Caraterizacao do Campo e dos Sujeitos de Pesquisa

O universo da pesquisa foi a Escola de Educacdo Basica (EEBAS), mais
especificamente, a turma do Infantil V, constituida por 13 criancas, sendo 08
meninos e 05 meninas. A EEBAS esta situada no Campus | da Universidade Federal
da Paraiba. Foi fundada em 21 de setembro de 1988 para atender, preferencialmente,
os filhos de professores, estudantes e funcionarios da UFPB, porém, atualmente,
também atende criangas da comunidade circunvizinha. A escola dispde de Educacédo
Infantil e Ensino Fundamental — primeira fase, originou-se como um Centro de
Convivéncia Infantil (CCI) se deu a partir das reivindicacBes dos seguintes 0rgaos:
Associacdo dos Funcionérios da Universidade Federal — ADUF, atualmente,
Sindicato dos Trabalhadores em Ensino Superior da Paraiba — SINTESP, Associagédo
de Docentes da Universidade Federal — ADUF e Diretorio Central dos Estudantes —
DCE, tendo em vista a necessidade de uma creche para atender filhos de educadores,
educando e funcionarios da UFPB, bem como, da comunidade circunvizinha, na

faixa etaria de 4 meses a 4 anos.
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Em fevereiro de 1990 iniciou suas atividades e em 23 de setembro de 1993
passou a vincular ao Centro de Educacdo — CE, com a sigla CECOI - Centro de
Convivéncia Infantil, atendendo a comunidade circunvizinha ao entorno do Campus |
da UFPB, filhos de educadores e funcionarios da Universidade, constituindo-se de
uma clientela diversificada com relacdo a condicdo socioecondmico da comunidade
escolar. Tendo em vista a solicitacdo de diversos paisde criangas matriculadas na
Creche, em 1997 procedeu-se a ampliacdo do atendimento das criangas, estendendo a
alfabetizacdo, ou seja, até 6 anos de idade. Em 2008, foi implantado o ensino
fundamental com o 1° e 2° ano, recebendo educandos para compor, respectivamente,
o jardim 1l e a alfabetizacéo.

Atualmente, a Escola de Educacdo Basica se caracteriza pelo atendimento a
comunidade em geral, sua funcdo primordial € o desenvolvimento de acdes de
ensino, pesquisa e extensdo para diminuicdo histdérica dos processos de exclusao
pelos quais passam as classes populares. E, assim promover oportunidades de acesso,
permanéncia e sucesso as criancas e adolescentes que, em outras condi¢bes, nédo
teriam direito a uma escola de qualidade.

A estrutura funcional da Escola de Educacdo Basica integra a concepcdo de
uma escola participativa que possibilita a intersecdo das diferencas presente no
multiculturalismo préprio do mundo contemporaneo.

A Escola de Educacdo Basica oferece um ambiente fisico adequado e

agradavel, conforme quadro a seguir:

Quadro 1: Estrutura Fisica da Escola.

DEPENDENCIAS DA ESCOLA QUANTIDADE
Sala da Coordenagdo 01
Secretaria 01
Sala do Servico Social 01
Sala de Educadores 01
Sala de espera 01
Sala de apoio e manutencéo 01
Banheiros para adultos 02
Sala de coordenacdo pedagdgica 01
Almoxarifado 01
Cozinha 01
Sala de Enfermaria 01
Gabinete Médico 01
Sala de Nutricdo 01
Banheiros para criangas 02
Bringquedoteca (sala de leitura, jogos, televisdo, Artes) 01
Patio coberto com dois ambientes 01
Area de convivéncia social 01
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Sala de aula com dois ambientes e banheiros internos 01
Salas de aulas 06
Banheiros criangas 04
Patio coberto 01
Area de convivéncia social 01
Avrea livre e ampla com parque de areia com brinquedos de 01
escorrego e um trem

Sala multifuncional com material didatico pedagégico 01

Fonte: Elaborado para pesquisa.

Na sequéncia, apresentaremos 0s procedimentos e instrumentos de pesquisa,

as rotinas observadas, bem como, as analises dos dados.

4.3  Procedimentos e Instrumentos de Pesquisa

A pesquisa de campo teve a duragdo de 3 meses, onde desenvolvemos 0s
seguintes procedimentos: visita a escola e solicitacdo de autorizacdo para 0
desenvolvimento da pesquisa; observacdo em sala de aula, destacando as rotinas
educacionais desenvolvidas diariamente junto & crianga, suas interagdes com 0s
colegas e com a professora, especialmente, sobre 0 modo em que sdo realizadas as
rotinas.

Como a pesquisa optou pelo estudo de caso, foi realizada uma conversa
informal com a professora para tragarmos um cronograma de observacgdes e para a
realizacéo das observacoes.

Cumprindo o rigor cientifico, foi solicitada aos responsaveis a autorizacao de
uso de imagem junto a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
conforme os preceitos éticos vigentes para realizacdo de pesquisas com seres
humanos defendido pela Resolugdo n® 466/2012 e 510/16 CNS que dizem respeito ao
uso de dados para fins de pesquisas académicas em suas devidas publicacdes
respeitando os direitos dos participantes.

Ao longo da pesquisa, 0s registros das observacdes do campo de pesquisa
seguiram 0s mesmos parametros de um relatorio de estagio, portanto, foi feita a
descricdo do fendbmeno a partir das experiéncias empiricas em sala de aula, tendo
como suporte o diario de campo e o uso de fotografias. Na sequéncia apresentamos
os relatos de experiéncia, bem como, as analises e discussdes a luz da fundamentacao

teorica selecionada para a pesquisa.
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5 A ROTINA E A ORGANIZACAO DO TEMPO E DO ESPACO NA
EDUCACAO INFANTIL: UM ESTUDO DE CASO NA ESCOLA DE
EDUCACAO BASICA DA UFPB

Iniciamos nossa pesquisa na sala do Infantil V, logo percebemos que a sala de
aula é muito agradavel, climatizada e bastante colorida, contendo vérias decoracdes,
com cartazes educativos confeccionados pela propria educadora, além de alguns
trabalhos anexados em um varal na parede, produzidos pelas proprias criangas.
Percebemos que a educadora é bastante criativa e dedicada a sua turma.

E notdrio o empenho da educadora em relagdo a organizacio da rotina junto
as criancas. Mesmo que ndo seja cumprido na integra, cada passo da rotina diaria, a
educadora conserva uma estrutura sequencial, o que facilita o trabalho educativo. A
educadora segue uma metodologia de ensino com base nos RCNEI e todos os dias
ele expde no quadro a rotina do dia. De acordo com Barbosa (2006), a sequéncia
didatica possibilita a crianca orientar-se em relacdo espaco/tempo, interagindo com
outras criangas, para esta autora, uma rotina adequada torna-se um instrumento
construtivo para a crianga, pois permite que ela estruture sua independéncia e
autonomia, com total seguranca, além de estimular a sua socializag&o.

Geralmente, a rotina pedagdgica desenvolvida pela professora envolve a roda
de conversa, a hora da musica e do conto, a chamadinha, a hora do parque, a hora dos
jogos e das brincadeiras, sdo atividades diversificadas. Durante as observacdes, foi
possivel perceber que estas rotinas faziam parte rigorosamente, de sua didatica,
sendo adaptada conforme o planejamento curricular e as demandas de cada dia.

As rotinas eram transformadas em possibilidades de aprendizagem. Haviam
situacGes em que o foco eram as questdes numéricas, em outras, trabalhava-se com
as diferentes linguagens, isto variava de acordo com a programagcdo e com 0S
objetivos de aprendizagem. O que corrobora com o que orienta 0 RCNEI (1998) que
elege como eixo central da formacé&o pessoal e social da crianga, o desenvolvimento
da identidade e da autonomia. Esta concepcdo presente no RCNEI compreende que a
conquista da identidade e da autonomia diz respeito ao conhecimento,
desenvolvimento e uso dos recursos pessoais para aprender, frente as diferentes
situagbes do cotidiano, assim, as experiéncias na Educacdo Infantil passam a
promover um “[...] conhecimento de si ¢ do mundo por meio da ampliagdo de

experiéncias sensoriais, expressivas e corporais, que possibilitem movimentacdo
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ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos das criangas”
(BRASIL, DCNEL, 2009, p. 6).

Desta forma, a autonomia da crianga passa a ser vista como a capacidade de
tomar decisdes por si propria e de se conduzir sem descartar as regras, valores e
perspectivas do outro nas relagdes que se estabelecem em ambientes pré-escolares,
para tanto, “¢ preciso planejar oportunidades em que as criangas dirijjam suas
proprias agodes, tendo em vista seus recursos individuais e os limites inerentes ao
ambiente” (BRASIL, RCNEI, 1998, p. 15). Nesta mesma direcao, a BNCC (2018, p.
47) afirma que: “A crianca ¢ um sujeito repleto de direitos e deveres, um ser social,
num pleno processo de constituigdo, um vir a ser, de acordo com o contexto politico,
econdmico, social e cultural onde esté inserida [...]”.

A manutencdo de um ambiente organizado e agradavel onde todos se sintam

bem ¢ caracteristica de contextos promovedores de crescimento e desenvolvimento.

No entanto, para que ocorra a apropria¢éo, o papel do adulto e de pessoas
mais experientes torna-se essencial, tendo em vista que a crianga se
apropria do mundo dos objetos e relacdes através de outras pessoas. Em
sintese, a organizacdo do trabalho pedag6gico na Educacdo Infantil
devera favorecer: a vivéncia e a experimentacao; o ensino globalizado; a
participacdo ativa da crianca; a magia, a ludicidade, o movimento, o
afeto, a autonomia e a criatividade infantil (MORENO, 2007, p. 58).

Essas indicacBes encontram ressonancia nas orientacGes contidas em
documentos oficiais, que mencionam a roda da conversa como possibilidade para as
criangas ampliarem suas capacidades comunicativas, pois, ¢ um “[...] momento
privilegiado de didlogo e intercambio de ideias”. (BRASIL, RCNEI, 1998, v. 3, p.
138).

Partindo dessas primeiras percep¢des acerca do trabalho desenvolvido pela
professora, passaremos a descrever as rotinas desenvolvidas no dia-dia da turma do

infantil IV.
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5.1  Diéario de campo: 19 de abril/2018

ROTINA DO DIA
Bom dia
Ajudante
Calendario
Chamadinha
Conto (historia de chapeuzinho)
Atividades (desenho sobre a histéria)
Conversar sobre o indio;
Lanche/escovacao
Parque/relaxamento
Atividade/pintura
Jogos/massinha

Ao chegar, a educadora escreve a rotina no quadro. As criancas vdo chegando
e se acomodando nas cadeiras, a professora vai dando o “bom dia” e acolhendo com
carinho. Canta a musica de bom dia, em seguida, 1€ a rotina que j& esta escrita no
quadro, e explica cada atividade. Segue fazendo o sorteio do ajudante do dia e, logo
apos o ajudante do dia ja vai auxiliar a leitura do calendario. A professora vai
fazendo uma dinamica utilizando perguntas e respostas como ferramentas de leitura
escrita numeérica, estimulando o raciocinio das criancas. Trabalha o reconhecimento
dos numeros e do tempo, estimulando a oralidade. O ajudante do dia, juto dos
colegas, fala a data, o dia da semana e 0 més, a professora trabalha o antecessor e o
sucessor, socializando novos conhecimentos e contextualizando os fatos e
acontecimentos do dia. Depois, a professora fez a contagem dos alunos no quadro,
(quantos somos?), desenha carinhas para representar meninos e meninas. Faz um
traco e convida as criangas a representar a quantia de alunos presente, representando
a guantidade com bolas e numeros. Em seguida, chama todos para sentar no chdo e

ouvir a historinha de Chapeuzinho Vermelho, em uma versdo diferente.



42

Chapeuzinho vermelho: a verdadeira historia.

CHA&PevEiNho
VeRNEeLHO
& VeRdadeiRxk Hist SRixk

callis

Fonte: ALMODOVAR, AR.

A historia € bem contada, as criangas interagem o tempo todo com a
educadora. Todos ficam curiosos e assustados, quando ouvem a “fala” do lobo. No
momento em que a professora falou “o lobo comeu a vov6”, uma das meninas ficou
abracada a professora, com medo, mas, a professora logo explicou que a historia iria
ficar engracada, deixando-a mais tranquila. No momento da contagdo, a educadora
falou que chapeuzinho tinha pedido para “fazer coco”, nesta ocasido, o lobo quase a
engoliu. As criancas deram gargalhadas e até a menina que estava com medo, ficou
bem sorridente e tranquila. A histdria termina com Chapeuzinho fugindo e chegando
na casa de sua mae. Apds a histéria, a professora produziu um cartaz junto as
criangas. Abaixo o cartaz produzido pela educadora para a histéria de Chapeuzinho

vermelho.
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Os PCNs recomendam que a leitura seja estimulada desde muito cedo e isto
pode ser feito por intermédio de historias infantis, pois estas historias além de
chamar atencdo das criancas para varios assuntos proporcionam o prazer da leitura,

conforme observado no documento:

[...] formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o
qgue se Ié; que possa aprender a ler também o que ndo estd escrito,
identificando elementos implicitos; que estabeleca relacbes entre o texto
gue Le e outros textos ja lidos, que saiba que varios sentidos podem ser
atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir
da localizagéo de elementos discursivos (BRASIL, PCNs, 2000, p.54).

A contacdo de historias esta ligada diretamente ao imaginario infantil. O uso
dessa ferramenta incentiva ndo somente a imaginacdo, mas também o gosto e o
habito da leitura; a ampliacdo do vocabulério, da narrativa e de sua cultura; o
conjunto de elementos referenciais que proporcionardo o desenvolvimento do
consciente e subconsciente infantil; a relacdo entre o espaco intimo do individuo
(mundo interno) com o mundo social (mundo externo), resultando assim, na
formagéo da personalidade, das crengas e valores da crianca.

Segundo Lima (2002), as histdrias, os contos, as lendas e as fabulas tém papel
de suma importancia para a formacdo da crianca e o desenvolvimento de sua
memoria, bem como da imaginacdo, por meio da leitura, as criancas desenvolvem a
estrutura de uma narrativa da memoria, subsidio para desenvolvimento e
aprendizagem posteriores dentre as quais, destacam-se a apropriacdo da escrita e a
producdo de atividades criativas.

Os autores Aroeira, Soares e Mendes (1996) concordam que para crianca
pequena, ouvir historia, fazer dramatizacdo e/ou recontar uma histéria, constitui um
momento magico, porque contar uma histéria € uma experiéncia de grande
significancia para quem conta e para quem ouve. Através da historia, a crianca se
projeta nos personagens e penetra no mundo da fantasia, estimulando sentimentos e
emocOes. A capacidade de imaginar permite que as criangas desenvolvam
habilidades de entendimento e compreensdo da sua propria vida, pois segundo
Coelho (2001, p. 31) a vida humana pode ser entendida dentro de narrativas, desse
modo, as historias transmitem informacGes e abrangem nossas emocdes e
sentimentos.

Ap0s a contacdo de historia, a educadora entregou folhas em branco e pediu

para as criancgas para desenhar 0s personagens da historia: o lobo, a Chapeuzinho, a
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vovo, a mamde, além do cenario da histdria, que seriam a floresta e a casa da vovo.
Antes das criangas terminarem a tarefa, chega a hora do lanche e a educadora pede
para guardarem a folha e lavarem as maos para merendar. Na hora do lanche, a
educadora pede para fazer uma fila na mesa onde fica a merenda, algumas criancas
trazem lanche de casa e outras comem o lanche da escola. Ap6s o término da
merenda, as criancas vao ao banheiro escovar os dentes, sem precisar que a
professora solicite esta acdo, elas proprias tomam a iniciativa, organizam o material
da escovacao e formam fila para o banheiro, em seguida, formam outra fila para o
parque. As atividades de higiene fazem parte da rotina, hd a oportunidade de
promover a autonomia das criancas, levando em consideracdo que deve ser
proporcionada a eles a possibilidade de fazerem sozinhos, ou com pouca intervencéo

do adulto.

A recreacdo € feita num espaco livre que possibilita as criangas criarem suas
proprias brincadeiras interagindo entre si. O parque € um momento de grande
descontracdo das criancas e socializacdo com outras criancas maiores ou menores.
Elas se divertem bastante, brincam de faz de conta, correm, pulam no trenzinho, no
escorrego, nos pneus, brincam de casinha e vao para um espaco de areia adequado
para faixa etaria. Apds as brincadeiras, as criangas seguem para o banheiro, lavam as
maos e seguem para o relaxamento, que € um momento utilizado para acalmar as
criancas depois da agitacao do recreio.

Durante o momento de higienizagdo das mé&os, as criangas cantam com a
professora:
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LAVAR AS MAOS
(CD PALAVRA CANTADA)

Lava a outra; Lava uma (mo), Lava a outra (méo), Lava uma (mé&o)Lava a outra (médo)Lava uma.
Depois de brincar no chdo de areia a tarde inteira, antes de comer, beber, lamber, pegar na mamadeira.
Lava a outra; Lava uma (mdo), Lava a outra (mdo), Lava uma (m&o) Lava a outra (méao) Lava uma.
A doenca vai embora junto com a sujeira. Verme, Bactéria, mando embora embaixo da torneira.
Lava a outra; Lava uma (mdo), Lava a outra (mdo), Lava uma (méo) Lava a outra (mao) Lava uma.
Na segunda, terca, quarta, quinta e sexta-feira. Na beira da pia, tanque, bica, bacia, banheira.
Lava a outra; Lava uma (mdo), Lava a outra (mdo), Lava uma (mé&o) Lava a outra (méo) Lava uma.
Agua uma (méo)

Lava a outra; Lava uma (mdo), Lava a outra (mdo), Lava uma (méo) Lava a outra (mao) Lava uma.

Quando retornam do banheiro, as criangas ficam sentadas com a cabeca
baixa, enquanto a professora faz massagem e canta bem baixinho a cantiga de roda

“Fui a Espanha”.

[FUI A ESPANHA (Autor desconhecido)]
Fui a Espanha, buscar o meu chapéu. Azul e branco, Da cor daquele céu.

Ora, palma, palma, palma! Ora, pé, pé, pé! Ora, roda, roda, roda! Caranguejo peixe é!
Caranguejo ndo é peixe, Caranguejo peixe é Caranguejo so é peixe 1a no fundo da maré. Samba crioula, que
veio da Bahia. Pega na crianga. E joga na bacia. A bacia é de ouro, areada com sabdo; Depois de areada,
enxuga com o roupdo. O roupdo é de seda, Camisinha de fil6, Toquinha de veludo pra quem ficar vov6. Em
coro, falando: A beng&o, vové! A bengéo, vovo!

A educadora continua 0 momento de relaxamento por 10 minutos, utiliza uma
caixinha de som para tocar musicas lentas e apaga a luz da sala. Ao acender a luz,
pede para retornar ao desenho da histéria da Chapeuzinho. Ao fim da atividade, €
entregue massinhas de modelar para as criangas brincarem enquanto aguardam a hora
de ir para casa, as 11 horas. A professora faz uma fila e as leva para o patio para

entrega-las aos pais. Esta rotina no Infantil V se repete todos os dias, com a
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introdugdo de novos contelidos e novas propostas ltdicas. Toda a rotina ocorre como
planejada. A rotina assegura as criancas um aprendizado de qualidade e diminui a

ansiedade que faz parte dessa fase.

5.2  Diario de campo: 23 de abril/2018

ROTINA DO DIA
Bom dia
Sorteios do ajudante
Calendério
Educac0es fisicas
Lavar as maos
Lanche e escovagdo
Parquinho
Atividades
Jogos de massinha

Ao chegar cedo 07h15min a educadora acolhe as criancas. Escreve a rotina no
quadro e inicia a aula dando bom dia, abraca e beija as criancas. Canta a musica de
bom dia utilizando a caixinha de som. Faz o sorteio do ajudante do dia e o ajudante
segue junto com a professora para apresentar o calendario, que é trabalhado

conforme ja relatado.

Porém, a professora também abre espago para as criancas decidirem sobre o
planejamento do dia, nesta ocasido, ela perguntou se as criancas preferiam brincar
com brinquedos ou ler historinhas, elas preferiram brincar com os brinquedos de

montar.
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Em seguida, a professora chama as criangas para se sentarem no chdo para
uma roda de conversa e faz uma brincadeira com fichas de leitura contendo o nome
dos coleguinhas de sala. Segundo a professora, as criancas ja tém facilidade de
identificar o nome do colega e o seu proprio nome, além disso, as criancas tém a
oportunidade de conversar sobre Vvarios outros assuntos na roda da chamadinha. De
acordo com 0 RCNEI (BRASIL, 1998, v. 3, p. 138),a roda da conversa possibilita as
criancas a ampliacdo de suas “capacidades comunicativas, [...] momento privilegiado

de dialogo e intercambio de ideias”.

A\

O momento da “chamadinha” ¢ uma oportunidade de brincar com o nome dos
amigos na sala, as criangas entram em contato com o mundo da escrita podendo
perceber que o que falamos também pode ser escrito. Percebem também, a grafia das
palavras e fazem comparacGes, relacGes fonéticas e identificam a quantidade de
silabas. Este € um momento de muita aprendizagem.

Apds a roda de conversa, 0s brinquedos de montar sdo distribuidos.
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Em seguida, a professora pede para as criangas sentarem em suas carteiras e
vai para 0 quadro escrever a quantidade de meninos e meninas, colocando as
carinhas para representar o género de crianca.

Dando seguimento a aula, a professora realiza uma atividade ludica utilizando
um jogo de quantidades, uma atividade que envolve o reconhecimento numérico e a

representacdo da quantidade.

Com a chegada da professora de Educagdo Fisica, as criangas ficam euforicas,
reagem com muito entusiasmo e alegria. A professora vai para 0 patio com as
criangas para fazer atividades fisicas. Nesta ocasido, foi utilizados bambolés, cordas

e cones. As brincadeiras realizadas nesta aula possuem significado contextualizado.
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Ap6s o encerramento da aula de Educacgdo Fisica, as criancas retornam para
sala de aula, mas lavam as maos antes de entrar na sala, pois ja € hora do lanche. As
criangas pegam os lanches que trazem de casa e os outros fazem uma fila para pegar
a merenda da escola. Sentam-se em suas carteiras e depois do lanche, vao escovar 0s
dentes. Em seguida é hora do parque. O parque é um local amplo e arejado, com
bastante areia tem brinquedos coloridos e chamativos que atraem as criangas. A

atividade do parque dura aproximadamente 50 minutos.
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Depois do recreio, novamente, lavam as maos e retornam a sala de aula, a
professora inicia 0 momento de relaxamento e coloca uma masica na caixa de som.
A educadora entrega uma folha para que as criancas desenhem na folha qualquer
figura ou seja um desenho livre. A aula se encerra e as criancas sao direcionadas

em fila para o patio, onde aguardam a chegada de seus familiares.
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5.3  Diario de campo: 26 de abril/2018

ROTINA DO DIA

Bom dia

Ajudante do dia

Calendario, leitura interag&o.
Chamadinha(fichas dos nomes)
Contagem das criancgas
Atividade musica da baratinha.
Lanche

Parque

Relangamento

Jogos

Atividade de linguagem

Ao chegar a escola, a professora recebe as criancas na sala, faz o registro da
rotina no quadro e I& junto com as criangas. O acolhimento é feito com uma musica
de “bom dia” utilizando a caixinha de som. Apés a acolhida, é feito o sorteio do
ajudante do dia, seguindo a mesma rotina do dia anterior. O ajudante faz a
apresentacdo do calendario e ajuda com a contagem das criangas em meninos e
meninas.

A professora direciona um didlogo sobre os nimeros e as quantidades, chama
as criangas ao quadro para fazer a representacdo através de desenhos e sequéncia

numeérica.

A professora inicia outra atividade a partir da musica da "Borboletinha”. Sua
intencdo era trabalhar a letra “b”, desse modo, inicia fazendo alguns
questionamentos: qual a primeira letra da palavra “borboleta”? Quantas letras “b”
existem nesta palavra? VVocés conhecem outras palavras com a letra “b”?

Em seguida, a professora distribui revistas para as criangas pesquisarem e
recortarem a letra “b”. As palavras encontradas foram lidas e colocadas no quadro. A

professora continuava fazendo questionamentos as criangas que, com muito
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entusiasmo, respondiam. Chegada a hora do lanche, a criangas lavam as maos e
sentam para lanchar. A maioria come o lanche da escola. Depois, escovam os dentes
e vdo para o parque. O parque tem um significado peculiar para as criancas, € um

momento de interacdo social e as criancas brincam livres, observamos que as vezes, a

professora direciona alguma atividade l0dica durante as brincadeiras no parque.

IITT
o

Seguindo a rotina, ao retornarem do parque as criangas lavam as maos,
sentam-se nas suas carteiras e aguardam o relaxamento. Elas tomam a iniciativa para
todas as rotinas. A professora colocar uma musica bem suave e eles relaxam por 10
minutos. Em seguida, A professora, acende a luz e entrega a atividade de pesquisa, as
criangas continuaram encontrando as palavras e faziam a leitura. Apos essa etapa, foi
entregue uma atividade da “baratinha” colorir.

As criancas que iam terminando a atividade da baratinha recebiam massinha
de modelar ou ficavam brincando com os brinquedos de encaixe, algumas preferiam
ler algum livrinho. Ficaram nestas atividades até a chegada dos pais. A rotina bem
elaborada funciona como uma ferramenta pedagdgica como afirma Rodrigues
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(2007), pois envolve varios aspectos como a subjetividade da crianga no tempo e no
espaco; a sua preparacao para a vida;ea compreensdo dos diferentes ritmos e tempos,

colaborando assim, para a construcdo do conhecimento e da autonomia na crianca.

5.4  Diéario de campo: 27 de abril/2018

ROTINA DO DIA
Bom dia
Calendario
Chamadinha
Contagem
Conhecimento e reconhecimento de nimeros
Educacao fisica
Lanche escovacéo
Parque
Relaxamento
Atividades
Hora de brinquedo compartilhado
(a crianca traz brinquedo de casa)
Jogos /massinha

Primeiro inicia-se 0
acolhimento das criancas e em seguida a acomodacdo nas carteiras. A professora
escreve a lista da rotina do dia no quadro. E da continuidade a sequéncia de aces -
musica de bom dia, dessa vez, chama todos para 0 meio da sala e promove uma
socializacdo, todos se cumprimentam. Em seguida, faz o sorteio do ajudante do dia,
que imediatamente, se direciona para o calendario da parede para fazer sua leitura

com a ajuda da professora.

Depois da leitura do calendario, a professora colocou as fichas das criancas
dos nomes das criangas na mesa, chamando-as individualmente, para pegar sua ficha

e ler em voz alta para todos os colegas. Em seguida, iniciando as atividades
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pedagogicas, a educadora conversa sobre a importancia de compartilhar os
brinquedos, ja que neste dia, as criancas trouxeram brinquedos pessoais de casa, que
seriam utilizados durante o recreio e na aula de educacéo fisica.

Ap0s o término das atividades de Educacdo Fisica, as criancas foram levadas
para as salas e antes lavaram as maos, pois ja era a hora do lanche, entdo ela lavaram
as méaos e entraram para receber o lanche que jé estava na sala. Depois do lanche, as
criancas escovaram os dentes, guardaram as escovas e seguiram para o parque. Apos
40 minutos, as criangas sdo direcionadas a lavarem as méos, retornam para sala e
sentaram nas suas carteiras aguardando o relaxamento. Passada a euforia das
brincadeiras, a professora inicia a distribuicdo dos brinquedos e incentiva o
compartilhamento entre as criancas. Os brinquedos da escola também foram
disponibilizados, considerando que algumas criancas ndo haviam trazido o0s
brinquedos de casa. A professora desenvolve esta atividade toda sexta-feira, trata-se
de um momento de interacéo e socializacdo entre si para promover a solidariedade.

Bom frisar que neste dia, algumas atividades que foram planejadas nao
puderam ocorrer, revelando a flexibilidade do planejamento frente a dindmica do

dia, pois nem sempre da tempo de desenvolver tudo.

5.5  Diéario de campo: 30 de abril/2018

ROTINA DO DIA

Bom dia;

Conversa sobre o fim de semana;

Conhecendo e reconhecendo os numerais, reconhecendo
graficamente e quantitativamente (massinha)

Educacéo fisica;

Lavar as maos;

Lanche/escovacao;

Parque/relaxamento;

Jogos/massinha

Hoje foi um dia atipico, s6 haviam cinco criangas na sala, mesmo assim, a
professora seguiu com as atividades, normalmente. Fez a leitura da rotina, sorteou o
nome do ajudante do dia, fez a leitura do calendario com a contagem dos dias para
estabelecer a nogdo de tempo, fez a chamadinha sentada no chdo com as criangas e
iniciou um dialogo sobre o final de semana que havia passado. As criangas narraram

alguns fatos que para elas, foram importantes. A educadora continuou a rotina com a
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leitura das fichas de nomes. Novamente chegou a professora de Educacédo Fisica e
iniciou suas atividades no patio.

Chegando ao patio os professores de educacao fisica fizeram um alongamento
com as criangas e preparam para o inicio das atividades com bola e cesta de basquete
em um circuito de atividades bem dindmico e descontraido. As criangas amam esse
momento. Ao concluirem as atividades, as professoras levam as criangas para o
banheiro, onde lavam as méos e seguem para a sala, pois ja é hora do lanche.

Apds o término do lanche as criancas seguem para o banheiro para escovacao
dos dentes e retornam para sala aguardando o momento do toque que € a musica de
Toquinho “O Caderno”, que elas ja reconhecem como a hora do parquinho. As
criancas ficam bem a vontade e brincam bastante.Com o término do intervalo, a
professora os leva para o banheiro onde lavam as maos e entram na sala para o
momento de relaxamento que se da todas as vezes que voltam do parque, durante 10
minutos. Quando terminou o relaxamento a professora trabalhou com eles os
nimeros e suas representacdes, utilizando quadrinhos com nudmeros e imagens
representando as quantidades; assim por diante. Esta atividade buscou despertar o
conhecimento numérico através de uma aprendizagem bem dinamica e significativa
para elas/eles. A educadora entregou um giz para as criangas escreverem o numero
que ela ia ditando, e depois representavam com massinha a quantidade referente. Por
exemplo, eles escreviam numeral 5 e tinha que ser representado com cinco bolinhas
de massinhas, colocando-as na frente do niumero. Essa dindmica de atividade durou o
restante da aula, até chegar a hora dos alunos pegarem o caderno com a tarefa de casa

e aguardarem o toque que finaliza a aula.

——
'’
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5.6  Diario de campo: 03 de maio/2018

ROTINA DO DIA
Bom dia
Calendario
Chamadinha
Contagem
Roda de conversa trabalhando o tema familia
Atividades leitura de imagem
Lava as maos 8 lanche escovagéo
Parques/ relaxamento
Atividades minha familia
SocializacOes da atividade
Tarefas de casa

As criancas chegaram na escola as 7 horas e foram logo colocando na mesa
da professora o0 caderno e a agenda, em seguida, sentaram-se nas suas carteiras
esperando 0 momento das atividades. A educadora recebeu os alunos com o “bom
dia”, cantou a musica e fez a acolhida. Em seguida, deu continuidade aos
procedimentos da rotina e contou a histéria dos trés porquinhos. Interessante destacar
que antes da contacdo da histéria, a professora confeccionou um cartaz junto as

criangas com o cenario e 0s personagens da histdria.

1S . D g

Segundo Lima (2002)as histérias, os contos, as lendas e as fabulas tém
importancia fundamental para a formacdo da crianca e o desenvolvimento da
memoria e da imaginacdo, atuam na fundagdo da estrutura de uma narrativa da
memoria, subsidios para o desenvolvimento e aprendizagem posteriores, dentre 0s

quais pode-se destacar a apropriacao da leitura de mundo e da escrita.
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Segundo Costa (2009) atualmente, a pratica da roda de conversa tem sido
utilizada com diferentes fins, tais como: buscar solu¢des de problemas surgidos no
grupo, promover brincadeiras cantadas e de grupo, discutir ou apresentar uma tarefa
especifica a ser realizada, acolher as criangas, criar lacos afetivos, abordar regras e
combinados, relatar experiéncias vivida, contar historias, discutir encaminhamentos
de trabalho e outras tantas que podem surgir da necessidade. Suas diversas
configuracBes permitem a criacdo de contextos enunciativos, que mobilizam formas
particulares do uso da lingua.

A roda de conversa é o primeiro momento do dia da rotina da escola
investigada, durante as conversas as criangas interagem entre si e com a professora,
desenvolvendo suas habilidades interpessoais através do dialogo. A crianca também
aprende a defender seu ponto de vista, ouvir e considerar o do outro, aprende a

argumentar e manter ou mudar de opini&o.

Neste dia, a turma recebeu uma aluna estagiaria do curso de Pedagogia, que
preparou uma aula de artes utilizando a imagem da obra de Tarsila do Amaral - “A
familia”. Porém, antes de iniciar a atividade, a professora reuniu as crian¢as na roda
de conversa e foi fazendo algumas inferéncias sobre questdes relacionadas a familia,
procurou saber sobre o cotidiano das criangas, sobre onde moram, com quem moram,
introduziu algumas discussdes sobre os tipos de familia existentes, que existem
familias pequenas e grandes, que tem crian¢a que moram com 0s pais, com 0s avos e
outros moram s6 a mae, ou s6 com o0 pai ou com um tio, entre outras. Nesses
dialogos, outros assuntos forma surgindo e sendo contextualizados pela professora.

Vale ressaltar que a professora também registra as respostas das criangas em um
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di&rio de campo e com isso, constroi pequenos relatos de experiéncia que a ajudam a
identificar as caracteristicas pessoais e particulares de cada aluno.

Ap0s esta conversa inicial, a professora convidou a estagiaria para iniciar sua
regéncia. A estagiaria entrega as imagens as criancas e faz uma pequena explicacéo
sobre a atividade que ir& desenvolver. Estimula a leitura da imagem e comenta sobre
a artista Tarsila do Amaral. Em seguida, as criancas desenvolvem a atividade
proposta pela estagiéria.

Com a chegada do pessoal da merenda, as criancas se direcionam para o
banheiro, lavam as mé&os e retornam para sala. Merendam, escovando os dentes e em
seguida, vdo para o recreio. A brincadeira no recreio € sempre muito agitada. As
criancas correm muito, ddo muitas risadas, conversam e inventam formas de
diversdo. Segundo Winnicott (1965) as criancas adquirem novas experiéncias através
do brincar. E na brincadeira que as criangas v&o estruturando sua personalidade, na
medida em que criam suas proprias formas de expressdo e convivéncia social com
seus pares e com os adultos, pois, “a brincadeira fornece uma organizacdo para
iniciacdo das relacdes emocionais e assim propicia o desenvolvimento dos contatos
sociais” (WINNICOTT, 1965, p.163). Conforme também destacado pelo RCNEI:

O fato de a crianca, desde muito cedo, poder se comunicar por
meio de gestos, sons e mais tarde representar determinado papel na
brincadeira faz com que ela desenvolva sua imaginacdo. Nas
brincadeiras as criangas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a atengdo, a imitacdo, a memdria, a
imaginacdo. Amadurecem também algumas capacidades de
socializacdo, por meio da interacdo e da utilizagdo e
experimentacgdo de regras e papéis sociais (BRASIL, 1998, p. 22).

No parque, as criangas brincam, compartilham saberes, imaginacfes e
historias pessoais. O parque da escola é formado por um trenzinho, escorregos,

pneus, uma casinha, uma amarelinha pintada no chao e grandes espagos com areia.
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Apds o término do recreio, as criangas lavam as maos e entram na sala para o
momento de relaxamento, posteriormente, iniciam uma atividade com massinhas de
modelar que objetivou 0 autoconhecimento, ou seja, explorava a identidade das

criangas.

Percebe-se que a educadora, mesmo diante da rotina que ela estabeleceu para
a organizacdo da sua pratica pedagogica, ndo deixa de trabalhar de forma espontanea
com as criangas. De acordo com o RCNEI (1998, p.13) a escola precisa respeitar

alguns direitos basicos, tais como:

O respeito a dignidade e aos direitos das criancas, consideradas nas
suas diferencas individuais, sociais, econémicas, culturais, étnicas,
religiosas etc.;

O direito das criangas a brincar, como forma particular de
expressao, pensamento, interagdo e comunicagéo infantil;

O acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis,
ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas a
expressao, a comunicagdo, a interagdo social, ao pensamento, a
ética e a estética;
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A socializacdo das criancas por meio de sua participacao e insercdo
nas mais diversificadas préaticas sociais, sem discriminacdo de
espécie alguma;

O atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia
e ao desenvolvimento de sua identidade.

Esses sdo principios que fundamentam a educacdo em todos os aspectos,

principalmente, a Educacéo Infantil, como a primeira etapa da educacdo basica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo geral analisar a rotina e a organizagédo
do tempo e do espaco no contexto das praticas pedagogicas desenvolvidas junto as
criancas do Infantil VV na Escola de Educagdo Béasica da Universidade Federal da
Paraiba. Visando contribuir com a qualidade do ensino na Educacdo Infantil
promovendo as criangas propostas educacionais que estimulem a socializagéo, a
autonomia e o desenvolvimento integral.

Desde Rousseau, Pestalozzi, Froebel e Maria Montessori, o tema da educacéo
da crianca vem sendo tratado por tedricos em todo mundo. Nas propostas mais
contemporaneas, a Educacdo Infantil se organiza a partir de politicas educacionais
que valorizam a participacdo e a identidade infantil. Neste contexto, as rotinas
aparecem como destaque nos processos de ensino-aprendizagem.

A presenca significativa das rotinas, nas praticas da Educacg&o Infantil, acabou
por constitui-la como uma categoria pedagdgica central que oferece mudltiplas
possibilidades de organizar a pratica pedagogica cotidiana na pré-escola. Com base
nos levantamentos de dados, constatamos que a rotina deve ser estruturada de forma
flexivel, cabendo a escola, junto aos professores, a responsabilidade de desenvolver
um planejamento sistematizado, onde a rotina possa ser estruturada de forma objetiva
e reflexiva, a fim de alcancar desafios pertinentes no que se refere ao processo de
formacdo inicial da crianca.

Uma rotina bem pensada e estruturada colaborara para a autonomia da crianga
enquanto sujeito e autor do seu saber. Atualmente, a rotina, ¢ compreendida como
uma categoria pedagdgica na Educacdo Infantil opera como a estrutura basica
organizadora da vida coletiva didria em espacos sociais, como creches e pré-escolas.
Além de fornecer a sequéncia das atividades diarias, a rotina, na sua constituicao,
utiliza-se de elementos que possibilitam a sua manifestacdo como a organizacao do
ambiente, os usos do tempo, a selecéo e a proposi¢édo de atividades e a selecéo e a
construcdo dos materiais. Além desses aspectos, mais visiveis, percebe-se também a
acao das rotinas como construtora de subjetividades.

Os desafios educacionais sdo muitos, por este motivo, precisam de profissionais
qualificados que estejam sempre em constante aprendizagem, estruturando suas

praticas educativas, tendo clareza nos objetivos que vdo refletir diariamente e
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diretamente, nas conquistas das Criangas. E ndo cair na prética da cotidianidade, sem
reflexdo e sem um objetivo pré-determinado pelo educador.

Os resultados da pesquisa indicam que a rotina desenvolvida na escola
investigada ndo apresenta procedimentos rigidos, mas sim, flexiveis em suas praticas
cotidianas, os espacos de aprendizagem sdo adequados e climatizados, além disso,
ndo se limita apenas & sala de aula. As atividades despertam o interesse e a
curiosidade das criancas e 0os materiais sdo produzidos pela propria professora, sendo
adequados as necessidades das criancas e estando sempre disponiveis para uso.

Constatou-se ainda, que o planejamento e o desenvolvimento das atividades,
a organizacao dos espacos, a distribuicdo do tempo, bem como, as interagdes que a
professora estabelece, favorecem o desenvolvimento integral das criancas.
Finalmente, ressalta-se que, mesmo seguindo um eixo estruturante, a educadora
consegue adaptar as necessidades do dia-dia as particularidades das criancas,
cumprindo as orientacfes dos documentos legais que orientam o trabalho pedagogico
para a Educacao Infantil brasileira.

Ao concluir esta pesquisa ndo resta divida de que a rotina serve como a
organizadora do tempo e dos espacos educacionais nas instituicbes e é uma
ferramenta significativa para ser utilizada pelo o educador em fungdo das
aprendizagens que proporcionam as criancas, tais como, sentimento de estabilidade,
seguranca, autoconfianca, independéncia, autonomia, além de promoverem a
socializagdo entre pares e entre criangas e adultos. Enxergar a Educacéo Infantil em
sua complexidade e singularidade significa buscar entendé-la em sua integralidade
para, a partir dai poder constituir os espacos, as rotinas, 0s procedimentos e
instrumentos, as atividades, 0s jogos, as experiéncias e as vivencias que serao
desenvolvidas no cotidiano escolar.

Sendo assim, a tarefa do professor deve ser proporcionar as criangas
atividades que ampliem horizontes, ou seja, que as facam perceber que o espago e 0
tempo ndo se restringem ao espaco e tempo que lhes é proprio, mas envolvem muito
outros nos quais se relaciona, conforme destaca Ribeiro (RIBEIRO, 2001. p. 58) que
os ambientes de aprendizagem devem promover a crianga nogdes diferentes de
espago-tempo,parte do conhecimento dos espagos-tempos proximos até os mais
distantes, mostrando também, os espacos que ela estabelece contatos com outras
pessoas, e em tempos diversificados, provocando a ideia de que 0 espago, uma vez

ocupado, modifica-se com o passar do tempo.
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E importante ressaltar também que o professor precisa reconhecer e respeitar
as fases de desenvolvimento psicomotor de cada crianga, que segundo Piaget, nessa
fase a crianca pode realizar atividades que estejam ao alcance da compreenséo delas.
Para isso, torna-se necessario que o educador busque um embasamento tedrico
diversificado, valorizando sua autonomia no sentido de ndo se limitar ao curriculo
formal, pois existem muitas metodologias, recursos e materiais diversificados que
podem auxiliar o processo de conhecimento, cabendo a ele ir além, a fim de
enriquecer seu conhecimento.

Portanto, é preciso pensar a rotina na Educacdo Infantil numa perspectiva de
inovacdo e ampliacdo dos espacos escolares no sentido de contribuir para a formacéo

de um cidad&o ativo no seu processo da aprendizagem.
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APENDICES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado (a) Senhor (a)

A pesquisa intitulada: “Rotina e Organizagdo do Tempo e Espaco na
Educacéo Infantil: limites e desafios no Infantil V estdo sendo desenvolvida pela
pesquisadora, Irani da Silva Gomes, aluna do Curso de Licenciatura em Pedagogia
da Universidade Federal da Paraiba-UFPB, sob a orientacdo da professora Dra.
Fernanda Mendes Cabral Albuquerque Coelho, do Departamento de Educacgdo
Basica, do Centro de Educacdo da UFPB (DEBAS/UFPB). A pesquisa tem o
objetivo de conhecer as praticas pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano da turma do
Infantil V, sobretudo, no que se refere as rotinas e a organizacdo do tempo e do
espaco nas experiéncias no dia-dia da escola, visando contribuir com praticas e
propostas educativas de qualidade que resguardem os direitos da crianca vivenciar
sua infancia de maneira digna e feliz.

Em vista disso, solicitamos a sua colaboracdo para autorizar 0 uso e a
producdo de imagens de seus/suas filhos/as durante as rotinas observadas, apenas
com o intuito de investigacdo académica. Informamos que essa pesquisa ndo oferece
riscos para a salde e bem-estar das criangas. Por ocasido da publicacdo da pesquisa,
solicitamos também autorizacdo para divulgacdo dos resultados em eventos na area
de educacdo, em revistas cientificas (se for o caso) e na constru¢do do Trabalho de
Conclusédo de Curso, para o qual se destina tal empreendimento. Lembramos que a
identidade da crianca serd resguardada em total sigilo. Esclarecemos que a
participacdo no estudo € voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo é obrigado(a) a
fornecer as informagOes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela
pesquisadora. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento
desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano, nem haverd modificagdo na assisténcia
que vem recebendo nesta instituicdo. A pesquisadora estara a sua disposicdo para
quaisquer esclarecimentos que considere necessario durante a realizacdo da pesquisa.

Diante do exposto, pedimos seu consentimento:

Eu, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou 0 meu consentimento
para que meu/minha
filho/filha

participe desta pesquisa. Autorizo também a divulgacdo e publicacédo
dos materiais produzidos durante a pesquisa e seus resultados, resguardando a
identidade da crianca. Estou ciente que receberei uma copia desse documento.

Assinatura do/a Responsavel Legal pelo/a Participante da Pesquisa

Dra. Fernanda Mendes Cabral Albuquerque Coelho
Orientadora Responsavel

Irani da Silva Gomes
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Pesquisadora Responsavel

Contato da pesquisadora responsavel:

Irani da Silva Gomes.

Curso de Pedagogia. Centro de Educacao. Universidade Federal da Paraiba.
Email: iranigomes23@gmail.com

Contato da Orientadora responsavel:

Dra. Fernanda Mendes Cabral Albuquerque Coelho

Endereco Profissional: Escola de Educacgédo Basica. Universidade Federal da Paraiba.
Cidade Universitaria, s/n-Castelo Branco, Jodo Pessoa-PB, 58051-900, Brasil.
Email: fcabralcoelho@bol.com.br

Fone: (83) 98818-5612
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