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RESUMO

A instrucdo primaria da Parahyba do Norte tornou-se alvo de uma reorganizacdo no
sentido de sua modernizacdo. O Regulamento de n°® 36 de 26 de Junho de 1886 publicado
pelo entdo presidente da citada provincia, Dr. Antonio Herculano Souza Bandeira Filho,
tratou de reorganizar a referida instrucdo, tomando como fundamento os principios
difundidos por idearios iluministas. Considerando a importancia do tema para reflexdes
continuas acerca das politicas educacionais contemporaneas na Paraiba, é que o presente
trabalho tratou de analisar o processo de reorganizagdo da instrucdo primaria na Parahyba
do Norte que foi prescrita no referido regulamento. Assim, contribuir na construgéo
histérica da educacdo escolar paraibana, buscando, portanto, articular questdes
educacionais numa diversidade local, temporal e social. As analises estdo ancoradas nas
contribuicOes tedricas de Edward Thompson (1981), Boto (1996) e de Araudjo (2010). De
Thompson sdo tomados 0s elementos conceituais a partir do materialismo histérico que
possibilitam a mediacdo da teoria e pratica, dos fatos e evidéncias, do singular e do geral
sem perder de vista a totalidade do objeto de estudo. De Boto tomou-se a concepcdo de
homem novo, o qual passa a ser visto como alguém capaz de armazenar conhecimentos
pertinentes para determinados fins. Ja de Aradjo, a discussdao em torno da formacédo do
professor para escola priméria. A pesquisa realizada foi do tipo documental, sendo o
Regulamento de N° 36 de 1886 o principal objeto de estudo. Utilizou-se também as
seguintes fontes: relatérios produzidos por gestores publicos da época, leis referentes a
instrucdo primaria que foram publicadas em niveis locais dentro do recorte historico de
1882-1889. Em sintese, compreende-se que o Regulamento de n° 36, continha elementos
que poderiam melhorar a qualidade da instrucdo primaria na Parahyba do Norte.

Palavras-chave: Instrucdo Primaria. Regulamento. Parahyba do Norte.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho trata de uma investigacdo acerca da instrucdo primaria na
Parahyba do Norte e sua reorganizacéo através do Regulamento de N° 36, publicado em 26
de Junho de 1886 pelo entdo presidente da provincia, Dr. Antonio Herculano Souza
Bandeira Filho. Este Regulamento tratou de reorganizar a referida instru¢do na provincia
da Parahyba do Norte, com vista a modernizacao do ensino primario objetivando o alcance
da civilidade e do progresso social da citada provincia, conforme preconizava o projeto da

modernidade.

O nosso objetivo com este estudo foi o de analisar a reorganizagédo da instrugéo
priméaria na Parahyba do Norte, prescrita no Regulamento de n® 36 de 1889. Desta forma,

construir conhecimento historico acerca da instru¢do primaria no século X1X.

A temporalidade delimitada para a realizacdo da andlise foi de 1882 a 1889. O
primeiro refere-se a0 momento que antecedeu a publicacdo do Regulamento n° 36,

enguanto o Gltimo trata do ano em que o supracitado regulamento foi publicado.

E importante ressaltar que nesse periodo da histdria, a construcdo e consolidacéo do
Estado Nacional era uma das necessidades do Brasil e de outros paises com idearios
modernistas. As reformas realizadas na instru¢cdo primaria estiveram atreladas as
concepcdes educativas iluministas, uma vez que a educacdo escolarizada era vista como
um instrumento crucial para formacao moral e intelectual da populacao, visto que, “depois
do pao, a educagdo ¢ a primeira necessidade do povo” (BOTO 1996, p. 101). Sob esta
perspectiva, a producdo bibliografica acerca da educagdo brasileira revelou que as
mudancas organizacionais nas institui¢cbes escolares através de leis e regulamentos foram

publicadas na maioria das provincias do Brasil em quase todo o século XIX.

Quanto as particularidades da producdo historiografica paraibana, observamos
elementos que apontaram que a instru¢do vinha ocupando a centralidade nos debates
politicos, como questdo primordial, devido sua situacdo de atraso, fragilidade e
ineficiéncia. Assim, e pautados nos aspectos acima citados, a Parahyba do Norte também

tratou de reorganizar a instrucdo primaria (ARAUJO 2010).
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Além disso, havia na época um debate em torno da necessidade de se construir e
consolidar os Estados como nacdo independente em varios paises do mundo, e as
provincias brasileiras também almejaram independéncia através da formacdo de um
homem novo, civilizado, de boa conduta e dotado de amor a patria e, assim, “o homem

novo deveria ser, pois, educado pela patria e para a patria [...]” (BOTO 1996, p.100).

Na trajetoria académica deparamo-nos com circunstancias que nos provocam
inimeras reflexdes quanto a relevancia do campo profissional escolhido. O ato de
observar a educacéo escolarizada contemporanea instigou-nos a uma inquietacao quanto as
formas de organizacdo referentes & educagdo escolar’ ocorridas no percurso histérico da
Parahayba do Norte, mais especificamente no século XIX.

Fundamentada em experiéncias vivenciadas em pesquisas cadastradas no PIVIC e
PIBIC? da Universidade Federal da Paraiba, tendo em vista construir conhecimentos
relativos ao processo de organizacdo da instrucdo primaria na Parahyba do Norte, as quais
ocorreram por meio de regulamentos publicados no periodo oitocentista, nos proporcionou
uma experiéncia dotada de relevancia indescritivel na caminhada académica diante da

necessidade de maturacdo continua do profissional da educacao.

O desenvolvimento do presente estudo esteve fundamentado nas contribuicdes
tedricas de Edward Thompson (1981), Araujo (2010) e Boto (1996). Thompson contribui,
apontando a relevancia dos elementos conceituais acerca do materialismo historico
deixados pelas sociedades que viveram em épocas passadas, as quais concedem ao
pesquisador o privilégio de lancar um olhar investigativo sobre estes recursos que fizeram
parte do desenvolvimento histérico construido por antigas civilizagcdes. Thompson também
conduz a atencdo do investigador para a possibilidade de se compreender fatos passados
através do que ele define como logica historica, capaz de possibilitar a articulagdo entre
teoria e pratica, o que deste modo, “a constru¢do de conceitos ndo ¢ um privilégio especial

peculiar ao materialismo historico” (1981, p. 56).

! No periodo em que o Regulamento de n° 36 foi publicado o termo educacéo escolarizada ainda n&o era
utilizado e sim instrucdo, ensino.

2 Os projetos de Iniciagdo Cientifica (PIVIC E PIBIC) foram desenvolvidos sob a orientagdo da profe. D2,
Rose Mary de Souza Araljo — GHENO/DFE — UFPB - projetos intitulados: Educagdo Escolar Priméria na
Paraiba do Norte: escolarizar para a civilidade e progresso social; o primeiro projeto tratou de investigar a
organizacdo da instrucdo na Parahyba do Norte no Regulamento de n° 30 publicado em 1884 — o segundo
projeto investigou-se como o Regulamento de n® 36 publicado em 26 de Junho de 1886, reorganizou a
Instrucdo Priméaria na referida provincia; este se tornou objeto primordial no desenvolvimento do nosso
trabalho de conclusdo de curso em pedagogia - licenciatura - para o exercicio da profissdo docente.
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O referido autor coloca o pesquisador em uma posi¢do de perscrutador, ndo s6 do
material palpavel e visivel que sdo encontrados e que nos fornecem evidéncias relevantes
acerca da vivéncia do cotidiano dos nossos antepassados, mas também chama a atencgéo
para a necessidade de se expandir um olhar investigativo para as concepg¢des ideologicas,
valores e principios que regem a mentalidade de um povo, em um determinado momento

da historia.

Com isto, destacamos que, cabe ao pesquisador se debrucar com afinco e fidelidade
sobre fatos ocorridos no percurso vivenciado pela humanidade, seja individual ou coletiva
em uma determinada época, nas sociedades, uma vez que

O passado humano ndo é um agregado de histérias separadas, mas uma
soma unitaria do comportamento humano, cada aspecto do qual se
relaciona com outros de determinantes maneiras (pelo mercado, pelas

relacbes de poder e subordinacdo etc.). [...], isto é, praticas ordenadas e
estruturadas de maneiras racionais. (THOMPSON, 1981, p. 50-51).

Com o intuito de compreender o passado vivenciado pelo homem, aproximando da
realidade, é que o pesquisador se depara com um grande desafio: de apreender a vida
desenvolvida de forma individual, em grupo, entre outras situacdes préprias do
desenvolvimento humano em seu cotidiano. Situacfes que nos fazem refletir acerca da
relevancia do passado do homem vivenciado em diversas formas nas sociedades, ou seja, 0
fato de as pessoas desenvolverem formas de vida diferenciadas umas das outras, ndo as

enclausura da historia geral em sociedade.

A compreensdo de Thompson acerca do passado humano sendo construido por cada
pessoa atraves das relagdes sociais, no decorrer do percurso historico, nos permite perceber
que a histdria da humanidade ndo é uma construcdo isolada e particular de cada um, mas
sim, um relacionamento interpessoal de uns com os outros, de forma consciente (racional)
em varias esferas da vida em sociedade, o que permite construir desta forma, o

desenvolvimento histérico da humanidade.

Do outro lado, temos Araujo (2010) contribuindo com a concepgdo da necessidade
da criacdo de escolas especificas: Escola Normal, tendo como finalidade a formacdo
pedagdgica de professores para o exercicio do magistério nas escolas primarias. Segundo a

autora, o principio regente da criacdo da Escola Normal
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[...] sempre esteve atrelado a necessidade imperativa da expansdo e
melhoria do ensino priméario destinada as camadas populares, sob o
auspicio da universalizacdo do ensino e orientada pelos valores sociais e
civis preconizados pela ilustracdo francesa na denominada modernidade.
(ARAUJO 2010, p. 14).

Nesta reflexdo, percebemos a articulagdo intencional referente & boa formacdo do
professor para o ensino primario em uma escola especifica, tendo em vista uma melhor

formacéo dos alunos na escola primaria.

Por fim, Boto (1996) soma em nossa discusséo, fornecendo informagdes acerca da
compreensdo do signo do homem novo, reformado e forjado no cotidiano do espaco
escolar, sob a crenca iluminista de que o ser humano seria

[...] integralmente tributério no processo educativo a que se submetera. A
educacdo adquire, sob tal enfoque, perspectiva totalizadora e profética, na
medida em que, através dela, poderiam ocorrer as necessarias reformas

sociais perante o signo do homem pedagogicamente reformado. (BOTO
1996, p.21).

Assim, 0s aportes tedricos aos quais recorremos para fundamentar nosso processo
investigativo, nos ajudaram a compreender como a provincia paraibana reorganizou a
instrugdo primaria através do Regulamento de n° 36 de 26 de Junho del1886, com o intuito
de propiciar elementos que pudessem formar um novo homem para as novas configuragdes

sociais.

O estudo realizado acerca do que foi prescrito para a instrucdo primaria na Parahyba
do Norte foi do tipo documental. O conjunto de obras utilizadas constituiu-se do
Regulamento de N° 36 de 1886, leis, decretos e portarias referentes a instrugdo primaria
que foram publicados em niveis locais dentro da temporalidade estabelecida para o estudo,
o qual vale a pena ressaltar, que foi de 1882-1889. Reafirmamos que o nosso principal
objeto de estudo foi o supracitado regulamento, uma analise desenvolvida de forma
articulada com algumas mensagens e relatorios produzidos pelos diretores da instrucéo e
presidentes da provincia, bem como com os referenciais tedricos que contribuiram para

melhor compreensdo do que foi normatizado.

O trabalho se encontra dividido em dois capitulos. No capitulo primeiro,
apresentamos algumas consideraces sobre educacdo, homem, escola e instrucdo, e um

breve contexto da Parahyba do Norte.
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No segundo capitulo, tratamos da andlise do Regulamento de n°® 36 de 1886 que
reorganizou a instrugdo primaria na Parahyba do Norte. Neste, destacamos 0s seguintes
aspectos: a divisdo da escola priméria, o programa de ensino, o tempo e o material escolar,

a admissdo de alunos, o ingresso e a funcao dos professores.

Finalmente entendemos que as normas estabelecidas no Regulamento de n° 36, de
1886, relacionadas a reorganizacdo da instrugdo primaria da Parahyba do Norte, no que se
refere aos aspectos elencados no pardgrafo anterior, possuiam elementos que poderiam
subsidiar e favorecer a melhoria no ensino primario na citada provincia. Resta-nos saber se
o0s principios determinados no referido regulamento para melhorar a qualidade do ensino
na instrugdo primaria na Parahyba do Norte, de fato se concretizou. Uma discusséo que

podera ser realizada em outro momento de investigacao.
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2. EDUCACAO, HOMEM, ESCOLA E INSTRUCAO, PARAHYBA DO
NORTE: algumas consideragdes

No periodo denominado modernidade, o discurso em torno de novos valores e
principios vinham sendo propagados em diversos paises do mundo, inclusive no Brasil e
em suas provincias, a educacdo escolar parecia ocupar lugar crucial na formacdo de um
novo homem. Nesse momento, a escolarizacdo foi difundida enquanto instrumento
necessario na construcdo de uma nova sociedade, através da formacéo intelectual e moral

do homem novo.

Neste primeiro capitulo, apresentaremos de forma sucinta, algumas consideracfes
acerca da educacdo, do homem, da escola e da instrucdo, a partir das contribuicdes teoricas
de Boto (1996), finalizando com um breve contexto histérico da Parahyba do Norte nos
anos de 1882 a 1889, com base em oficios e relatérios produzidos por gestores do periodo,
Araljo (2010) e Melo (1994).

As consideracBes e 0s elementos contextuais apresentados a seguir, serviram de
apoio para 0 nosso estudo acerca do Regulamento de N° 36, publicado em 26 de Junho de
1886 na Provincia da Parahyba do Norte. Esse regulamento tratou de reorganizar a
instrugdo publica priméria da referida Provincia, tendo em vista a melhoria e expansdo do

ensino primario.

2.1. Educacao

N&o € raro ouvir a utilizacdo desta palavra no cotidiano das pessoas na sociedade
em geral. Quase sempre ela se encontra presente nos momentos mais comuns de
convivéncia do ser humano, seja na familia, no trabalho, no supermercado, na rua, no

transito, etc.

Em outros momentos conjunturais envolvendo a dindmica historica das sociedades,

13

o tema educacdo parece se tornar objeto comum em debates “... sob a logica de um
controle estatal regulador das iniciativas do campo da instru¢do.” (BOTO 1996, p.51).
Cabendo, portanto, ao Estado, o papel de organizar 0 aparato necessario para a
escolarizacdo do homem. Dentro desta perspectiva, a educacdo surgiu como elemento

transformador do comportamento humano e social.
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Diante do exposto, percebemos que tecer uma reflexdo sobre o conceito de
educacdo nesse periodo € um tanto desafiador. Isto porque, compreendemos que desde
muito tempo até os dias atuais, ha diversos conceitos envolvendo a discussao em torno da
educacdo (CAMBI, 1999).

Por exemplo, Boto (1996) apresenta uma concepcdo de educacgéo, projetada pelas
lentes iluministas no contexto de modernidade. Esta foi vista como elemento poderoso e
necessario para provocar mudancas significativas no homem, bem como, na sociedade em
que este se encontrava inserido. Uma educacdo imbuida de civilidade, patriotismo, com
base em principios democraticos, que fosse capaz de propiciar transformagdes importantes
na forma individual e coletiva de pensar e agir das pessoas. Em outras palavras, pode-se
dizer que seria uma “educa¢do capaz de driblar a propria ordem publica” (BOTO 1996, p.

32), visto que o que prevalecia era 0 dominio da Igreja e do Estado sobre o povo.

Também nesta perspectiva, Gadotti (2003, p.88) salienta que “O iluminismo
procurou libertar o pensamento da repressdo dos monarcas terrenos e do despotismo
sobrenatural do clero”, libertacdo esta que SO seria possivel pela emancipacdo do homem,

através da educacdo escolarizada.

Frente a essa reflexdo, entendemos que para os iluministas, a educagdo nio poderia
ser compreendida como uma virtude inata a natureza humana. Portanto, exigia-se um
processo no qual deveriam ser transmitidos conhecimentos fundamentais para a formacgéo
do homem, o que implicaria um tipo de contetdo a ser depositado na mente dos alunos.
Diante disto, 0 que se percebe é que a discussdo sobre educacdo pelo viés iluminista

tomava proporgdes que visavam mudangas radicais na vida em sociedade.

Em sintese, a educacgdo pelas lentes iluministas perpassava por objetivos que iam
além da transmissdo de conhecimentos cientificos e subsidiarios de comportamentos
considerados necessarios & formacdo do homem da nova sociedade. Implicitamente,
transitava a visdo de uma educacao que possibilitasse a concretizagdo de ideais difundidos
para a construcdo e consolidacdo dos Estados Nacionais, ja que “veiculava-se a idéia de
preparacdo de “mentes polidas”, na orbita de certa formacdo para a civilidade” (BOTO
1996, p. 48). Na verdade, mentes instruidas de acordo com as necessidades de um Estado

em vias de consolidacéo.

Seria assim, a educagdo como um instrumento capaz de prover recursos julgados

necessarios para promover a constru¢cdo de uma sociedade moderna, constituida por
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pessoas cordatas, refinadas, moralmente corretas, etc. Para isso, os intelectuais desse
periodo acreditavam que “o conhecimento, a multiplicacdo das luzes, exerciam [...] um

papel fundamental no aperfeicoamento das sociedades”. (BOTO 1996, p. 51).

Ainda, segundo Boto (1996, p. 54), essa proposta dizia que

[...] a educacdo principia definindo seu objeto: “cuidado de alimentar, de
formar, e instruir as criangas; assim a educagao tem por objeto: a saude e
a boa formacédo do corpo, aquilo que concerne a retiddo e a instrucdo do
espirito e 0s costumes, ou seja, a conduta na vida e as qualidades sociais”.

Entendemos com isso, que o principio norteador do processo educativo se
encontrava baseado na formacdo moral e intelectual dos alunos, com conhecimentos
especificos que pudessem forma-los para desenvolverem habitos de boa convivéncia, de
respeito, de cordialidade, bem como aprendessem a controlar os impulsos e agdes do
proprio corpo, de forma que isso ficasse evidente em seu comportamento em diversas
esferas da sociedade. Ou seja, uma educagdo que contribuisse em sua formacdo para o
desenvolvimento de uma conduta apropriada as novas configuracGes sociais, que fosse
condizente com os paradigmas impregnados no discurso da modernidade. Portanto, uma
educacdo capaz de provocar mudancas significativas ndo s6 em ambito familiar, mas

também em ambito social.

Dessa forma, educar a populacdo para desenvolver novos habitos, novas crencas e
novos valores, tornou-se ponto crucial para a formacao civica do homem como cidadao
(BOTO 1996). Em outras palavras, a educacdo surge como fundamento necessario para

habilitar o homem frente as novas rela¢fes de convivéncia em sociedade.

Dito isto, entendemos que a educagdo enquanto instrumento de formagdo e
transformacdo do homem, surgiu como um recurso basilar, isto é, uma proposta
consideravelmente relevante para mudar a ordem nas institui¢cdes escolares, de modo que
fossem estabelecidas leis que reformassem diversas areas da instrugdo publica, a ponto de
alterar significativamente a vida em sociedade e, consequentemente, “fortalecer o espirito

publico pelo desenvolvimento de consciéncias livres.” (BOTO, p. 153).

As andlises de Boto (1996) nos permitiram compreender que 0 conceito de
educacdo veiculado no periodo da modernidade vinha sendo fortemente fomentado e
disseminado em diversos paises do mundo, visando uma educacdo como ferramenta para

formar, através de conhecimentos diversos e saberes cientificos, os modos de vida do
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homem, considerados necessarios para seu aperfeicoamento, diante das novas
configuracdes sociais, ou seja, uma educacao capaz de formar um homem novo de mente e
coracdo inclinado a virtude, a moral, aos bons costumes e nutrido de amor pela patria.
Resta-nos, agora, saber como se apresentava este homem novo, 0 que nos ocuparemos em

responder em seguida.

2.2 O Homem novo

Quando lemos o enunciado homem novo, podemos ser induzidos a levantar
questBes tais como: 0 que isso quer dizer? Que tipo de homem é este? O que caracteriza o
homem novo? Para se chegar a um breve entendimento sobre o que viria a ser 0 homem
novo tracado pelas lentes iluministas, primeiro, € necessario compreender a concepcao do

tipo de homem existente, antes do discurso da modernidade.

A producdo bibliografica sugere que em periodos anteriores ao surgimento dos
debates acerca da formacgdo do novo homem para a modernidade, este se encontrava sob
um regime de obscurantismo que, tradicionalmente, acompanhava o desenvolvimento da
vida dos povos ao longo do percurso histérico. No antigo regime, a nobreza e o clero
determinavam os rumos da vida da populagéo, no qual o povo deveria em tudo se submeter

as diretrizes religiosas e nao podiam, nem de longe, questionar a ordem estabelecida.

Diante das reflexdes acima realizadas em Boto (1996), é possivel compreender que
a nova proposta, a qual envolve educacdo, escola e instrucdo, trazida pelo iluminismo, foi
tomada como instrumento para proporcionar ao velho homem recursos que o ajudasse a
adquirir uma postura reflexiva. Tendo em vista o ideal de que, este pudesse agir e reagir
racionalmente, atraveés de uma agdo critica diante das ordens religiosas, bem como, em
outras formas de convivéncia social, seja no lar, no trabalho, nos momentos de recreacéo,

enfim, em qualquer espago onde as relagdes interpessoais estivessem presentes.

Assim sendo, surgiu uma discussdo quanto a responsabilidade de quem deveria
propiciar 0s meios necessarios para a concretizacdo da formagdo do homem novo. Neste
sentido, coube ao Estado o dever de organizar as normas instrucionais para favorecer a
escolarizacéo da populacéo. Isto significava providenciar os instrumentos para a formacao

do homem novo, sob a justificativa do principio de que todos deveriam ter o direito de
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igualdade garantido, tendo em vista que a maioria da populacdo ndo tinha acesso aos
conhecimentos cientificamente produzidos. (BOTO 1996).

Assim, 0 governo surge enquanto Orgao responsavel para garantir ao homem o
direito de se apropriar dos conhecimentos que veiculava no discurso da modernidade, um
direito considerado natural do homem, o qual ndo deveria ser negado diante da nova

realidade que apontava a instrugdo como uma necessidade de todos. (BOTO 1996).

No entanto, observamos, também, que no debate acerca da formacéo das pessoas,
havia consideracfes pertinentes a necessidade da construcdo e consolidacdo do Estado-
nacional e, para tanto, se fazia necesséario que o0 homem novo fosse educado pela pétria e
para a nagdo, de modo que fosse moldado para a convivéncia em sociedade e servisse aos
interesses relativos ao Estado. Dessa forma, consideramos que as pessoas se tornaram alvo
da educacdo escolar, cujo fim, era a tentativa de prepara-las para o exercicio de civilidade e

progresso social.

E importante destacar que na perspectiva iluminista, a formacdo do homem novo
deveria comecar na infancia. A crianca aparece como um ser que deveria ser projetado
para o futuro. Para tanto, era preciso forma-la intelectual e moralmente desde cedo, para
que ela pudesse lidar com a ideia de civilidade, modernidade e, assim, essa pequena

criatura adquirisse uma mentalidade de unidade nacionalista.

Nesse projeto, o aluno deveria se esmerar na apropriacdo dos novos conhecimentos
produzidos e organizados para consolidar a formagao exigida na época. Pois, “... havia que
ser uniforme o sentimento de patria, pela propria harmonizacéo entre as leis que codificam
o social e a dimensao intima, interior de cada individuo...” (BOTO 1996 p.111), ou seja, o
aprendizado deveria ser consistente para formar na crianga 0 homem novo, que parecia tao
necessario para o fortalecimento da nacdo. Dentro desta perspectiva, vale dizer que

“[...] Ao sair das maos do educador, a crianga devera revelar os
elementos necessarios para fazer-se homem novo.” Com juizos de valor
tendentes a conferir universalidade aos procedimentos que elege a

legitimacdo do processo educacional apresentar-se-ia como decorréncia
l6gica [...] (BOTO 1996, p.174)

Logo, nesta proposta da formacdo do homem novo, a crianga deveria ser trabalhada
desde a infancia pelo professor, em ambiente escolar, ja que a familia parecia ser vista

como parte da sociedade civil que ndo possuia qualificacdes para o tipo de educagdo que se
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pretendia. Nesse contexto, a figura do homem surge como elemento bésico fundamental

para a construcdo de uma sociedade civilizada, com sentimentos e afei¢cdes nacionalistas.

Diante desse pressuposto, (BOTO 1996) destaca uma concepcdo de homem
pensada por alguns pensadores e filosofos franceses, como um homem que poderia ser
“integralmente tributario do processo educativo”. Ou seja, um ser apto para absorver,
conservar e desenvolver conhecimentos favoraveis no exercicio de comportamentos,
habitos, entre outras atitudes consideradas relevantes para formar o desejado tipo de

sociedade da época.

Dessa forma, parece-nos que ao homem deveria ser transmitido saberes,
conhecimentos e instrugdes especificamente selecionados, com o intuito de fazer-se

imprimir em sua mente “... os caracteres que se bem desejar...” (BOTO 1996, p.23).

Por conseguinte, a preocupacao em se utilizar dos conhecimentos para inculcar no
homem novos principios de comportamento para o exercicio de convivéncia harmoniosa
na sociedade em geral, quase sempre esta presente nos discursos sobre escola, educacao,
instrucdo, evidenciando o interesse em preparar a populacdo para conhecer e desenvolver
novos habitos, novos valores, comportamentos e atitudes considerados pelos defensores da
modernidade, como sendo novos cddigos de civilidade, os quais pareciam ganhar atributo
necessario para a sociedade que vinha se configurando.

Enfim, compreendemos que a educagdo foi “[...] tomada como ancora de engate
entre aquilo que se fora e o que se pode erigir” (BOTO 1996, p. 101), visando que o
homem novo fosse formado para se adequar ao novo cenario da modernidade. Assim, a

escola e a instrucao se tornaram instrumentos essenciais para a formagdo do homem.

2.3. Escola e Instrugédo

Os saberes escolares, veiculando o que o Estado recém-inaugurado
pretendia registrar como legitimo, elegiam para tanto, objetos que
pudessem modelar a alma da crianca para seu quadro mental futuro.
Sugerem-se habitos fisicos, aprendizagens cognitivas e licdes de moral
capazes de radicar, pela utopia da infancia a perfeicdo do amanha.
(BOTO 1996, p. 177).
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A citagdo acima contribui de forma fundamental em nossas reflexdes sobre quais
seriam os saberes que se desejava ensinar no interior das escolas. Ou seja, 0 que o Estado
entendia naquele momento como legitimo e digno de ser registrado na mente humana.
Como ja dito, surgiram indicativos de que o homem novo deveria ser formado na escola,
por meio de uma educacdo capaz de transformé-lo para a concep¢do da nova realidade

social que parecia se configurar no percurso da histdria.

E, em consonancia com esta proposta, é perceptivel que a escola surgiu como um
espaco vital para a transmissdo de saberes e instrucGes favoraveis aos requerimentos
exigidos pela perspectiva de civilidade e progresso social, e ainda, para a construcdo e
consolidacéo do Estado-nacional em andamento. Para tanto

O feudalismo e a supersticdo eram apresentados como alicerces da
ignorancia a serem brevemente ceifados pela via da escola, e esta far-se-
ia capaz de imprimir na alma dos novos cidaddos o registro da

sociabilidade inédita que recriaria 0s costumes, os habitos, os valores, e a
prépria tradigdo . (BOTO 1996, p. 99).

A forma que o homem vivia no periodo feudal é apontada como o motivo de o
mesmo nado enxergar a realidade social, bem como suas potencialidades. E, nesse contexto,
a escola aparece como o lugar ideal para disseminar conhecimentos e instrucdes que
pudessem despertd-lo do obscurantismo para a “luz”, onde as pessoas aprenderiam a
refletir acerca de outras formas de convivéncia social pensadas pelo viés da modernidade,

do conhecimento cientifico, enfim, das “luzes”.

Deste modo, uma das propostas do papel da escola se encontrava no ato de inculcar
na mente humana, instru¢des consideradas uteis para seu desenvolvimento social, pois: “...
a instrucdo seria, aos olhos do legislador, necessaria para habilitar o homem para os
diferentes lugares sociais a ele reservados no seio familiar, no ambiente social e na prépria
republica” (BOTO 1996, p.119). O que se observa ¢ que, cabia a escola possibilitar ao
homem o aprendizado de conhecimentos condizentes com as novas convicgdes presentes
nos discursos da modernidade, isto €, atender as exigéncias que vinham se configurando

nas sociedades.

E importante destacar que, o conhecimento a ser transmitido parecia que néo estava

limitado apenas as producdes cientificamente elaboradas, mas também se estendia aos
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modos de vida, valores, principios de civilidade e do comportamento individual e coletivo

das pessoas, fosse dentro do espago doméstico ou publico, como j& pudemos observar.

29 ¢

Em Boto (1996, p. 112, 132) a escola surge como “templo da republica” “templo
nacional [...]”, evidenciando com isso, a importancia do papel social da escola para o
Estado e para a promogéo da civilidade humana. Assim, se entende a existéncia da relagéo

entre escola e instrugdo no processo educativo da populagéo.

A partir desse modo de ver a educacao, é possivel acreditar na possibilidade de ter
sido a causa que levou intelectuais, gestores e pensadores da educacdo a discutirem a
respeito da organizagdo de uma escola laica, universal, gratuita, obrigatoria e mista,
subsidiada pelo Estado, desejando com isto garantir a populagéo o direito defendido pelo
principio de igualdade, fraternidade entre todos os povos de uma nagdo (BOTO 1996).
Nesse sentido, consideramos que os pensadores desta nova escola estavam procurando
enquadré-la ao modelo de “escola democratica”, que parecia estar se desenvolvendo em

outros paises do mundo.

Percebemos também que as reivindicacOes para a consolidacdo desta nova escola,
exigiam do Estado a responsabilidade de financia-la e administra-la. E, uma vez a escola
estando sob o controle do Estado, a este seria outorgado o direito de utilizar a mesma para
ensinar conhecimentos relativos a civilidade, bem como, disseminar principios essenciais
para a consolidacdo do Estado como nacéo, pois

[...] a escola, enquanto instituicdo agenciada pelo Estado, passa a ser
tomada como veiculo propulsor da regeneracdo. A pedagogia torna-se,
entdo, conectada a esfera publica e ao proprio civismo: educacgdo pela

tessitura de almas revolucionarias que engendrariam a nova forma de ser
nacdo. (BOTO 1996, p.69).

A partir do momento em que a escola passaria a ser financiada pelo Estado, este
teria em suas méaos o privilégio de pensar e organizar de forma legitima, todo o aparato
necessario para fazer funcionar as instituicdes educativas publicas, através de um conjunto

de instrucdes que necessariamente deveriam reger todas as a¢fes dentro do espago escolar.

Segundo Boto (1996, p. 39), uma das propostas de alguns pensadores iluministas
era que houvesse “mudancas radicais na ordem das instituicdes, de modo a estabelecer
parametros reformadores, capazes de alterar setores significativos da vida social”,

porquanto
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A modernidade elegia a cidadania como referéncia e &libi para a
sustentacdo de uma sociedade que ndo equacionava as distancias e
desigualdades sociais. A cidadania, no entanto exigia emancipacao pelas
luzes, pela erradicagdo, do suposto obscurantismo. Reivindicar uma
escola Unica, laica e gratuita, universalizada para todas as criancas de
ambos o0s sexos, significava conferir legitimidade ao prospecto de
regeneracéo e emancipacéo [...]. (BOTO 1996, p. 16).

No discurso da modernidade, a cidadania aparece como elemento indispensavel
para que qualquer pessoa, de qualquer classe social, pudesse exercer com autonomia suas

préprias ideias, conviccdes, fossem elas individuais ou coletivas.

Ao conquistar o direito de participar em assuntos diversos concernentes a vida em
sociedade, as pessoas estariam, assim, conquistando sua liberdade de expressao e liberdade
de escolha profissional. Em outras palavras, capazes de exercer a cidadania. E para que isto
de fato pudesse acontecer, a escola foi idealizada de forma que tivesse condi¢des de
oferecer uma educacdo de qualidade para a populacdo em geral. A saber, uma escola
distanciada de um ensino sob orientacGes religiosas, capaz de reorganizar o homem para

uma nova convivéncia em sociedade.

O primeiro desafio apresentado para a formacdo do homem novo, através do ensino
escolar aparece na necessidade de remocdo dos conhecimentos que este havia adquirido ao
longo de sua vida, os quais pareciam ser considerados inadequados para 0 momento em
que se almejava o progresso das sociedades. Com isso, notamos a caréncia de a populagao
ser instruida com novos conhecimentos, conforme parametros defendidos pelas sociedades

com discurso modernista.

Embora percebamos ao longo da pesquisa, o discurso de uma educacao iluminadora
da mente humana através do conhecimento, enxergamos também que na proposta
educacional da modernidade havia indicios de um possivel processo educativo com Viés
doutrinario, ja que “educar ndo se tratava apenas de ensinar, mas fundamentalmente de
modelar coragdes e mentes...”. (BOTO 1996, p.156). Neste caso, era negado um ensino de

viés religioso, em funcéo de um ensino pautado no ideario de nacionalidade.

Diante disso, compreendemos que a escola projetada para formar o homem novo,
deveria estar legalmente organizada, amparada com recursos indispensaveis para que 0
ensino pautado na ciéncia pudesse ser transmitido com eficicia aos alunos. E ao

analisarmos algumas producdes historiograficas relacionadas a educagéo e a instrugdo no
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Brasil, observamos indicios de que o discurso sobre a necessidade de organizar os diversos
niveis de ensino, também estava sendo defendidos por gestores e intelectuais do pais, bem
como em diversas provincias brasileiras, justificando para isto, a viabilizacdo do progresso

nas sociedades com discurso de modernidade.

Em sintese, a escola se configurou como espaco favoravel para a transmissdo de
conhecimentos cientificos, de valores, de modos de convivéncia social, ou seja, de lugar

apropriado para formar o homem novo para uma nova sociedade.

2.4. Parahyba do Norte: breve contexto historico

No momento em que a Parahyba do Norte aderiu ao discurso de modernidade
disseminado por paises que acreditavam estar no trilho do progresso, a referida provincia
atravessava momentos de instabilidade econémica, conflitos sociais, politicos®, bem como

no que se referia a educacéo.

Segundo Mello (1994), o cenario econdmico se encontrava baseado na agricultura,
através da exploracdo de mao de obra familiar e, principalmente escrava, situacdo que
perdurou por longos periodos, inclusive, apds a conclusdo da centralizagdo politica nas
maos do Império. Isso porque, ainda segundo Mello (1994), fez com que a Parahyba do
Norte dependesse totalmente da lideranca Imperial, pois, faltava subsidio econdmico para a
autogestdo da citada provincia. Estes acontecimentos contribuiram para o aumento da
desigualdade social, uma vez que, dos trabalhadores foram exigidos maiores
produtividades, a fim de elevar os lucros para a manutencdo da ordem econdmica da

sociedade brasileira.

Foi dentro de um contexto conflituoso que o discurso de modernidade sob o ideario
iluminista adentrou na Parahyba do Norte, com o objetivo de promover através da
educacdo escolarizada, diversas mudangas na vida pessoal e social daquela populagdo. E
isso ocorreu por que grandes pensadores e filosofos franceses compreendiam o homem
como um ser tributario no processo educativo escolarizado. Boto (1996, p. 21), fortalece

nossas reflexdes, ao nos remeter aos pensamentos destes tedricos que acreditavam que

*Maiores informacdes, consultar Mello (1994, p. 105-126).
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O homem seria integralmente tributario no processo educativo a que se
submetera. A educacdo adquire, sob tal enfoque, perspectiva totalizadora
e profética, na medida em que, através dela, poderiam ocorrer as
necessarias reformas sociais perante o signo do homem pedagogicamente
reformado.

O ideério de educacdo escolarizada defendida pelos iluministas ndo agradou aos
representantes da Igreja, visto que esta, por sua vez, defendia a regeneracdo do homem sob
orientagdes fundamentadas na religido. Enquanto que, o movimento iluminista
compreendia uma educacdo escolarizada voltada para inclinagdes vocacionais da pessoa,
bem como para o desenvolvimento de comportamento civico, tendo como principio o
conhecimento cientifico existente naquele século, ou como se refere, Aradjo (2010), o

conhecimento secular.

Importante destacar que a Parahyba do Norte demonstrou interesse em formar a
populagdo com conhecimentos escolarizados que pudesse fomentar a vocacao pessoal, e
ainda, provocar o desenvolvimento do sentimento de pertencimento ao pais, a Nac&o.
Compreendemos estes intentos a partir de producdes historiograficas que revelaram a
existéncia de uma dindmica relacionada a organizagdo da instrugdo escolar publica em
diversas provincias brasileiras. Mudancas que foram iniciadas com a Lei Geral do Ensino,
datada em outubro de 1827 e com 0 Ato Adicional de 1834,

Vale a pena registrar que o discurso sobre a necessidade de organizar a instrucao
publica, possivelmente tenha tomado impulso através das seguintes concepcdes: Projeto de
Paulino José Soares de Souza (1870), o de Antonio Céandido Cunha Leitdo (1873), o de
Jodo Alfredo Corréa de Oliveira (1874), o decreto n° 7.247 de Lebdncio de Carvalho
(1879), os pareceres/projeto de Rui Barbosa (1882-1883), o projeto de Almeida de Oliveira
(1882), e o0 de Bardo de Mamoré (1886). Conforme Machado (2011), as mencionadas
reformas foram consideradas essenciais para a formacao da populagéo através do processo
de escolarizagdo, principalmente, pelas vias da instrucdo puablica, formacdo essa
imprescindivel para a constru¢do do homem novo. Ou seja, um discurso que se repercutia

em alguns paises do mundo, a exemplo da Franca e do Brasil.

Nessa perspectiva, a organizacdo da instrucdo publica na Parahyba do Norte tornou-
se ponto essencial para a instrugdo moral e intelectual da populacéo, a fim de harmonizar o

desenvolvimento da vida em sociedade. Assim, gestores e intelectuais em diversas
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provincias do Brasil, passaram a discutir a educacdo escolarizada como principio

indispensavel para o exercicio de civilidade.

Diante destas concepgbes, é imprescindivel observar parte de um relatorio
apresentado pelo presidente Dr. Manuel Ventura de Barros Leite Sampaio, na Assembeia
Legislativa Provincial da Parahyba em 04 de outubro 1882, o qual dizia:

A instruccdo publica é a questdo social que mais importancia tem
merecido n’este século.

Depois de grandes e profundos estudos de notaveis pensadores 0s
governos dos paizes civilisados comprehenderam que desenvolver a
instrucgdo era abrir nova e larga senda para 0 progresso de seus paizes e
pozeram-se a frente do movimento de modo que estou convencido de que
0 nosso seculo ha de ser conhecido no futuro como o seculo da instruc¢édo
publica.

O Brazil ndo podia ficar indifferente n’este certamen de civilisagdo

O nosso pacto constitucional garante a instrucgdo gratuita a todos os
cidadéos, [...]. (PARAHYBA DO NORTE, relatorio, 1882, p. 23)

N&o diferente de outras provincias brasileiras, observamos que a Parahyba do Norte
também legitimou a necessidade de organizar a instrucdo publica, reconhecendo a mesma
como um instrumento importante na constru¢cdo de uma nova sociedade. Desta forma,
instruir a populacdo através da escola seria propiciar elementos educativos que poderiam
contribuir e alimentar o discurso de civilidade e progresso social. Um discurso que elegeu
a escola como espaco ideal para o derramamento de conhecimentos favoraveis a qualidade

de vida moral e intelectual da populacéo paraibana.

No entanto, é oportuno o realce contextual da Parahyba do Norte apresentado por
Araujo (2010), a qual revela que esta provincia ndo possuia uma tradicdo educacional, ja
que a estrutura econdmica desenvolvida pela sociedade da época, principalmente nas vilas
e vilarejos, se pautava basicamente na agricultura, através de mdo de obra escrava e
familiar. Como ja dito, este fato parece ndo ter impedido que gestores e intelectuais
tivessem chegado ao entendimento de que a Parahyba do Norte necessitava de uma
instrucdo primaria organizada, preparada para se adequar aos discursos de civilidade e
progresso social. Pois, até entdo, ressaltavam indicacBes de que as condicBes fisicas e
materiais em que se encontravam as instituicdes publicas de ensino, ndo estavam

colaborando minimamente para que o processo educativo fosse realizado de forma
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adequada. Nao havia nem mesmo pessoal qualificado para cumprir com eficicia as

atividades escolares do ensino primario.

Em conformidade com o exposto, notamos que 0 entdo presidente da provincia, Dr.
José Aires do Nascimento, ndo ficou indiferente aos requerimentos referentes a
necessidade de uma reforma nos diversos niveis de instrucdo publica, dentre os quais se
encontrava a instru¢do primaria. 1sso é observéavel quando, em 04 de outubro de 1883, o
referido presidente abriu uma sessdo ordinaria na Assembleia Legislativa com os seguintes

dizeres:

A instruccdo publica que nestes dltimos tempos tem de preferéncia
attrahido a attencdo de governos e pensadores parece que ha sido aqui
inteiramente descurada.

E’ notavel o seu o seu estado de atraso e abatimento nesta Provincia, que,
entretanto, despende com ella mais da quinta parte de sua receita.

[..]

N&o pode ser adiada uma reforma na qual se attend&o, ndo direi, todas as
necessidades deste ramo do servigo publico, segundo o seu actual
desenvolvimento, aquellas mais urgente cuja satisfacdo comporte a
situacdo econémica da Provincia.

A meu ver convira ter muito em vista o seguinte:

I. Divisdo das cadeiras do ensino primario em quatro classes com a
correspondente gradacdo nos vencimentos, sendo as da Capital de 1.%; das
Cidades de 2.2, das Villas de 3.2 e as das povoaces de 4.2

[..]

IV. Finalmente, muito vos encare¢o a creagao de uma escola normal,
destinada a formar pessoal para o professorado primario. sem a qual ndo
valerd a pena emprehender reforma alguma na instruccéo
publica.(PARAHYBA DO NORTE, Falla, 1883, P. 25).

Ao analisarmos a citacdo, percebemos que a instrucdo publica atraiu para si atengdo
consideravelmente relevante para a modernizagdo do ensino. Diante deste olhar,
aparentemente criterioso, compreendemos que o referido presidente tratou de providenciar
meios alternativos para reformar a instrucdo publica primaria na Parahyba do Norte. Desse
modo, as escolas de ensino primario foram divididas por classes e ficaram localizadas na
capital, nas cidades, nas vilas e nas povoacbes da provincia, ressaltando inclusive, a
necessidade da criacdo de uma escola especifica para a formacédo dos professores da escola
priméaria. Desta maneira, caberia a escola normal preparar mestres para ensinar neste nivel
de instrucdo (ARAUJO, 2010).

Também ¢é interessante compreender que
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... a maioria dos presidentes provinciais e diretores da instrucdo publica
da Parahyba no norte... apresentava elementos contraditérios com relacdo
a situacdo da instrucdo publica. De um lado, estavam aqueles que
apresentavam dados, confirmando o aumento das escolas de ensino
priméario, sugerindo assim a expansdao do mesmo. por outro, 0S que
denunciavam o quadro educacional instalado em toda a provincia,
caracterizando-o como um verdadeiro estado de calamidade, fragilidade,
descontinuidade e de desorganizacdo em todos 0S seus aspectos.
(ARAUJO 2010, p.118).

Estas contradicdes geralmente ocorriam em momentos de transicdo de gestores
publicos. Certo é que em alguns momentos, a instru¢do publica primaria aparece quase
sempre funcionando em situacbes desfavoraveis, improprias para o desenvolvimento de
uma educacdo de qualidade, a comecar pelo espaco fisico inadequado que continuavam a
“[...] funcionar em casa imprdpria, sem comodidade, sem asseio, sem higiene e sem
utensilios.” (OFFICIO 1884, p. 60). Ou seja, o lugar que deveria acolher os alunos para
receber as instrucbes sobre moral, bons modos, bons costumes, entre outros
conhecimentos, ndo oferecia condi¢cbes basicas para que o ensino fosse de fato, efetivado.
O que se observa nos relatorios € a existéncia de um ambiente escolar ndo condizente com
0S anseios de se ter uma organizagdo estrutural moderna, onde o ensino de fato fosse

transmitido com qualidade e eficiéncia.

Outro problema que surge constantemente, justificando a auséncia de um ensino
primario satisfatorio para os ideais de modernidade, é a falta de pessoas qualificadas para o
exercicio do magistério. Assim, “[...] apontando entre as causas que concorrem para o
depreciamento do ensino publico, a falta de pessoal habilitado, [...]”. (PARAHYBA DO
NORTE, anexo D, 1883 p.1). Tudo indica que existiam pessoas ensinando na escola
primaria sem possuir formacao pedagogica para o exercicio do magistério. Parecia comum
submeter os possiveis candidatos da educacdo a uma avaliacdo simplificada, que logo apos
o0 resultado, assumiam a funcdo de mestres, sob orientacdes de gestores, como podemos
constatar num trecho da fala do presidente da provincia a época: “[...] sem ter um curso
normal regular desconhecendo as grandes [...] sciencia de “saber ensinar”, o professor
publico, apds um exame de habilitacdo simples, cumpre o seu dever ensinando o que
mandaram ensinasse”. (PARAHYBA DO NORTE, anexo D, 1883, p.2).

Diante da reflexdo apresentada, salientamos mais um dos apelos feito pelo presidente
da provincia, Dr. José Aires do Nascimento, quanto a necessidade de ndo negar a
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juventude paraibana uma educacdo escolar de qualidade, a qual somente seria possivel,
através de professores rigorosamente preparados para o ensino. Segundo ele:
N&do recusemos a mocidade Parahybana tdo assignalado servico;

cuidemos de seu futuro intelletual, cuidando de educar e preparar-lhe
mestres.

[..]

Estou certo que tomareis em consideragdo as minhas palavras,
empenhando-vos com a maxima solicitude por fazer o melhor e o
possivel em bem da Provincia. (PARAHYBA DO NORTE, Falla, 1883,
P. 26).

E perceptivel no citado discurso, que o presidente apontava o futuro da provincia
dependente da boa formacdo dos jovens paraibanos, o que implicava diretamente na
necessidade de preparar professores para suprir as exigéncias de um ensino de qualidade
nas escolas primarias (ARAUJO 2010). Portanto, sua proposta previa a existéncia de
professores aptos para transmitir conhecimentos pertinentes para a formacéo da populacao
paraibana. Em outras palavras, somente um professor preparado poderia contribuir na boa
formacgéo intelectual e moral dos jovens, pensando nas possibilidades de um futuro
préspero na Parahyba do Norte.

Nessa busca por uma educacdo moderna, em 30 de Julho de 1884, o presidente da
provincia paraibana, José Ayres do Nascimento fazendo uso da Lei provincial de n°® 761 de
7 de Dezembro, publicou o Regulamento de N° 30, estabelecendo mudancas profundas
para 0 funcionamento da instrugdo primaria na Parahyba (ARAUJO 2010). Sem expor as
minucias do referido Regulamento, por ndo ser 0 mesmo nosso objeto de estudo, percebe-
se que o referido documento tinha em vista a modernizacdo de todos os niveis de instrucao
publica na Parahyba, dentre 0s quais se encontrava o ensino primario. Curiosamente, o

relato a seguir mostra que a situacdo do ensino primario nao parecia satisfatoria.

[...] muito pouco satisfctorio o estado do ensino primario. Aos
professores em geral faltam habilitagdes; a inspecc¢do é quasi nenhuma;
os methodos do ensino sdo primitivos. Nas escolas da capital, ndo ha
quadro pretos, nem nenhum apparelho de ensino. Bem poucos
professores adoptam o ensino simultaneo, e quasi todos perdem o
precioso tempo escolar com fastidiosas e infructiferas ligdes individuaes.
A rotina impera de modo absoluto. Affirmando estas duras verdades, ndo
é meu intuito envergonhar-vos. A mesma cousa se observa em todas as
outras provincias do Imperio. Com bem raras excepc¢des. Na propria
capital, na florescente cidade do Rio de Janeiro, onde tive a honra de
exercer a inspeccdo do ensino, ha muito e muito que
dezejar.(PARAHYBA DO NORTE, Falla, 1886, P. 32).
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E interessante observar que a insatisfacdo quanto & instrucdo publica primaria na
Parahyba do Norte, geralmente aparece relacionada aos mesmos problemas, os quais ja
foram elencados no corpo deste trabalho. Quais sejam: a falta de professores habilitados, a
auséncia de inspecdo, a caréncia de métodos atualizados, a escassez de recursos basicos
para o professor exercer com dignidade sua profissdo, entre outros agravantes. Problemas
estes enfrentados, também, por outras provincias brasileiras, inclusive na capital do

Império.

Enfim, entendemos que foi dentro de um contexto adverso da sociedade paraibana
que, em 26 de Junho de 1886, o Regulamento de N° 36 foi publicado com a finalidade de
reorganizar a instrugdo priméaria na Parahyba do Norte, intentando com isso resolver 0s

problemas cronicos do ensino primario.
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3. O Regulamento n° 36* de 1886 e suas prescricdes para a Instrucéo Primaria
na Parahyba do Norte

No capitulo anterior, vimos que no discurso da modernidade, existia a necessidade de
se pensar em uma educagéo escolarizada que fosse capaz de formar o homem para que este
se adequasse as novas configuracfes sociais. A instrucdo publica devidamente organizada
seria 0 meio propicio para instruir a populacdo com conhecimentos relacionados as novas
formas de vida em sociedade, defendidas pelo movimento iluminista, favorecendo por

meio do ensino a formag&o do homem novo (BOTO 1996).

Quanto a Parahyba do Norte, percebemos haver por parte de gestores publicos o
interesse em proporcionar os instrumentos fundamentais para o desenvolvimento de uma
educacdo escolar modernizada, conveniente a formacdo do homem para a civilidade e o
progresso social. Para isto, tornou-se crucial a reorganizacdo da instrucdo publica primaria
na referida provincia, uma intervengdo importante para aquela conjuntura, realizada atraves
das determinacbes do Regulamento de n° 36, que depois de formuladas pelo diretor da
instrucdo primaria, Sr. Samuel Tertuliano Henrique, foi publicado em 26 de Junho de
1886, pelo entédo presidente, o Exm. Sr. Dr. Antonio Herculano de Souza Bandeira, como
segue:

[...]. Para facilitar a execucdo das disposi¢cdes sobre o0 ensino primario,
encarreguei o diretor geral de formular uma consolidagdo de todas as
disposicGes em vigor, trabalho publicado como regulamento, com o n°.

36 de 26 de Junho de 1886. (PARAHYBA DO NORTE, Falla, 1886, p.
27).

A vista disso exigiu-se que fossem observadas e cumpridas as determinacdes
direcionadas a organizacao do ensino priméario na Parahyba do Norte, pois como podemos

constatar

O presidente da provincia, na conformidade do artigo 11 da resolugdo de
31 de margo Ultimo, recomenda que se observe o seguinte regulamento,
organizado pelo diretério geral da instrucdo primaria, no qual consolidas
todas as disposi¢fes em vigor referente ao ensino primario.
Pal&cio da presidéncia da Paraiba, em 26 de junho de 1886.

* Este documento se encontra publicada na Colegdo Documentos da Educagdo Brasileira na parte referente as
Leis e Regulamentos da Instrucdo da Paraiba no Periodo Imperial. (PINHEIRO; CURY, 2004).
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Dr. Antonio Herculano de Souza Bandeira. (CURY, PINHEIRO 2004
p.62).
Posto isto, as determinacGes firmadas no Regulamento de N° 36 serdo refletidas
por meio de tematicas que surgiram durante o estudo do referido documento, tematicas
estas acompanhadas de reflexdes frente as possiveis formas em que se deu o processo de

organizacdo da instrucdo publica primaria na provincia paraibana.

3.1 Organizacdo da escola primaria

E interessante observar que a organizacdo da escola priméaria na Parahyba do Norte
ocorreu com o Estado abrindo “[...] escolas em toda a parte [...]” (OLIVEIRA 2003, p.71).
Refletindo sobre a citagdo, compreendemos que a almejada organizacdo das escolas
publicas primarias na referida provincia, tornou-se ponto fundamental e necessario para a
formacgdo do homem novo, (BOTO 1996). Para tanto, a reestruturacdo do espaco escolar
primario numa perspectiva de modernizacdo do ensino, passou a ser um dos principios

centrais na sistematizagdo da instrucéo.

Assim sendo, percebemos que o Regulamento de n° 36 tratou de dividir e distribuir
as escolas primarias, sob denominacges de classes, conforme o Artigo 12° abaixo:

Art. 12° - As escolas do ensino primario serdo divididas em escola de 12,
28 32 e 42 classe.
8 1° Sdo de 12 classe as escolas da capital
§ 2° De 2% e 32 classe as das outras cidades conforme a classificagdo feita
no ato da presidéncia, de 23 de agosto de 1884, o qual serd observado
enquanto nao for alterado por disposicéo legislativa.

8§ 3% De 3%e 42 classe as das vilas, de acordo com a referida classificag&o.
8 4° De 4° classe as das povoagfes. (CURY, PINHEIRO 2004, p.65).

Notamos explicitamente a ordem em que se efetuou a divisdo e distribuicdo das
classes do ensino primario na provincia paraibana. Podemos considerar a probabilidade de
gue a Geografia e o desenvolvimento econébmico de cada regido tenham influenciado a
maneira como as classes do ensino primario foram distribuidas, ja que vimos no artigo12°,
a determinacdo de que, a primeira classe deveria funcionar na capital, enquanto que as

demais foram sendo distribuidas pelas cidades, vilas e povoacdes.
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Diante da observacéo, se torna relevante destacar que a Parahyba do Norte parecia
buscar se espelhar nas formas de organizacdo escolares de outros paises que se diziam
modernos. E possivel refletir sobre tal concepcdo, mediante o discurso abaixo, quando diz
que,

Nos paizes, onde a instruccdo publica estd desenvolvida de modo amplo,
as escolas primarias sdo divididas em duas categorias, s quaes pois a se
dar as denominacdes de escolas do 1° e do segundo grdo. Nas primeiras,
sdo ensinadas as nocBes rudimentares, chamadas primeiras letras; nas
segundas, 0 ensino € mais extenso. Estas sdo situadas nas cidades ou nos
grandes povoados, onde a expansdo da vida faz progredir as industrias e
exige maiores habilitagbes em grande numero de individuos. Aquellas,
nos pequenos povoados ou nos districtos ruraes, onde a mesquinha
populagdo ndo comporta avultadas despezas, e a media das habilitacdes

communs basta para a actividade local. (PARAHYBA DO NORTE,
Falla, 1886, p. 24).

Ademais, e perceptivel ao longo deste recorte, que deveria ser ensinado nas escolas
de primeiro grau o que é basilar para o aluno, enquanto que o contetdo mais denso, no
segundo. Isto € observavel no citado discurso que a escola primaria de segundo grau
deveria ensinar matérias mais elaboradas, mais consistentes, 0 que parecia ser mais
necessario nas cidades, lugar onde se imaginava maior desenvolvimento social, e

possibilidades de progresso industrial.

Isso indica a distincdo que havia na oferta educacional daquela conjuntura, ja que
para as escolas situadas nos pequenos povoados, nos distritos e areas rurais, nao se pensava
uma educagcdo nos mesmos moldes idealizados para as cidades consideradas em

desenvolvimento.

Lopes e Galvao (2001, p. 71-72) destacaram que

“... o surgimento das cidades como centros ativos de producdo econdmica
recria a escola e sua funcdo... A cidade tem o mercado e a escola. A escola
liga-se ao mercado para formar um novo tipo de conhecimento, um novo
tipo de pensamento”.

Isso mostra que esta configuracdo econdmica influenciava a organizacdo da
instrucdo puablica priméria na Parahyba do Norte, especialmente no que se refere a
ordenacdo do espago escolar, visto que as escolas primarias instaladas nos povoados, bem
como nas demais areas onde predominava a agricultura, a mao de obra escrava e familiar,

um ensino basico das coisas do dia a dia parecia ser suficiente.
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Por fim, quanto a organizacdo da escola, vale ressaltar que a divisao de 1?3, 22 32 e 42
classes prescritas no Regulamento de N° 36 de 1886, mantiveram-se como determinadas no
Regulamento 30 de 30 de Julho de 1884. Deste modo, ndo ocorreu nenhuma alteracéo

quanto a divisdo do ensino primario.

3.1.1 Escolas mistas e noturnas

Oliveira (2003, p.115) apresenta a coeducacao, isto €, a juncdo de alunos de ambos
0S $ex0s N0 mesmo espaco, como algo relevante para construcdo de sociedade igual diante
do ensino transmitido na escola publica. Percebemos que para o autor, tanto 0 menino
guanto a menina, tinham o mesmo direito de se apropriar dos conhecimentos dentro de um

mesmo espaco, direcionados para formar a pessoa da nova sociedade.

Refletindo sobre a proposta de Oliveira (2003), é salutar destacar que o Regulamento
de N° 36 considera a concepgdo de se formar classe de ambos os sexos nas escolas
primarias, como observado no Artigo 13°. Segundo o referido artigo:

Art. 13° — Serdo mistas e regidas por professoras as escolas de 42 classe,
mantidos porém, os atuais professores nas respectivas cadeiras.

Art. 14° — Podera o presidente da provincia, quando julgar conveniente,
criar na capital e em outros quaisquer distritos da provincia, escolas
noturnas.

8 Unico. Estas escolas serdo regidas mediante uma gratificacdo razoavel,
por algum dos professores publicos da localidade, designado pelo

presidente da provincia sobre indicacdo da diretoria geral. (CURY,
PINHEIRO 2004, p.65).

E preciso considerar que a organiza¢do do ensino primario na Parahyba do Norte,
estava procurando se adequar as novas ideias de modernidade. Com isso, € significativa

naquela conjuntura, a tentativa de normatizar a escola mista.

Nessa discussdo, € interessante observar que as escolas noturnas seriam as de 4°
classe mista, provavelmente composta por jovens que nao tiveram acesso a educagdo
escolarizada na infancia. E importante destacar, também, que de acordo com Art. 14° do
Regulamento de N° 36, essa classe somente poderia ser criada se o presidente da provincia

entendesse que existia um namero razoavel para a criacdo da mesma.
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Notamos ainda, que nestas escolas as professoras que ensinavam durante o dia,
deveriam ser mantidas para ensinarem também no horério da noite. Estas receberiam pela
realizacdo da atividade extra, uma razoavel gratificacdo. E cabia a Diretoria Geral da
Instrucdo, a responsabilidade de indicar as professoras das escolas noturnas, as quais
receberiam a autorizagao do presidente da provincia para o exercicio da fungdo, sem deixar
de mencionar que nas classes noturnas, o programa de ensino seria 0 mesmo que nas

demais classes.

3.2 Programa de ensino

Machado (2011, p. 99) ressalta que “O ensino deveria ser totalmente reorganizado,
tanto em seu programa, como em seu método.” Vale destacar que relatdrios produzidos por
gestores e intelectuais naquela conjuntura, revelaram que os métodos utilizados pelos
professores eram primitivos, 0 que em nossa compreensao, ndo satisfaziam as exigéncias

de uma instrucdo modernizada.

O professor da instrucdo primaria da Parahyba do Norte deveria estar habilitado para
transmitir os conhecimentos que o Regulamento de N° 36 determinou no seu programa de

ensino®, os quais foram dispostos na seguinte ordem:

Art. 1° - O ensino primario das seguintes mateérias:

Leitura e escrita

Elementos de gramatica portuguesa

Principios de aritmética, compreendendo o sistema de pesos e medidas.
Nocdes de historia e geografia do Brasil

Nogcdes de historia sagrada.

Trabalho de agulha e prendas domésticas nas escolas do sexo feminino.
8Unico. As professoras diplomadas pelo externato normal, bem como as
pessoas que Ihe habilitarem, na conformidade do art. 3° e 4° da resolugédo
de 31 de maio Ultimo, serdo obrigadas a ensinar nog¢fes de cousa, musica,
desenho e ginastica. (CURY, PINHEIRO 2004, p.62).

A matéria destinada a leitura e a escrita elencada acima das demais sugere que o
referido regulamento priorizou o letramento® dos alunos como meio de regenerar e civilizar

com vista & adequacéo as novas feicdes de uma sociedade em vias de progresso (ARAUJO

> O programa de ensino pensado para a instrugdo primaria naquele periodo é o que hoje é chamado de
programa curricular.

g importante destacar que o conceito de letramento naquele contexto é diferente da compreensao nos
dias atuais.
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2010). Isto significa que o aluno deveria aprender por meio do ensino, elementos que o
levassem a desenvolver habilidades referentes a leitura, chegando a um nivel de
interpretacdo e reflexdes favoraveis para a construcdo de outros conhecimentos através da
escrita. Portanto, era um aprendizado conectado com os elementos da gramatica

portuguesa.

A apropriacdo destes conhecimentos por parte do aluno, provavelmente
possibilitaria o fortalecimento da unidade linguistica na provincia paraibana e, assim,
contribuiria para a consolidacdo do Estado-nacional brasileiro. Neste aspecto, Boto (1996)
fortalece essa reflexdo, ao ressaltar que era necessario

[...] a organizacdo de um sistema capaz de consolidar os novos
referenciais da vida nacional. [...] passaria, antes de tudo, pela unidade
linguistica. [...] insiste-se na adocédo da lingua francesa como condicéo de

uniformidade, até para viabilizar a cidadania e assegurar a demarcagédo de
fronteiras. (BOTO 1996, p. 97).

Desse modo, percebemos que a Parahyba do Norte adotou os elementos de
gramatica, conforme estabelecido no Regulamento de N° 36, com vista a viabilizar a
construcdo do Estado-nacional, como j& apontado anteriormente. Destacamos, ainda, que
ndo havia “nada melhor do que a lingua para alicercar os novos registros de coesdo e
lealdade civicas” (BOTO 1996, p.98). Logo, refor¢cando o sentimento de amor a péatria que,
“[...] em consonancia com bandeiras educacionais do iluminismo, o grande desafio
pedagogico... seria justamente o de levar a juventude a falar e a escrever bem a prépria
lingua...” (BOTO 1996, p. 63).

Em sintese, concluimos que as matérias de leitura e escrita, somada aos elementos da
gramatica portuguesa destacavam-se sobre as demais, pois, se 0 aluno aprendesse e
desenvolvesse a leitura e a escrita, aumentaria a probabilidade de 0 mesmo compreender as

outras matérias do programa de ensino.

Vale destacar, ainda, que na escola feminina, as alunas precisavam aprender algo a
mais gque 0s meninos. As meninas seriam treinadas a realizar trabalhos com agulha,
provavelmente para bordar, costurar, com vista a aprender e desenvolver habilidades

referentes as atividades do lar.

Também ndo podemos deixar de destacar o que o paragrafo unico do Artigo 1° do
Regulamento de N° 36 determinou quanto ao ensino de no¢des de coisas, de mdusicas,
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desenho e ginasticas, os quais deveriam ser assegurados por professoras formadas pelo
Externato Normal, isto é, aquelas que se encontravam habilitadas para exercer tais funcées.

Em suma, compreendemos que o programa do ensino primario na Parahyba do
Norte, disposto no Regulamento de n° 36, foi pensado de acordo com ideais iluministas, 0s
quais viam a instru¢cdo como um instrumento necessario para a formacdo do homem na
sociedade, tendo em vista a construcdo e consolidacdo do Estado como Nagdo. Com o
intuito de se adequar ao discurso da modernidade, o referido documento tratou de
organizar o ensino primario, comecando pela divisdo das escolas por 12, 22 32 e 42 classe,
determinou as matérias que deveriam ser ensinadas, bem como, o tempo concernente as

atividades realizadas em ambito escolar.

3.3 Tempo escolar

Segundo Elias (1998), o tempo se tornou uma representacdo simbolica fundamental
para o desenvolvimento de diversas atividades individuais e coletivas na sociedade. Diante
desta concepcéo, é compreensivel que o Regulamento de N° 36 determinasse 0 espaco de
tempo em que se desenvolveriam as atividades educativas no ensino primario. Os alunos
deveriam permanecer na escola, apreendendo os elementos contidos nas matérias do
programa de ensino, submetidos a cinco horas de aula por dia, conforme determina o “Art.

2° - O ensino serd dado uma sessao diaria das 9 horas da manha as 2 da tarde.”

Um dado importante a ser observado € quanto ao tempo escolar prescrito no
Regulamento n°® 36 de 1886, e o0 tempo escolar no Regulamento n° 30 de 1884. Este ultimo
havia determinado em seu Art. 2° que o tempo escolar nas escolas mistas fosse dividido em
duas secBes, com uma ressalva para as meninas que, além de entrar mais cedo que 0s
alunos das escolas do mesmo sexo, também deveriam sair mais tarde do que eles. Observe-
se que no “Art. 2° O ensino serd dado uma seccao diaria das 9 horas da manhd as 2 da

tarde; nas escolas mistas, porém, havera duas secgdes: das 8 as 3 da tarde, para meninas.”

Ja no Art.2° do Regulamento N° 36, o tempo escolar é igual para todos. Nao
sabemos se iSSo ocorreu com objetivo de economizar recursos ou se estava ocorrendo um
avanco na juncdo de alunos do sexo oposto (coeducacdo), uma reflexdo ja exposta no

corpo do trabalho.
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Destacamos ainda que na organizacdo do tempo escolar, aparece a necessidade de
registrar todas as aces envolvendo o processo educativo na instrugcdo primaria. Nesta
perspectiva, foi determinada a criacdo de um documento que regulamentasse todas as
atividades escolares e outras exigéncias. Assim ficou estabelecido no

“Art. 6° - No regimento interno das escolas regular-se-do 0s exercicios

escolares, as formas dos exames, a distribui¢do do tempo e de matérias do
ensino € o mais que convier ao regime econdmico delas”.

Toda essa sistematizacdo parecia necessaria, para que 0 ensino acontecesse da
melhor forma possivel, tanto para quem ensinava quanto para quem estava aprendendo,
como observamos abaixo:

Art. 2° — O ensino sera dado uma sesséo diaria das 9 horas da manhd as 2
da tarde.

Art. 5° — Havera em cada escola, fornecidos pela provincia, livros de
matricula, de freqiiéncia e de classificacdo dos alunos, e de termos de
visita, rubricados pelo secretario da diretoria geral.

§ Unico. No livro de classificacdo notara o professor o adiantamento e
conduta dos alunos em cada més até o dia que sairem da escola.

Art. 6° — No regimento interno das escolas regular-se-ao 0s exercicios
escolares, a forma dos exames, a distribui¢do do tempo e de matérias do

ensino e 0 mais que convier ao regime econémico delas.(CURY,
PINHEIRO 2004, p.63).

Em especial, o Artigo 5° do Regulamento de N° 36 determinava que a provincia
disponibilizasse para cada escola, pelo menos quatro livros distintos e, em cada um deles,
deveriam ser registradas informacdes especificas. Um dos livros seria utilizado para
inscrever o aluno na instrucdo, outro para registrar sua frequéncia nas aulas, e mais um
para indicar a classe escolar a que ele frequentava, e por tltimo, um livro com orientac6es
para 0 recebimento de visitas por parte dos alunos. Este deveria estar devidamente

autenticado pelo secretario da Diretoria Geral.

O paréagrafo Unico do Artigo 5° determinou também que, no livro de classificacao,
0 qual apontava se o aluno estudava na 1% 22 3% ou 42 classe, fossem anotados o
desenvolvimento cognitivo do estudante, mensalmente, bem como seu comportamento

durante o periodo de sua permanéncia na instituicao.

Enfim, fica evidente que todas as atividades envolvendo o ensino primario foram

rigorosamente cronometradas e organizadas para que se pudesse aproveitar 0 maximo de
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tempo em prol de um ensino moderno, com vista ao ideéario de formagdo do homem novo,

civilizado para a sociedade paraibana da época.

3.4 Material escolar

Uma escola organizada que almeja oferecer aos alunos menos favorecidos um
ensino de qualidade, também se preocupa com 0s recursos que estes alunos precisariam
para que eles consiguissem desenvolver minimamente sua aprendizagem de forma
adequada. Nesta perspectiva, os legisladores do Regulamento de N° 36 determinaram que a
Provincia providenciasse o material escolar para os alunos do ensino priméario na Parahyba
do Norte. De acordo com os artigos abaixo, foi preconizado que

Art. 3° — O material escolar seré fornecido por conta da provincia.
Art. 4° — O Presidente da provincia fara distribuir gratuita e anualmente
aos alunos pobres translados e livros devidamente aprovados.

8 6° Lecionar por compéndios e livros competentemente aprovados.
(CURY, PINHEIRO 2004, p.63).

E importante ressaltar que as copias e os livros que seriam distribuidos para os
alunos, deveriam passar por uma inspecdo e, somente ap0s a aprovacao dos responsaveis, é

que podiam ser distribuidos.

Neste ponto, concluimos que a escolha do material a ser utilizado para o ensino
primario, necessariamente deveria ser analisado pelo presidente da provincia para depois
serem distribuidos para as escolas. Uma questdo que poderd ser mais bem estudada em

outro momento.

3.5 Admissao de alunos

Pode até parecer estranho o0 uso do termo admissdo de alunos, mas em se pensando
num periodo muito distante, € exatamente este termo que se usava, pois, aqueles que
desejavam se matricular na escola primaria, primeiro precisavam se enquadrar em alguns

requisitos exigidos pelo Regulamento de N° 36, este publicado em 26 de Junho de 1886.
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Suas determinacOes diziam que, para que uma crianca fosse matriculada em uma

escola pablica priméria, exigia que a mesma fosse livre e estivesse na faixa entre 6 e 15

anos. Além disso, havia uma ressalva que, para se aceitar criancas do sexo masculino

acima de dez anos nas escolas mistas, era necessario que estas estivessem vacinadas, e

isentas de doenca transmissivel. J& para se matricular nas escolas noturnas, exigia-se que o
aluno tivesse idade acima dos quinze. Exigéncias estas, observaveis no artigo abaixo:

Art. 8°- Para admissdo da matricula e freqliéncia das escolas exige-se ser

livre, maior de 6 e menor de 15 anos, sendo porém admissiveis nas

escolas mistas, alunos do sexo masculino maiores de 10 anos, estar

vacinado e ndo sofrer moléstia contagiosa: o que tudo devera constar de

um passado pelo pai, tutor ou protetor do matriculado, na qual se

declarard também a naturalidade e filiacdo deste. Nas escolas noturnas a

idade exigida sera de 15 anos para cima. (CURY, PINHEIRO 2004,
p.63).

Nesse sentido observamos que, as exigéncias contidas no referido artigo quanto a
aceitacdo do aluno na escola, dificultavam o acesso de muitas criangas no campo da
instrucdo. Isso porque, parte-se do pressuposto de que a organizacdo da instrucdo primaria
objetivava educar a populacdo para a pratica da civilidade, com vista ao progresso social
da provincia paraibana. Ressaltamos, ainda, que ha estudos historiograficos que indicam
elementos existentes naquela época apontando que a base econdmica era desenvolvida

primordialmente na agricultura e m&o de obra escrava.

Atentando para estas analises historiograficas, concluimos que, apesar do discurso
de modernidade nortear a organizacdo da instrucdo primaria na Parahyba do Norte, o artigo
8° do regulamento n° 36 delimita quem poderia ter acesso ou ndo ao ensino nas escolas
primarias. Desta forma, percebemos que a instrucdo primaria dentro da referida
reorganizacdo ndo se tornou acessivel a toda populagédo paraibana. Por isso, acreditamos
que esta questdo merece uma profunda e consistente investigacdo, a fim de contribuir para

a historia da educacdo da Paraiba contemporanea.

3.6 Ingresso dos professores

Diante da organizacao instrucional que tinha em vista a modernizacdo da instrugédo
publica priméaria na Parahyba do Norte, 0 Regulamento de N° 36, em seu Artigo 10°,

exigiu que os aspirantes a profissio do magistério cumprissem alguns requisitos
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considerados essenciais para as atividades instrucionais no cotidiano das escolas primarias.
As exigéncias estdo dispostas da seguinte forma:
Art. 10° Os candidatos ao magistério pablico primario deverdo provar:
I° Idade maior que 18 anos, por meio de certiddo ou prova subsidiaria
juridica.
2° Isencéo de crimes, mediante folha corrida.
3° Moralidade, mediante documento auténtico das autoridade do lugar da
residéncia.
4° Ndo ter moléstia contagiosa ou defeito fisico que impossibilite para as
fungdes do magistério, mediante atestado médico.
5° Capacidade intelectual, com a exibi¢do de diploma conferido pelo

externato normal, quando o candidato estiver nesse caso, e for dispensado
do concurso. (CURY, PINHEIRO 2004, p.64).

O que percebemos neste artigo, é que o futuro professor do ensino priméario deveria
comprovar que tinha condicdes de exercer a profissdo de magistério, a comecar pela
comprovagao por meio de documento oficial, sua maioridade, autonomia em suas decisoes,
apresentar atestado de antecedente criminal, atestado de moralidade, reconhecido pelas
autoridades da localidade onde a pessoa residia, atestado médico, testificando a isencdo de
doencas contagiosas e deficiéncia fisica e, por fim, a apresentacdo do diploma pelo

candidato, com vista a atestar sua capacidade intelectual para o exercicio do magistério.

Nessa discussao, é importante destacar a analise de Araujo (2010, p. 83) quanto a
necessidade de se preparar pedagogicamente professores em escola especifica para “[...]
resolver os problemas educacionais da instrucdo primaria em especifico o problema do
analfabetismo que imperava”. Dai, entendemos a partir do art. 5° a exigéncia de o
candidato ao magistério ter de apresentar o diploma de reconhecimento as suas habilidades

intelectuais para o ensino.

Outra maneira de o professor ingressar na escola primaria seria através de concurso.
Conforme o Regulamento de N° 36, este deveria acontecer uma vez por ano, e isto se o
cargo estivesse em vacancia, e ndo houvesse professor habilitado pelo Externato Normal
para ocupar a fungdo. Assim foi determinado no “Art. 16° — Os concursos para admissao
ao magistério terdo lugar uma vez anualmente, quando houver cadeiras vagas e ndo se

apresentarem pessoas habilitadas pelo externato normal.”

Em suma, o referido regulamento tratou de prescrever cuidadosamente o perfil e os

meios que uma pessoa poderia ingressar e exercer a fungdo de professor no magistério
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publico primério na Parahyba do Norte, logo porque da escolha criteriosa do mestre,
parecia depender o desenvolvimento intelectual do aluno, pois,
Os primeiros anos da existéncia exigiriam, em relacdo ao espirito, um
grande desenvolvimento, ja que seriam muito marcantes e duradouras as
impressdes recebidas nesse periodo inicial. Quando por olhares e gestos,
a crianca adquire capacidade de compreenséo, principia sua relacdo com

0 conhecimento e as primeiras ideias recebidas dificilmente poderéo ser
pela razdo adulta erradicada. (BOTO 1996, p. 55).

Nesta perspectiva, compreendemos o valor da necessidade de o professor do ensino
primario aprender a desenvolver habilidade para perceber na crianga suas proprias aptiddes
e, assim, criar mecanismos capazes de propiciar o seu desenvolvimento cognitivo solido,
com vista a sua vida futura, como adulto. Ndo podemos deixar de reforcar o registro de que
era fungdo do professor primario, transmitir “[...] conhecimentos elementares da leitura e
da escrita em lingua materna, alguma no¢6es de gramatica, os principios de aritmética e do
calculo, alem de novos instrumentos de medida.” (BOTO 1996, p. 122). Além de o
professor ensinar as matérias contidas no programa de ensino, também era obrigacdo do
mestre se portar conforme os padrées de moralidade estabelecidos pela sociedade da
época, e cumprir cabalmente as exigéncias que a posi¢cdo da profissao lhe impunha, das

quais, ressaltamos o dever de se tornar exemplo de vida.

3.7 Funcdes do professor

Boto (1996) indica que para cumprir os objetivos estabelecidos na educagéo
escolarizada, os procedimentos educativos deveriam ocorrer rigorosamente por meio do
professor, através de:

[...] uma disciplina severa e, cronometrada, em que todos os passos da
crianga, nos seus deveres escolares, exercicios fisicos, e mesmo nas horas

de alimentacdo e repouso, fossem rigorosamente acompanhados pelo o
olhar incanséavel do educador (BOTO 1996, p. 175).

Observando a andlise da autora, percebemos similaridade com o que preconiza o
Artigo 31° do Regulamento de n° 36, o qual indica que a crianga deveria estar submetida
constantemente a observacdes relativas as suas agdes de aprendizagem e de

comportamento no cotidiano escolar pelo professor, cabendo ao mesmo, também aplicar as
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penalidades disciplinares quando o aluno descumprisse normas de comportamento
estabelecidas para o tempo escolar, entre outros.
Dentre as fungdes do professor, encontram-se 0s critérios de como este deveria

proceder diante da responsabilidade a ele conferida, conforme segue abaixo.

Art. 31° - Ao professor incumbe:

8 1° Apresentar-se com pontualidade e decentemente vestido na aula, ali
conservar-se durante todo o tempo da licdo, e proceder ao exercicios
escolares, nos termos do programa e regimento respectivos.

8§ 2° Manter na aula siléncio, respeito, e conveniente disciplina.

8 3° N&o se ocupar durante as horas de ensino de objeto estranho ao
mesmo.

8§ 4° Aplicar aos alunos as penas constantes dos ns. 1 a 4 do art. 9°

§ 5° Tomar notas relativas ndo so as faltas de lices e de sabatinas, como
procedimento e moralidade dos alunos.

8§ 6° Lecionar por compéndios e livros competentemente aprovados.

8§ 7° Inspirar e desenvolver nos alunos o amor e aplicagdo ao estudo,
esforcar-se pelo adiantamento deles e incutir-lhes pela palavra e pelo
exemplo o sentimento do bem e da virtude.

§ 8° Esgotar os meios suasorios antes da aplicacdo das penas
disciplinares, e usar destas com moderacdo e critério.

Diante do exposto, € importante observar que o lugar do professor nessa dindmica
em sala de aula, era de um administrador colocado para controlar e conduzir um sistema
rigido, ao qual o alunado tinha o dever de se submeter, e, inclusive com sérias penalidades
para 0s que desacatassem as ordens impostas, conforme pode ser lido no inciso 4°.

Além disso, fica evidente ao longo do documento, que o professor no desempenho de
sua funcdo servia como um elo fundamental entre pais de alunos, tutores, protetores e as
autoridades locais, dentre estas o diretor da instru¢do primaria. Isto pode ser visto nos
incisos abaixo:

8 12° Participar a autoridade preposta ao ensino da localidade qualquer
impedimento, que o iniba de funcionar, no mesmo dia ou imediato.

8 13° Distribuir trimestralmente aos pais, tutores ou protetores dos alunos
boletim de freqliéncia, aproveitamento e conduta destes, fornecendo, para
isso a diretoria geral os precisos exemplares impressos.

§ 14° Remeter trimestralmente & diretoria geral, por intermédio dos
inspetores escolares, até 5 dias depois de findo o trimestre, 0 mapa do
movimento escolar, observando, para isso, 0 modelo anexo.

§ 15° O 1° trimestre contar-se-4 de 16 de janeiro a 31 de margo.
[...] (CURY, PINHEIRO 2004, p.67-68).

Estes incisos apresentam uma regulacdo na qual hd uma articulacdo quanto a

responsabilidade das partes envolvidas na instru¢do primaria do aluno, mostrando assim,
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um projeto educacional com o propdsito de alcancar os objetivos propostos por pensadores
iluministas que seria o de formar o homem para desenvolver comportamentos de
civilidade, conforme o discurso de progresso social, ou seja, da modernidade. Um processo
que requeria a participacdo principalmente das autoridades responsaveis pela

instrugdo/educacao da crianga.
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Considerac0es finais

Com Boto (1996), compreendemos que no discurso de modernidade, iluministas
franceses entendiam que a sociedade moderna deveria ser composta por um novo tipo de

homem civilizado, conforme o enunciado de uma nova configuracao social.

Assim, percebemos que a instrugdo na escola se tornou essencial para a formagéo
do homem, enquanto o espaco escolar foi tomado como lugar propicio para a transmissao
de conhecimentos cientificos, de valores, de modos de convivéncia social, isto €, um lugar

apropriado para formar o homem novo para uma nova sociedade.

Em conformidade com ideéarios iluministas apresentados por Boto (1996),
entendemos que a Parahyba do Norte empreendeu, por meio do Regulamento de n° 36,
esforcos para modernizar o ensino da instrucdo primaria da referida provincia, através da
organizacao da escola priméria, a comecar pela divisdo em classes, desde a capital, vilas e
vilarejos da citada provincia, provavelmente considerando a base econémica dominante de

cada regiao.

Vimos também que houve a elaboracdo de um programa de ensino’ que pudesse
subsidiar o processo de aprendizagem dos alunos, bem como a estipulagdo do tempo
escolar e distribuicdo do material de estudo que favorecesse a disseminacdo das matérias
do programa de ensino com qualidade e eficiéncias para os objetivos almejados.

Além disso, percebemos que havia critérios para que a crianga conseguisse se tornar
aluno da escola priméaria, bem como no quer diz respeito ao ingresso do professor. Por
conseguinte, 0 Regulamento de n°® 36 determinou como e quais eram as funcgdes daquele

que iria exercer as a¢des pedagogicas na instrucdo primaria.

Diante disso, estudar acerca da reorganizacdo da instrucdo primaria na Parahyba do
Norte no Regulamento de n° 36 de 26 de Junho de 1886, teve e continuara tendo grande
importancia no aprimoramento da profissdo docente. Compreendendo a relevancia de que a
historia da educacéo ¢é dinamica e sofre influéncias diversas em cada nova configuracéo
social no desenvolvimento das sociedades, consideramos importante um olhar

retrospectivo quanto as formas iniciais de organizagdo da educacédo escolar na Paraiba.

’ Programa de ensino nos dias atuais é apresentado como grade curricular.
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Acreditamos que cada novo olhar investigativo sobre as fontes® e em trabalhos
produzidos que tratam da instrugdo priméria na Parahyba do Norte, pode contribuir
significativamente na construcdo de estudos acerca da historia da educacdo na Paraiba,
enriquecendo e ampliando o repertério de conhecimento daqueles que se interessam e
compreendem o valor da histéria da educacdo para as configuracfes sociais
contemporaneas e futuras. No entanto, essa producdo precisa ultrapassar os limites da
teoria e, assim, conduza ndo apenas o0 pesquisador, mas, todos os envolvidos no processo

educativo a uma préatica consistente e que atinja as demandas da educacéo.

Grosso modo, o breve estudo realizado no Regulamento de n° 36 nos levou a
compreensdo de que havia prescrigdes importantes que poderiam melhorar a qualidade do
ensino na instrucdao primaria na Parahyba do Norte. Contudo, é importante ressaltar que
esse tema merece ser debatido incansavelmente pelas pessoas que vdo compondo as novas
configuracdes sociais, pois percebemos que a historia da educacdo é dindmica, e em cada
nova época, se faz necessario um olhar acurado do passado, a fim de notar se realmente
ocorreram mudancas significativas nas praticas educativas contemporaneas.

Dito isto, nos remetemos a uma pergunta fundamental quanto a necessidade de
professores preparados para ensinar na contemporaneidade, ou seja, sera que nos dias
atuais ndo existe uma demanda sobre a necessidade de profissionais da educacao
preparados para 0 ensino, ou mesmo de ambientes adequados para o exercicio de uma
escolarizacdo que satisfaca as demandas da atual sociedade?

Esta pergunta exige outro momento de pesquisa, isto €, outra investigacdo, a qual
ndo ha espaco no presente estudo. Neste sentido, ela expbe e provoca a iniciativa de novas
discussbes no campo da educacdo que atravessa nosso pais. Neste momento, cabe-nos
dizer que as demandas contempladas no periodo oitocentista, podem ser vistas ainda hoje
em nossa sociedade. Portanto, ha um espaco dentro da tematica aqui abordada, que podera
provocar futuras discussdes as quais poderdo contribuir para a reflexdo de como caminha a

educacéo brasileira.

® Fontes: entendemos que quanto mais estudamos, mais percebemos que estas sdo recursos inesgotaveis de
informagdes, inclusive quando estas informagGes ndo estdo visiveis nestas fontes. Dai, compreendemos a
necessidade de revisitacdo constante ao que se tem construido acerca do passado histérico da educacédo
paraibana.
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