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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo compreender a concepcdo das docentes investigadas
sobre a heterogeneidade de conhecimentos como elemento imprescindivel a aprendizagem
nas turmas da alfabetizacio. Com o titulo de HETEROGENEIDADE DE
CONHECIMENTOS EM TURMAS DE ALFABETIZAC}AO, a pesquisa foi desenvolvida na
Escola Municipal Professor Afonso Pereira, situada no Municipio de Jodo Pessoa/PB. Trata-
se de uma pesquisa qualitativa de cunho exploratorio, foram aplicados questionarios com
quatro professoras dos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, objetivando conhecer o que
pensam e como se posicionam frente ao tratamento dado a heterogeneidade de
conhecimentos. Para dar suporte tedrico, teve-se as contribuicdes de varios autores a exemplo
de: Ferreiro e Teberosky (1985), Magda Soares (2009), Mainardes (2007), Perrenoud (2001),
e outros. Os resultados dos questionarios indicam que existe um entendimento acerca do tema,
no entanto ha uma resisténcia das professoras em trabalhar com atividades diferenciadas, a

fim de garantir o respeito a diversidade de conhecimentos que ha nas salas de aula.

Palavras-chave:  Heterogeneidade de conhecimentos. Alfabetizagdo.  Atividades
Diferenciadas.



ABSTRACT

The present work aims to understand how the heterogeneity of knowledge as an essential
element to learning in the classes of literacy. With the title HETEROGENEITY OF
KNOWLEDGE IN LITERACY, the research was developed at the Professor Afonso Pereira
Municipal School, located in the municipality of Jodo Pessoa / PB. It is a qualitative research
of an exploratory nature, questionnaires were applied with four teachers from the 1st and 2nd
years of elementary school, aiming to know what they think and how they stand in front of the
treatment given the heterogeneity of knowledge. In order to provide theoretical support,
contributions were made by several authors such as: Ferreiro and Teberosky (1985), Magda
Soares (2009), Mainardes (2007), Perrenoud (2001), and others. The results of the
questionnaires indicate that there is an understanding about the subject, however there is a
resistance of the teachers to work with differentiated activities, in order to guarantee the
respect to the diversity of knowledge that is in the classrooms.

Keywords: Heterogeneity of knowledge. Literacy. Differentiated Activities.
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1 INTRODUCAO

Este Trabalho de Concluséo de Curso intitulado A HETEROGENEIDADE DE
CONHECIMENTO NAS TURMAS DA ALFABETIZACAO, teve por objetivo compreender
a concepcgdo das docentes investigadas sobre a heterogeneidade de conhecimentos como
elemento imprescindivel a aprendizagem nas turmas da alfabetizacdo. O interesse em
investigar essa tematica surgiu antes mesmo de iniciar o Curso de Licenciatura em Pedagogia,
quando foi percebido, pela pesquisadora, que o ritmo de aprendizagem de uma crianca do seu
convivio familiar tinha um ritmo de aprendizagem proéprio e sua maneira singular de assimilar
os contetdos que a diferenciava da maior parcela de alunos com mesma faixa etéaria, fato ndo
percebido pelas professoras de alfabetizacdo, o que causou grandes traumas de aprendizagem,
emocional e de convivio social.

Durante a prética vivenciada nas disciplinas de Estdgio Supervisionado, teve-se
oportunidade de observar que todas as turmas eram compostas por alunos com niveis de
aprendizagem diferenciados quando se tratava da aquisi¢do de conhecimentos.

A partir das experiéncias obtidas durante os estagios, houve a necessidade de
aprofundar os estudos e assim realizar pesquisas acerca deste tema. No decorrer da trajetdria
académica teve-se a oportunidade de compreender alguns aspectos relacionados ao respeito as
diversidades de aprendizagens dos alunos, que em suma, deve estar presente em todo o
processo de ensino e aprendizagem. No entanto, quando o professor negligencia a diversidade
de conhecimentos na sala de aula, a rotulacdo aos alunos acontece e a sala de aula é dividida
entre “os que sabem” e “os que nao sabem”.

Diante dessa complexidade, surge a preocupacdo de como o Curso de Pedagogia deve
preparar seus discentes para atuar em salas de aula heterogéneas e como as professoras dos 1°,
2° anos do Ensino Fundamental contribuem para que a heterogeneidade de conhecimentos
seja respeitada e quais praticas sdo desenvolvidas na sala de aula.

Diante do exposto, compreende-se que as discussdes presentes nessa pesquisa sao de
total relevancia tanto para o cenario educacional como para o social, pois a educacéo ¢ direito
de todos. Sendo assim, o presente estudo busca contribuir para a expansdo do conhecimento,
alem de proporcionar aos professores reflexdes acerca da heterogeneidade de conhecimentos,

uma vez que essa discusséo é imprescindivel no processo de ensino e aprendizagem.
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2 HETEROGENEIDADE DE CONHECIMENTOS

Diante os varios obstaculos que circundam a Educacdo, a heterogeneidade de
conhecimentos é algo inerente ao cotidiano das salas de aula, e é vista como um dos maiores
desafios que os professores enfrentam em sala. E para que esse fato ndo torne-se uma barreira
para o aluno, o professor deverd dispor de habilidades que supram os obstaculos que
inegavelmente provém dessa realidade.

Cada individuo possui especificidades, capacidades e caracteristicas diferentes, ndo
somente com relagdo a cognicao, mas também no que se refere a personalidade, convivéncia
familiar e social, logo, é impossivel existir uma sala de aula homogénea. A heterogeneidade
de conhecimentos dos alunos é algo inevitavel e natural, pois eles ndo aprendem as mesmas
coisas da mesma maneira e Com 0 mesmo ritmo.

A tematica heterogeneidade de conhecimentos é abordada nos cadernos de formacao
continuada do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa(PNAIC) e é compreendida
como “algo inerente as relagdes humanas", aponta-se que é necessario reconhecer que todos
os alunos possuem conhecimentos distintos e necessidades diferentes, tendo direitos de
realizar as aprendizagens condizentes ao ano em que estdo matriculados (PNAIC, 2012).

Muitas vezes, alguns alunos precisam de um tempo maior para compreender
determinados contetdos e, quando o professor negligencia a diversidade existente na sala de
aula, a rotulagdo aos alunos acontece e a sala de aula ¢ dividida entre “os que sabem” e “os

que ndo sabem”. Nesse aspecto o material do PNAIC ressalta que,

1. As criangas iniciam o ano letivo com diferentes conhecimentos e capacidades;

2. E papel do professor diagnosticar o que as criangas sabem ou n&o sabem sobre o
que ele pretende ensinar;

3. Mesmo quando chegam ao final do ano sem dominar 0s conhecimentos que o
professor buscou ensinar, as criangas tém agregado saberes; é preciso identificar ndo
apenas o que elas ndo aprenderam, mas também o que elas aprenderam, e valorizar
suas conquistas;

4. O diagndstico sobre o que as criangas sabem ou ndo sabem deve servir para o
planejamento das estratégias didaticas e ndo para a exclusdo das criangas. (p.07, ano
01, unid 07, 2012)

Para tanto, é imprescindivel compreender que uma das principais funcfes da escola é a
incluséo de sujeitos diferentes e proporcionar a eles acesso a educagdo formal, e ndo buscar

desconsiderar saberes e valores que esses trazem de suas vivencias fora do espago escolar.
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[...] levar em conta a origem das familias e reconhecer as diferencas entre os
referencias culturais de uma familia nordestina e de uma familia galcha, ou ainda,
reconhecer que, no interior dessas familias e na relagdo de umas com as outras,
encontramos individuos que nao sao iguais, mas que tem especificidades de género,
raca/etnia, religido, orientacdo sexual, valores e outras diferencas definidas a partir
de suas historias pessoais. (BRASIL/ MEC/ SEPPIR, 2009, p.23)

Tais diferencas sao reflexos de fatores distintos. A trajetoria de vida é uma delas, por
exemplo, ha criancas que recebem informacdes significativas sobre a escrita e a leitura desde
muito novas, enquanto outras ndo tém essa oportunidade.

E necessario conhecer a realidade em que os alunos estdo inseridos e as praticas
socioculturais vivenciadas por eles, para assim, poder articular o que eles aprendem na escola
com o que aprendem fora dela, tornando a aprendizagem, de fato, significativa. Cabe a escola
favorecer variadas situacfes, que incidirdo em novas aprendizagens, garantindo assim que
seus direitos de aprendizagem sejam atendidos. Negligenciar o direito de aprender é
desrespeitar a esséncia da Educacao.

Outro aspecto bastante importante para a aprendizagem € a relacao de interacdo entre 0s
alunos, pois sob certas condi¢bes, ha um grande avango no desenvolvimento dos envolvidos.
No entanto, ndo basta colocar os alunos sentados juntos para que essa interagao contribua para
a aprendizagem significativa. E preciso criar condigdes para que os alunos desenvolvam, de

fato, uma aprendizagem relevante para sua vida.

Para conduzir os estudantes de modo a promover situagdes que propiciem
aprendizagens a todos por meio de diferentes tipos de atividades, o docente precisa
conhecer bem o objeto de ensino, saber o que seus alunos sabem ou ndo sabem sobre
esse objeto, e quais atividades podem ajudar os estudantes a construir diferentes
conhecimentos sobre ele. (PNAIC, p.09, ano 01, unid 07, 2012)

E impossivel existir turma homogénea, posto que os individuos sdo diferentes e
desenvolvem-se em tempo distinto. Neste sentido, 0 ensino precisa ser ajustado a
especificidade do aluno, porém é inadmissivel que recaia a responsabilidade do fracasso da
aprendizagem somente para o professor.

E fundamental que essa responsabilidade seja compartilhada também com outros
profissionais do processo educativo, pois ndo é tarefa s do professor e os outros profissionais
precisam se envolver e assumir essa responsabilidade no processo de alfabetizacéo.

Para Pontes (2008) “o professor nao ¢ o unico ator nesse processo. Seu trabalho nio
comeca e termina na sala de aula, na escola. Professores, alunos, pais e coordenacao
pedagogica devem ser parceiros na busca de solug¢des para os problemas” (p.18). Ou seja, toda
a comunidade deve atuar em conjunto com os professores a fim de garantir que as

aprendizagens de fato ocorram.
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2.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

2.1.1 Algumas Reflexdes sobre Alfabetizacéo

Quando o aluno chega a escola, traz consigo varios conhecimentos prévios adquiridos
em sua vivéncia que o ajudam a interagir e interpretar as informacdes que estdo a sua volta, o
que facilita o processo de alfabetizacdo e letramento, ou seja, 0 aluno ja é um leitor (ndo
convencional).

Percebe-se que, ao longo do tempo, o processo de alfabetizagcdo tem passado por
varias mudancas a fim de atender todos os alunos que passam por ele. E essas mudancas
significativas vém acontecendo a partir dos estudos de Ferreiro e Teberosky (1985), posto que
em suas obras, as autoras enfatizam que os alunos sdo sujeitos ativos no processo de
construcdo do conhecimento.

O processo de alfabetizacdo constitui-se pela assimilacdo que o individuo faz acerca
do aprendizado do alfabeto e seu uso como codigo de comunicacdo. Esse processo nao se
resume apenas na obtencdo das habilidades mecanicas (codificacéo e decodificagdo) do ato de
ler, mas na habilidade de interpretar, compreender, refletir, criticar e, por fim, produzir
conhecimento.

Ademais, Soares (2009) afirma que “a alfabetizacdo é a acdo de alfabetizar, de tornar
alfabético” (p. 31). O conceito de alfabetizagdo evoluiu a fim de contemplar as necessidades
da sociedade, em constante movimento. Houve um longo periodo cronolégico, compreendido
entre a visdo inicial que se tinha de como ensinar a ler e escrever até as concepcdes mais
recentes, que defendem a crianca como autora da propria construcdo do conhecimento, sendo
0 alfabetizador seu mediador. Ainda de acordo com a autora, seu entendimento de
alfabetizag&o sintetiza que:

Alfabetizar é propiciar condi¢bes para que o individuo-crian¢a ou adulto tenham
acesso a0 mundo da escrita, tornando-se capaz ndo so de ler e escrever, engquanto
habilidade de decodificacdo e codificacdo do sistema de escrita, mas, sobretudo, de
fazer uso real e adequado da escrita em todas as funcfes em que ela tem em nossa
sociedade, também como instrumento de luta pela conquista da cidadania (1990,
p.17).

Ja Weisz (1985), define Alfabetizagdo desse modo:

A compreensdo do sistema alfabético € um subproduto da atividade leitora. A
crianca, primeiro 1&. E o inverso do que se faz nas classes convencionais de
alfabetizacdo, onde a preocupacao é de primeiro levar o aluno a dominar a técnica
para depois se tornar leitor competente (p. 115).
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Alguns autores defendem a necessidade de adaptar os conceitos sobre alfabetizagéo,
pois tanto os alunos, quanto o mundo estdo em constante processo de transformacéo, sendo
indispensavel reconhecer a extensdao e amplitude acerca da alfabetizacéo.

A cerca dessa problematica, é importante ressaltar que Emilia Ferreiro (1985) ndo
criou um método de alfabetizagcdo, como ouvimos muitas pessoas erroneamente declarar, em
seus estudos, ela investigou como se da o processo de constru¢do da linguagem escrita na
crianca.

Uma das principais conquistas desta autora no ambito da alfabetizacéo € a diminuicéo
significativa de uso das cartilhas. Segundo ela, a compreenséao da funcédo social da leitura e da
escrita devera ser fomentada com o uso de textos de atualidade, livros, histdrias, jornais,
revistas. Logo, as cartilhas oferecem um universo descontextualizado e desinteressante, com
textos desconexos que abrange o meio social e cultural dos alunos.

Smolka (2000) contextualiza sobre um dos problemas da alfabetizagéo, atualmente,

quando coloca que:

O problema, entdo, é que a alfabetizacdo ndo implica, obviamente, apenas a
aprendizagem da escrita de letras, palavras e ora¢Ges. Nem tampouco envolve
apenas uma relacdo da crianga com a escrita. A alfabetizacdo implica, desde a sua
génese, a constituicdo do sentido. Desse modo, implica mais profundamente, uma
forma de interacdo com o outro pelo trabalho da escritura — para quem eu escrevo o
que escrevo e por qué? (p. 69).

Assim, a alfabetizacdo ndo € apenas vista como 0 ensino de um sistema de escrita e
sons respectivos. Os conhecimentos prévios e a heterogeneidade de conhecimento dos alunos
devem ser valorizados, tendo em vista que mesmo antes da alfabetizacdo os alunos ja tém um
rico saber, uma grande bagagem social e cultural.

No entanto, embora muitos profissionais reconhecam esses novos conceitos de
alfabetizacdo, muitos ainda demonstram certa resisténcia com relagdo as novas metodologias

de ensino.

2.1.2 Concepcoes do termo Letramento

Quando aparecem novas ideias e/ou fatos novos e que necessita de uma definicao,
novas palavras sdo criadas e assim a palavra letramento surge para dar conta de novas

demandas.

Letramento € um termo muito utilizado no universo da educacdo e das ciéncias
linguisticas, e seu surgimento ocorreu em decorréncia da necessidade de
compreender comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita.
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Assim, letramento é o estado ou a condicdo de quem responde adequadamente as
demandas sociais pelo uso amplo e diferenciado da leitura e da escrita (SOARES,
1998, p.49).

De acordo com a funcdo social do letramento no ambiente escolar, Kato (1986)
ressalta que “acredito que a chamada norma padrdo, ou a lingua falada culta, ¢ consequéncia
do letramento, motivo porque, indiretamente € funcdo da escola desenvolver no aluno o
dominio da linguagem falada e institucionalmente aceita” (p. 7).

Assim, criancas que estdo inseridas em um meio rico com significativas experiéncias
de leitura e escrita, ndo sO se motivam em ler e escrever desde cedo como também comecam a
desenvolverem a criticidade e a reflex&o. O letramento tem inicio quando a crianga comega a
conviver com as diferentes manifestacfes da leitura e escrita no seu cotidiano e se amplia por
toda vida.

Kleimann (2005) define letramento com o seguinte aspecto:

O letramento abrange o processo de desenvolvimento e o uso dos sistemas da escrita
nas sociedades, ou seja, o desenvolvimento histérico da escrita refletindo outras
mudancas sociais e tecnoldgicas, como a alfabetizacdo universal, a democratizacdo
do ensino, 0 acesso a fontes aparentemente ilimitadas de papel, o surgimento da
internet (p. 46).

Nota-se que o letramento inicia-se muito antes da escolarizacdo quando um sujeito
interage com o meio social e com as praticas de letramento, ou seja, o letramento abrange
maltiplas capacidades e conhecimentos, e ndo tem necessariamente relacdo somente com o
meio escolar, e sim com a leitura de mundo.

Ja a escola, precisa dar condi¢Bes necessarias para gque o letramento aconteca, de fato.
E um dos pontos essenciais para letrar, é saber que ha diferenca entre alfabetizacdo e
letramento, entre aprender codificar/decodificar e ter habilidade de uséa-lo. Esse entendimento
é o grande problema nas salas de aula. As criancas precisam ser alfabetizadas convivendo
com diversos materiais pedagogicos que proporcionem que o0s alunos sejam alfabetizados e
letrados.

O letramento ndo cabe s6 ao professor da Lingua Portuguesa ou areas afins, mas a
todos os professores de todas as disciplinas do curriculo escolar. Ou seja, compete aos
professores oferecerem oportunidades de acesso a cultura letrada, ampliando as habilidades e
as competéncias dos alunos de modo que eles consigam ler e escrever com autonomia,
ampliando seus conhecimentos a partir do uso reflexivo da Lingua nas mais variadas situagdes

de seu funcionamento.
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2.1.3 Relagéo entre Alfabetizacdo e Letramento

Com relagdo as distingdes entre alfabetizacdo e letramento, é necessario ressaltar que,
esses dois processos sdo interligados e indissocidveis. Embora distintos, a alfabetizacdo sé
tem sentido quando desenvolvida no contexto do letramento. O foco da alfabetizacdo é a
aprendizagem da leitura e da escrita por meio das relagdes entre fonema e grafema, enquanto
que o letramento podera preceder essas habilidades por meio das préticas sociais de escrita e
leitura. Mas estes devem estar associados.

No entanto, Soares (2009) diz que,

Um adulto pode ser analfabeto e letrado: ndo sabe ler nem escrever, mas usa a
escrita e pede a alguém que escreva por ele, dita uma carta, por exemplo, e é
interessante que, quando dita usa as convencdes e estruturas linguisticas préprias da
lingua escrita (p. 47).

Outro fator importante ¢ que “ha diferentes tipos e niveis de letramento, dependendo
das necessidades, das demandas do individuo e do seu meio, do contexto cultural” (SOARES,
1998, p. 49). Portanto, o nivel de letramento pode variar em decorréncia dos diferentes niveis
de conhecimentos que cada individuo possui.

Praticas de alfabetizacdo e letramento satisfatdrias sdo aquelas que proporcionam a
construcdo do conhecimento de seus alunos por meio da aquisi¢do de oportunidades reais de
reflexdo, possibilitando que os mesmos compreendam que além de registrar pensamento no
papel é imprescindivel compreender e refletir sobre determinado tema.

Durante o processo de aprendizagem, as primeiras garatujas feitas pelos alunos devem
ser vistas como ricas producgdes, pois de alguma forma sua compreensdo e seus esforcos
foram transcritos para o papel a fim de representar algo que foi solicitado.

Os professores alfabetizadores sdo os profissionais responsaveis pelo planejamento
das acbes pedagogicas que propiciem ao aluno, o desenvolvimento das habilidades e
compreensdo sobre o ato de ler e escrever. E importante considerar que o processo de
alfabetizag&o vai muito além da determinagdo de conteudos a serem ensinados aos alunos. A
sua complexidade exige do professor das turmas de alfabetizacdo, competéncias para orientar
os alunos na compreensdo e na valorizagdo da linguagem como espago de interagdo social,
producéo e circulacdo do conhecimento, bem como de estruturacdo da identidade pessoal e
coletiva.

O professor alfabetizador devera, impreterivelmente, conhecer e respeitar os diferentes

ritmos de aprendizagens e as maneiras de aprender dos alunos, trabalhando com metodologias
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diversificadas, utilizando-se de temas geradores de acordo com a vivéncia deles, projetos
interdisciplinares, e atividades diferenciadas que consigam abranger as especificidades de
cada um.

Os professores devem adotar uma organizacao espacial da sala de aula de preferéncia
em circulo ou pequenos grupos, favorecendo as trocas de saberes pela interacdo, utilizando a
heterogeneidade do nivel de conhecimentos dos alunos nas atividades como suporte para
garantir essa interacdo no cotidiano escolar.

Sendo assim, é imprescindivel que os professores conhecam todo o processo de
aprendizagem da lingua escrita, suas caracteristicas e implicagbes das etapas de
desenvolvimento da crianca, para assim, desenvolver nos alunos competéncias que seréo

trabalhadas ao longo do ano letivo.

2.1.4 Um breve olhar sobre o Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental é o nome dado a uma das etapas da Educacao Béasica no Brasil,
compreendido em Anos Iniciais (1°ano ao 5° ano) e Anos Finais (6°ano ao 9°ano), com
duracdo de nove anos, sendo a matricula obrigatéria para todos com idade entre 6 e 14 anos.
A obrigatoriedade da matricula nessa faixa etaria implica a responsabilidade conjunta; da
familia ou responsaveis, pela matricula das criancas; do Estado pela garantia de vagas nas
escolas publicas; da sociedade, por fazer valer a propria obrigatoriedade (BRASIL, 1996)

Em 2006, o Ensino Fundamental passou por uma alteracdo importante, transformando-
se em uma etapa da escolarizacdo composta por 9 anos, ao invés dos 8 anos definidos pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN (BRASIL, 1996). Essa alteracdo no
Ensino Fundamental foi instituida pela Lei no 11.274/2006, que “institui 0 ensino
fundamental de nove anos de duracao com a inclusao das criancas de seis anos de idade”
(BRASIL, 2007). Com essa mudanca, novos conceitos e praticas em relacdo as instituicoes
escolares precisaram ser adquiridas e atualizadas. Para Saviani (2010, p.145):

O papel da escola é o de ser 0 ambiente adequado para que o professor possa exercer
da melhor forma possivel o seu papel. [...] O papel do professor é elevar os alunos
do nivel ndo elaborado, do nivel do conhecimento espontaneo, de senso comum,
para o nivel do conhecimento cientifico, filosofico, capaz de compreender o mundo

nas suas multiplas relagdes e, portanto, passar da visdo empirica, fragmentada do
mundo, para uma Vvisdo concreta, articulada.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
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Portanto, o papel do professor vai além da percepcdo classica de “transmitir
conhecimentos”, ela passa pela formacdo humana e por ensinar, entre outras coisas, a viver e
conviver com a diversidade. Assim, professores do Ensino Fundamental terdo que lidar com
discussOes atuais cada vez mais frequentes na sociedade e que devem ser discutidas na escola,
entre elas: a heterogeneidade de conhecimentos.

Quando o professor traz a discussdo de diversidade para a sala de aula, ele faz com
que os alunos pensem a respeito e percebam que ha diferentes formas de se expressar no
mundo. N&o se trata de dar aulas sobre a diferengca, mas mostrar cotidianamente, por meio de
situagcBes concretas que todos podem ocupar 0S mMesmOs espagos sociais, possuirem 0s
mesmos direitos e as mesmas oportunidades. Desse modo, ndo pode-se aceitar, profissionais
da educacdo, ver situacdes de desrespeito e desigualdade passarem despercebidas e serem

negligenciadas.
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2.2 O CURSO DE PEDAGOGIA E FORMACAO DOS PROFESSORES

2.2.1 Formacao Inicial e Continuada

Ao longo do tempo a formacdo inicial foi considerada suficiente na preparacdo do
individuo para sua vida profissional. No entanto, com a expansdo dos conhecimentos e as
exigéncias que o mercado de trabalho impBe, surge a necessidade dos profissionais
aperfeicoarem seus conhecimentos continuamente, desenvolvendo assim competéncias e
habilidades que serdo significativas no processo de formacao.

Segundo Almeida (2011, p. 32), o desenvolvimento de competéncias ¢ “estudar
continuamente, formar-se continuamente, aprofundar-se, buscar, pesquisar, envolver-se com
outros profissionais que possuem saberes diferentes dos nossos”. E fundamental que essas
competéncias sejam bem desenvolvidas, pois somente através delas é possivel garantir acGes
que levardo aos novos conhecimentos e novas habilidades.

E perceptivel que cada vez mais se faz necessario a busca por novos conhecimentos
para a melhoria da pratica pedagdgica em sala de aula. O professor precisa ter interesse e
comprometimento em ampliar seu campo profissional, uma vez que apenas um titulo
académico nao é mais suficiente para atender a demanda que a profissao exige.

Logo, estar preparado para planejar e ministrar aulas vai muito além do curso de
graduacdo, que é considerado apenas como formacao inicial. A formacédo de professores € um
processo continuo, que se desenvolve ao longo da sua carreira profissional por meio de
estudos, trocas de saberes e experiéncias construidas na pratica pedagdgica partindo da
interacdo com os alunos e outros professores.

De acordo com Giroux (1997, p.161), “[...] € importante enfatizar que os professores
devem assumir responsabilidade ativa pelo levantamento de questdes sérias acerca do que
ensinam, como devem ensinar e quais sdo as metas mais amplas pelas quais estdo lutando.”

Os professores devem estar preparados para contribuirem de forma significativa na
construcdo do conhecimento dos alunos, visando sempre buscar meios que facilitem seu
desempenho metodolégico em suas aulas. E necessario analisar cotidianamente suas praticas
pedagdgicas, a fim de atender as especificidades de cada aluno, de tal modo que consigam
saber como podem melhorar o processo educativo, reconhecendo, assim, que a formagéo
inicial por si s6 ndo é o suficiente para abranger as demandas que 0 processo de ensino e

aprendizagem exige.
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Para André et al (1999, p. 308), “[...] a formagdo continuada ¢ concebida como
formagéo em servigo, enfatizando o papel do professor como profissional e estimulando-o a
desenvolver novos meios de realizar seu trabalho pedagdgico com base na reflexdo sobre a
propria pratica.”

Diante disso, o professor sempre devera buscar a formacao continuada ao longo da sua
carreira para ndo se limitar apenas em transmitir os contetdos da mesma maneira e

descontextualizados, tornando suas aulas insignificantes.

O professor ao longo da sua pratica docente vai tendo nogdo das suas lacunas,
aspiracdes, desejos e dificuldades nas varias e sempre diferentes situacfes de
trabalho que védo suscitar diferentes interesses. Este ao querer satisfazer as
necessidades do aluno que podem ser de aprendizagem, motivacdo, integracdo no
grupo - turma, motivadas pelo sistema, pela escola ou contexto onde desenvolve a
sua atividade profissional e até pela sociedade, vai em busca de formagdo. Esta
formacgéo deveria ser preferencialmente centrada no contexto de trabalho onde se
vivem os problemas (DUARTE, 2009, p. 11).

E notorio que a formagéo inicial ndo traz o conhecimento suficiente ao profissional da
educacdo, uma vez que este trabalha em um espaco repleto de mudancas e com varios
desafios constantes.

O professor deverda buscar conhecimentos que favorecam o desenvolvimento de
habilidades e competéncias profissionais € que o ajude a vencer os desafios do cotidiano
escolar. Assim como consta no Plano Nacional de Educagéo (PNE):

[...] é preciso criar condi¢fes que mantenham o entusiasmo inicial, a dedicacéo e a
confianca nos resultados do trabalho pedagdgico. E preciso que os professores
possam vislumbrar perspectivas de crescimento profissional e de continuidade de
seu processo de formacéo (BRASIL, 2000, p. 73-74).

Conforme citado acima, dar continuidade ao processo de formacdo dos professores
possibilita a aquisicdo de novas estratégias, novos conhecimentos, e perspectiva de
crescimento profissional, tendo em vista que, assim eles terdo sucesso no trabalho
pedagdgico.

A formacdo continuada expande os conhecimentos do pedagogo, proporcionando-lhe
competéncia para realizar seu trabalho, baseada na préatica reflexiva, além de valorizar sua
identidade profissional, entre outros aspectos. Durante a formacdo inicial, os professores
adquirem varios conhecimentos, mas um dos saberes fundamentais é compreender que
também estdo em um processo de aprendizagem constante. Nesta perspectiva, Freire (1996)

afirma que,

[...] ensinar néo é transferir conhecimentos, contetidos, nem formar é acdo pela qual
um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. N&o
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ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar de diferencas
que os conotam, nao se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. (p.12)

Por essa razdo, se faz necessario que o professor se veja como discente em certos
momentos, pois o ato de ensinar demanda respeito ao conhecimento dos alunos. Assim como
Ussene (2006) destaca,

Isso faz entender o desenvolvimento profissional como um processo que tem origem
na formacéo inicial e se prolonga por toda a vida. Desse modo, oferece diferentes
oportunidades e modos de reflexdo sobre a pratica desenvolvida, estimula préaticas
inovadoras, prevé possibilidades de mudanga e ocupa-se com a transmissao e
apropriacdo do conhecimento histérico e socialmente construido, tendo em vista a
mobilizacdo de todas as capacidades e de todos os saberes dos profissionais. (p. 38).

Diante disso, o desenvolvimento profissional inicia-se a partir da formacéo inicial e
perdura por toda a vida. Logo, a formagéo continuada direciona o desempenho profissional,
pois € ela quem vai preparar o professor para a pratica da reflexdo e da praxis sobre
determinadas situacfes que surgem no ambiente profissional.

Nesta perspectiva, a educagdo continuada auxilia os professores na busca por
conhecimentos que harmonizam com a formagcéo inicial e com as condi¢Ges do ambiente
profissional. Assim, a formacéo continuada de professores compreende o desenvolvimento de
saberes, onde € essencial a troca de experiéncias, interacdes sociais e a busca constante por

novos conhecimentos.

2.2.2 Professores Criticos e Reflexivos

A docéncia é uma profissdo complexa e repleta de desafios, 0 que demanda dos
professores uma disposicao continua em aprender, pesquisar, discutir e inovar sobre como € 0
que ensinar. O ambiente escolar permite aos professores a reflexdo sobre seu modo de
ensinar, que consequentemente, traz possibilidades de investigar quais os melhores métodos
para suas acoes pedagodgicas.

Entendemos que a formacdo do professor deve passar pela reflexdo sobre seu saber e
seu saber fazer, assim como, diante da nova aprendizagem, refletir sobre essa e sua
utilizacdo. Teorias, praticas e experiéncias escolares passadas deverdo ser
contempladas como objeto de estudo e de reflexdo, pois elas sdo indissociaveis e a

mudanca de uma delas implica o repensar e o mudar de outra. (DARSIE e
CARVALHO, 1996, p. 91)

O professor reflexivo é aquele que questiona sua aula e reflete sua acdo pedagogica

sem ficar limitado somente ao uso dos livros didaticos e materiais ofertados na escola. Por
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essa razdo, a reflexdo é algo imprescindivel aos professores, pois somente assim eles terdo
subsidios para analisar se suas praticas estdo sendo significativas ou se € necessario buscar
novas estratégias de ensino para melhorar a aprendizagem dos alunos.

E essencial que os professores saibam o quanto é importante refletir sobre o trabalho
pedagdgico para 0 sucesso escolar. E indispensavel que eles tenham consciéncia da
importancia da constante renovacdo do trabalho pedagogico. Ser professor ultrapassa ser um

professor conteudista, de acordo com Fontana e Favero (2013),

[...] o docente como profissional reflexivo ndo atua como um mero transmissor de
conteidos, mas, em sua interacdo com os alunos, professores, e toda a comunidade
escolar, é capaz de pensar sobre sua prética, confrontando suas a¢Ges e aquilo que
julga acreditar como correto para sua atuagdo profissional com as consequéncias a
que elas conduzem. Dessa forma, fica evidente a necessidade de adequar as teorias
utilizadas em sala de aula com a realidade e a necessidade dos educandos, e néo
basear-se em teorias que nada tém a ver com os aprendizes. (p. 2-3)

E através da interacdo com a meio escolar que o professor desenvolve habilidades para
refletir sobre sua préatica docente. A postura reflexiva do professor em sala de aula podera
proporcionar aos alunos uma posicao também reflexiva e critica frente as realidades do meio
social que estdo inseridos, logo, sua reflexdo deverda ser baseada nas vivéncias e nas

especificidades de cada aluno.

2.2.3 Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo Na Idade Certa (PNAIC)

Em decorréncia do grande nimero de alunos que apresentam dificuldades durante o
processo de alfabetizacdo, surge o Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), tendo como objetivo principal a formagéo de professores que atuam nas turmas da
alfabetizacdo, com levantamento de hipoteses e sugestdo de estratégias metodoldgicas que
auxiliam os professores nesse processo.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) € um acordo formal
entre o Governo Federal, estados, municipios e entidades com o compromisso de garantir a
alfabetizacéo das criangas na idade certa. Mesmo diante aos progressos da educagao no Brasil,

ainda enfrentamos uma realidade em que muitos alunos completam o processo de
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escolarizacdo sem o dominio da leitura e da escrita, ou seja, sem estarem completamente
alfabetizadas e muito menos letradas.

E é de acordo com essa realidade que o PNAIC surge, para tentar garantir o direito da
crianca a alfabetizacdo até o 3° ano do Ensino Fundamental ou até os oito anos de idade.
Segundo o material do PNAIC (p. 05, 2012) “[...] este pacto é constituido por um conjunto
integrado de acgdes, materiais e referéncias curriculares e pedagdgicas a serem
disponibilizados pelo MEC, tendo como eixo principal a formacéo continuada de professores
alfabetizadores”. E uma estratégia que auxilia o desenvolvimento da qualificagdo dos
professores para alfabetizar os alunos do primeiro ao terceiro ano do Ensino Fundamental.

As acdes do PNAIC tém como base quatro eixos de atuacao:

I I. Formagéo Continuada de Professores Alfabetizadores: Curso presencial de
2 anos para os professores alfabetizadores, com carga horaria de 120 horas por ano,
com base no programa Pré-Letramento, cuja metodologia propfe estudos e
atividades praticas. [...]

I 1. Materiais Didaticos e Pedag6gicos: Este eixo é formado por conjuntos de
materiais especificos para alfabetizacdo, tais como: livros didaticos (entregues pelo
PNLD) e respectivos manuais do professor; obras pedagdgicas complementares aos
livros didaticos e acervos de dicionarios de lingua portuguesa (também distribuidos
pelo PNLD); jogos pedagdgicos de apoio a alfabetizagdo; obras de referéncia, de
literatura e de pesquisa (entregues pelo PNBE); obras de apoio pedagdgico aos
professores; e tecnologias educacionais de apoio a alfabetizago. [...]

I 1. AvaliagBGes: Este eixo relne trés componentes principais: avaliacdes
processuais, debatidas durante o curso de formacéo, que podem ser desenvolvidas e
realizadas continuamente pelo professor junto aos educandos. A segunda mudanca
refere-se a disponibilizacdo de um sistema informatizado no qual os professores
deverdo inserir os resultados da Provinha Brasil de cada crianga, no inicio e no final
do 2° ano e que permitird aos docentes e gestores analisar de forma agregada essas
informagdes e adotar eventuais ajustes. A terceira medida € a aplicacdo, junto aos
alunos concluintes do 3° ano, de uma avaliacdo externa universal, pelo INEP,
visando aferir o nivel de alfabetizag8o alcangado ao final do ciclo, e que possibilitara
as redes implementar medidas e politicas corretivas. [...]

Il IV. Gestdo, Controle Social e Mobilizagdo: O arranjo institucional proposto
para gerir o Pacto é formado por quatro instancias: i) um Comité Gestor Nacional,
ii) uma coordenacdo institucional em cada estado, composta por diversas entidades,
com atribuigdes estratégicas e de mobilizacdo em torno dos objetivos do Pacto; iii)
Coordenagdo Estadual, responsavel pela implementacdo e monitoramento das ac6es
em sua rede e pelo apoio a implementagdo nos municipios; e iv) Coordenacao
Municipal, responsavel pela implementacdo e monitoramento das ages na sua rede.
Ainda neste eixo, destaca-se a importancia do sistema de monitoramento que sera
disponibilizado pelo MEC, destinado a apoiar as redes e a assegurar a
implementacdo de diferentes etapas do Pacto. Por fim, ressalta-se também a énfase
do MEC no fortalecimento dos conselhos de educacdo, dos conselhos escolares e de
outras instancias comprometidas com a educacdo de qualidade nos estados e
municipios. (BRASIL, s.d, p. 13-14)

Essas acOes possibilitam a discussdo sobre a formagdo continuada dos professores

alfabetizadores e fomenta nos professores a reflex@o sobre o que se espera da escola nos anos
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iniciais de escolarizacdo. Desse modo, o PNAIC é um programa de formacéo continuada que
auxilia o professor no uso de praticas metodoldgicas para desenvolver a aprendizagem das

criancas, respeitando a heterogeneidade das turmas.

O Art. 5° do documento do PNAIC traz os objetivos das agdes do Pacto:

| - garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matemaética, até o final do 3° ano do
ensino fundamental;

Il - reduzir a distorcdo idade-série na Educacdo Bésica;

[11 - melhorar o indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB);

IV - contribuir para o aperfeicoamento da formacéo dos professores alfabetizadores;
V - construir propostas para a definicho dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas nos trés primeiros anos do ensino fundamental.
(BRASIL, 2012)

Os novos conhecimentos precisam ser adquiridos constantemente pelos professores,
para assim atuarem de maneira qualificada e com o dominio que a profissdo exige, de maneira
a atingir os objetivos sugeridos pelas a¢bes do PNAIC, visto que a conclusdo do curso de
graduacdo é apenas uma etapa no processo de formacdo do professor. Essa formacao continua
deverd também ser realizada nas vivéncias em sala de aula, no didlogo com outros
professores, em que sdo trocadas ricas experiéncias, possibilitando assim, uma maior reflexdo
sobre a prética.

O curso de formacdo é realizado com o auxilio de um professor formador, um
coordenador geral, um coordenador do municipio e um orientador pedagdgico. Durante o
curso sdo discutidas estratégias metodoldgicas para a melhoria da educacdo, no ambito da
alfabetizacdo, o que permite que os professores participantes reflitam sobre suas praticas
pedagogicas.

Apos cada encontro, os professores alfabetizadores levam as metodologias propostas
para a sala de aula e aplicam, posteriormente fazem um relato sobre as experiéncias
vivenciadas, destacando 0s aspectos positivos e negativos das atividades realizadas, assim
como as dificuldades encontradas para a realizac¢ao do trabalho.

Os objetivos dos cursos do PNAIC contribuem para que os professores possam:

1. Entender a concepcdo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, com
aprofundamento de estudos utilizando, sobretudo, as obras pedagégicas do PNBE do
Professor e outros textos publicados pelo MEC;

2. Aprofundar a compreensdo sobre o curriculo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e sobre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento nas diferentes
areas de conhecimento;
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3. Compreender a importancia da avaliacdo no ciclo de alfabetizacdo, analisando e
construindo instrumentos de avaliacdo e de registro de aprendizagem;

4. Compreender e desenvolver estratégias de inclusdo de criangas com deficiéncia
visual, auditiva, motora e intelectual, bem como criancas com distirbios de
aprendizagem no cotidiano da sala de aulg;

5. Conhecer os recursos didaticos distribuidos pelo MEC (livros didaticos e obras
complementares aprovados no PNLD; livros do PNBE e PNBE Especial; jogos
didaticos) e planejar situagdes didaticas em que tais materiais sejam usados;

6. Planejar o ensino na alfabetizacdo, analisando e criando propostas de organizacao
de rotinas da alfabetizacéo na perspectiva do letramento;

7. Compreender a importancia de organizar diferentes agrupamentos em sala de
aula, adequando os modos de organizagdo da turma aos objetivos pretendidos;

8. Criar um ambiente alfabetizador, que favoreca a aprendizagem das criangas;

9. Entender as rela¢fes entre consciéncia fonoldgica e alfabetizacdo, analisando e
planejando atividades de reflexdo fonoldgica e gréfica de palavras, utilizando
materiais distribuidos pelo MEC;

10. Compreender a importancia da literatura nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e planejar situagdes de uso de obras literarias em sala de aula;

11. Conhecer a importancia do uso de jogos e brincadeiras no processo de
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, analisando jogos e planejando aulas
em gue os jogos sejam incluidos como recursos didaticos;

12. Analisar e planejar projetos didaticos e sequéncias didaticas para turmas de
alfabetizagdo, assim como prever atividades permanentes, integrando diferentes
componentes curriculares e atividades voltadas para o desenvolvimento da
oralidade, leitura e escrita. (BRASIL, 2012a, p. 31)

Esses objetivos estdo relacionados a pratica pedagdgica dos professores
alfabetizadores e procuram prepara-los para o trabalho da alfabetizacdo respeitando as

perspectivas.

Por fim, para concluir o curso com éxito e receber o certificado de formagéo, 0s
professores alfabetizadores necessitam:
1. Ter frequéncia aos encontros presenciais (minimo de 75% de frequéncia);
2. Realizar as tarefas previstas em cada unidade;
3. Auvaliar as criangas e preencher o quadro de acompanhamento de aprendizagem
das criancas;
4. Fazer auto-avaliacdo, considerando o percurso durante a formacdo, as

contribuigdes do curso e as mudangas em sua pratica pedagogica;
5. Relatar uma experiéncia no Seminario Final do Programa. (BRASIL, 2012, p.40)

O Seminario Final do PNAIC, dito na citacdo anterior é realizado anualmente ao final
de cada etapa. Os municipios que participaram da formacdo propdem um evento final, em que
cada municipio traz um pouco da sua experiéncia e apresentam algumas praticas

metodoldgicas significativas, trabalhadas pelos professores alfabetizadores.
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No entanto, Barbosa (2009) ressalta que,

Do ponto de vista pedagégico, torna-se necessario que o docente nao realize a agdo
educativa como se fosse apenas uma tarefa a cumprir, nem se submeta a mera
aplicacdo de propostas, de idéias, de técnicas, de planos ou de projetos concebidos
por outros, em outros contextos. O exercicio do magistério envolve concepcoes,
técnicas, procedimentos, instrumentos, estudos e projecdo de experiéncias. Porém,
esses artefatos precisam estar incorporados nos contextos sociais, nas interpretacoes
que o docente pode efetuar do acontecido e lancar as metas que estabeleceu para o
futuro. (p. 101)

Nesse aspecto, o conhecimento de cada um deve ser respeitado, contudo ndo deve ser
0 Unico suporte para a construgdo do curriculo, uma vez que o mesmo deve ampliar 0s
conhecimentos continuamente e garantir assim uma formacdo capaz de ultrapassar as
barreiras existentes das desigualdades socioeconémicas e culturais, a fim de colaborar com a
formacdo do sujeito capaz de posicionar-se criticamente diante do convivio social. A
complexidade desse processo exige mudancas na escola para garantir aos alunos uma

educacdo de qualidade para todos.
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3 TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

Através da pesquisa constroi-se o conhecimento para a compreensdo de determinada
situacdo, € uma via de informacBGes e conhecimentos, que além do levantamento de
informacdes, implica na construgdo de um novo conhecimento.

A pesquisa origina-se a partir de observagdes, questionarios, deducgdes, implicacbes
entre outras formas. Desse modo, a pesquisa é essencial a todos, pois através dela o0s
individuos sdo beneficiados com novos conhecimentos que contribuirdo para melhor
desenvolvimento acerca de determinado campo pesquisado.

Desse modo, a heterogeneidade de conhecimentos nas turmas da alfabetizacdo é o
objeto de estudo desta pesquisa, visando compreender o que as docentes investigadas pensam
e como se posicionam frente ao tratamento dado a heterogeneidade de conhecimentos, a fim

de atender a diversidade de saberes dos seus alunos.

3.1 Abordagem da Pesquisa

A escolha da metodologia que foi utilizada revestiu-se de importancia, pois foi através
dela que os novos fatos ou dados nortearam a pesquisa. Nessa perspectiva, optou-se pela
pesquisa qualitativa, usando como instrumento para coleta dos dados, um questionario que
permitiu analisar o objeto de estudo que foi a concepgdo das docentes com relacdo a
heterogeneidade de conhecimentos nas turmas da alfabetizacao.

Minayo (2001) afirma que, a pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracfes, crencas, valores e atitudes” (p. 22), ou seja, a pesquisa
qualitativa busca compreender as caracteristicas intrinsecas do objeto de estudo. De acordo
com Silva e Menezes (2000),

A pesquisa qualitativa considera que h4 uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e
0 sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros. A interpretacdo dos fenémenos e
atribuicdo de significados sdo basicos no processo qualitativo. N&o requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de
dados e o pesquisador é o instrumento-chave. O processo e seu significado sdo 0s
focos principais de abordagem (p. 20).
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Sendo assim, a pesquisa qualitativa dispensa o uso de métodos e técnicas estatisticas
para obter as informagGes. No entanto, as respostas dos questionarios sdo essenciais para obter
a analise da pesquisa que esta sendo realizada.

Considerando os objetivos do trabalho de conclusdo de curso, foi realizada uma
pesquisa de natureza exploratoria, que de acordo com Gil (2002) “as pesquisas exploratorias
tém por objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo

mais explicito ou construir hipdteses.” (p.41).

3.2 O Trabalho de Campo

O trabalho de campo é essencial em uma pesquisa, pois foi a partir dele que obteve-se
0s subsidios necessarios para compor a monografia. Marconi e Lakatos (1990) definem o

trabalho de campo como:

Aquela utilizada com objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca
de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese, que se
queira comprovar ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles

(p.75).

O trabalho de campo néo se restringe apenas a coleta de dados, é a oportunidade que o
pesquisador tera para vivenciar em campo a relacdo entre a teoria e a pratica. E uma maneira
de verificar o que foi posto, organizados por objetivos preestabelecidos e que explicita o que
deve ser observado.

Durante a pesquisa foi realizada a aplicacdo de questionérios relacionando a pratica
pedagdgica de cada uma, assim como a compreensdo e metodologia trabalhada em sala, no
que se refere a Heterogeneidade de Conhecimentos. A pesquisa foi realizada com professoras
das turmas do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

3.3 Local da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor
Afonso Pereira da Silva, situada no bairro de Mangabeira VIII, nesta capital. O primeiro
momento foi de apresentacdo pessoal, ocasido em que a supervisora concedeu permissao para

conhecer a escola, fazer os levantamentos e as anotacdes necessarias.
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A escola funciona nos turnos manhg, tarde e noite. Os cursos oferecidos sdo Ensino
Fundamental do 1° ao 9° ano e Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA). Atende cerca de 870
alunos matriculados, sendo 377 anos iniciais (1° ao 5° ano), 312 anos finais (6° ao 9° ano) e
176 na Educacdo de jovens e Adultos. A escola possui onze salas de aula, sala dos
professores, sala dos especialistas, laboratério de informatica, laboratério de ciéncias,
biblioteca, secretaria, sala da dire¢do, cozinha, banheiros, uma sala de recursos
multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE), quadra de esportes
coberta e um refeitdrio.

A escola possui equipamentos que oportunizam melhores condi¢cdes no processo
didatico, como: computadores para professores; computadores para alunos; televisor;
impressora; equipamento de som; projetor multimidia.

A equipe docente matutina é composta por professores polivalentes, com formacao em
Pedagogia. O quadro de docentes se estende a mais um professor de Educacdo Fisica, com
formagdo superior em Educacéo Fisica; uma professora de artes, formada em Artes Cénicas; e
uma professora de Religido, com Bacharel em Missiologia e uma pedagoga na sala de AEE.

A Escola Municipal Professor Afonso Pereira, esta localizada no bairro Mangabeira 8
e conta com rua pavimentada, iluminagdo publica e linhas de dnibus que passam proximo ao
estabelecimento de ensino, proporcionando assim, acesso fécil a escola. A escola possui
também rampas que possibilitam acesso aos alunos com alguma deficiéncia ou limitagdo
fisica a todos os ambientes da escola.

A integracdo dos diversos profissionais que atuam na escola é imprescindivel, pois
todos fazem parte do processo educacional auxiliando-os, uns aos outros, dando o suporte

necessario para que a aprendizagem aconteca e a escola funcione em perfeita harmonia.

3.4 Participantes da Pesquisa

As participantes envolvidas na pesquisa foram quatro professoras do 1° e 2° ano do
Ensino Fundamental. Foram escolhidas essas professoras, por fazerem parte da fase que
considera-se mais relevante durante o processo de escolarizacdo, que € o ato de aprender a ler
e escrever. E a partir disso, buscou-se compreender se de fato nas praticas pedagdgicas, e ao
longo de suas aulas, elas aplicam atividades diferenciadas que venham atender aos diferentes

niveis de conhecimentos dos alunos.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA PESQUISA

Inicialmente, para a apresentacdo dos resultados da pesquisa coletados através da
aplicacdo de questionario, foram transcritas as respostas dos sujeitos participantes, como uma
forma de garantir a autenticidade dos dados. O questionario foi composto por 15 perguntas.

A coleta de dados se deu por meio de questionario com perguntas abertas e fechadas
(Apéndice A). Os questionarios foram entregues as professoras e logo em seguida devolvidos
devidamente preenchidos, cuidando-se de ndo interferir no seu preenchimento. Foram
distribuidos quatro questionarios, sendo dois destinados as duas professoras dos 1°anos e dois
as outras duas professoras dos 2°anos do Ensino Fundamental.

Nas primeiras questdes, 0 questionario abordava as caracteristicas do perfil das
professoras: graduacao, especializacdo, tempo de atuacdo, quantidade de alunos e com qual
turma lecionava. Para melhor entendimento, apresento o quadro 01 com as caracterizagdes

das professoras.

Quadro 01 — Caracteristicas das professoras

Professora A Professora B Professora C Professora D
Curso de Sim Sim Sim Sim
Graduacao
Curso de Pds- Néo Psicopedagogia | Psicopedagogia | Educacdo
Graduacao Infantil
Ha quanto 03 anos 04 meses 02 anos 09 anos
tempo atua na
escola
Tempo de 03 anos 03 anos 05 anos 23 anos
atuacdo com
turmas da
alfabetizagéo
Qual suaturma | 1°ano 1°ano 2°ano 2°ano
Quantidade de 23 alunos 26 alunos 26 alunos 26 alunos
alunos na turma

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das informacdes extraidas dos questionarios.




34

Com relacdo a formacdo académica, todas as quatro professoras que participaram da
pesquisa possuem o Curso de Pedagogia. No que se refere aos Cursos de P6s-Graduacédo, duas
possuem na area de Psicopedagogia, uma em Educacdo Infantil e somente uma nao possui
curso de pos-graduacdo. Com base nesses dados, pode-se considerar que 0s sujeitos da
pesquisa possuem formacao adequada para o exercicio das fun¢bes de docéncia.

Ao serem questionadas sobre a compreensdo do termo heterogeneidade de
conhecimentos, todas demonstraram estar cientes acerca desse tema, ou seja, acreditam que
heterogeneidade de conhecimentos corresponde aos diferentes niveis de conhecimentos

existentes na sala de aula, conforme citado abaixo:

Professora A: Quando os conhecimentos ndo se encontram no mesmo
nivel, como por exemplo, uma turma com alunos no nivel pré-silabico
e outros no alfabético.

Professora B: Quando os niveis de aprendizagem encontram-se
diferenciados.

Professora C: Conhecimento diferente, em diferentes niveis.
Professora D: E uma forma de desenvolver meus pensamentos em
busca de conhecimentos adquiridos para um bom aprendizado, e

aprimorar minhas expectativas disciplinar.

Outrora, acreditava-se, erroneamente, que criancas com a mesma idade tinham as
mesmas estruturas cognitivas, que todas aprenderiam da mesma maneira e com mesmo ritmo,
0 que nunca aconteceu. Ou seja, em uma sala de aula teremos sempre alunos com historias de
vida, afetos, perspectivas diferentes uns dos outros. Assim como declararam acima, 0s alunos
ainda que com a mesma faixa etaria, sempre serdo diferentes entre si. Sempre!

O que se sabe hoje com relacéo aos aspectos subjetivos da aprendizagem faz com que
alunos e professores tenham que ressignificar alguns posicionamentos, entendendo que a
aprendizagem ndo se d& somente na escola e que ¢ através da interacdo com as diferencas que
a aprendizagem acontece, de fato.

Ao serem questionadas sobre as caracteristicas das turmas com as quais trabalham,
todas as professoras informaram que as turmas com as quais trabalham sdo formadas por
muitos alunos com diferentes niveis conhecimento.

Reconhecer a heterogeneidade das turmas é o primeiro passo para repensar 0 mito da

homogeneidade. Essa heterogeneidade sempre existiu nas escolas, ndo é algo novo, pois as
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turmas sdo formadas por alunos com diferentes niveis de conhecimento, necessidades,
caracteristicas e ritmos de aprendizagem. E é a escola que deverd adaptar-se as
especificidades dos alunos, e ndo o contrario.

Se a diversidade de saberes deve ser vista pelos professores como fonte de riqueza da
atuacdo pedagdgica, também é necessério valer-se de estratégias diferenciadas para envolver
todos os alunos, a fim de possibilitar ao aluno habilidades e competéncias necessarias para seu
pleno desenvolvimento.

Sobre a heterogeneidade de conhecimentos que caracteriza as turmas, a maioria das

professoras considerou que é um aspecto negativo, e apresentaram as seguintes justificativas:

Professora A: No aspecto cognitivo é negativo, ja que a turma fica
com varios niveis e dificulta o trabalho pedagdgico acarretando um
aumento no trabalho, pois requer que o professor trabalhe com
atividades diferenciadas para contemplar os diversos niveis.

Professora B: Com niveis de aprendizagens diferentes o professor tem
que fazer varios planejamentos, pois 0s que estdo mais avangados

acabam revendo contedos que ja dominam.

Professora D: Por varios motivos aqui citados, nivel de aprendizagem,

fatores familiares e desejo de aprender, talvez isso influencie.

Somente a professora C apresentou um argumento positivo, em relacdo a heterogeneidade em
sala de aula.
Professora C: Porque uma crianca pode auxiliar a outra e assim

construir o conhecimento juntos atraves da troca.

Algumas estratégias poderdo ser sugeridas e, a partir delas, os professores poderao
criar outras, de acordo com a necessidade da turma. E importante enfatizar que todas as
estratégias deverdo evidenciar a comunicagédo entre os alunos, em um espaco que favoreca a
troca de experiéncias, para que ocorra uma aprendizagem significativa partindo do contexto
de vida que cada um traz do seu cotidiano.

Ao serem questionadas sobre a proposicao de atividades diferenciadas de acordo com

0s niveis de conhecimentos dos alunos, trés professoras afirmaram que propdem atividades
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diferenciadas de acordo com o nivel de conhecimento de cada aluno. De acordo com os dados
apresentados percebe-se que apesar de considerar as turmas heterogéneas conforme exposto
anteriormente, a maioria das professoras ndo propdem atividades diferenciadas de acordo com
o nivel de conhecimento dos alunos. Somente uma apontou que as atividades diferenciadas
séo propostas algumas vezes.

Esses dados sugerem que, apesar de identificarem as caracteristicas e necessidades de
cada aluno, na maioria das vezes, as atividades diarias sdo estandardizadas, iguais para todos
os alunos. Nesse caso, as singularidades, em geral, sdo ignoradas.

De acordo com os dados apresentados, as proposicdes de atividades diferenciadas
ainda ndo é uma realidade no contexto pesquisado. Para Perrenoud (2001) “ensinar é animar
uma classe, é viver o presente enguanto se prepara o futuro, é preocupar-se com 0 grupo e
com as aprendizagens individuais.” (p. 48).

No entanto, o fato de utilizar atividades iguais para todos, ndo sugere na total
indiferenca as singularidades dos alunos, uma vez que proporcionam atendimentos individuais
para auxiliarem seus alunos que apresentam alguma dificuldade.

Reitera-se a importancia em proporcionar atividades que possibilitem a interacdo e a
troca de experiéncias entre os alunos, pois assim, eles se ajudam mutuamente, favorecendo o
desenvolvimento cognitivo. De acordo com Bierksteker (2006), “¢ de fundamental
importancia que o professor proporcione atividades nas quais os alunos interajam entre si de
forma com que um auxilie o outro na construgdo do conhecimento” (p. 387).

Apesar da maioria das professoras afirmarem que ndo propdem atividades
diferenciadas, resta questionar sobre como e quando tais atividades entram na prética
pedagogica. No quadro abaixo pode-se visualizar em quais momentos as professoras afirmam

que diferenciam as atividades.

Quadro 02 — Ocasido em que as atividades sdo propostas

Atividades em sala de | Atividades para casa
aula

Professora A X

Professora B X

Professora C X X

Professora D X

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das informagoes extraidas dos questionarios.
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Conforme exposto no quadro 02, observa-se que trés professoras declararam que
diferenciam as atividades na sala de aula e apenas uma afirmou que sugere atividades
diferenciadas na sala de aula e nas atividades para casa. Nesse sentido, € relevante ressaltar
que as atividades diferenciadas podem ser propostas tanto na sala de aula, bem como nas
atividades para casa, selecionadas de acordo com as necessidades da turma.

Leal (2005) indica, “que existam, em sala de aula, momentos em que diferentes
atividades estejam sendo conduzidas pelo(a) docente de forma paralela” (p. 91). Para a autora
mencionada, “se estivermos fazendo muito um sé tipo de atividade, podemos atingir um
grupo de alunos que est& percorrendo o caminho da alfabetizacdo numa direcdo e ndo atingir
outro grupo de alunos que caminha em outra dire¢do” (LEAL, 2005, p. 108). Sendo assim, a
utilizacdo de uma unica atividade ndo permite o avanco de todos, ja que cada aluno percorre
diferentes caminhos.

Abaixo segue o resultado de como as atividades sdo propostas.

Quadro 03- Como as atividades sdo propostas

Individualmente Em duplas Em pequenos grupos
Professora A X
Professora B X X
Professora C X X X
Professora D X X X

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das informac@es extraidas dos questionarios.

De acordo com os dados apresentados no Quadro 03, observa-se um equilibrio com
relacdo a maneira como as atividades sdo propostas. Nas atividades em grupo, as interacdes e
a cooperacdo entre os alunos podem favorecer a aprendizagem.

A estratégia de realizar trabalhos em duplas proporciona as professoras reduzir a turma
pela metade, facilitando assim, a interacdo, a facilidade da comunicagéo entre as duplas,
discussdo da atividade e a troca de experiéncias que contribuem efetivamente para o
desenvolvimento da aprendizagem. Além de facilitar sua movimentacdo pela sala de aula para
orientar as duplas e sair da rotina das cadeiras enfileiradas.

Outra estratégia muito interessante e que apresenta bons resultados, sdo os trabalhos
com grupos diversificados, ou seja, sdo formados pequenos grupos com tarefas diferenciadas
a serem realizadas simultaneamente. Assim, a professora tem mais facilidade em

supervisionar todos 0s grupos.
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No entanto, as atividades desenvolvidas individualmente pelos alunos, ndo devera ser
sindnimo de individualizacdo. Em seus estudos, Manairdes (2007) apontou para a existéncia
de um processo de exclusdo interna, de acordo com suas observacgdes realizadas nas salas de

aula. Segundo ele,

“alunos com mais dificuldades permaneciam isolados, sem receber o suporte
adequado para que a aprendizagem acontecesse. Ao gastar tempo copiando do
quadro (ou tentando copiar) atividades ndo-familiares ou tentando realizar as
atividades do livro didatico ou acompanhar as explanagGes do professor, a
experiéncia desses alunos parecia ser frustrante e improdutiva. No contexto
investigado, esse processo era mais imperceptivel nas classes de seis anos e mais
facilmente observado nas classes subsequentes e nas classes de aceleragdo”. (p. 160)

A demasia de individualizacdo na sala de aula poderd gerar a exclusdo interna de
alguns alunos, em especial daqueles possuem maiores dificuldades, o ideal é mesclar as
formas como sdo desenvolvidas as atividades. No entanto, desenvolver habilidades para
trabalhar com turmas heterogéneas é um processo gradual, que acontece paulatinamente, ndo
acontece de uma hora para outra.

No questionario, quando foram indagadas se a realizacdo de atividades diferenciadas
na sala de aula é uma tarefa facil ou dificil, todas afirmaram que essa atividade é considerada
dificil. Esses dados sugerem que trabalhar com diferenciacdo de atividades necessita ser
estimulada e instrumentalizada tanto pelos professores quanto pelos membros da equipe

pedagdgica das escolas. Tais praticas sdo sugeridas por Mainardes (2005),

Diagnosticar o nivel de aprendizagem dos alunos e suas necessidades de
aprendizagem;

Planejar atividades diferenciadas de acordo com os grupos identificados na fase do
diagndstico;

Avaliar permanentemente os resultados e impacto das atividades propostas na
aprendizagem dos alunos;

Articular e intercalar atividades coletivas (envolvendo todos os alunos) e atividades
diferenciadas (grupos de alunos), evitando o esfacelamento de varios grupos.
Conhecer e explorar todo o material didatico pedagdgico disponivel na escola;
Preparar novos matérias e recursos didaticos que se fagam necessarios;

Buscar formas de intervencdo que sejam mais adequadas para alunos que necessitem
de maior apoio atengdo e mediacdo pedagogica mais intensa.

(p-9e10)

Ao analisar as respostas, é importante destacar o papel da equipe pedagdgica na
orientagéo ao trabalhar com a heterogeneidade de conhecimentos. A ela compete acompanhar
e intervir no processo pedagdgico da escola como um todo, priorizando a aprendizagem de
todos os alunos e o auxilio as professoras acerca desse processo.

Conforme Libaneo (2006), a equipe pedagdgica nao devera se “omitir em relagdo as

formas de tornar o professor um profissional capaz de agir com competéncia nas tarefas de
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promover a aprendizagem dos alunos e sua formagdo como sujeito pensante e cidadao.” (p.
79). Assim, o incentivo por parte da equipe pedagdgica em proporcionar momentos de
dialogo e a prética do trabalho coletivo poderda minimizar as dificuldades apresentadas pelas
professoras com relacdo a proposicdo de atividades diferenciadas. Quando o conhecimento
adquirido é compartilhado com os demais, torna-se mais significativo.

As principais dificuldades encontradas em propor atividades diferenciadas foram as
seguintes:

Professora A: Quantidade de alunos; alunos muito agitados;
concentracao dos alunos; poucos materiais pedagdgicos, como jogos
para trabalhar no processo de alfabetizacéo.

Professora B: Quando a turma é numerosa, para explicar a atividade
proposta individualmente fica inviavel, entdo para explicar para
todos também fica confuso, o grande problema é o nimero de alunos.

Professora C: A falta de material didatico e o niUmero de alunos.

Professora D: A questdo do material didatico; a quantidade de alunos
e 0 compromisso dos pais.

Além das dificuldades apresentadas pelas professoras, destaca-se também a falta de
tempo para o planejamento e para realizar uma avaliacdo minuciosa; resisténcia em lidar com
as inovacgdes educacionais; salas de aula com pouco espaco fisico, dentre tantas outras
dificuldades existentes no &mbito escolar.

De fato, trabalhar com atividades diferenciadas ndo é uma tarefa facil, principalmente
guando as professoras ndo recebem orientacBes suficientes para fomentar esse trabalho
durante a formagao inicial, no Curso de Pedagogia.

Dos véarios pontos em comum nas reflexdes das quatro professoras, o apoio
institucional apresentado na questdo 14 (Apéndice A) é citado, com unanimidade, como sendo
um aspecto fundamental para o desenvolvimento da pratica pedagogica; logo essa pratica nao
se realiza solitariamente, e deverd incidir dentro da escola.

A diregéo e a coordenacédo pedagdgica devem promover espagos para o planejamento
coletivo de atividades e estratégias, proporcionando momentos de trocas de experiéncias entre
os docentes e a socializacdo de propostas. A formacéo continuada ndo acontece somente por
meio de cursos ou palestras fora da escola, mas essencialmente no cotidiano da escola, na

troca de vivéncias, na construcdo coletiva de solucdes e estratégias. Segundo Néovoa (2002),
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Falar de formacdo continua de professores é falar da criacdo de redes de (auto-
formacéo) participada, que permitam preencher a globalidade do sujeito, assumindo
a formagdo como processo interactivo e dindmico. A troca de experiéncias e a
partilha de saberes consolidam espagos de formacéo mutua, nos quais cada professor
é chamado a desempenhar, simultaneamente o papel de formando e formado. (p. 39)

E importante ressaltar que, assim como os alunos, o corpo docente também é
heterogéneo, ou seja, nos processos de formacdo inicial e continuada as especificidades de
cada professor devera estar presente.

Na questdo seguinte, as professoras sugeriram praticas pedagdgicas que devem ser

adotas na sala de aula, acerca do tema discutido aqui.

Professora A: Atividades diferenciadas; propostas diversas para
trabalhar o mesmo contelido; conhecer as necessidades dos alunos;
desafiar os alunos para ampliar seus conhecimentos; respeitar o
ritmo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Professora B: Atividades ludicas ¢ um grande aliado para o
desenvolvimento e explicacdo dos contetdos, facilitando o processo
de assimilacgao.

Professora C: O uso de material concreto; aulas praticas, ludicas,
com diferentes recursos pedagogicos.

Professora D: Atividades diferenciadas para que o aluno procure
construir seus conhecimentos utilizando varios materiais adequados
ao nivel de sua aprendizagem.

Apesar das limitacbes e dificuldades apresentadas pelas professoras, ha professores
que conseguem realizar praticas significativas. Na ultima pergunta do questionario, somente
duas das quatro professoras que participaram da pesquisa relataram experiéncias significativas
no que concerne a heterogeneidade de saberes na sala de aula. A seguir, os relatos

compartilhados por elas:

Professora A: Quando estava atuando na turma do 2°ano dividi a
turma em trés grupos e levava atividades diferenciadas tendo o
mesmo tema, e com isso pude observar 0 aumento na aprendizagem
daqueles que tinham mais dificuldade, ja que tinham atividades
especificas para o seu nivel de conhecimento.

Professora C: Em rodas de conversas, com o uso do material
concreto, construimos uma maquina de calcular com material
reciclado (garrafa pet, rolo de papel higiénico e tampa de garrafa),
os alunos contavam e somavam em duplas. Mesmo os alunos com
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deficiéncia e os com dificuldades de aprendizagem, conseguiram
realizar a atividade com auxilio dos colegas ou nao.

E visivel o interesse que as professoras demonstram em buscar por instrumentos que
possibilitem o trabalho com a heterogeneidade de conhecimentos. Contudo, no contexto geral,
determinadas culpabilidades recaem sobre os professores. Em seu estudo Zibetti (2006)
assinala as dificuldades que os professores enfrentam ao trabalhar com turmas heterogéneas

sem apoio.

Os docentes enfrentam os desafios da heterogeneidade de conhecimento dos seus
alunos solitariamente, resultando muitas vezes em dissabor, uma vez que muitos nao
conseguem dar assisténcia por falta dessa troca de experiéncia e formacéao
continuada que discuta estratégias didaticas para lidar com a diversidade de saberes
(p. 233).

As parcerias firmadas entre os professores das turmas de alfabetizacdo revelam uma
possibilidade de valorizacdo dos conhecimentos produzidos e a diminuicdo do trabalho
solitrio dos professores na escola. Nesse sentido, o trabalho compartilhado entre os
professores contribui com o processo de ensino e aprendizagem dos alunos e da condicoes
para explorar os recursos que auxiliem na superacdo dos obstaculos enfrentados no cotidiano

escolar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentou algumas conceituacgoes e reflexdes sobre a heterogeneidade de
conhecimentos nas turmas da alfabetizacdo, como também ressaltou a importancia da
realizacdo de atividades diferenciadas e ainda a analise de dados obtidos por meio de
questionario. O objetivo principal da pesquisa foi compreender as concepgdes das docentes
investigadas sobre a heterogeneidade de conhecimentos nas turmas da alfabetizagéo.

Através da analise dos dados contidos nos questionarios foi possivel evidenciar que
muitos professores véem a heterogeneidade como algo negativo na sala de aula, apesar da
heterogeneidade de conhecimento ser uma caracteristica presente em qualquer sala de aula.
Deve-se destacar que as atividades diferenciadas ndo tém o objetivo de homogeneizar o
ensino, mas sim, oportunizar a todos os alunos o progresso e 0 éxito em seu aprendizado.

No entanto, é de fundamental importancia que na formacéo inicial e continuada, 0s
contelidos e as praticas incluam os temas heterogeneidade de conhecimentos e diferenciacdo
de atividades de modo transversal, tendo em vista a importancia dessas questdes a fim de
garantir uma aprendizagem significativa para todos o0s alunos, sem excecéao.

Por fim, a pesquisa revela que a heterogeneidade de conhecimentos deveria ser vista
como algo positivo, pois sabe-se que é na interacdo, na troca, que construimos e
ressignificamos o conhecimento. Logo, o professor precisa ter clareza da importancia da
heterogeneidade e também dos objetivos de suas aulas. Saber quais sdo 0os caminhos mais
indicados para que as diferencas dos niveis de conhecimento entre os alunos sejam encaradas
com riqueza e ndo como ameaca para 0 processo de aprendizagem. Todos nds somos
diferentes e agimos de modo diferente, e tudo isso porque vivemos e aprendemos de forma
singular, cada um tem uma visdo de mundo e com significados que sdo frutos de suas

representacdes.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DA:PARAI’BA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA
NA ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR AFONSO PEREIRA

Jodo Pessoa,  de de 2018.

Ao responsavel pela Instituigdo “l6cus” da pesquisa

Eu, LADYANA RUFINO DE SOUSA, responsavel principal pela pesquisa intitulada:
HETEROGENEIDADE DE CONHECIMENTOS EM SALA DE AULA, vinculada ao curso
de Graduagcdo em Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba, venho pelo presente,
solicitar autorizacdo do Gestor da ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
PROFESSOR AFONSO PEREIRA, para realizar pesquisa com o objetivo de realizar um
estudo sobre “A importancia de compreender a heterogeneidade de conhecimentos como
elemento imprescindivel a aprendizagem nos anos de alfabetiza¢do do Ensino Fundamental”,
com 0s seguintes objetivos: Elaborar instrumentos de coleta de dados para aplicar com 0s
sujeitos da pesquisa; Analisar os dados coletados a luz da teoria estudada; Levantar material
bibliografico impresso e digital, para subsidiar a compreensdo e analise dos dados. Este
estudo estéa sob a orientacdo da Professora ISOLDA AYRES VIANA RAMOS.

Na certeza de contar com a autorizacdo desta instituicdo, coloco-me a disposicdo para

qualquer esclarecimento.

Atenciosamente,

Ladyana Rufino de Sousa - Orientanda
UFPB
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DANPARAI’BA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a),

Esta pesquisa €& sobre HETEROGENEIDADE DE CONHECIMENTOS NA
ALAFABETIZAC;AO e estd sendo desenvolvida por LADYANA RUFINO DE SOUSA, estudante
do Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba - Campus |, sob matricula 11216333, e
tem orientagdo da Profa. ISOLDA AYRES VIANA RAMOS.

A pesquisa é parte integrante do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e tem por objetivos:
Elaborar instrumentos de coleta de dados para aplicar com os sujeitos da pesquisa; Analisar os dados
coletados & luz da teoria estudada; Levantar material bibliografico impresso e digital, para subsidiar a
compreensao e analise dos dados.

Solicitamos a sua colaboragdo para que participe da coleta de dados da referida pesquisa,
respondendo a um questionario semiestruturado, como também sua autorizacdo para apresentar 0s
resultados deste estudo em eventos da area de Educacdo e afins e publicar em revistas cientificas e
outros meios de divulgacdo académica. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome sera
mantido em sigilo.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo é
obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas.

A pesquisadora estara a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento que considere necessario

em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou 0 meu consentimento
para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que receberei uma copia

desse documento.

Jodo Pessoa — PB, de de 2018.

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

“Heterogeneidade de conhecimentos nas turmas de alfabetiza¢ao”

Prezada Professora,

Estou realizando uma pesquisa para subsidiar meu Trabalho de Conclusdo do Curso de
Pedagogia, da Universidade Federal da Paraiba, que tem o titulo de "Heterogeneidade de
conhecimentos em turmas da alfabetizacdo”, orientado pela professora Isolda Ayres Viana
Ramos. Gostaria de contar com sua colaboracdo respondendo ao questionario que segue

abaixo.

Agradeco antecipadamente.
Ladyana Rufino de Sousa

uestionéario

1. Titulacéo da professora:

Curso de Graduagéo?

Curso de P6s Graduagao?

2. Ha quanto tempo atua nesta escola?

3. Tempo de atuagdo com turmas de alfabetizacao?

4. Qual sua turma?

5. Quantidade de alunos na turma?

6. Qual sua compreensao sobre heterogeneidade de conhecimentos?
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7. As turmas com as quais vocé trabalha, em geral, séo:
() Composta por poucos alunos com diferentes niveis de conhecimentos;
() Composta por muitos alunos com diferentes niveis de conhecimentos.

8- Em sua opinido, a heterogeneidade de conhecimentos que caracteriza as turmas € um
aspecto:

( ) positivo

( ) negativo

Justifique sua resposta:

9- De acordo com o0s niveis de conhecimentos dos alunos, vocé propbe atividades
diferenciadas?

() sempre

() algumas vezes

( ) raramente

( ) nunca

10- No caso de escolher uma das trés primeiras opg¢des, responda:
De qual maneira essas tarefas sdo propostas?

() nas atividades em sala de aula

( ) nas atividades para casa

11- Essas atividades diferenciadas sdo propostas:
( ) individualmente

( ) para serem realizadas em duplas

( ) para serem realizadas em pequenos grupos

12- Vocé considera que a realizacdo de atividades diferenciadas em sala de aula é uma tarefa:
() facil
() dificil

13- Quais sdo as principais dificuldades encontradas para propor atividades diferenciadas?
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14- De acordo com a heterogeneidade de conhecimentos da turma, quais praticas pedagdgicas
devem ser adotadas em sala de aula?

15- Vocé tem algum relato significativo relacionado a heterogeneidade de conhecimentos e/ou
a atividades diferenciadas na sala de aula?




