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SILVA, Francisca Veridiana. Uma breve discussdo sobre quem sao sujeitos
da EJA e quais suas expectativas na sala de aula: Universidade Federal da
Paraiba/Centro de Educacdo (Trabalho de Conclusao de Curso — TCC), 2017.

RESUMO

A presente monografia € resultado de estudos realizados na area de
aprofundamento em Educacao de Jovens e Adultos no curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Paraiba. A tematica apresentada foi baseada no
publico atendido por essa modalidade de ensino, a fim de caracterizar os
alunos da EJA e suas expectativas nas salas de aula. A pesquisa foi realizada
em duas escolas publicas (uma da rede estadual e outra da rede municipal de
ensino) ambas localizadas no bairro de Mangabeira, na cidade de Jo&do
Pessoa, estado da Paraiba. Iniciamos o trabalho por uma breve abordagem
histérica da EJA no Brasil, em seguida apresentamos alguns conceitos de EJA
através de obras de Gadotti e Romao (2007), Vanilda Paiva (2001), Osmar
Favero (2011), Paulo Freire (1980), e os documentos Parecer 11/2000 e a
LDB, na sequencia discutimos a metodologia abordada e o perfil do alunado
através da coleta de dados mediante entrevista realizada e questionario com
aproximadamente 80 (oitenta) alunos com idade entre 16 e 61 anos. Nesta
andlise, contatou-se que as expectativas dos educandos da EJA vao além da
visdo que o sistema de ensino e a sociedade tém deles, e que para que a
aprendizagem seja realmente significativa todos os envolvidos no processo
educacional tenham conhecimento da realidade desses sujeitos.

PALAVRAS - CHAVES: EJA. Perfil discente. Expectativa.



SILVA, Francisca Veridiana. A brief discussion about who are the subject of
the EJA and what are their expectations in the classroom: Federal
University of Paraiba / Center for Education (Course Completion Work - TCC),
2017.

ABSTRACT

This monograph is the result of studies carried out in the area of deepening in
Youth and Adult Education in the Pedagogy course of the Federal University of
Paraiba. The thematic presented was based on the public attended by this
modality of education, in order to characterize the students of the EJA and their
expectations in the classrooms. The research was carried out in two public
schools (one from the state network and another from the municipal school
network) both located in the neighborhood of Mangabeira, in the city of Jodo
Pessoa, state of Paraiba. We start the work by a brief historical approach to
EJA in Brazil, and then we present some EJA concepts through works by
Gadotti and Roméao (2007), Vanilda Paiva (2001), Osmar Favero (2011), Paulo
Freire (1980), and the documents of Opinion 11/2000 and LDB, following the
methodology discussed and the profile of the pupil through the data collection
through an interview conducted and a questionnaire with approximately 80
(eighty) students aged between 16 and 61 years. In this analysis, it was
contacted that the expectations of the students of the EJA go beyond the vision
that the educational system and the society have of them, and that for learning
to be really meaningful all those involved in the educational process are aware
of the reality of these subjects.

KEY WORDS: EJA. Student Profile. Expectations students.
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1.INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) € a modalidade de ensino em
etapas, compreendendo o ensino fundamental e médio da rede escolar que
atende jovens e adultos que n&do concluiram ou frequentaram o ensino regular
em idade apropriada. O presente trabalho tem como foco principal a
alfabetizacdo de jovens e adultos, dando énfase ao perfil do alunado, ou seja,
apresentar atraves de pesquisa realizada caracteristicas do publico que
frequenta essa modalidade de ensino, conhecer um pouco da realidade dos
mesmos, suas expectativas em relacdo a escolarizacdo e principalmente os
motivos que os fizeram deixar a escola ha tempos atras e retornar agora.

O interesse pela abordagem do tema para elaboracdo do presente
trabalho nasceu através das vivéncias nas salas da EJA, durante os dois
ultimos periodos do curso de Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba.
Durante minha permanéncia na EJA, surgiram varias inquietacdes e o desejo
de conhecer um pouco mais sobre quem sdo aquelas pessoas que depois de
um dia inteiro de trabalho ainda procuravam as escolas, o que de fato elas
desejavam e quais suas expectativas em torno da escolarizagdo ou concluséo
da escolarizacéo basica e média.

Inicialmente é dado o conceito da EJA enquanto modalidade de ensino
de acordo com as leis que regem a educacdo no nosso pais, tendo o art.37/38
da LDB e o Parecer 11/2000 a regulamentacdo que reconhece a educacéo
para jovens e adultos de maneira gratuita e obrigatéria a todos os cidadaos,
descrevendo teoricamente a EJA como uma modalidade de ensino por suas
funcdes: reparadora, equalizadora, e qualificadora. Em seguida, é feita uma
breve linha do tempo da trajetéria da educacdo de adulto no Brasil, e na
Paraiba, desde o inicio do século XX quando surgiram as primeiras escolas de
adultos, os movimentos e campanhas em favor da educacéo, a criacdo da LDB
em 1961 com novas concepcles pedagdgicas sobre a educacdo e a
suspenséo das campanhas e movimentos com o golpe militar de 1964.

No capitulo seguinte temos as reflexdes tedricas sob a visdo de alguns
autores, sobre perfil sociocultural e econémico dos sujeitos e posteriormente
apresentamos o0 campo e a analise da pesquisa realizada, a qual possibilitou

através da aplicacdo de questionarios e entrevistas conhecer a opinido dos
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jovens e adultos, seus anseios, medos, expectativas em relacdo a
escolarizagcdo. A pesquisa foi qualitativa, permitindo a compreenséao referente
ao tema, assim, os dados coletados foram analisados e comentados com o
intuito de justificar a relevancia do tema.

Nesse contexto, esse trabalho tem como objetivo principal realizar um
estudo da Educacéo de Jovens e Adultos focando e refletindo sobre o perfil dos
alunos no atual contexto da educacdo brasileira. Dentre os objetivos
especificos podemos destacar: identificacdo do perfil dos educandos que
iniciaram ou retomaram aos estudos e a verificacdo das razfes que os fizeram
procurar a EJA para iniciar ou d4 seguimento a sua escolarizagdo, conhecer
suas expectativas em relacao a escola, para que de posse dessas informacgdes
possa contribuir de forma significativa com o processo educativo dessa
modalidade de ensino, a partir de dados obtidos através da identificacdo do
perfil dos alunos valorizando as diversas culturas trazidas para dentro das
salas de aula, para que os educadores possam oferecer condi¢coes de

aprendizado que se aproxime da realidade dos sujeitos.
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2.CONCEITO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), enquanto modalidade de ensino
apresenta uma trajetdria de desafios, principalmente por ser considerada por
alguns uma alternativa para minimizar o problema social no pais. Porém, essa
modalidade, durante grande periodo, ndo era considerada prioridade
educacional, sendo rotulada como politica compensatéria para suprir a perda
de escolaridade em idade proépria.

Explica a Fundacéo Vale:

Identificada como a educacdo dos “carentes, marginalizados e
excluidos”, as propostas de EJA assimilaram por muito tempo o papel
de “educacdo minima” direcionada aqueles com “possibilidades
também precarias de desenvolvimento e aprendizagem”. A superagao
dos preconceitos e o reconhecimento dos jovens e adultos pouco
escolarizados como sujeitos de aprendizagem, produtores e
disseminadores de conhecimentos é um ponto de partida importante
para avancarmos em direcdo a uma EJA adequada as demandas
especificas de articulagdo e construcdo de novos saberes
significativos para educadores e educandos, demandas estas que se
expandem para a satisfacdo de necessidades basicas (e néo
minimas) de aprendizagem; béasicas porque consideram as
especificidades dos grupos, a diversidade de experiéncias dos
individuos e dos coletivos (FUNDAGCAO VALE 2014, p.14).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) — Lei
9.394/96 a EJA (Educacao de Jovens e Adultos) € uma modalidade de ensino,
que tem por objetivo oportunizar a formacao escolar para aqueles que néo
tiveram acesso ao ensino fundamental ou médio nas idades apropriadas por
motivos diversos. Salientando que embora as iniciativas politicas voltadas para
essa modalidade seja antiga, somente em 1996 ocorre a aprovacdo para
integrar a Educacédo de Jovens e Adultos na LDB.

Desse modo, percebemos que além de ser uma politica educacional, a
EJA é principalmente uma politica social, promovendo a escolarizacdo e
consequentemente viabilizando aos alunos melhorem oportunidades de
trabalho, melhor qualidade de vida e com isso sejam respeitados na sociedade.
Essa definicdo da EJA nos esclarece o potencial de educacao inclusiva e

compensatoéria que essa modalidade de ensino possui.
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Segundo GADOTTI e ROMAO (2007), o conceito de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) vem mudando no decorrer da Historia da educacgéo do
nosso pais, mudando sua significancia a partir do contexto histérico da época.
Assim, em julho de 1997, realizou-se em Hamburgo, a V Conferéncia
Internacional de Educacado de Adultos (Confintea V), aprovando a “Declaragao
de Hamburgo” entendendo a Educag¢ao de Adultos como um direito de todos e
destacando a importancia de considerar diferentes necessidades e
especificidades dos sujeitos atendidos por essa modalidade de ensino. Essa
Declaracdo destacou a importancia da diversidade cultural, trazendo para a
EJA temas como: a cultura da paz, da educagdo para a cidadania,
desenvolvimento sustentavel, a educacdo de género, a educacao indigena, das
minorias, a terceira idade, a educacéo para o trabalho, o papel dos meios de

comunicacao e a parceria entre Estado e sociedade civil. A EJA, desse modo,

[...] Engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou informal,
onde pessoas consideradas “adultas” pela sociedade desenvolvem
suas habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
qualificacbes técnicas e profissionais, direcionando-as para a
satisfagdo de suas necessidades e as de sua sociedade
(CONFINTEA V, 1997).

O Parecer CNE/CEB 11/2000 — homologado pelo Ministro da Educacéo
em 07 de julho de 2000 —, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
EJA, normatizando a educacéo de pessoas jovens e adultas em todas as suas
modalidades, definindo diretrizes nacionais que devem, obrigatoriamente, ser
observada na oferta da EJA, nas etapas fundamental e média, nas formas
presencial e semipresencial, com a certificacdo de conclusdo de etapas da
educacdo béasica, em instituicbes que integrem a organizacdo da educacdo
nacional, considerando o carater préprio desta modalidade de educacéo.

O Parecer 11/2000 descreve essa modalidade de ensino por suas
funcdes: reparadora, pela restauracdo de um direito negado; equalizadora, de
modo a garantir uma redistribuicdo e alocacdo em vista de mais igualdade na
forma pela qual se distribuem os bens sociais; e qualificadora, no sentido de
atualizacdo de conhecimentos por toda a vida. O objetivo do Parecer 11/2000 é
esclarecer o conteudo das Diretrizes Curriculares Nacionais tirando duvidas

gue cercavam 0s envolvidos no assunto e fazé-las viger sobre a EJA. A viséo
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presente é a da superacdo da concepcdo preconceituosa que VEé 0
analfabetismo como causa da pobreza e do atraso desenvolvimentista.
Argumenta, contudo, que condi¢cdes sociais adversas e as marcas de um
passado, associado a inadequados fatores administrativos e de planejamento,
a escolarizacdo tém condicionado o insucesso de muitos alunos (BRASIL,
2000).

Desse modo, o Parecer reconhece os avang¢os das politicas publicas em
garantir a universalizacdo da Educacdo e, a0 mesmo tempo, considera que
condicBes histérico-sociais comprometem o empenho dos poderes publicos em
assegurar uma educacdo basica para todos. Noutras palavras, uma resposta
para:

[...] Uma divida social ndo reparada para com os que ndo tiveram
acesso a e nem dominio da escrita e leitura como bens sociais na
escola ou fora dela [...] em que a auséncia de escolariza¢cdo ndo pode
e nem deve justificar uma visdo preconceituosa do analfabeto ou
iletrado como inculto [...]. (BRASIL, 2000, p. 5).

Nesse contexto, a Educacao de Jovens e Adultos representa uma divida
social pendente para os que nao tiveram acesso e nhem dominio da escrita e
leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenha sido a forca de
trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevagdo de obras
publicas. Ser privado desse acesso € de fato, a perda de um instrumento para

insercao na vida social contemporanea. (BRASIL, Parecer 2000, p. 05).

A ideia que o Parecer CEB 11/2000 apresenta é que a inclusdo na
sociedade, ou seja, no mercado, sé pode ser alcancada via
investimento  pessoal, adquirindo caracteristicas individuais
apreciadas pelo capital, como a capacidade [...] para enfrentar o
emprego, o desemprego, e o autoemprego [...] (PAIVA, 2001, p. 56)

Assim, a escolarizacdo de jovens e adultos pode ser considerada em
sua trajetéria como proposta politica reformulada ou renomeada a cada novo
cenario de governo na tentativa de resolucdo de um problema decorrente das
lacunas do sistema de ensino regular que se arrasta por décadas. Desse
modo, nao significa dizer que essa modalidade de ensino, hoje Educagéo de
Jovens e Adultos, tenha diferentes definicbes, mas pela propria histéria da
evolucdo da EJA no Brasil e nas diferentes faces do desenvolvimento historico

da sociedade, o tratamento dos termos associados foi-se confundindo e se
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configurando como complementacdo de estudos e suplementacdo de

escolarizagéo.
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3.TRAJETORIA DOS SUJEITOS DA EJA NO BRASIL E NA PARAIBA

A historia da EJA no Brasil segue o curso do proprio desenvolvimento da
educacao e vem acontecendo desde a catequizacao dos indigenas, a expulséo
dos jesuitas no século XVIII desestruturou o ensino de adultos, essa discussao
foi retomada no Império. No periodo de transicdo do Império-Republica (1887-
1897), a educacao foi considerada como causa ou solucdo dos problemas da
nacéo, houve a expansao da rede escolar e as “ligas contra o analfabetismo”
surgindo em 1910 que buscava de imediato a erradicagdo do analfabetismo,
almejando o voto do analfabeto, o carater qualitativo e a otimizagdo do ensino
tiveram como palco as melhorias das condicGes didaticas e pedagogicas da
rede escolar, quando foram iniciadas mobilizacées em torno da educacédo como
dever do Estado, sendo este um periodo de intensos debates politicos. (PAIVA,
1973).

As discussodes se intensificaram nas décadas de 20 e 30 do século XX
com o0s movimentos politicos de 1930, ocorrendo mudancas politicas e
econOmicas, bem como o processo de industrializacdo no Brasil; a EJA
comeca a marcar seu espaco na historia da educacao brasileira:

As reformas da década de 20 tratam da educacédo dos adultos ao
mesmo tempo em que cuidam da renovagdo dos sistemas de um
modo geral. Somente na reforma de 28 do Distrito Federal ela recebe
mais énfase, renovando-se o ensino dos adultos na primeira metade
dos anos 30 (PAIVA, 1973, p. 168).

Com a criacdo do Plano Nacional de Educacdo instituido na Constituicdo
de 1934, foi estabelecido como dever do Estado o ensino primario integral,
gratuito, de frequéncia obrigatéria e extensiva para adultos como direito

constitucional.

Foi a partir da década de 40 do século XX que aconteceram grandes
mudancas e iniciativas que possibilitaram avancos na educacdo do pais e
consequentemente na educacao de adultos. A criagcdo do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) vem colaborar com o objetivo da sociedade
capitalista e dos grupos econdmicos dominantes, que entendiam que sem
educacgdo profissional ndo haveria desenvolvimento industrial para o pais,

vinculando a educacao de adultos a educacéao profissional. Nesse momento da
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historia, a educacéo é considerada como fator de seguranca nacional tendo em
vista o alto indice de analfabetismo.

Com a implantagéo da Lei 5.692/71 em 1971 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional) foi conferida a educacdo de jovem e adulto carater
supletivo e com 0 mesmo padréao do ensino fundamental. Mais tarde, com a Lei
9.394, de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, no artigo 37),
traz uma nova perspectiva para educacédo de jovens e adultos, possibilitando
sua organizacdo dentro de tempo e espaco disponivel a sua realidade dos
sujeitos, mais ainda sim tem tracos supletivos, com ensino aligeirado para

suprir a necessidade de certificagdo. Diz a LDB:

A educacgdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade prépria. Os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (LDB,
Art. 37, 81°, Brasil, 1996).

Desse modo, antes de caracterizar os sujeitos da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) no Brasil e na Paraiba, é importante discutir alguns fatos
ocorridos durante a trajetoria da mesma.

Com a proposta de Educacdo Popular tendo o apoio e importante
colaboracdo de Paulo Freire na década de 60, a EJA recebeu importantes
contribui¢cdes surgindo varias campanhas e movimentos populares em prol da
Educacao de Jovens e Adultos, influenciando nas lutas por politicas publicas e
uma educacao voltada para aqueles que néo tiveram oportunidade de estudar
na idade apropriada, nos quais se destacam: Movimento de Cultura Popular
(MCP, Recife 1960), Campanha de Pé no Chdo se Aprende a Ler (Natal,
1961), Campanha de Educacdo Popular da Paraiba (CEPLAR, 1962),
Movimento de Educacdo de Base (MEB, 1961) e o Sistema de Alfabetizacao
de Paulo Freire, a partir da experiéncia de Angicos em 1963.

No Estado da Paraiba, tivemos a Campanha da Educacdo Popular na
Paraiba (CEPLAR) criada em 1961 por um grupo de jovens da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Paraiba, pertencentes a Juventude Universitaria

Catolica com parceria do governo do estado, interessados na implantacao de



17

um projeto de Educacdo Popular. Neste periodo, a Paraiba vivia em situacao
de extrema pobreza, o indice de analfabetismo absoluto muito alto,
principalmente em areas do interior. Os estudantes se mobilizaram no sentido
de conscientizarem-se sobre as questfes pertinentes da época e aderem a
diversos movimentos se alastrando por todo pais na década de 60, tendo sua
trajetoria interrompida com o golpe militar de 1964. Sobre o Golpe, relata

Freire:

O golpe de Estado (1964) ndo s6 deteve todo este esforco que
fizemos no campo da educacao de adultos e da cultura popular, mas
também levou-me a prisdo por cerca de 70 dias (com muitos outros,
comprometidos no mesmo esfor¢o). Fui submetido durante quatro
dias a interrogatérios [...] Livrei-me, refugiando-me na Embaixada da
Bolivia em setembro de 1964. Na maior parte dos interrogatérios a
gue fui submetido, o que se queria provar, além de minha “ignorancia
absoluta” [...] era o perigo que eu representava. (1980, p. 15-16).

Consumado o golpe, pbe-se fim os programas que propunham uma
transformacado social com apreensdo de materiais, detencao e exilio de seus
dirigentes, a educacéo voltando a ser instrumento de controle das pessoas. O
governo militar, entdo, criou o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo
(MOBRAL) e a Cruzada ABC, em 1967, com o objetivo de alfabetizar
funcionalmente e promover uma educacdo continuada, com esse programa a
alfabetizacdo ficou restrito a habilidade de ler e escrever, sendo extinto em
1985, com a chegada da Nova Republica.

Com o fim do MOBRAL em 1985, surgiram outras iniciativas de
alfabetizacdo em seu lugar como a Fundacdo Educar, junto as constituicoes e
secretarias, 0 investimento dos recursos transferidos para a execucao de seus
programas. No entanto, em 1990, com o Governo Collor, a Fundacdo Educar
foi extinta sem ser criado nenhum outro projeto em seu lugar. A partir dai
entdo, comecou a auséncia do governo federal nos projetos de alfabetizacéo,
passando aos municipios a tarefa de assumir a funcédo da educacao de jovens
e adultos.

Entre os movimentos que surgiam no inicio da década de 90 do século
XX, podemos destacar o Movimento de Alfabetizacdo (MOVA) que nasceu na
cidade de Sao Paulo no governo Luiza Erundina, na gestdao de Paulo Freire
como Secretario Municipal de Educacao (1989-1991). O MOVA buscava
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trabalhar a alfabetizacdo a partir do contexto sécio-econémico das pessoas,
tornando-as co-participantes de seu processo de aprendizagem. Esse
movimento tem participagdo do poder publico e a sociedade civil, com o
objetivo de combater o analfabetismo, oferecendo o acesso a educacao de
forma a atender as necessidades e condi¢cdes dos alunos jovens e adultos e a
continuidade dos estudos por meio dos sistemas estaduais e municipais de
ensino. Com significativa atuacdo no Sul e no Sudeste do pais, ndo conseguiu
espaco no Ministério de Educacédo para tornar a sua pratica como politica
publica para EJA, em 2003, nem mesmo com um presidente da Republica do
Partido dos Trabalhadores, o programa nao conseguiu se expandir por todo o
pais, sobrevivendo ainda em alguns estados e municipios brasileiros, embora
descaracterizado. (FAVERO, 2011).

O programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS) foi criado pelo Conselho
da Comunidade Solidaria em janeiro de 1997, no governo do entdo Presidente
da Republica Fernando Henrique Cardoso, mais tarde, em 2003 passou a se
chamar AFASOL, tendo como objetivo de reduzir os indices de analfabetismos
entre Jovens e Adultos no pais, principalmente na faixa etaria de 12 a 18 anos,
e desencadear a oferta publica de Educacao de Jovens e Adultos. No entanto,
o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), se assemelhava aos programas da
década de 40, reforcando a imagem de incapacidade do analfabeto. Em 1998,
surge o Pronera (Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria), com o
objetivo de atender as populagbes situadas nas areas de assentamento, esse
programa estava vinculado ao INCRA (Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agraria), universidades e movimentos sociais. (FAVERO, 2011).

No ano de 2003, o Governo Federal na gestdo do entdo Presidente da
Repubica Luiz Inacio Lula da Silva, trouxe o Programa Brasil Alfabetizado,
buscando acdes para a correcdo de forma continua das ofertas de ensino,
garantindo o acesso dos sujeitos, e melhoria na qualidade da alfabetizacédo de
jovens e adultos, programa direcionado a erradicagcdao do analfabetismo no
pais. Por meio da transferéncia de recursos financeiros advindos do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), em carater suplementar,
com énfase no trabalho voluntario, prevendo erradicar o analfabetismo em 04

anos, tendo uma atuacao sobre 20 milhdes de pessoas.
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Dando mais énfase a EJA que os governos anteriores, o governo do
Presidente Luiz In4cio Lula da Silva (2003 a 2010), trouxe consigo a esperanca
de que a EJA pudesse ser valorizada, sendo tratada de forma adequada e com
a urgéncia necessaria. Dentre as principais iniciativas para a area, podemos
citar: o desenvolvimento do Programa Brasil Alfabetizado e Educacdo de
Jovens e Adultos (PBA) e do Programa Nacional de Inclusdo de Jovens:
Educacdo, Qualificacdo e Acdo Comunitdria (ProJovem); a criacdo da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD)
ligada ao Ministério da Educacdo (MEC); e a implantacdo do FUNDEB, que
passa a abarcar a EJA. Segundo o MEC, 2017:

O Brasil Alfabetizado é desenvolvido em todo o territério nacional,
com o atendimento prioritario a municipios que apresentam alta taxa
de analfabetismo, sendo que 90% destes localizam-se na regido
Nordeste. Esses municipios recebem apoio técnico ha
implementacdo das ac¢des do programa, visando garantir a
continuidade dos estudos aos alfabetizandos. Podem aderir ao
programa por meio das resolucdes especificas publicadas no Diério
Oficial da Unido, estados, municipios e o Distrito Federal. Tem como
objetivo promover a superacdo do analfabetismo entre jovens com 15
anos ou mais, adultos e idosos e contribuir para a universalizacdo do
ensino fundamental no Brasil. Sua concepg¢éo reconhece a educagéo
como direito humano e a oferta publica da alfabetizacdo como porta
de entrada para a educacgédo e a escolarizacdo das pessoas ao longo
de toda a vida. (MEC, 2017).

A criacdo do Programa Brasil Alfabetizado gera acfes de carater social
para a Educacdo de Jovens e Adultos. Primeiro, o Projeto Escola de Fabrica
que oferece cursos de formacdo profissional com duracdo minima de 600h
para jovens de 15 a 21 anos. Segundo, o PROJOVEM que esta voltado ao
segmento juvenil de 18 a 24 anos, com escolaridade superior a 42 série
(atualmente o 5° ano), mas que néo tenha concluido o ensino fundamental e
que nao tenha vinculo formal de trabalho. Terceiro, o Programa de Integracdo
da Educacao Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA)

voltado a educacdo profissional técnica em nivel de ensino médio.
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2006).

A educacéo de adultos torna-se mais que um direito, é a chave para o
século XXI; é tanto conseqiiéncia do exercicio da cidadania como
uma plena participagdo na sociedade. Além do mais, € um poderoso
argumento em favor do desenvolvimento ecolégico sustentavel, da
democracia, da justica, da igualdade entre o0s sexos, do
desenvolvimento socioecondémico e cientifico, além de um requisito
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fundamental para a construcdo de um mundo onde a violéncia cede
lugar ao didlogo e acultura de paz baseada na justica (UNESCO,
1997, p.1).

Em 2011 o governo federal criou o Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) que, conforme o seu portal de
informacgdes, tem como objetivo “expandir, interiorizar e democratizar a oferta
de cursos de educacao profissional técnica de nivel médio e de cursos de
formacao inicial e continuada ou qualificagdo profissional presencial e a
distancia” (BRASIL, 2011).

O atual governo, na gestdo do Presidente Michel Temer (golpista) que
usurpou a presidéncia, vem avancando na retirada de um dos direitos
fundamentais da populacédo que é o acesso a educacao, nesse 01 (um) ano de
governo ilegitimo nada fez pela educacdo do pais, muito pelo contrario, o
mesmo vem apoiando projetos de lei na Camara dos Deputados que pde em
risco 0os avangos ocorridos nos ultimos anos, reduzindo investimentos e

extinguindo programas.

No desmonte anunciado das politicas sociais voltadas aos setores
populares, antecipa-se a drastica reducdo de recursos voltados ao
Sistema Unico de Saude (SUS) e a Educacdo, e a ampliagdo das
desvinculagbes de receitas para 30%, passando a alcancar estados,
municipios e o Distrito Federal, com graves consequéncias para
salde e a escolarizagdo da populagéo brasileira, excluida do direito
democrético de acesso a educacao, e provaveis retrocessos para a
valorizagdo dos profissionais, em processo de construgdo. Mais
graves sdo as medidas contidas na Proposta de Emenda a
Constituicdo (PEC) apresentada por Temer com o proposito de
reduzir os gastos sociais durante os proximos 20 anos. A limitagdo de
gastos impedira o cumprimento das metas estabelecidas no Plano
Nacional de Educacao (PNE), entre elas e, sobretudo, a efetivacdo da
educacdo obrigatoria para todos os jovens entre 4 e 17 anos, 0
estabelecimento do CAQ/CAQI (Custo aluno qualidade/Custo aluno
qualidade inicial) e a valorizacdo do magistério da educacéo basica
como politica obrigatéria em todo o territério nacional. Caso aprovada
e implementada essa PEC, veremos retroceder o acesso as escolas
e universidades publicas, como correspondente incrementando de
sua privatizacéo (Educ.
Soc. vol.37 no.135 Campinas May./June 2016).

Esse contexto historico nos da subsidios para uma breve analise da
trajetdria dos sujeitos pela educacgéo brasileira, de personagens que trabalham
e lutam par superar suas condi¢cdes de vida (moradia, saude, alimentacgéo,

transporte, emprego, etc) que estdo na raiz do problema do analfabetismo.



21

Inseridos nessa realidade de negacdo e busca pela inclusdo, os
sujeitos da EJA, s@o pessoas que possivelmente ndo tiveram um historico de
pessoas estudadas na familia (pais) e bem sucedidas profissionalmente, que
tiveram que priorizar o trabalho como Unico meio de sobrevivéncia, ou donas
de casa que tiveram a criacao dos filhos e cuidados com a casa como primeiro
plano, deixando de lado a formacéo escolar.

Refletir sobre a EJA como lugar de inclusédo social € condi¢cdo primeira
para garantir o direito a essas pessoas a alfabetizacdo, escolarizacdo ampla,
profissionalizacéo, assisténcia social, psiquica etc., que os integrem ao mundo
social e produtivo dignamente, pois ndo é suficiente apenas reconhecer que “o
mapa do analfabetismo e dos sujeitos pouco escolarizados se confunde com o
mapa da pobreza em nosso pais, consequéncia do processo de exclusdo
social causado pelo sistema capitalista” (BRASIL, 2009, p. 30). E preciso uma
praxis na EJA que permita a inclusdo desses como sujeitos de direitos,
cumprindo as determinagdes do Art. 4° da Declaragdo Mundial sobre Educagéao

Para Todos quando diz que:

Os grupos excluidos - os pobres: os meninos e meninas de rua ou
trabalhadores; as populac6es das periferias urbanas e zonas rurais
os nbmades e os trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as
minorias étnicas, raciais e linguisticas: os refugiados; os deslocados
pela guerra; e os povos submetidos a um regime de ocupagdo - ndo
devem sofrer qualquer tipo de discriminacdo no acesso as
oportunidades educacionais. (UNESCO, 2015, p. 4)

Sabemos que a auséncia dessas pessoas nas politicas educacionais
como um todo é histérica e isso merece uma cuidadosa analise de cunho
investigativo que aponte as causas dessa exclusado, pois, “[...] por décadas
esses jovens e adultos sdo os mesmos, pobres, oprimidos, excluidos,
vulneraveis, negros, das periferias e dos campos. Os coletivos sociais e
culturais a que pertencem sdao 0os mesmos”, isso se & um determinante
presente na “histéria da sua educacdo do que a indefinicdo, imprevisdo e
diversidade de atores, de agdes, espacgos e intervencdes” (ARROYO, 2005, p.
33). Para ele historicamente os sujeitos da EJA "s&o 0s mesmos: pobres,
desempregados, na economia informal, negros, nos limites da sobrevivéncia", e

seu "nome geneérico”, "oculta essas identidades coletivas"”.
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Assim, os direitos sociais dos sujeitos da EJA devem ser requeridos
para que seja devolvida a identidade que Ihes foi negada geracdo apos
geracdo. Um dos "tracos" que ajuda a configurar a realidade da EJA, é a
riqueza da EJA como "campo de inovacao da teoria pedagodgica”, sendo muitas
das inovacdes da escola atual, iniciaram-se no "Movimento de Educacéo
Popular”. Por isso, "a centralidade das vivéncias, da cultura, do universo de
valores, dos sistemas simbolicos dos educandos e dos educadores nos
processos de aprendizagem" devem ser aprofundadas através das novas

teorias pedagdgicas.

“Nao se pode separar o direito a escolarizacdo, dos direitos
humanos”, [...] Os "jovens-adultos”, mesmo que tenham estacionado
0 processo de escolarizacdo, ndo "paralisam"” os "processos de sua
formagdo mental, ética, identitaria, cultural, social e politica". [...] E
preciso um olhar mais positivo, reconhecendo que os sujeitos da EJA,
"protagonizam trajetérias de humanizacdo”, participando em lutas
sociais pela garantia de seus direitos. (ARROYO 2005: p.24-25)

Para Arroyo (2005: p. 42) "os jovens e adultos que voltam ao estudo,
sempre carregam expectativas e incertezas a flor da pele". Logo, o
conhecimento da historia da EJA e especialmente da histéria de vida dos
educandos, a diversidade de contextos e a0 mesmo tempo a similaridade dos
problemas e entraves, € essencial aos docentes. Isso por meio de uma pratica
sensivel, aberta ao didlogo constante professor/aluno, e historia de vida/temas
estudados, humanizando mais 0  ensino nessa  modalidade.
Portanto, ao final dessa sintese, voltamos a mensagem principal do autor: urge
a necessidade de ver nos alunos de EJA, "mais do que alunos em trajetorias
escolares truncadas. Vé-los jovens-adultos em suas trajetérias humanas”, ou
seja, tratar do processo de inclusdo escolar, de modo entrelacado ao
social. Enfim, a EJA precisa ser reconfigurada de forma mais "publica" e
"igualitaria”, mas isso vai além da reconfiguracdo do sistema escolar, se

fazendo necessario o respeito e didlogo a cerca da EJA e seus alunos.
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4.PERFIL DO ALUNO DA EJA

Pensar a Educacéo de Jovens e Adultos nos remete a pensar no publico
que frequenta essa modalidade de ensino, considerando todo o contexto em

gue esta inserido. Nesse sentido, PAIVA apresenta:

Sdo homens e mulheres, trabalhadores/as empregados/as e
desempregados/as ou em busca do primeiro emprego; filhos, pais e
maes; moradores urbanos de periferias e moradores rurais. Sao
sujeitos sociais e culturalmente marginalizados nas esferas
socioecondmicas e educacionais, privados do acesso a cultura
letrada e aos bens culturais e sociais, comprometendo uma
participacdo mais ativa no mundo do trabalho, da politica e da cultura.
Vivem no mundo urbano, industrializado, burocratizado e
escolarizado, em geral trabalhando em ocupac¢des ndo qualificadas.
Portanto, trazem consigo o histérico da exclusédo social. S&o, ainda,
excluidos do sistema de ensino, e apresentam em geral um tempo
maior de escolaridade devido a repeténcias acumuladas e
interrupgbes na vida escolar. Muitos nunca foram a escola ou dela
tiveram que se afastar, quando criancas, em funcdo da entrada
precoce no mercado de trabalho, ou mesmo por falta de escolas

(Paiva, 1983, p. 19).

E importante que qualquer modalidade de ensino conheca o perfil dos
seus alunos para ter condicbes de ofertar uma educacéo voltada a realidade
daqueles sujeitos, considerando que a escola ndo é o Unico espaco de
aprendizagem, os espacos formativos sao diversos, uma vez que a formacéao
informal se da nos mais variados espacos (familia, igreja, associacées,
sindicatos de bairros, entre outras), os jovens, adultos e idosos em sua maioria
participam desses espacos construindo saberes e aprendizados que véo além
do espaco escolar. Sobre os sujeitos:

As experiéncias vivenciadas na familia, na comunidade, na
participacdo social e no trabalho conferem ao ser humano saberes
fundamentais que influenciam seu meio, sua cultura e permitem a
construcdo de biografias Unicas, ricas, complexas e completas. O
reconhecimento da singularidade e do potencial transformador dos
conhecimentos construidos nas trajetorias ndo escolares é ponto de
partida para a construgdo de novos saberes potencialmente
transformadores da escola e dos conhecimentos por ela produzidos”.(
FUNDACAO VALE, 2014 p. 15)

Para esses alunos, a escola deve ser um espacgo de sociabilidade, de
transformacdo social e de construcdo de conhecimentos pensados numa
perspectiva daqueles que aprendem diversos saberes e que tenham um

significado concreto, pois sabemos que as condic¢des fisicas, mentais e sociais
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requerem atencao diferenciada, eles buscam o que acham necessario ao
acréscimo do seu aprendizado. Em sala de aula, € clara a preocupacédo do
aluno em saber se o conteddo ministrado vai ou n&o servir no seu dia a dia.
Ainda € muito recorrente, a visao de que a educacao de jovens e adultos tem
apenas a funcao de recuperar o tempo perdido dagueles que ndo aprenderam
a ler e a escrever; compreendendo como resgate da divida social; até chegar a
concepcao de direito a educacgéo para todos e do aprender por toda a vida, as
descricOes variaram, deixando, no imaginario social, a sua marca mais forte,
ligada a volta a escola, para fazer, no tempo presente, o que nao foi feito no

tempo da infancia. Nessa viséo, Brasil apresenta:

A visdo de mundo de uma pessoa que retorna aos estudos na fase
adulta, ap6s um tempo afastada da escola, ou mesmo daquela que
inicia sua trajetéria nessa fase da vida € bastante peculiar.
Protagonistas de histérias reais e ricos em experiéncias vividas, os
alunos jovens e adultos configuram tipos humanos diversos. Homens
e mulheres que chegam a escola com crencas e valores ja
constituidos (BRASIL, 2006, p.4).

Nas cidades, as escolas para jovens e adultos recebem alunos e alunas
com tracos de vida, origens, idades, vivéncias profissionais, historicos
escolares, ritmos de aprendizagem e estruturas de pensamentos variados. A
cada realidade corresponde um tipo de aluno e ndo poderia ser de outra forma,
sdo pessoas que vivem no mundo adulto do trabalho, com responsabilidades
sociais e familiares, com valores éticos e morais formados a partir da
experiéncia, do ambiente e da realidade cultural em que estdo inseridos
(BRASIL, 2006, p 05).

O aluno da EJA para Pinto (2010, p. 83), € um sujeito adulto membro da
sociedade ao qual cabe a producdo social e reproducdo da espécie, € um
trabalhador trabalhado, a este, a sociedade determina as condicbes e
possibilidades materiais, econémicas e culturais de seu trabalho. Desse modo,
a sua condigdo de analfabeto ou semianalfabeto ndo representa total obstaculo
a consciéncia do seu papel social, sendo que a falta da educacao formal ndo é
vista por ele como um fator decisivo para sua subsisténcia, tendo em vista que
a educacao proveniente de sua participacdo na realidade social, mediante o
trabalho, lhe proporciona fundamentos para participar da politica e nas demais

esferas da sociedade. Assim, a sociedade acelera em educa-los formalmente
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nao para criar participacdo social, pois essa ja existe, mais para permitir que
esta se faca em niveis culturais mais altos e mais parecidos com 0s propostos
pelos seus dirigentes, cumprindo o que julgam um dever moral, quando na
verdade ndo passa de uma exigéncia econdmica. Dessa forma Vieira Pinto

aponta:

O menosprezo pela educagdo dos adultos, a atitude condena-los;
definitivamente ao analfabetismo (parte de sua profunda imoralidade)
incide no erro sociolégico de supor que o adulto é culpado de sua
propria ignorancia. Nao reconhece que o0 adulto ndo €
voluntariamente analfabeto, ndo se faz analfabeto, sendo que é feito
como tal pela sociedade, com fundamentos nas condi¢cdes de sua
existéncia. [...] O estado de ignorancia relativa no qual se encontra é
um indice social. Revela apenas as condi¢bes exteriores da
existéncia humana e os efeitos dessas circunstancias sobre o ser do
homem. N&ao significa que se trate de um de individuos mal dotados,
de preguicosos, de rebeldes aos estimulos coletivos, em suma, de
atrasados (VIEIRA PINTO 2010, p. 84).

N&o podemos falar em EJA sem falar de Paulo Freire e sua concepc¢ao
sobre o sujeito e a educacdo de adultos. Fundamentado no pensamento
marxista — homem como produto histérico cultural- para entender a negacéao de
liberdade e a realidade daqueles sujeitos marginalizados pela sociedade, Freire
apresenta uma visdo transformadora, na sua praxis via a educacao nascendo
da vida, nas lutas, nas experiéncias do povo. Foi através do dialogo com as
massas, em especial os camponeses que Freire sintetizou uma proposta
politico-pedagodgica libertadora, uma pedagogia que nasce da luta, se recria
nela e a produz.

A pedagogia freiriana pensa o homem livre, tendo a educacao o papel
de libertd-lo da sua opressdo, ou seja, a educacdo como ferramenta de
igualdade social, tornando o sujeito autbnomo e ciente de seu lugar na
sociedade, assim, a autonomia e liberdade sé&o bases do método Paulo Freire.
A grande proposta de Freire era educar os oprimidos, aqueles sujeitos a
margem da sociedade fazendo com que eles pensem sobre aquilo que os
oprime, de modo que, no processo de alfabetizacdo ja ocorra a conscientizagcao
do sujeito do seu papel social. Criticando a “educagéao bancéria, conteudista”,
Freire pensou uma proposta que iria contra uma educacdo com o acumulo de
conhecimento sem reflexdo, apoderando-se da vivéncia do aluno a partir da

sua acao sobre o conhecimento estimulando-os a pensar e refletir sua



26

realidade para que o mesmo possa interferir diretamente sobre ela. Acrescenta

Freire:

A partir das relacdes do homem com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e deciséo,
vai ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o
fazedor. Vai temporalizando os espagos geograficos. Faz cultura. E é
ainda o jogo destas rela¢cdes do homem com o mundo e do homem
com os homens, desafiado e respondendo ao desafio, alterando,
criando, que ndo permite a imobilidade, a ndo ser em ternos de
relativa preponderancia, nem das sociedades nem das culturas. E, na
medida em que cria, recria e decide, vdo se conformando as épocas
histéricas. E também criando, recriando e decidindo que o homem
deve participar destas épocas (FREIRE, 1997, p.43).

O método freireano toma o dialogo como centro do processo educativo,
através dele o sujeito conhece, entende e reflete sobre a realidade em que vive
tomando consciéncia de si mesmo, € geralmente desse didlogo que surge a
escolha das “palavras geradoras”, ou seja, palavras utilizadas pelos alunos no
seu cotidiano, a partir dessas palavras, o0 sujeito é levado a pensar no mundo
que o cerca. A intencdo do método, segundo Paulo Freire é fazer com que o
aluno através das “palavras geradoras” possa pensar nos “temas geradores”,
temas esses a serem discutidos coletivamente dando liberdade aos sujeitos
dentro do processo educativo, acreditando que é na liberdade que se aprende
a ser livre, e o dialogo traz essa liberdade, pensando a educacdo como
ferramenta de autonomia do sujeito, construindo homens alfabetizados nas
letras e no mundo, ter a liberdade de criar acbes concretas formando seus
pensamentos e seu préprio lugar de agao, transformando sua prépria realidade,
avancando na leitura de mundo e compreendendo-se como sujeito de sua

prépria histéria. Nesse sentido, apresenta:

Pensdvamos numa alfabetizacdo que fosse ao mesmo tempo um ato
de criacdo, capaz de gerar outros atos cria-dores; uma alfabetizacéo
na qual o homem, que ndo € passivo nem objeto, desenvolvesse a
atividade e a viva-cidade da invencéo e da reinvencao, caracteristicas
dos estados de procura. [...] Procuravamos uma metodologia que
fosse um instrumento do educando, e ndo somente do educador, e
que identificasse — como fazia notar acertadamente um sociélogo
brasileiro — o contelido da aprendizagem com o0 processo mesmo de
aprender (FREIRE, 1980, p. 41).

Nesse contexto, buscamos nesse trabalho conhecer a realidade desses

alunos, seus desejos, sonhos, e principalmente seus objetivos dentro das salas
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de aula, o que os motiva a estarem ali mesmo com tantas situacdes adversas.
Compreender os mecanismos de resisténcia que os move e os faz voltar, e
acima de tudo permanecer nas escolas, considerando que o sujeito da EJA, em
uma visdo geral, ndo teve negado apenas o direito & educacdo, mais foi
excluido e usurpado deles o acesso a direitos basicos como saude de
qualidade, moradia digna, a assisténcia social, ao lazer e ao trabalho. Nesse
sentido, a aprendizagem dos adultos € de grande valia social, contribuindo
como ferramenta para o enfrentamento das diversas formas de exclusao dentro
da sociedade, na medida em que é garantida como um direito humano e social.
(UNESCO, 2010).
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5.PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Partindo das minhas inquieta¢cdes como futura pedagoga, e por que nao
dizer um desejo despertado ha algum tempo proveniente da vivéncia nas salas
da EJA resultantes das disciplinas de estagio, bem como da minha convivéncia
pessoal com alguns frequentadores, propomos nesse trabalho apresentar o
perfil dos alunos da EJA — Educacdo de Jovens e Adultos - para além das
aulas tedricas no Curso de Pedagogia, tendo como ponto de partida a visdao do
sujeito analfabeto ou néo letrado apresentada por Freire, na qual o individuo é
concebido como ser social dotado de saberes e capacidade de aprendizagem,
capaz de ler e compreender o mundo que o cerca, e que sua transformacéo
ocorre na interacdo e troca de saberes, se apoderando da consciéncia de seu
papel como cidadédo e libertando-se da opressdo. Motivado pelo desejo de
aprofundar o estudo sobre os frequentadores da EJA hoje, através de
guestionarios e entrevistas, buscando nesse trabalho tracar o perfil dos alunos,
em especial os da periferia cidade de Jodo Pessoa — PB.

Freire justifica:

Trata-se de aprender a ler a realidade (conhecé-la) para em seguida
poder reescrever essa realidade (transforma-la). A alfabetizacdo é,
para o educador, um modo de os desfavorecidos romperem o que
chamou de "cultura do siléncio" e transformar a realidade, como
sujeitos da propria histéria (FREIRE, 2005, p.16).

Com o tema central - Uma breve discusséo sobre quem séao os sujeitos
da EJA e quais suas expectativas nas salas de aula - surgiu a partir das minhas
vivencias durante os estagios supervisionado o interesse em conhecer um
pouco mais sobre quem eram aquelas pessoas e 0 que 0s levou a procurar a
escola, sujeitos de idades, sexos e realidades diferentes mais com a esperanga
nos olhos de que ainda é possivel se apoderar daquilo que lhes foi negado em
determinado momento da sua vida, de modo que, a partir do conhecimento do
perfil socioecondmico-cultural poder contribuir com o0 processo de
aprendizagem dos mesmos.

Tendo como fundamentos a pesquisa qualitativa, esse trabalho tem
como objetivo principal conhecer os sujeitos da EJA de um modo geral, dando

énfase aos alunos da periferia de Jodo Pessoa — Paraiba, para que atraves
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desse conhecimento possa contribuir de forma significativa com o processo de
aprendizagem dos mesmos.

Segundo MINAYO (2012), pesquisa qualitativa trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores, das
atitudes. Esse conjunto de fenbmenos humanos € entendido como parte da
realidade social, sendo assim, o objeto da pesquisa qualitativa sdo as agdes
sociais se aprofundando no mundo dos significados. Com a vertente Marxista,
a pesquisa qualitativa considera a historicidade dos processos sociais e dos
conceitos, as condicfes socioeconémicas de producdo dos fendmenos e as
contradi¢Bes sociais, analisando os contextos historicos, as relagées sociais de
producdo e de dominagcdo com a compreensao das representacfes sociais e
possibilitando uma visdo critica do pesquisador. Sobre essa visdo, a autora

defende:

A pesquisa qualitativa responde questdes muito particulares. Ela se
ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que n&o
pode ou ndo deveria ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o
mundo das significa¢gdes, com fendbmenos humanos entendidos como
realidade social (MINAYO 2012, p. 21).

E importante observar, que ao longo desse trabalho vem sendo
apresentada uma educacdo que tinha como principal publico os adultos,
agueles sujeitos que frequentaram minimamente ou nunca foram a escola,
porém, ndo podemos deixar de discutir sobre o nimero crescente de jovens
nas salas da EJA, presenca essa que pode ser ocasionada pelo fracasso da
escola durante a infancia, n&o atingindo os objetivos propostos pelo sistema de
ensino, chegando as salas da EJA com aspectos relacionados a deficiéncia do
ato educativo, desmotivados e resistentes & escola, somando com elementos
relacionados a indisciplina ou comportamento inadequado, dificuldades de
aprendizagem e desisténcia, reprovacdes e até expulsao da prépria escola.

Para FURTADO (2009), esses jovens podem vislumbrar na EJA a
oportunidade de recuperar o tempo perdido no ensino regular de forma mais
rapida, ou seja, com reducdo do tempo total dos estudos, tendo como
ferramenta a flexibilidade de horario (geralmente noturno) para aqueles jovens

que trabalham durante o dia, sendo também como alternativa de obtencéo da
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certificacdo de Ensino Médio na tentativa de recuperar anos marcados pela

reprovacgéo e desisténcia. Dentro desse contexto, a autora apresenta:

Esse é o lugar da EJA, lugar de oportunidade para quem esta a
margem da educacdo do nosso pais, dos desfavorecidos, dos
trabalhadores, também dos reprovados e desistentes. E o lugar do
jovem, do adulto, do idoso, como também de seus filhos, bem
pequenos que acompanham seus familiares por ndo terem com quem
ficar em casa. [...]JEsse é o lugar da EJA, um lugar préprio, com suas
leis, diretrizes, orientacdes estaduais e municipais, com um processo
organizado em ciclos, com faixas etérias que delimitam a entrada de
pessoas com no minimo 15 anos, que tem aulas organizadas em
periodos de 40 minutos, intercaladas com intervalo, merenda e um
sinal sonoro que demarca esses horarios. (FURTADO 2009, p. 146)

Nesse contexto, apresentamos dados da pesquisa feita através da
elaboracdo e aplicacdo de questiondrios e entrevistas (apéndices) em quatro
turmas da Educacgéo de Jovens e Adultos em duas escolas situadas na Zona
Sul da cidade, a Escola Municipal Luiz Vaz de Camdes e a Escola Estadual
Rita Miranda, no total foram 80 (oitenta) alunos entre 16 e 69 anos, com a
finalidade de conhecer o perfil socioeconémico e cultural desses individuos, o
resultado extraido dessa pesquisa foi de extrema importancia para o

desenvolvimento desse trabalho.

5.1. Descricdo do campo da pesquisa

As escolas utilizadas como fonte dessa pesquisa situam-se ambas em
um bairro periférico da cidade de Jodo Pessoa — PB, uma da rede estadual e a
outra da rede municipal de ensino. Situadas no bairro de Mangabeira Zona Sul
da cidade, um dos bairros mais populosos e mais antigos da cidade, sendo
considerado bastante desenvolvido do ponto de vista comercial. O bairro
possui ha sua totalidade, um canal de TV e um canal de Radio um amplo
comercio e bastante variedade, como feira- livre diaria, supermercados,
bancos, loterias, postos de saude, postos de combustivel, 21 Escolas
Municipais, 10 Estaduais, e 10 Creches, 01 Delegacia e 01 Shopping Center,
acesso as praias, Mangabeira ainda conta com o distrito industrial como polo

gerador de emprego e renda ao moradores.
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Fundada no ano de 2000, a Escola Luiz Vaz de Cam®es conta com (11)
salas de aulas funcionando nos 03 turnos/horarios, sendo assim, a escola
dispbe de 33 turmas distribuidas em trés turnos: matutino, vespertino e
noturno, as demais instalagcdes do seu espaco fisico sdo: (01) diretoria, (01)
secretaria, (01) almoxarifado. 01 sala de Mais Educacéo, 01 sala de Video, 01
Laboratorio de Informatica, 01 sala de Multimeios (um tipo de sala interativa),
01 sala dos Professores, 01 sala de reunides onde sao feitos os planejamentos
escolares. A escola dispde ainda de 01 cozinha, 01 refeitério, 01 arquivos, 03
WC femininos, 03 WC masculinos, 01 sala de banda marcial, 01 quadra
poliesportiva, 01 sala para portadores de deficientes, 01 biblioteca.

A escola dispde de um quadro de 70 funcionarios dos quais 40 sdo
professores que na sua maioria tem graduacdo em Pedagogia, salvo os que
tém graduacdo em areas especificas como professor de matematica e artes,
assim, todo o quadro docente da escola possui nivel superior.

A segunda escola visitada foi a Escola Estadual E. F. Professora Rita de
Miranda Henrigues, situada na area mais carente do bairro, fundada em 1997
(informacédo fornecida pela secretaria da escola) recebe alunos do proprio
bairro e dos bairros circunvizinhos, atende hoje um publico médio de 438
alunos divididos em 242 matriculados no ensino regular e 196 na EJA, funciona
os trés turnos, bem diferente da escola citada anteriormente, tendo espaco
fisico restrito pela sua localizacdo, a escola ndo dispdes de quadra de
esportes, possui 07 salas de aula, 01 secretaria, 01 cozinha, 01 sala de leitura,
wcs, patio coberto. Seu corpo de funcionarios € no total de 43 pessoas
(professores, cozinheiras, auxiliar de secretaria, diretor), a maioria dos
professores tem graduacdo em Pedagogia e em outras areas especificas.

Ambas as escolas, possuem Conselho Escolar responsavel pela
fiscalizacdo e aplicacdo dos recursos recebidos, considerando-se uma gestao
democratica cada membro da comunidade escolar expde opinides em relacao
ao funcionamento da escola a relagdes aluno professor e transfere respeito e
sdo selecionados com muito didlogo. O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) foi
atualizado a cada 02 anos pela equipe técnica (segundo informacdes cedidas
pela secretaria) e conselho escolar sem participacdo da comunidade. O
planejamento pedagodgico é feito pelos professores e equipe técnica, direcao

bimestralmente, e mensalmente entre professores e supervisores e o curriculo
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escolar é desenvolvido por serie e com base na realidade da comunidade,
tendo em vista que a escola atende alunos com necessidade especiais e em

sua grande maioria, a escola atende alunos com perfil periférico.

5.2.Resultados da pesquisa

Entre os alunos participantes da pesquisa, constatou-se que 60% séo do
sexo feminino e 40% do masculino. A faixa etaria predominante esta entre
jovens e adultos acima de 40 anos, totalizando 55% da amostra, seguida por
agueles entre 16 e 39 anos, somando 20% e os acima de 50 anos totalizando
25%. A permanéncia de adultos é maior e diferente da dos jovens, talvez pela
maturidade biolégica e muitas vezes pelos objetivos ligados ao trabalho e
realizagdo pessoal tem expectativas diferentes. Geralmente vindos classes
populares, procuram a escola para qualificar-se profissionalmente, melhoria na
leitura e escrita, ou até aquisicdo, concluir etapas da escolarizacdo socializar-
se com outros individuos, fazer novos amigos, fugir da soliddo sentida depois
que os filhos crescem. Apesar da vida dura e do histérico de exclusao, eles
permanecer nelas apesar de inUmeros fatores contrarios.

Durante a coleta de dados da pesquisa, observei que cada sujeito que
estava ali naquelas salas de aula, depois de um dia cansativo de trabalho,
muitas vezes contra a vontade de seus familiares, tudo em busca de um sonho,
de alcancar um objetivo, conclusdo dos estudos, aquisicdo de certificagdo ou
ate mesmo uma melhoria na qualidade de vida. No caso das mulheres a
dificuldade ainda se torna maior, durante os relatos, algumas confessaram que
chegaram a estudar em algum momento da vida, porém ao casar ou engravidar
tiveram que abandonar a escola. Essas mulheres além de trabalhar fora, ainda
tem casa, filhos pra cuidar e um marido que muitas vezes sdo contra a
permanéncia delas nas escolas, sem falar nos riscos (assaltos, estupros,
assédios) que elas correm no percurso de casa a escola e vise versa, tomei a
mulher como exemplo pelo fato delas ser maioria nas salas da EJA, conforme

gréfico abaixo:



33

Grafico 01: Género dos alunos

GENERO

M masculino

H feminino

Fonte primaria: 2017

De acordo com do grafico acima, percebemos que nas escolas visitadas
gue atendem a EJA predomina alunos do sexo feminino, na sua grande maioria
sdo mulheres com mais de 40 anos - mais também temos jovens oriundas do
ensino regular - donas de casa, mées e até avds, trabalhadoras e que voltam
as salas de aula apés anos distantes pelos mais variados motivos, através de
relatos, retorna com muitas expectativas e anseios. Estes sujeitos procuram as
unidades escolares, na sua grande maioria com o desejo de se alfabetizar ou
concluir etapas da escolarizacdo, a qual teve impedimento pela situacdo de
pobreza aliada ao machismo de seus companheiros, elas precisavam cuidar da
casa e dos filhos ndo sobrando espaco para estudar.

Sobre a questéo, relata uma entrevistada:

Preciso trabalhar para ajudar meu marido nas despesas de casa,
temos dois filhos com 02 e 10 anos que ficam com minha sogra.
Voltei a estudar para melhorar de vida! Ja tinha iniciado os estudos,
mas tive que parar quando me casei e em seguida engravidei, meu
sonho é terminar o ensino médio (M.A.C 30 anos, 2° ciclo EJA).

O quadro a seguir apresenta-se a faixa etaria dos frequentadores da EJA,
apresentando 55% dos alunos tem entre 40 e 50 anos, vale lembrar que
grande parte desses numeros sdao mulheres, seguido por 25% de idosos e 20%

de jovens que tem entre 16 e 39 anos. Apesar de a presenca dos jovens néo
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ser a parcela maior da amostra, eles apresentam um namero expressivo de
frequentadores, com interesses peculiares, e apds uma trajetoria de abandono,
reprovagéo, fracasso, os jovens vem na escola em busca de credenciamento,
formacdo humana, escolarizacdo, certificacdo, ou até mesmo socializacao,
lugar de fazer novas amizades e “muitas outras coisas”, nesse sentido, os
jovens que permanecem na sala de aula ndo se conformam com sua atual
situacao siocio-econdmica, mais acreditam que a escola possa os conduzir a
mobilidade social, mesmo que seja através da certificacao.

Nesse sentido BRASIL apresenta:

Uma das principais caracteristicas do aluno EJA é sua baixa auto-
estima, reforcada pelas situacdes de fracasso escolar, ou seja, a sua
eventual passagem pela escola muitas vezes marcada pela exclusdo
e/ou pelo insucesso escolar. J& que seu desempenho pedagdgico
anterior foi comprometido, esse aluno volta a sala de aula revelando
uma auto-imagem fragilizada, expressando sentimentos de
inseguranca e de desvalorizacdo pessoal frente aos novos desafios
que se impdem (BRASIL, 2006, p. 19).

Gréafico 02: Faixa etaria

FAIXA ETARIA

M 16 a39anos
m 40 a 50 anos

acima de 50 anos

Fonte priméria: 2017

No grafico 02, verifica-se que alunos entre 40 e 50 anos representam
55% dos frequentadores da EJA, o que demonstra a realidade que de acordo
com o censo 2015 mostra que o maior indice de analfabetos no Brasil se
concentra no grupo de pessoas com idade acima de 40 anos, ou seja, 37,6%
dos analfabetos brasileiros. Esse resultado aponta que a maioria desses alunos

ingressou na escola tardiamente, com uma trajetoria de fracasso e evasao por
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varios motivos envolvendo fatores sociais, econémicos, pessoais e até falta de
motivag&o (Censo Escolar - INEP 2015).

Percebemos através dos dados apresentados, que o retorno das
mulheres nessa faixa etaria mais velha levanta uma hipétese: muitas meninas
afastam-se da escola quando tém filhas/os ainda na adolescéncia e sO
conseguem retornar quando suas criancas crescem. Principais responséaveis
pelo cuidado das criancas, elas abrem mao da escola para se dedicarem a
rotina de maternidade e, assim, € somente com suas/eus filhos mais velhos e
mais independentes que elas conseguem retornar a escola e concluir a
educacdo béasica. Essa situacdo reafirma o quanto nossa cultura associa o
cuidado das criangcas as mulheres (enquanto h& culturas em que o cuidado é
dividido igualmente entre homens e mulheres) (FUNDACAO VALE, 2014).

Gréfico 03: Por que voltou a escola?

POR QUE VOLTOU PARA A ESCOLA?

B emprego melhor
M concluir ensino medio

ter um futuro melhor

35,50% M outros

Fonte priméria: 2017

O gréfico 03 apresenta algumas das razfes pelas os alunos retornam as
salas da EJA, pelos dados apresentados “ter um futuro melhor” e “conseguir
um emprego ou talvez um melhor do que ja tem” foram as razées mais citadas
pelos educandos, percebemos que o trabalho ainda é umas das principais
causas de busca, permanéncia ou retorno as salas de aula principalmente na
EJA. Justifica-se esse resultado, considerando através de relatos, que a

maioria dos jovens e adultos retorna as salas de aula objetivando uma
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formacdo escolar possa fornecer qualificacdo, empregabilidade e melhores
salérios.

Relata o aluno:

Trabalho desde menino! Ja trabalhei na roc¢a, no corte de cana, e hoje
trabalho na construcdo civil. Quase nao estudei, tive que deixar a
escola ainda menino para ajudar no sustendo da familia, ainda
aprendi a escrever meu nome, e s6... Vim pra EJA para aprender a
ler e escrever desejo tirar minha carteira de habilitacdo para tentar
uma vaga de motorista na empresa, eles pagam bem (J.P.S. aluno
EJA 2° ciclo).

Para PINTO (2013), a relacdo do homem com o trabalho define e
expressa sua esséncia em todas as fases da vida, potencializando na fase
adulta. O trabalho condiciona o sujeito na busca de condi¢cdes de se firmar
socialmente, adquirir seu sustento e de seus familiares, realizagdo pessoal. O
retorno a escola depois de anos, objetiva alem de melhoria nas condicdes de
trabalho, uma realizacdo social e a insercao social/profissional que daria

melhor situagéo financeira. Defende o autor:

O homem é produto do seu trabalho (o garcom se faz gargom). Mas
com esse trabalho se incorpora ao trabalho social geral, que
configura a etapa vigente da sociedade, reverte em forma social, quer
dizer, como o trabalho aplicado a construir a sociedade tal se
encontra, ao proprio executante, sob a forma de condicionamentos
sociais, salarios, valores, ideias dominantes, etc ( PINTO 2013, p.
82).

Diante dessa discussdao, compreendemos que, para a insercdo dos
jovens e adultos descritos ao longo desse trabalho, no mercado de trabalho
formal ou conseguir um trabalho melhor, se faz necessario maior investimento
em escolarizacao, pois um nivel de qualificacdo maior Ihes dara oportunidades
de concorrer pelos poucos postos de trabalho que ainda estdo disponiveis,
buscando também melhorar sua condicdo socioecondmica. Nesse sentido,

apresentamos referenciais do CNE sobre o exposto:

A educacao, como chave indispensavel para o exercicio da cidadania
contemporénea, vai se impondo cada vez mais nesses tempos de
grandes mudancas e inovagbes nos processos produtivos. Ela
possibilita ao individuo jovem e adulto retomar seu potencial,
desenvolver suas habilidades, confirmar competéncias adquiridas na
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educacédo extraescolar e na propria vida, possibilitar um nivel técnico
e profissional mais qualificacdo (BRASIL, 200, p. 11).

De acordo com a pesquisa exposta acima, constatamos que os perfis
dos alunos estudados sdo oriundos de classes populares com pouquissima ou
nenhuma instrucdo, homens e mulheres, jovens, adultos e idosos,
trabalhadores e desempregados, excluidos do sistema educacional que
retornam ou permanecem nha escola em busca de escolarizacdo, depositando
na escola suas ansias e expectativas de melhoria de vida, de qualificacdo
profissional, melhor colocacéo no mercado de trabalho, certificagéo, realizacao
pessoal entre outras razdes.

Ao final da coleta de dados (pesquisa), percebi que os sujeitos da EJA
Sao pessoas que por motivos variados, precisaram deixar ou ate mesmo nunca
foram a escola na idade regular, com histéria de vida riquissima, com uma
sede de conhecimento e um desejo de aprender incrivel, devendo ser
estimulado e aproveitado pelo professor. Muitas vezes o aluno chega a EJA
com uma experiéncia prévia de sala de aula acarretada de um fracasso escolar
qgue pode ter sido produzido por varios motivos, principalmente entre os alunos
mais jovens. No decorrer dessa analise, pude comparar a teoria estudada na
universidade com a realidade vivida pelos alunos nas salas da EJA, percebi
gue os variados contextos sociais que envolvem esses sujeitos devem ser
observados com mais relevancia, e o professor que, muitas vezes ndo tem o
preparo para lidar com diversas situacfes, acaba sendo parceiro no fracasso
ou na evasao desse sujeito, desse modo, os sujeitos da EJA devem ser vistos
com olhos de quem tem um conhecimento prévio de uma vida, e que pode ser
aproveitado pelo professor, evitando a infantilizacdo das atividades, afim de
que o aprendizado seja espontaneo e satisfatorio.

Nesse contexto, Pinto defende:

O educando adulto, é antes de tudo um membro atuante da
sociedade ao qual cabe a producéo social. Ndo apenas por ser um
trabalhador, e sim pelo conjunto de ac¢bes que exerce sobre um
circulo de existéncia (2013, p. 82)

Assim o sujeito da EJA é dotado de cultura e conhecimentos que podem

e devem ser aproveitados nas salas de aula como meios de facilitar o processo
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de ensino-aprendizagem, cabendo ao professor adotar o papel de facilitador,
estimulador e incentivador desse processo, abordando temas relevantes que
facam parte do cotidiano desses sujeitos. De modo que o educador de adultos
tem que admitir que os frequentadores da EJA sdo pessoas normais e
cidadaos uteis, considerando o educando ndo como um ser marginalizado, um
caso de anomalia social, mas, ao contrario, como um produto normal da
sociedade em que vive, devendo ser considerado como ser pensante portador

e produtor de ideias.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente trabalho foi conhecer o perfil socioeconémico,
cultural e educacional dos alunos que frequentam a EJA, bem como investigar
0S motivos que 0s levaram a procurar a escola para iniciar ou continuar seus
estudos. A pesquisa apresentou importantes contribuicbes para avaliacdo
destes perfis, considerando que, a partir dos resultados alcancados, observa-
se que as pessoas que procuram a EJA sao trabalhadores e desempregados
que estudam por conta de exigéncias do proprio mercado de trabalho, em
busca de realizacdo pessoal ou para aquisicdo do conhecimento e certificacéo,
facilitados pela flexibilidade de horario e metodologia da EJA.

A producdo desse trabalho foi além das formalidades exigidas pela
academia, investigar sobre o perfil dos alunos da EJA era um desejo que me
acompanhava desde que comecei a frequentar as salas durante os Estagios
Supervisionados, eu achava que minha vida era dura pelo fato de trabalhar
durante o dia e estudar a noite, porém ao conhecer aquelas pessoas vi que
meus problemas eram minimos perto do deles. Ter tido a oportunidade de
desenvolver essa pesquisa com alunos da EJA foi muito gratificante e
enriquecedor, ver o brilho nos olhos deles ao contar suas historias de vida
pautada entre exclusdes e superacao.

Sugere-se que este trabalho néo seja finalizado, considerando que a
pesquisa apresentou limitacdes tanto quanto a sua populagdo, como ao
tamanho da amostra, ndo permitindo generalizacdes, devendo-se avaliar, em
estudos futuros, outros cursos da instituicdo, assim como de outras instituicbes
de ensino. Pretende-se com estudos desta natureza contribuir para o debate
acerca da utilizagdo da metodologia EJA no processo de ensino e
aprendizagem aplicado neste perfil de aluno, que constitui parcela significativa

da sociedade.
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