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RESUMO

A Educacdo Ambiental (EA) é, sem dlvida, uma ferramenta-chave para a construcdo de uma
sociedade mais consciente ambientalmente. E a escola considerada um ambiente privilegiado
para o seu desenvolvimento. Para isso, faz-se necessario que as instituicdes de ensino insiram
em seus documentos e préticas pedagdgicas a tematica ambiental. Assim, o objetivo desta
pesquisa foi analisar a presenca da tematica ambiental, como tema transversal, nos Cursos
Técnicos de Nivel Médio Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Sergipe — Campus
Aracaju. Neste sentido, foram analisados, inicialmente, o Projeto Politico Pedagogico
Institucional do IFS, os Projetos Pedagdgicos do Cursos e os Planos de Ensino dos docentes.
Em seguida, foram aplicados questionarios aos alunos e professores para analisar a presenca da
teméatica ambiental nas praticas pedagdgicas em sala de aula. O presente estudo foi do tipo
descritiva, de carater explicativa, com abordagem predominantemente qualitativa, fazendo uso
de dois tipos de instrumentos de coleta de dados: andlise documental e questionarios.
Participaram deste estudo 262 alunos e 63 professores dos Cursos Técnicos Integrados em
Alimentos, Edificac6es e Quimica. Os resultados revelaram que a EA ainda € incipiente no IFS.
Hé& a necessidade de reformulacdo dos documentos pedagogicos institucionais para que estes
sigam diretrizes comuns em relagdo a EA e retratem a transversalidade. Verificou-se que 0s
docentes e discentes compreendem a importancia da EA e que a escola tem papel fundamental
na contribuicdo da EA da sociedade. Apesar da tematica ambiental ser relacionada aos
conteudos das disciplinas, constatou-se que poucas vezes a tematica é abordada. A principal
dificuldade apresentada pelos professores para trabalhar a teméatica ambiental em sala de aula
foi a falta de preparo para lidar com a transversalidade em suas atividades em sala de aula.
Sugeriu-se a implementacao de uma politica voltada para a EA formal e ndo-formal, através da
sensibilizacdo e capacitacdo de todos os atores envolvidos do IFS.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Praticas pedagogicas. Transversalidade.



ABSTRACT

Environmental Education (EE) is undoubtedly a key tool for building a more environmentally
conscious society. And, the school is considered a privileged environment for its development.
For this, it is necessary that educational institutions insert in their documents and pedagogical
practices the environmental theme. Thus, the objective of this research was to analyze the
presence of the environmental theme, as a cross - sectional theme, in the High - Level Technical
Courses Integrated to High School of the Federal Institute of Sergipe - Campus Aracaju. In this
sense, the Institutional Political Project of the IFS, the Educational Projects of the Courses and
the educational plans of the teachers were analyzed. Next, questionnaires were applied to
students and teachers to analyze the presence of the environmental theme in the pedagogical
practices in the classroom. The present study was descriptive, with explanatory character, with
a predominantly qualitative approach, making use of two types of data collection instruments:
documentary analysis and questionnaires. A total of 262 students and 63 professors from the
Technical Courses of Middle Level Integrated to High School in Food, Buildings and Chemistry
participated in this study. The results revealed that EE is still incipient in IFS. There is a need
to reformulate institutional pedagogical documents so that they follow common guidelines in
relation to EE and portray transversality. It was verified that the teachers and students
understand the importance of EE and that the school plays a fundamental role in the contribution
of the EE of society. Although the environmental theme is related to the contents of the subjects,
it was verified that few times the theme is approached. The main difficulty presented by the
teachers to work on the environmental theme in the classroom was the lack of preparation to
deal with transversality in their activities in the classroom. It was suggested that a formal and
non-formal EE policy be implemented through the awareness-raising and training of all actors
involved in the IFS.

Keywords: Environmental education. Pedagogical practices. Transversality.
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1 INTRODUCAO

As discussBes envolvendo o meio ambiente sempre estiveram presentes em nossa
sociedade, porém, nas ultimas décadas, o0 tema meio ambiente tem sido assunto de destaque em
diversas reunides de liderancas mundiais, tendo em vista as profundas alteracdes dos
ecossistemas e da biodiversidade do planeta, decorrentes da intervengdo humana na natureza.

Para que a populacdo possa viver em harmonia com o meio ambiente, politicas publicas
devem ser implantadas o quanto antes, visto que o modo de vida da sociedade esta baseado em
ideias que vdo de encontro ao desenvolvimento sustentavel. Para Salheb et al. (2009), a criacdo
de um novo modelo civilizatério foi impulsionada pela mobilizacdo da sociedade em reagdo a
crise ambiental pela qual passamos. Dentre as varias acdes a serem tomadas, a Educacdo
Ambiental (EA) aparece como uma das principais ferramentas para mudanca do atual cenario
em que vivemos.

Na visdo de Marcatto (2002), a EA € um meio para atingir o objetivo de sensibilizar e
capacitara populacdo em geral sobre os problemas ambientais. Dias (2003) vai além,
defendendo a ideia de que a EA é o elemento critico para a promocao de um novo paradigma
focado na construcdo de uma sociedade sustentavel. Ou melhor, essa responsabilidade nédo
recairia apenas na conta da EA, mas seria papel da Educacdo como um todo. Por isso, as
instituicdes de ensino aparecem como ambientes propicios para o desenvolvimento da EA.

A Constituicao Federal, de 5 de outubro de 1988, no seu art. 225, paragrafo 1, inciso VI,
ja discorria sobre a EA, incumbindo ao Poder Publico “promover a educagdo ambiental em
todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente”
(BRASIL, 1988). Fortalecendo essa ideia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) veio apontar que “0s curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir os
principios da protecédo e defesa civil e a educacdo ambiental de forma integrada aos conteidos
obrigatorios” (BRASIL, 1996, art. 25, § 7°).

Apesar dos avangos, a grande conquista para a institucionalizacdo da EA no ambiente
escolar aconteceu gquando se identificou a importancia de incluir a tematica ambiental nos
curriculos escolares como tema transversal, permeando toda pratica educacional, e o entdo
Ministério da Educacéo e do Desporto, através da Secretaria de Educacdo Fundamental, publica
0 documento intitulado Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN).

Os Parametros Curriculares Nacionais foram desenvolvidos considerando a necessidade
de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras,

mas respeitando as diversidades regionais, culturais e politicas existentes. Alem disso, deve-se
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criar condigdes, nas escolas, para que o0s jovens tenham acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania, através de
praticas educacionais orientadas para o entendimento da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relacéo a vida social e coletiva (BRASIL, 1997a).

Portanto, os PCN, além de trazerem a manutencdo das disciplinas consideradas
fundamentais para o conhecimento dos saberes (portugués, matematica, biologia, geografia,
historia etc), vém introduzir questbes sociais consideradas de extrema relevancia para a
formacgédo dos jovens, intituladas Temas Transversais. Os temas propostos que devem ser
incorporados nas areas ja existentes e no trabalho educativo da escola sdo: Etica, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude e Orientacdo Sexual (BRASIL, 1997b).

Outra grande conquista para a EA no Brasil, foi a criacdo da Lei n® 9.795, de 27 de abril
de 1999, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), consolidando a EA
como componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo;

Por fim, em 15 de junho de 2012, o Ministério da Educacdo (MEC), através do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), resolve estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicbes de
Educacdo Basica e de Educacao Superior.

Portanto, infere-se que as escolas tém papel fundamental na formacao dos alunos, néo
somente preparando-o0s para entrar em uma universidade ou faculdade, mas, principalmente, na
formacédo de cidadaos mais conscientes.

Inserido neste cenario, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe
(IFS), criado a partir da Lei n®11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, aparece como uma das principais
instituicGes de ensino do Estado de Sergipe. Atualmente com 9 campi espalhados por todo o
Estado, o IFS tem como missao “Promover a educacdo profissional, cientifica e tecnolégica de
qualidade, em diferentes niveis e modalidades, através da articulacdo entre ensino, extenséo,
pesquisa e inovacdo para formacdo integral dos cidaddos capazes de impulsionar o
desenvolvimento socioeconémico e cultural” (IFS, 2014, p. 25).

Implementar o ensino da EA em uma instituicdo, trabalhando para que a tematica
ambiental seja abordada de forma transversal nas praticas pedagogicas, € uma tarefa dificil.
Para Leff (2002), a complexidade da EA exige uma integragdo de conhecimentos e
aproximacoes sistémicas, holisticas e interdisciplinares, e demanda novos saberes teoricos e

praticos para sua compreensdo e resolucéo.
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Assim sendo, torna-se essencial o desenvolvimento de pesquisas em instituicdes de
ensino para identificar de que maneira a EA esta sendo tratada nesses ambientes. Procurar saber
como alunos, professores, gestores e a comunidade em geral compreendem o saber ambiental
é de suma importancia para a institucionalizacdo da EA.

Nesse contexto, a importancia deste trabalho estd na investigacdo das praticas
pedagogicas presentes no Instituto Federal de Sergipe, mais especificamente nos Cursos
Técnicos de Nivel Médio Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Sergipe (IFS) —
Campus Aracaju. Se o que € instituido na legislacdo brasileira e apresentado nos PCN for
utilizado de forma eficiente nos diversos niveis de ensino, as instituicdes educacionais podem
participar na formacéao de cidadéos criticos e preocupados com meio em que vivem. Com isso,
pretende-se que o IFS possa ofertar cursos de melhor qualidade, propondo um maior
aproveitamento do que é sugerido nos PCN pelos professores, contemplando os Projetos
Pedagdgicos dos Cursos, as ementas das disciplinas e os Planos de Ensino dos professores para
que se possa trabalhar de forma transversal a tematica ambiental.

Portanto, a questao problema que norteia essa pesquisa é: sera que a tematica ambiental,
proposta pelos Parametros Curriculares Nacionais como tema transversal, esta sendo abordada
nas praticas pedagdgicas dos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados ao Ensino Médio do
IFS?

O objetivo geral desta pesquisa € analisar a presenca da teméatica ambiental, como tema
transversal, nos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados ao Ensino Médio do Instituto
Federal de Sergipe — Campus Aracaju. Como objetivos especificos, tém-se: analisar a presenca
da tematica ambiental no Projeto Politico Pedagdgico Institucional do IFS, nos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos e nos Planos de Ensino dos professores; analisar o conhecimento dos
professores sobre os PCN e a abordagem da tematica ambiental nas praticas pedagogicas em

sala de aula; identificar junto aos alunos se a tematica ambiental € abordada em sala de aula.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Educacdo Ambiental: Breve Historico

O termo Environmental Education (Educa¢cdo Ambiental) surgiu durante a Conferéncia
em Educacgdo na Universidade de Keele, em 1965, na Gra-Bretanha. Durante a conferéncia,
estabeleceu-se que a EA é parte fundamental na educacdo de todos os cidaddos, deixando de
ser vista apenas como conservacdo ou ecologia aplicada (DIAS, 2003). A partir dai, surgiram
diversos conceitos de EA.

Para a Unesco (1975, p. 2), a EA teria como papel:

Formar uma populagdo mundial consciente e preocupada com o meio ambiente e com
os problemas associados, e que tenha conhecimento, aptiddo, atitude, motivacéo e
compromisso para trabalhar individual e coletivamente na busca de solugdes para os
problemas existentes e para prevenir novos.

A EA pode ser entendida como 0s processos por meio dos quais a sociedade constroi
“valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999, art. 1°).

Historicamente, diversos eventos, estudos, publicagdes, documentos e acbes comprovam
gue a preocupacdo com o meio ambiente e a sensibilizacdo para a EA vem sendo discutidas ha
décadas.

Porém, o grande marco na histdria internacional das questdes ambientais e da EA foi a
Conferéncia de Estocolmo (Conferéncia das Nac6es Unidas sobre 0 Meio Ambiente), ocorrida
em 1972, reunindo representantes de 113 paises. De acordo com Dias (2003), durante a
conferéncia, ficou determinado que somente através da Educacdo as mudancas necessarias nos
modelos de desenvolvimento, nos comportamentos e habitos dos cidaddos e da sociedade
poderiam ser alcancadas. Para isso, seria imprescindivel estabelecer um Programa Internacional
de Educacdo Ambiental para o desenvolvimento de um novo modelo educacional e definicdo
de bases conceituais da Educacdo Ambiental. Segundo Pedrini (2011), resultante da
conferéncia, foi gerada a “Declaragdao sobre 0 Meio Ambiente” e estabelecido um “Plano de
Ac¢do Mundial”, que entre outras recomendagdes, propunha a qualificagdo e capacitagao dos
professores e a criagdo de novos métodos e recursos institucionais para a EA.

Antes do encontro em Estocolmo, Marcatto (2002), Dias (2003) e Pedrini (2011)

destacam duas importantes publicagdes que abordavam a tematica ambiental: o livro
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“Primavera Silenciosa” (1962), considerada uma obra classica do movimento ambientalista
mundial, de autoria da jornalista americana Rachel Carson, que denunciava a forma como as
nacdes se desenvolviam as custas dos recursos naturais do planeta, principalmente, através da
exploracdo dos paises subdesenvolvidos; e o relatério “Os Limites do Crescimento” (1972),
publicado pelo Clube de Roma, que estabelecia modelos globais projetados, através da
utilizac@o de ferramentas pioneiras de analise de sistemas e baseados em estudos de crescimento
demogréafico e a exploracdo dos recursos naturais, para prospectar o futuro. As analises
apontavam um provavel colapso da humanidade, caso ndo houvesse alteraces nas bases do
modelo de desenvolvimento econdmico adotados pela sociedade.

Como desdobramento e reflexo da Conferéncia de Estocolmo, durante as décadas de 70
e 80 do século XX, trés grandes reunides repercutiram de forma significativa no cenario da EA
em todo o mundo.

A primeira, 0 Encontro Internacional sobre Educagdo Ambiental (Encontro de Belgrado),
ocorrida na ex-lugoslavia, em 1975, reuniu especialista de 65 paises. Segundo Dias (2003),
neste encontro, foram tracados principios e orientac@es para criagdo do Programa Internacional
de Educacdo Ambiental, afirmando que esta deveria ser continua, multidisciplinar, voltada para
0s interesses nacionais, poréem integrada as diferencas regionais. Esta reunido também deu
origem & Carta de Belgrado, que recomendava uma nova ética mundial, dos individuos e da
sociedade, reconhecendo relagdes complexas entre homem e natureza, baseado em um modelo
de crescimento com a reparticao equitativa dos recursos, promovendo a erradicacao da pobreza,
analfabetismo, fome, poluicdo e das desigualdades. Para isso, esse novo cenario exigiria a
reducdo dos efeitos nocivos sobre 0 meio ambiente e o uso de residuos para fins produtivos,
através do desenvolvimento de tecnologias (UNESCO, 1975).

A Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental, segunda reunido
internacional promovida pela Unesco em colaboracdo com o Programa das Nacdes Unidas para
0 Meio Ambiente (PNUMA), realizou-se de 14 a 26 de outubro de 1977, na cidade de Thilisi,
na Georgia, revolucionando a Educacdo Ambiental. A Conferéncia de Thilisi foi, na opinido
de Pedrini (2011), a mais importante para a evolugdo da EA, pois nesse encontro foram
definidos recomendagdes, objetivos, principios e estratégias para a Educacdo Ambiental,
considerando os aspectos politicos, sociais, culturais, econémicos, tecnolégicos e éticos. O
autor ainda destaca, no ambito da educagdo formal, que a conferéncia estimulou os estados
membros a tragarem acBGes com o0 objetivo de introduzir contetdos, diretrizes e atividades

ambientais nos seus sistemas educacionais.
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De 17 a 21 de agosto de 1987, aconteceria 0 Congresso Internacional em Educacdo e
Formacdo Ambiental, a terceira reunido organizada pela Unesco. De acordo com Dias (2003,
p. 140), 0 Congresso de Moscou, como ficou conhecido, “objetivou a discussao das dificuldades
encontradas e os progressos alcancados pelas nagdes, no campo da EA, e a determinacgéo de
necessidades e prioridades em relagdo ao seu desenvolvimento, desde Thilisi”. O autor ainda
destaca as orientacOes, objetivos e agOes estabelecidas no Congresso de Moscou, para
elaboracdo de uma Estratégia Internacional em Educacéo e Formacdo Ambientais: intercambio
de informacdes e difusdo de novas ideias; pesquisa e experimentacao; promocao da EA, através
do desenvolvimento de programas, curriculos e materiais de ensino; capacitagdo de pessoal
docente; incorporacdo da dimensdo ambiental na educacao técnica; educar e informar o publico
em relacdo ao seu proprio meio, com ajuda dos meios de comunicacdo de massa; integracédo da
EA na educacdo universitaria geral; capacitacdo de especialistas ambientais; e cooperacao
internacional e regional;

Ap0s as trés grandes reunides organizadas pela Unesco — o Encontro de Belgrado (1975),
a Conferéncia de Thilisi (1977) e o Congresso de Moscou 1987 — outros eventos tiveram
destagues no cenario ambiental internacional.

A Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o0 Meio Ambiente e o Desenvolvimento realizada
no Rio de Janeiro, em 1992, promovida pela Organizagéo das Nagdes Unidas (ONU), que ficou
conhecida como Rio 92, contou com a participacdo de mais de 170 paises. Neste encontro, foi
aprovada e assinada a Agenda 21, um programa de acao considerado a mais importante tentativa
ja realizada de promover a constru¢do de uma sociedade baseada em um novo modelo de
desenvolvimento, o “desenvolvimento sustentavel” (REIGOTA, 1994).

Apos a Rio 92, Marcatto (2002) destaca ainda trés relevantes eventos:

— A “Conferéncia Meio Ambiente e Sociedade: Educacao e Consciéncia Publica para a
Sustentabilidade”, organizada pela UNESCO, em dezembro de 1997, na cidade de
Thessaloniki, Grécia, que teve como propdésito que os governos e lideres mundiais
respeitassem 0s compromissos ja assumidos durante as conferéncias da ONU e
despertar a educagdo e conscientizagdo publica para sustentabilidade;

— A Rio+10 ou Encontro da Terra, realizada em Johannesburgo, Africa do Sul, foi
promovida pela ONU e funcionou como uma espeécie de avaliacdo e acompanhamento
da implementag&o dos acordos da Rio-92; e

— A Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, a Rio+20,

também organizada pela ONU, foi realizada em 2012, na cidade do Rio de Janeiro,
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contribuiu para definir a agenda do desenvolvimento sustentavel para as proximas

décadas.

O desenvolvimento da politica ambiental no Brasil foi motivado, mesmo que de maneira
tardia, pelos marcantes acontecimentos internacionais ambientais, ocorridos a partir da segunda
metade do seculo XX. A Educagdo Ambiental foi formalmente estabelecida no Brasil atraves
da Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA\), instituida pela Lei 6.938, de 31 de agosto de
1981 (GEBAUER, 2014).

Até a criacdo da PNMA, os documentos publicados pelos 6rgaos brasileiros apresentavam
propostas com abordagens reducionistas. Pedrini (2011) cita que, mesmo sob um conceito
amplo e enfoque restrito a dimenséo ecoldgica, a Educacdo Ambiental j& havia sido mencionada
em dois outros documentos federais: no Decreto legislativo federal 3, de 13 de fevereiro de
1948, que aprovou a Convencdo para a protecdo da Flora, da Fauna e das Belezas Cénicas
Naturais dos Paises da América; e na Lei federal 4.771, de 15 de setembro de 1965, revogada
pela Lei 12.651, de 25 de maio de 2012 (Codigo Florestal Brasileiro).

A PNMA, em seu artigo 2°, paragrafo X, ja previa como um dos seus principios, a
inclusdo da educacdo ambiental a todos os niveis do ensino, inclusive a educacdo da
comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio ambiente
(BRASIL, 1981).

Apesar de a Educacdo Ambiental ter sido considerada oficialmente instituida pela PNMA
em 1981, Profice (2016) considera que a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) de
1999, desenvolvida em decorréncia do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA)
de 1994, foi o marco inicial para a insercdo e estabelecimento da EA no Brasil. A PNEA
determina que a “educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educacao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999, art. 2°).

A Lei 9.795, regulamentada pelo Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002, que instituiu
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, estabelece que a EA € um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal. Coloca, ainda,
que a EA € incumbéncia ndo somente das instituicbes de ensino, como também do Poder
Publico, dos 6rgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA), dos
meios de comunicacdo de massa, das empresas, entidades de classe, instituicbes publicas e

privadas e da sociedade como um todo.
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Porém, antes da instauracéo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental, com intuito de
atender a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei Federal n. 9.394), aprovada
em 20 de dezembro de 1996, o até entdo Ministério da Educacéo e Cultura lancou, em 1997,
definindo uma base nacional comum na educacéo brasileira, o documento intitulado Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Dessa forma, os curriculos da educacdo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio em todo o pais deveriam ter referéncia curricular comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (BRASIL, 1997a).

As proposi¢Oes manifestadas nos PCN vém atender:

[...] a necessidade de referenciais a partir dos quais o sistema educacional do Pais se
organize, a fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais,
étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma sociedade multipla, estratificada e
complexa, a educacdo possa atuar, decisivamente, no processo de construcdo da
cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre 0s
cidaddos, baseado nos principios democraticos. Essa igualdade implica

necessariamente o acesso a totalidade dos bens publicos, entre 0s quais 0 conjunto dos

conhecimentos socialmente relevantes (BRASIL, 1997a, p. 13).

Com a publicacdo dos PCN, a importante conquista para a EA foi o reconhecimento da
necessidade de se introduzir questdes sociais consideradas importantes na formacao dos alunos,
tratando ndo apenas da aquisicdo de conhecimentos considerados fundamentais, como o
portugués, a matematica, a biologia, a geografia, a historia etc. Os temas propostos pelos PCN
a serem incorporados nos processos educativos da escola foram: Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Satde e Orientacdo Sexual (BRASIL, 1997b).

Além dos PCN, mais recentemente, o Ministério da Educacdo (MEC), através do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em 15 de junho de 2012, resolve estabelecer as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental a serem observadas pelos
sistemas de ensino e suas instituicbes de Educacdo Basica e de Educacdo Superior. Neste
documento, ratifica-se a relevancia e a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental na Educacgéo

Basica, em todas as suas etapas e modalidades, assim como na Educac&o Superior.

2.2 Educacdo Ambiental como Tema Transversal

A tematica ambiental foi inserida na educacdo brasileira como tema transversal pela
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primeira vez, oficialmente, através dos PCN. Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
consistem em um conjunto de documentos criado com o objetivo de estabelecer as diretrizes
curriculares para a educacdo em todo o territorio nacional, tanto no Ensino Fundamental quanto
no Médio. Desenvolvidos para funcionar como elemento catalisador de a¢Bes na busca de uma
melhoria da qualidade da educac&o brasileira, os PCN sdo constituidos por um multifacetado
conjunto de orienta¢cdes norteadoras para a construcao dos curriculos escolares para o ensino,
oportunizando o estudo das disciplinas abordadas na formacdo dos estudantes (BRASIL,
1997a).

Os PCN foram elaborados no &mbito da reforma educacional dos anos 90, com destaque
para a aprovagdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), sancionada
através da Lei Federal n® 9394/96, que ja atribuia a Unido a incumbéncia de estabelecer
competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio
(BRASIL, 1996). Entre 1993 e 1995, durante o governo do presidente Itamar Franco, no campo
educacional, foi elaborado o Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003) que,
igualmente o que determina a Constituicdo de 1988, ratificava a necessidade de se elaborar
parametros claros no ambito curricular por parte do Estado (BRASIL, 1997a).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional ja previa que:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996, art. 26).

Com o intuito de participar de forma mais efetiva do processo formativo dos alunos como
cidaddos, os PCN lancaram os intitulados Temas Transversais. Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Saude e Orientacdo Sexual foram os temas apresentados pelos PCN para
serem trabalhados nas préticas educacionais das Instituicdes de Ensino. O tema Meio Ambiente
foi escolhido, pois atendia aos critérios utilizados para a selecdo dos temas transversais que
foram: urgéncia social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e aprendizagem e
favorecer a compreensao da realidade e a participacao social (BRASIL,1998). Ou seja, percebe-
se que para os PCN os conteudos contidos nas disciplinas ndo sdo suficientes para educar os
estudantes para a vida, por esse motivo a presenca dos temas transversais inseridos nas
disciplinas se torna tdo importante.

Apesar de serem parametros, referéncias, como a prépria nomenclatura sugere, os PCN
se estabeleceram nas Instituicdes de Ensino sendo amplamente distribuidos e utilizados. Na

opinido de Bomfim et al. (2013), os PCN atingiram as escolas mais do que as Diretrizes
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Curriculares Nacionais (DCN), e continuam a ser referéncia para os livros didaticos e para as
orientacOes curriculares, estando presentes nos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) das
escolas. Ratificando essa ideia Nunes (2012, p 93), admite que “Apesar das criticas, percebemos
que os PCN tém sido apontados como referéncia para a elaboracéo de planejamentos nas escolas
e mesmo para realizagdo de avaliagdes do sistema escolar”.

J& para Marinho et al. (2015), alguns aspectos permanecem imutaveis na organizagao
escolar. A imersdo da ideia de transversalidade surge nos esforcos de ocasionar uma mudanca
educacional, porém, essas tentativas vém esbarrando em um modelo baseado em uma educacgéo
rigidamente disciplinar, que dificulta trabalhar os temas propostos nos PCN. Por isso, muito se
discute sobre a eficiéncia da abordagem da tematica ambiental nas praticas pedagdgicas.

Os Parametros Curriculares Nacionais auxiliam o professor na tarefa de reflexdo e
discussdo de aspectos do cotidiano da pratica pedagdgica, a serem transformados
continuamente pelo professor. Algumas possibilidades para sua utiliza¢do sdo (BRASIL, 1997):
rever objetivos, contetdos, formas de encaminhamento das atividades, expectativas de
aprendizagem e maneiras de avaliar; refletir sobre a pratica pedagdgica, tendo em vista uma
coeréncia com 0s objetivos propostos; preparar um planejamento que possa de fato orientar o
trabalho em sala de aula; discutir com a equipe de trabalho as razdes que levam os alunos a
terem maior ou menor participacdo nas atividades escolares; identificar, produzir ou solicitar
novos materiais que possibilitem contextos mais significativo de aprendizagem; e subsidiar as
discussOes de temas educacionais com 0s pais € responsaveis.

Bomfim et al. (2013, p.34) sustenta que o contetido em si da parte sobre meio ambiente é

razoavel nos PCN pelos seguintes motivos:

percebe o problema ambiental como sendo um problema humano (antrépico);
questiona o uso de recursos ndo-renovaveis, atenta para as unidades de conservagéo,
incentiva pesquisa na area ambiental; apresenta os problemas sociais e das populagdes
humanas como sendo também ambientais; faz referéncia aos eventos internacionais
que promovem a realizagdo de acordos e encaminhamentos politicos; apesar de ficar
no limite do desenvolvimento sustentavel, problematiza pontos de divergéncia
relativos as concepcBes sobre a relagdo homem-natureza e politicas ambientais;
mesmo que brevemente, questiona o consumismo da atual sociedade, indo um pouco
além da EA restrita a reciclagem e mitigagdo dos residuos; e promove a EA.

Conforme Oliva (2000), ndo ha légica em pensar na inser¢do da Educacdo Ambiental nas
instituicOes de ensino sem integra-la plenamente ao curriculo escolar. Inserir a tematica
ambiental como atividade extracurricular esvazia sua relevancia e nao contribui para a formacgéo
de individuos comprometidos ambientalmente.

A EA, no ensino formal, ndo deve se constituir ou ser responsabilidade de apenas uma

disciplina. Devido a proposta de se trabalhar transversalmente a tematica Meio Ambiente, ela
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deve fazer parte dos diversos contetidos, estando presentes nos curriculos das Instituicdes de
Ensino (BRASIL, 1997c).

Nascimento (2000) relata que cada escola possui uma realidade distinta e a
responsabilidade por essas reflexdes da tematica ambiental pode ocorrer também de maneiras
diferentes, dependendo das condigdes das instituicdes, 0 que torna o trabalho de implantagéo
da EA ainda mais dificil.

O principal objetivo de inserir a tematica Meio Ambiente como tema transversal é
“contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um
e da sociedade, local e global” (BRASIL, 1997b, p. 25).

Dentro dos PCN, o tema de Meio Ambiente foi incorporado pelas diversas areas, huma
relacdo de transversalidade, de forma que “impregne toda a préatica educativa e, a0 mesmo
tempo, crie uma visao global e abrangente da questdo ambiental, interligando as dimensdes
entre a escala local e planetéria desses problemas” (BRASIL, 1997c¢, p. 193).

Além dos PCN, o MEC, através do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em 15 de
junho de 2012, resolve estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Ambiental a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicdes de Educacao Basica
e de Educacéo Superior, reconhecendo a relevancia e a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental.
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental tém como objetivos
(BRASIL, 2012, art. 1°):

| - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os avangos que
ocorreram na rea para que contribuam com a formacéo humana de sujeitos concretos
que vivem em determinado meio ambiente, contexto histérico e sociocultural, com
suas condic0es fisicas, emocionais, intelectuais, culturais;

Il - estimular a reflexdo critica e propositiva da inser¢do da Educacdo Ambiental na
formulacdo, execugdo e avaliacdo dos projetos institucionais e pedagdgicos das
instituicGes de ensino, para que a concepcdo de Educacdo Ambiental como integrante
do curriculo supere a mera distribuicdo do tema pelos demais componentes;

I11 - orientar os cursos de formacédo de docentes para a Educacéo Basica;

IV - orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados.

A Educacdo Ambiental nas instituicdes de ensino deve contemplar abordagem curricular
integrada e transversal, continua e permanente em todas as areas de conhecimento,
componentes curriculares e atividades escolares e académicas, incentivando a pesquisa e a
apropriacéo de instrumentos pedagdgicos e metodoldgicos que aprimorem a pratica discente e
docente e a cidadania ambiental (BRASIL, 2012).
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Percebe-se que a ideia de transversalidade atribuida a EA, que deve percorrer 0s
contetdos de todas as disciplinas, em todos os niveis e modalidade de ensino, é reforcada pela

legislacéo e pelas propostas do Governo.

2.3 Transversalidade nas Praticas Pedagdgicas

Para Marcatto (2002), trabalhar a temética ambiental transversalmente significa que as
questdes ambientais ndo devem ser tratadas como uma disciplina, mas sim que permeie 0s
curriculos, objetivos e orientagdes didaticas em todas as disciplinas

O modelo educacional brasileiro, na perspectiva de Leff (2002) e Marinho et al. (2015),
ainda segue padrdes rigidos, que dificultam a implantacdo de mudancas como a EA sugere. A
EA como tema transversal abre espaco para a introducdo de praticas pedagogicas
extracurriculares, ampliando a necessidade de se desenvolver saberes de cunho reflexivo e
critico numa perspectiva transversal.

Corréa et al. (2006, p. 6) utiliza-se do argumento que “o atual curriculo, apesar das
tentativas de insercdo dos temas transversais, ainda tem como centro (nucleo) as disciplinas, ao
redor das quais giram as tentativas de atingir os objetivos maiores do processo educacional”,
todavia 0 mais correto seria o contrario, ou seja, considerar 0s temas transversais como nicleos.
Para o0 autor, o conceito de transversalidade pode até ser claro para estudiosos e pesquisadores,
porém a compreensao dos professores, em sua maioria, sobre transversalidade é limitada.

Para Oliveira (2007, p. 108):

A transversalidade da questdo ambiental € justificada pelo fato de que seus contelidos,
de cardter tanto conceituais (conceitos, fatos e principios), como procedimentais
(relacionados com os processos de producdo e de ressignificagdo dos conhecimentos),
e também atitudinais (valores, normas e atitudes), formam campos com determinadas
caracteristicas em comum: ndo estdo configurados como areas ou disciplinas; podem
ser abordados a partir de uma multiplicidade de areas; estdo ligados ao conhecimento
adquirido por meio da experiéncia, com repercussao direta na vida cotidiana;
envolvem fundamentalmente procedimentos e atitudes, cuja assimilacdo deve ser

observada a longo prazo.

No caderno de introducgéo aos PCN, o entendimento de transversalidade é evidenciado da

seguinte maneira:
“A transversalidade pressupde um tratamento integrado das reas e um compromisso
com as relacBes interpessoais no &mbito da escola, pois os valores que se quer

transmitir, os experimentados na vivéncia escolar e a coeréncia entre eles devem ser
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claros para desenvolver a capacidade dos alunos de intervir na realidade e transforma-
la, tendo essa capacidade relacdo direta com o acesso ao conhecimento acumulado
pela humanidade (BRASIL, 1997a, p. 45).

O tema Meio Ambiente e os demais temas transversais foram incorporados aos PCN com
0 objetivo de contribuir para formacdo de cidaddos mais sensibilizados, atraves de praticas
educacionais orientadas para compreensao da realidade social e dos direitos e responsabilidades
individuais e coletivas e a afirmacdo do principio da participacdo politica. Em sintese, a
transversalidade tem o compromisso de integrar questdes sociais com a prépria concepgédo
tedrica das areas e de seus componentes curriculares. A proposta é que a tematica ambiental
permeie transversalmente as disciplinas consideradas fundamentais para o conhecimento dos
saberes. Nesse aspecto, 0s temas transversais tém o objetivo de envolver as disciplinas, trazendo
aos alunos assuntos relacionados a realidade social (BRASIL, 1998).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental indica que a insercao
dos conhecimentos referente a Educacdo Ambiental nos curriculos da Educacdo Béasica pode
dar-se: pela transversalidade, através de temas relacionados com o meio ambiente e a
sustentabilidade socioambiental, como contetdo dos componentes ja constantes do curriculo e
pela combinacéo de transversalidade e de tratamento nos componentes curriculares, admitindo-
se outras possibilidades de inser¢do na organizacao curricular na Educacéo Profissional Técnica
de Nivel Médio, considerando a natureza dos cursos (BRASIL, 2012).

Mas para que se possa trabalhar a transversalidade de forma eficiente alguns aspectos
devem ser levados em consideracdo. A Politica Nacional de Educacdo Ambiental, em seu art.
8°, determina que as atividades de EA devem ser desenvolvidas na educacdo em geral e na
educacao escolar, através das seguintes linhas de atuacdo inter-relacionadas (BRASIL, 1999):
— Capacitacdo de recursos humanos — envolve a incorporacdo da dimensdo ambiental na

formacdo, especializacdo e atualizacdo dos educadores de todos os niveis e modalidades de
ensino, e profissionais de todas as areas; a preparacdo de profissionais orientados para as
atividades de gestdo ambiental;

— Desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentagbes — compreende o
desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando & incorpora¢do da dimenséo
ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino; a difusdo
de conhecimentos, tecnologias e informacdes sobre a questdo ambiental; o desenvolvimento

de instrumentos e metodologias, visando a participacdo dos interessados na formulacéo e
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execucdo de pesquisas relacionadas a problematica ambiental; a busca de alternativas
curriculares e metodoldgicas de capacitacdo na area ambiental;

— Producéo e divulgacdo de material educativo; e

— Acompanhamento e avaliacdo

Na realidade, estes acabam sendo os principais entraves na abordagem da tematica
ambiental de forma articulada em sala de aula.

Ferreira (2011), em pesquisa realizada em escolas publicas da rede estadual de S&o Paulo,
identificou que a abordagem transversal e interdisciplinar dos temas transversais propostos nos
PCN, apesar de estar presente nos materiais pedagogicos propostos pela Secretaria de
Educacdo, ndo € aplicada nas préaticas pedagdgicas em sala de aula. As principais justificativas
foram a falta de tempo e preparo dos professores para tratar de um assunto que eles nédo
dominam, fazendo que seja priorizado o conteudo da disciplina de forma isolada.

Segundo Lires et al. (2017), os professores s@o essenciais no processo de insercdo da EA
nas praticas pedagdgicas para a formag&o de cidaddos com estilos de vida sustentaveis, devido
a sua responsabilidade direta e influéncia no processo de ensino e aprendizagem. Por isso, torna-
se essencial estudar e melhorar métodos pedagdgicos transformadores, melhorando o
envolvimento dos professores.

A complexidade de trabalhar a teméatica ambiental de forma transversal aos curriculos nas
escolas é tamanha que ha quem defenda a insercdo da Educacdo Ambiental como disciplina.
Bernades e Prieto (2010, p. 178) apontam argumentos para a disciplinarizacdo da Educacéo

Ambiental:
A transversalidade ndo funciona na prética, nem hé garantias de que ela seja praticada
nas escolas e institui¢cbes de ensino;
Como uma disciplina, a Educacdo Ambiental ganharia “espago” na grade curricular e
com isso visibilidade e materiais didaticos especificos;
Ha diversos Educadores Ambientais, muitos formados em cursos de extensdo e de
especializacdo, mas que tem, muitas vezes como obrigacdo, que ministrar aulas de
Portugués, Geografia, Ciéncias, Quimica para desenvolver atividades de Educacdo
Ambiental nas escolas; e
Boa parte dos professores ndo estd preparada nem capacitada para realizar projetos de
Educacdo Ambiental. E mesmo que houvesse preparo, um grande contingente de
professores ndo tem interesse, nem didatica ou conhecimento, para trabalhar as

questdes ambientais junto as disciplinas.

A insercdo da tematica ambiental de forma transversal em sala de aula, segundo Aradjo

(2003), pode acontecer por meio de diferentes maneiras: Atividades Pontuais, onde a
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transversalidade ocorre no contetdo da disciplina pontualmente, por meio de trabalhos,
modulos de atividades ou aulas especificas; Disciplinas, Palestras e Assessorias, em que 0
professor pode-se valer de profissionais qualificados para trabalhar o tema, através de
disciplinas extras, palestras e pelo desenvolvimento de projetos desconectados das atividades
das disciplinas curriculares, como visitas técnicas e excursdes; Projetos Interdisciplinares,
mediante o desenvolvimento de materiais didaticos que passam a ser utilizados, no decorrer do
ano letivo, pelas disciplinas; Transversalidade Incorporada nas Disciplinas, em que a tematica
transversal ndo devem ser vistos em separado aos contetidos curriculares tradicionais, exigindo
um alto grau de comprometimento do professor; Transversalidade como Curriculo Oculto, na
qual a abordagem do tema se d& no surgimento de oportunidades na sala de aula, que o professor

utiliza para promover discussdes.
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3 METODOLOGIA

3.1 Caracterizacgdo do locus de estudo

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe (IFS) foi criado a partir
da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnologica, mediante integracdo do Centro Federal de Educacéo
Tecnologica de Sergipe e da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristovao. Dentre os principais
objetivos do IFS, pode-se destacar (IFS, 2014):

— Ministrar educacéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacdo de
jovens e adultos;

— Ministrar cursos de formagdo inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacao e a atualizacéo de profissionais, em todos
o0s niveis de escolaridade, nas areas da educacao profissional e tecnoldgica;

— Ministrar em nivel de educacdo superior cursos superiores de tecnologia, cursos de
licenciatura, cursos de bacharelado e engenharia, cursos de pés-graduacdo lato sensu de
aperfeicoamento e especializagdo; cursos de pés-graduacdo strictu sensu de mestrado e
doutorado.

Atualmente, o IFS é formado por 9 campi (Aracaju, Estancia, Gloria, Itabaiana, Lagarto,
Propria, Sdo Cristovdo, Socorro e Tobias Barreto), tendo como orgdo executivo a Reitoria,
composta por 1 (um) Reitor e 5 (cinco) Pré-Reitores.

O Instituto Federal de Sergipe — Campus Aracaju, localizado na capital do Estado, é o
maior campus da instituicdo, ofertando: 05 cursos de graduacdo, 10 cursos técnicos de nivel
médio subsequentes, 06 cursos técnicos de nivel médio integrados ao ensino médio e 02 cursos

técnicos de nivel médio integrados a educacao de jovens e adultos.

3.2 Tipo de Pesquisa e Meios de Investigacao

Usando a classificacdo de Gil (1995), esta pesquisa € do tipo descritiva, de carater
explicativa, com abordagem qualitativa. Apesar de predominantemente qualitativa, houve uma
preocupacdo com a escolha de uma amostra que tenha representatividade estatistica para que a

pesquisa tenha confiabilidade.
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Quanto aos meios de investigacdo, o estudo € de natureza documental e pesquisa de
campo. O carater documental refere-se a analise documentos institucionais e Planos de Ensino
dos professores. Basicamente, a pesquisa de campo € realizada por meio de entrevistas e
questionarios ou da observacdo direta do grupo estudado para captar as informacdes,

explicagOes e interpretacdes do que ocorrem naquela realidade (GIL, 1995).

3.3 Instrumentos de Coleta de Dados

Este estudo fez uso de dois tipos de instrumentos de coleta de dados: analise documental
e questionarios.

Os documentos analisados foram o Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI) do
IFS, os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC), ambos disponiveis no site do IFS, e os Planos
de Ensino dos professores, que foram solicitados aos docentes que responderam aos
questionarios.

A sistematica utilizada para analise dos documentos foi realizada através de uma primeira
leitura dos documentos e, posteriormente, uma apreciacdo mais detalhada para identificar a
presenca de termos e conteldos relacionados a temética ambiental, além de ideias que
remetessem a formacao de estudantes cidaddos, responsaveis socialmente e conscientes com o
meio em que vivem.

Foram elaborados dois questionarios distintos direcionados aos discentes (Apéndice A) e
docentes (Apéndice B), sendo compostos por questdes abertas e fechadas.

A aplicacdo dos questionarios aos alunos ocorreu em sala de aula, com a autorizagdo do
professor da disciplina, durante os meses de julho e agosto de 2016. A aplicacdo dos
questionarios aos professores foi realizada através de abordagem presencial no proprio Campus
Aracaju ou em horario marcado com agendamento realizado através de contato prévio, entre 0s
meses de setembro e dezembro de 2016. Os docentes responderam 0s questionarios em suas
coordenadorias e na sala dos professores.

A pesquisa s6 foi iniciada ap6s a submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do
IFS, através do Certificado de Apresentacdo para Apreciacio Etica (CAAE) n°
57530316.0.0000.8042, sendo aprovado no dia 13 de julho de 2016 (ANEXO A).
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3.4 Universo e Amostra

A pesquisa foi realizada junto aos alunos e professores dos Cursos Técnicos de Nivel
Médio Integrados ao Ensino Médio, do Instituto Federal de Sergipe (IFS) — Campus Aracaju,
que sdo cursos técnicos articulados ao Ensino Médio, com duragdo de quatro anos. Atualmente,
o Campus Aracaju oferece os cursos de Alimentos, EdificacGes, Eletronica, Eletrotécnica,
Informatica e Quimica, totalizando 24 turmas (4 turmas por curso).

Dentre os Cursos Técnicos Integrados do Campus Aracaju, foram escolhidos trés cursos
como objeto da pesquisa: os cursos de Quimica, Alimentos e Edificagdes. A escolha dos cursos
se deu por acreditar em uma maior relagdo destes com a tematica ambiental. Este pesquisador
foi Coordenador de Registros Académicos durante 04 anos, setor subordinado a Pro-Reitoria
de Ensino, tendo como uma de suas atribui¢bes cadastrar todas as matrizes curriculares de
cursos no Q-Académico — sistema de gerenciamento académico do IFS, tendo contato direto
com os Projetos Pedagogicos dos Cursos.

Como cada curso possui quatro turmas, obteve-se um total de doze turmas a serem
investigadas. Cada coordenadoria de curso, geralmente, € composta por um coordenador
(professor), um pedagogo e seus professores, sendo que € comum professores lotados em
determinada coordenadoria ministrarem aulas em outros cursos.

Para o calculo da amostra, Santos (2016) utiliza a seguinte formula:

N.Z%p.(1-p)
T Z2p.(1-p)+er(N- 1D

n

Onde:

n = O tamanho da amostra que queremos calcular

N = Tamanho do universo (p.e. 136 milhdes de brasileiros entre 15 e 65 anos)

Z = E o desvio do valor médio que aceitamos para alcancar o nivel de confianca desejado. Em
funcdo do nivel de confianca que buscamos, usaremos um valor determinado que é dado pela
forma da distribuicdo de Gauss. Nivel de confianca 95% -> Z=1,96

e = E a margem de erro maximo que eu quero admitir (p.e. 5%)

p = E a proporcio que esperamos encontrar.

Em consulta realizada junto ao Q-Académico, encontrou-se o numero de alunos

matriculados por curso no ano letivo 2015, apresentados na Tabela 1.
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Tabela 1 — Quantidade de alunos matriculados no ano letivo 2015

NUmero de
Curso
Alunos
Alimentos 127
Quimica 134
Edificacdes 147
TOTAL 408

Fonte: Q- Académico (ago. 2016)

Portanto, o universo de alunos matriculados nos trés cursos € de 408 alunos. Para o calculo
de uma amostra significativa, através da calculadora online para célculo amostral (SANTOS,
2016), utilizou-se um nivel de confianca de 95%, com margem de erro de 5%, e chegou-se ao
numero de 199 questionarios a serem aplicados.

A aplicacdo dos questionérios foi realizada com 262 alunos, ultrapassando a amostra
calculada, o que deu mais confiabilidade a pesquisa. Foram realizadas duas visitas: a primeira,
para entrega dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE C), pois
a maioria dos alunos era menor de idade, portanto, deveriam trazer o TCLE assinado pelos pais
ou responsaveis. Na segunda, para os alunos que trouxeram o TCLE assinado, foram entregues
os Termos de Assentimento (APENDICE D) para que eles assinassem. Somente 0s que
assinaram os Termos de Assentimento e trouxeram os TCLE assinados pelos pais, participaram
da pesquisa respondendo ao questionario, além dos alunos maiores de 18 anos que assinaram o
TCLE.

Com relacdo aos docentes, existem os das disciplinas técnicas que sdo lotados na
Coordenadoria de Alimentos (COAL), na Coordenadoria de Quimica (COQUI) e na
Coordenadoria de Edificacdes (COED), e os professores das disciplinas propedéuticas, que sao
lotados nas seguintes coordenadorias:

— Coordenadoria de Ciéncias Humanas e Sociais (CCHS) — professores de portugués, linguas
estrangeiras (inglés e espanhol), historia, geografia, sociologia, filosofia e artes;

— Coordenadoria de Licenciatura em Matematica (COLIMA) — professores de matematica;

— Coordenadoria de Licenciatura Quimica (COLIQUI) — professores de quimica;

— Coordenadoria de Fisica — professores de fisica e biologia;

— Coordenadoria de Educagdo Fisica (COEDF) — professores de educagdo fisica.

Para o célculo do universo de professores, levou-se em consideracdo todos os professores
das disciplinas técnicas lotados nas coordenadorias dos cursos pesquisados (Tabela 2) e os
professores das disciplinas propedéuticas que ministram, pelo menos, uma aula em um dos trés

cursos (Tabela 3).
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Tabela 2 — Quantidade de professores lotados nas coordenadorias de alimentos, quimica e

edificacOes
NUmero de
Curso

Professores

Alimentos 6

Quimica 11

Edificacdes 19

TOTAL 36

Fonte: COALI, COQUI e COED, (ago. 2016).

Tabela 3 — Quantidade de professores das disciplinas propedéuticas que lecionam nos cursos
de alimentos, quimica e edificagdes

Numero de
Curso
Professores
Alimentos 15
Quimica 12
Edificacoes 12
TOTAL 39

Fonte: Coordenadoria de Horérios do IFS, Campus Aracaju, (ago. 2016).

Somando-se a quantidade de professores das disciplinas técnicas e propedéuticas,
discriminados nas tabelas 2 e 3, obteve-se um universo de 75 professores. Novamente, para o
calculo da amostra, utilizou-se a calculadora online para calculo amostral (SANTOS, 2016),
com um nivel de confianca de 95% e margem de erro de 5%, chegando a uma amostra de 63

questionarios a serem aplicados.

3.5 Anélise dos Dados

A analise dos dados obtidos, através dos questionarios, foi realizada através do método
de anélise de contetdo. Os dados qualitativos foram agrupados, condensados e analisados,
levando em consideracdo suas semelhancas, e depois tabulados. A analise de contetdo consiste
em uma técnica que apura os dados coletados, objetivando a identificagdo e caracterizagdo do
que esta sendo dito a respeito de determinado tema (VERGARA, 2005). Para tabulacéao, foi
utilizado o aplicativo Statistical Package for Social Sciences (SPSS).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Analise dos Documentos Pedagdgicos do IFS

Projeto Politico Pedagogico

O Projeto Politico Pedagdgico do Instituto Federal de Sergipe (IFS), que recebe a
nomenclatura de Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI), foi concebido com o objetivo
de “retratar e nortear as acoes educativas” do IFS e “harmonizar as diretrizes da educagao
nacional com a realidade da instituicdo, traduzindo sua autonomia bem como definindo seu
compromisso social” (IFS, 2015, p. 8).

Para Bilert et al. (2014), o Projeto Politico Pedagdgico € um instrumento teérico-
metodoldgico que norteard as praticas académicas para 0 exercicio do ensino, pesquisa e
extensdo e devem orientar os PPCs dos cursos.

A ultima versdo do PPPI foi concebida em 2015, mediante a criagdo da “Comissdo de
atualiza¢do do Projeto Politico Pedagdgico Institucional do IFS”, oficializada pela Portaria n°
2.093, de 30 de julho de 2015, sendo formada por pedagogos dos diversos campi da instituicéo.

O PPPI do IFS possui 61 (sessenta e uma) paginas, dividido basicamente em 14 capitulos:
Introducéo; Contexto: Visdo Global; Breve Historico Institucional; Na Interagdo com o0s
Problemas Locais; Principios Filoséficos e Teorico-Metodoldgicos que Norteiam a Préatica
Académica Institucional; Possiveis Aliancas para Consolidacdo das Propostas; Marco
Pedagogico: Desenvolvimento do Curriculo; Perspectiva em Relacdo a Pratica Docente;
Diretrizes Pedagégicas; Politicas de Ensino; Politicas de Pesquisa; Responsabilidade Social do
IFS; e Consideracgdes Finais.

Através de uma metodologia participativa, a concepcao do Projeto Politico Pedagdgico
Institucional teve o envolvimento de diversos segmentos da comunidade (professores, alunos,
técnico-administrativos em educacdo, gestores e a comunidade, em especial os pais dos alunos),
com a implantacao formal de um canal de interlocucéo e de producdo coletiva. Sua elaboracéo
foi dividida nas seguintes fases:

— Instituicdo da Comisséo Geral de atualizagdo do PPPI;
— Formacao de subcomissoes e grupos de trabalho, por Campus, incluindo representantes dos

segmentos institucionais;
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— Discusses organizadas pelos grupos de trabalho, através de a¢Ges de sensibilizagdo com a
comunidade (servidores, docentes, discentes e colaboradores diretos e indiretos);

— Tabulacéo de todo material produzido pelos diversos grupos de trabalho;

— Sistematizacao das produc¢des dos grupos nas diferentes fases do processo;

— Producéo de um documento norteador;

— Validagédo do PPPI por toda a comunidade do IFS

A Tematica Ambiental no Projeto Politico Pedagogico Institucional do IFS

A primeira referéncia a tematica ambiental no PPPI do IFS se d& no capitulo 3 (Breve
Histdrico Institucional), que faz uma apresentacdo do IFS desde a sua criacdo até a ultima fase
de expansao, e também trata das finalidades, caracteristicas, objetivos, missao e visao do IFS.
Na realidade, o texto foi retirado da Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias. De acordo com a lei, em seu Art. 6°,
inciso IX, o IFS tem como uma de suas finalidades e caracteristicas promover a producao, o
desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais sustentaveis, notadamente as voltadas
a preservacdo do meio ambiente. Ou seja, o fomento de novas tecnologias deve se basear na
sustentabilidade e considerar a conservagdo do nosso ecossistema.

No capitulo 4 (Na Interacdo com os Problemas Locais), descreve-se que vivenciamos,
devido a globalizacdo, problemas de ordens sociais, politicos, econémicos, culturais, religiosos
e ambientais. Na parte das questdes ambientais, citam-se 0s habituais transtornos ambientais
que vivenciamos, como 0 consumo insustentavel dos recursos naturais, diversos desastres
ecologicos, as mudancas do ecossistema do planeta entre outros.

As duas primeiras citac@es relacionadas a tematica ambiental no PPPI do IFS ndo estdo
ligadas as préaticas pedagdgicas, aparecendo de forma isolada, ndo tendo nenhuma referéncia
com a Educagdo Ambiental em seu contexto mais amplo.

No capitulo 7 (Marco Pedagdgico: Desenvolvimento do Curriculo), na se¢do intitulada
“Concepgoes Curriculares”, o PPPI cita que “Na elaboracdo dos curriculos, busca-se
contemplar o processo de construgdo do conhecimento técnico-cientifico, que se articula ao
espectro de valores humanisticos. A dinamica e realizagdo dos saberes curriculares se
configuram a partir do entendimento de que ciéncia e técnica ndo se apresentam apenas como

meio ou dispositivo, mas, principalmente, como modo de inser¢do na realidade, promovendo
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através do ato educativo a capacidade de acdo, transformacédo e interacdo do homem com o
meio”.

No capitulo 9, intitulado Diretrizes Pedagogicas, o documento trata dos procedimentos
do fazer pedagogico para o desenvolvimento e potencializacdo de agcdes que respondam aos
desafios que se impdem a consolidacdo da identidade do IFS, entre os quais: implementar
propostas curriculares flexiveis e comprometidas com as questdes sociais, éticas e ambientais,
relacionando-as as areas especificas de formacdao profissional e do tecido social;

Percebe-se, nas abordagens no capitulo 7 e 9, uma preocupacdo em formar cidadaos,
através da concepcado dos curriculos, ndo somente com conhecimento técnico cientifico, mas
que compreendam estar inseridos em uma realidade onde suas acdes, transformagdes e
interacdes transformam o meio em que vivem. Defende-se, ainda, a ideia de que as propostas
curriculares devem ser flexiveis e comprometidas com as questées ambientais.

Para Grzebieluka e Silva (2015), o trabalho com Educagdo Ambiental na escola precisa
estar também articulado em documentos que embasam as préaticas escolares, entre eles, destaca-
se 0 Projeto Politico Pedagdgico.

Apesar de ndo retratar a EA de forma incisiva, o PPPI do IFS traz referéncias a temética
ambiental, que indicam que esta deve fazer parte da proposta curriculares dos cursos. Porém,
ndo retrata os fundamentos tedricas que alicercam a proposta de Educacdo Ambiental, como a

transversalidade.

Projetos Pedagdgicos dos Cursos

Os Projetos Pedag6gicos dos Cursos (PPCs) do Instituto Federal de Sergipe sdo
desenvolvidos tendo como base o “Documento-Referéncia para Elaboragdo ou Reformulacéo
de  Projeto  Pedagogico de  Curso”, disponivel no endereco eletrdnico

http://www.ifs.edu.br/proen/index.php/documentos-internos. O  objetivo  principal do

documento € subsidiar os trabalhos das comissfes designadas, através de portarias, para
elaborar ou reformular projetos de cursos no ambito do IFS, a fim de construir uma identidade
institucional, nesse campo, respeitando-se, logicamente, as peculiaridades de cada curso.

O documento referéncia é dividido nas seguintes partes: Apresentacao; Definindo o PPC;
A Necessidade de Reformulacdo dos Projetos Pedagogicos dos Cursos; Parametros para a
Elaboracdo de um PPC; e Estrutura de um PPC.

A tinica a alusdo a tematica ambiental em todo o “Documento-Referéncia para Elaboragéo

ou Reformulagdo de Projeto Pedagogico de Curso” aparece na apresentacao da “Estrutura de


http://www.ifs.edu.br/proen/index.php/documentos-internos
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um PPC”, que apresenta os elementos constituintes de um Projeto Pedagdgico de Curso. Na
secdo “Justificativa”, que fundamenta a necessidade de implantacdo/continuidade do curso,
indica-se que a justificativa deve contemplar informacdes atualizadas sobre os aspectos
socioecondémicos e socioambientais da Regido Nordeste, do Estado de Sergipe e da
mesorregido, pertinentes a area/eixo tecnoldgico do Curso a ser ofertado.

Além disso, o capitulo “Pardmetros para a Elabora¢do de um PPC” diz que o projeto deve
obedecer aos instrumentos normativos institucionais e aos especificos de cada curso, como leis,
diretrizes curriculares nacionais, decretos, pareceres e resolucdes.

Os Projetos Pedagdgicos dos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados ao Ensino
Médio em Alimentos, Edificacdes e Quimica sofreram reformulacdo em 2014, principalmente
para a adequacdo da duracao de integralizacdo do curso, que passou de 4 para 3 anos.

Os dados dos PPCs dos cursos, nos quais apresentam a tematica ambiental, estdo

sistematizados nos Quadros 1, 2 e 3.
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Quadro 1 — Curso Técnico de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio em Alimentos: Abordagem da Tematica Ambiental no PPC, Disciplinas e

Ementas
Capitulo Descrigédo
Os ajustes efetuados neste PPC perseguem a consecucdo de objetivos que atendam demandas
1. Justificativa | socioeconémicas, ambientais, da vida cidadd e do mundo do trabalho, além das aspiracdes profissionais
desses estudantes.
Abordagem da - . . . . . . e
tematica 22 Obijetivos Habilitar qTec_nlco em All_mentos para gerenciar e d_|fund|r 0 emprego (_1e tecnologias es,peuflcas no setor
ambiental no Especificos de producéo gllm,eptlua, \{lsgndo a_melhor]a da qualldadele da produtlyldade,_ mas também comprometido
PPC com as questdes éticas e s6cio ambientais inerentes a sua area de atuacao profissional.
Essa arquitetura curricular se propde a desenvolver a criticidade do estudante para que paute a sua conduta
5. Organizacdo | em valores éticos, estéticos e morais, principalmente no que se refere a ética da identidade, adotando como
Curricular principio basilar a politica da igualdade, a qual se consolidara através do respeito aos direitos de todos e
pelo compromisso com a solidariedade e com as questdes socio ambientais.
Disciplinas Ementa
Fundamentos de Cartografia; A descoberta do mundo a partir da interpretacdo dos mapas, coordenadas e outras representacoes
do espaco; A formacdo do Planeta e suas estruturas geoldgicas, as formas do relevo e 0s recursos minerais, em especial no
Geografia | Brasil; Os solos; A dindmica climatica e a interacéo entre os elementos abidticos para a formacédo dos ecossistemas em
escala mundial e no Brasil; Os recursos hidricos, disponibilidade na natureza, usos multiplos pela sociedade; As
conferéncias em defesa do meio ambiente.
Sadde. Meio Cc_mgeit_os c_ie Seguranca. Préticas _de primeiros socorros para acidentes e doen(;as_ do trabalho. Rt_esponsabilic_iades civis e
N criminais diante da doenca e do acidente de trabalho. Normas Regulamentadoras. Tipos e como utilizar os Equipamentos de
Ambiente e x . . . . . o A N .
Seguranca no Protecdo Individual e Coletiva. Rlscos_flsm_os, gle aC|der_1tt_es, tglologlco_s & ergondmicos. Prote(;ao_amblental. Estudo d_os
Trabalho Programas de Seguranca e sua operamongllzagao. Identlflcagao dos riscos quimicos e os procedimentos para manuseio,
transporte e armazenamento. Conhecer os sistemas de ventilacdo dos laboratdrios de quimica.
Quimica
Ambiental e A terra como um sistema - os ciclos biogeoquimicos. Quimica Ambiental. Energia e polui¢do do Ar: Poluicio das Aguas

Desenvolvimento
Sustentavel

e do Solo. Desenvolvimento Sustentavel: Recuperacéao de areas degradadas. Desenvolvimento Sustentavel.
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Quimica Il

A agua na natureza e as solugdes aquosas. Tipos de solucBes, preparo, concentracdo e diluicdo. Coloides e a sua relacéo
com o efeito Tyndall, didlise. Pressdo maxima de vapor e volatilidade. Propriedades coligativas, a osmose e 0 sangue.
Termoquimica e as trocas de calores. Cinética quimica e as velocidades das reacdes. Equilibrio quimico e 0 meio ambiente.
Eletroquimica, produgéo e consumo de energia elétrica. Radioatividade, as emissdes radioativas e aplicacoes.

Geografia Il

O Brasil e o processo de industrializacdo; A economia brasileira a partir de 1985; A matriz energética e o sistema elétrico
mundial; A producédo de energia no Brasil; As caracteristicas e crescimento da popula¢cdo mundial; Os fluxos migratérios
e a estrutura da populacao; A formacéo da diversidade cultural da populagéo brasileira; Aspectos demograficos e estrutura da
populacéo brasileira; O espaco urbano no mundo contemporaneo; A urbanizacao e a redes urbanas brasileiras, a importancia
dos espacgos metropolitanos e a cidade-capital; Organizacdo da producdo agropecuéaria; Os complexos agroindustriais e a
influéncia da modernizacao conservadora, a divisdo territorial do trabalho na agropecuaria e os impactos ambientais
ocasionados pela agropecudria brasileira.

Sociologia Il

Compreender a pratica politica e os movimentos de cidadania, a partir dos conceitos de capital, trabalho, poder e
desenvolvimento sustentével.

Biologia Il e 111

Animais. Anatomia e fisiologia dos animais. Doencas causadas por virus, bactérias, fungos e animais. Reproducao.
Embriologia. DST. Genética: Conceitos fundamentais, leis de Mendel, polialelia, interacdo génica, genética relacionada ao
sexo e ligacdo génica. Uso da genética em outras areas do conhecimento. Evolucdo: Conceitos usados na evolucéo, evidéncias
da evolucdo, a viagem de Darwin, linhas de pensamento evolutivo. Genética de populacGes. Ecologia: Conceitos ecolégicos,
fundamentos da ecologia, cadeias e teias alimentares, fluxo de energia, ciclos biogeoquimicos, dindmica de populacgdes,
relacdes ecoldgicas, sucessdes ecoldgicas, principais biomas do mundo e hotspots.

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir das fontes documentais.
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Quadro 2 — Curso Técnico de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio em Quimica: Abordagem da Tematica Ambiental no PPC, Disciplinas e

Ementas
Capitulo Descrigdo
Os ajustes efetuados neste PPC perseguem a consecucdo de objetivos que atendam demandas
1. Justificativa socioecondmicas, ambientais, da vida cidadd e do mundo do trabalho, além das aspiracGes
profissionais desses estudantes.
Abordagem da
tematica 3. Perfil Profissional de | Atuar com responsabilidade ambiental e em conformidade com as normas técnicas, as normas de
ambiental no Conclusao qualidade e de boas praticas de manufatura e de seguranca;
PPC
Essa arquitetura curricular se propde a desenvolver a criticidade do estudante para que paute a sua
5. Organizacao conduta em valores éticos, estéticos e morais, principalmente no que se refere a ética da identidade,
Curricular adotando como principio basilar a politica da igualdade, a qual se consolidara através do respeito aos
direitos de todos e pelo compromisso com a solidariedade e com as questdes sdcio ambientais.
Disciplinas Ementa
Fundamentos de Cartografia; A descoberta do mundo a partir da interpretacdo dos mapas, coordenadas e outras representacoes
do espaco; A formacdo do Planeta e suas estruturas geoldgicas, as formas do relevo e 0s recursos minerais, em especial no
Geografia | Brasil; Os solos; A dinamica climatica e a interacdo entre os elementos abioticos para a formacado dos ecossistemas em
escala mundial e no Brasil; Os recursos hidricos, disponibilidade na natureza, usos multiplos pela sociedade; As
conferéncias em defesa do meio ambiente.
Sadde. Meio Cc_mgeit_os gle Seguranca. Préticas_de primeiros socorros para acidentes e doenc;a; do trabalho._Responsabil_idades civis e
Ambi’ente o criminais dlant(_e da doenga e_do aC|_dente d'e_trabalho. l\_lormas Re_gu!ar_nentadoras. 'I:lp(_)s e como ut|~I|zar 0S _Eqmpamentos de
Seguranca no Protecdo Individual e Coletiva. Rlscos_flsm_os, gle aC|der_1tt_es, tglologlco_s & ergondmicos. Prote(;ao_amblental. Estudo d_os
Trabalho Programas de Seguranca e sua operamongllzagao. Identnflcagao dos riscos quimicos e os procedimentos para manuseio,
transporte e armazenamento. Conhecer os sistemas de ventilagdo dos laboratorios de quimica.
Quimica
Ambiental e Introducdo: A terra como um sistema - o0s ciclos biogeoquimicos. Quimica Ambiental. Energia e polui¢cdo do Ar: Poluicéo

Desenvolvimento
Sustentavel

das Aguas e do Solo. Desenvolvimento Sustentavel: Recuperagio de areas degradadas. Desenvolvimento Sustentavel.
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Quimica Il

A 4gua na natureza e as solugdes aquosas. Tipos de solucdes, preparo, concentracdo e diluicdo. Coldides e a sua relacdo com
o efeito Tyndall, didlise. Pressdo maxima de vapor e volatilidade. Propriedades coligativas, a osmose e 0 sangue.
Termoquimica e as trocas de calores. Cinética quimica e as velocidades das reacdes. Equilibrio quimico e 0 meio ambiente.
Eletroquimica, producgéo e consumo de energia elétrica. Radioatividade, as emissdes radioativas e aplicacoes.

Microbiologia

Teorico: Morfologia e estrutura da célula bacteriana; Cultivo bacteriano. Controle de crescimento bacteriano; Fatores de
viruléncia bacterianos. Fungos filamentosos: morfologia, cultivo e identificacdo, micotoxina. Leveduras: morfologia, cultivo
e identificacdo. Propriedades gerais dos virus de animais: composicdo da particula viral, classes, multiplicacdo viral;
Microbiologia ambiental; Diversidade metabdlica dos microrganismos - biodiversidade; Identificacdo dos
microrganismos; Fundamentos de microbiologia industrial; Potencial biotecnolégico da microbiologia.

Préatico: Técnicas de isolamento e cultivo microbiano: assepsia, flambagem, esterilizacdo, filtracdo. Morfologia macroscopica
e microscopica das bactérias coras. Coloracdo de Gram. Morfologia macroscopica e microscopica dos fungos filamentosos e
leveduras. Isolamento de microrganismos do ambiente (solo e agua).

Geografia Ill

O Brasil e o processo de industrializagdo; A economia brasileira a partir de 1985; A matriz energética e o sistema elétrico
mundial; A producéo de energia no Brasil; As caracteristicas e crescimento da populacdo mundial; Os fluxos migratorios
e a estrutura da populacdo; A formacédo da diversidade cultural da populacéo brasileira; Aspectos demograficos e estrutura da
populacdo brasileira; O espago urbano no mundo contemporaneo; A urbanizacao e a redes urbanas brasileiras, a importancia
dos espacos metropolitanos e a cidade-capital; Organizacdo da producdo agropecuaria; Os complexos agroindustriais e a
influéncia da modernizacao conservadora, a divisao territorial do trabalho na agropecuéria e 0s impactos ambientais
ocasionados pela agropecuaria brasileira.

Tecnologia de
Petroleo e Gas

Up-Stram: Histdria do Petroleo; Origem do Petrdleo; Prospeccdo do Petroleo; Perfuracdo de Pocos de Petréleo; Reservatorios
de Petroleo; Elevacdo Natural e Métodos Avrtificiais de Elevacao; Processamento Primario de Petréleo; Processamento do Gas
Natural; Condicionamento do Géas Natural; Refrigeracdo Simples; Absorcdo Refrigerada; Turbo expansdo; Expansdo Joule-
Thompson. MidStream e DownStream: Os Derivados do Petroleo e o Refino; Tipos de derivados; Gas Liquefeito do Petrdleo
— GLP ; Gasolina Automotiva; Querosene de Aviacdo; Oleo Diesel; Oleos Combustiveis Industriais; Oleos Combustiveis
Maritimos; Produtos Especiais; Processos de Refino e Esquemas de Refino; Tipos de Processos; Destilacao do Petréleo (Torres
de Fracionamento e Esquemas Tipicos de Unidades de Destilacdo), Processos Especificos; Impactos Ambientais da
Industria Petrolifera.

Compreender a pratica politica e os movimentos de cidadania, a partir dos conceitosde capital, trabalho, poder e

Sociologia Il . ,
g desenvolvimento sustentavel.

Animais. Anatomia e fisiologia dos animais. Doencas causadas por virus, bactérias, fungos e animais. Reprodug&o.
Biologia Il e Il | Embriologia. DST. Genética: Conceitos fundamentais, leis de Mendel, polialelia, interacdo génica, genética relacionada ao

sexo e ligagdo génica. Uso da genética em outras &reas do conhecimento. Evolugdo: Conceitos usados na evolugdo, evidéncias
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da evolucéo, a viagem de Darwin, linhas de pensamento evolutivo. Genética de populacGes. Ecologia: Conceitos ecologicos,
fundamentos da ecologia, cadeias e teias alimentares, fluxo de energia, ciclos biogeoquimicos, dindmica de populacdes,
relacdes ecoldgicas, sucessdes ecoldgicas, principais biomas do mundo e hotspots.

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir das fontes documentais.
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Quadro 3 — Curso Técnico de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio em Edificaces: Abordagem da Tematica Ambiental no PPC, Disciplinas

e Ementas
Capitulo Descrigdo
Violéncia, poluicdo, epidemias, desemprego e a dificuldade de acesso a educagdo fazem parte do
cotidiano das pessoas que agora se voltam para novas possibilidades de convivéncia com o0 espaco
1 Justificativa e_difi_cado. Este processo vem (_envolw_ando ca(Aja vez ma_is instituicGes que preocupadas com 0s Visiveis
sinais de esgotamento do meio ambiente, vém pressionando o Estado na forma de se avancar para
politicas de incluséo social atreladas a formas de desenvolvimento mais sustentaveis sob o ponto de
Abordagem da vista ambiental.
temaética 1 Justificativa Tra_ta—se de_um grande desafio que passa pr_eponderante_mente_ pela educacéo e formacéo _de cidadaos
ambiental no ' mais conscientes e atentos a novas alternativas de coexisténcia entre 0 homem e seu meio.
PPC Formar Técnicos de Nivel Médio em Edificacdes com sélida base de conhecimentos cientificos e
técnicos que atendam as necessidades do mundo do trabalho, e que, a0 mesmo tempo, possuam uma
2.1 Objetivo Geral visdo empreendedora para gerir 0s processos produtivos no seu campo de atuacdo de maneira
proativa, ética e autbnoma, com uma Vvisdo critica, capaz de assumir responsabilidades em relacdo
as questdes ambientais e sociais.
3. Perfil Profissional de | Analisar e orientar a aplicacdo de medidas de controle e protecdo ambiental para reducdo dos
Concluséao impactos gerados pelas atividades construtivas.
Disciplinas Ementa
Fundamentos de Cartografia; A descoberta do mundo a partir da interpretacdo dos mapas, coordenadas e outras representaces
do espaco; A formacdo do Planeta e suas estruturas geologicas, as formas do relevo e os recursos minerais, em especial no
Geografia | Brasil; Os solos; A dindmica climética e a interacdo entre os elementos abidticos para a formacgéo dos ecossistemas em
escala mundial e no Brasil; Os recursos hidricos, disponibilidade na natureza, usos multiplos pela sociedade;As
conferéncias em defesa do meio ambiente.
A &gua na natureza e as solugdes aquosas. Tipos de solucdes, preparo, concentracéo e diluicdo. Coldides e a sua relacdo com
Quimica Il o efeito ,T)_/ndall, dialise. Pressdo méx!ma de, vapor e voIat!Iidade. Proprigdades c_o!iggtivas,, a 0smose e 0 sangue.
Termoquimica e as trocas de calores. Cinética quimica e as velocidades das rea¢des. Equilibrio quimico e 0 meio ambiente.
Eletroquimica, producdo e consumo de energia elétrica. Radioatividade, as emissdes radioativas e aplica¢des.
O Brasil e 0 processo de industrializacdo; A economia brasileira a partir de 1985; A matriz energética e o sistema elétrico
Geografia lll mundial; A producdo de energia no Brasil; As caracteristicas e crescimento da popula¢gdo mundial; Os fluxos migratérios

e a estrutura da populacao; A formacao da diversidade cultural da populacéo brasileira; Aspectos demograficos e estrutura da
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populacgéo brasileira; O espago urbano no mundo contemporaneo; A urbanizacdo e a redes urbanas brasileiras, a importancia
dos espacos metropolitanos e a cidade-capital; Organizacdo da producdo agropecuaria; Os complexos agroindustriais e a
influéncia da modernizacao conservadora, a divisao territorial do trabalho na agropecuaria e os impactos ambientais
ocasionados pela agropecuaria brasileira.

Sociologia Il

Compreender a prética politica e os movimentos de cidadania, a partir dos conceitos de capital, trabalho, poder e
desenvolvimento sustentavel.

Biologia Il1

Animais. Anatomia e fisiologia dos animais. Doencas causadas por virus, bactérias, fungos e animais. Reproducéo.
Embriologia. DST. Genética: Conceitos fundamentais, leis de Mendel, polialelia, interacdo génica, genética relacionada ao
sexo e ligacdo génica. Uso da genética em outras areas do conhecimento. Evolucdo: Conceitos usados na evolucéo, evidéncias
da evolucdo, a viagem de Darwin, linhas de pensamento evolutivo. Genética de populag¢Ges. Ecologia: Conceitos ecolégicos,
fundamentos da ecologia, cadeias e teias alimentares, fluxo de energia, ciclos biogeoquimicos, dindmica de populacgdes,
relacdes ecoldgicas, sucessdes ecoldgicas, principais biomas do mundo e hotspots.

Projeto e Pratica
de Instalacdes
Hidrossanitarias

Projeto de Agua Fria. Dimensionamento e projeto das tubulacdes prediais hidraulicas. Nocdes sobre tratamento de agua.
Dimensionamento e projeto das tubulacBes prediais sanitarias. NogOes sobre tratamento e remocdo de poluentes
domésticos. Sistema de coleta de esgoto. Caracteristicas dos elementos de coleta de esgoto. Dimensionamento e projeto das
tubulacdes de aguas pluviais. Técnicas de Instalagio de um Projeto de Agua Fria. Técnicas de Instalagdes de um Projeto de
Esgoto Sanitério. Técnicas de Instalacdo de Projeto de Aguas Pluviais.

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir das fontes documentais.
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Os PPCs dos cursos de Alimentos e Quimica sdo bastante semelhantes, ndo somente com
relacdo a abordagem da temética ambiental, mas em todo conteido. A secdo “Justificativa” de
ambos foi retirada do “Documento-Referéncia para Elaboracdo ou Reformulacéo de Projeto
Pedagdgico de Curso”.

Ambos os PPCs dos cursos de Alimentos e Quimica parecem estar alinhados ao Projeto
Politico Pedagogico Institucional, pois apontam que a tematica deve fazer parte do curriculo.
No Capitulo “Organizac¢do Curricular”, 0 documento cita que a arquitetura curricular do curso
se propde a desenvolver a criticidade do estudante para que paute a sua conduta em valores
éticos, estéticos e morais, principalmente no que se refere a ética da identidade, adotando como
principio basilar a politica da igualdade, a qual se consolidard através do respeito aos direitos
de todos e pelo compromisso com a solidariedade e com as questdes sécio ambientais (IFS,
20144, 2014b).

No PPC do curso de Alimentos a tematica ainda aparece no capitulo “Objetivos
Especificos”, apontando que o profissional deve visar “a melhoria da qualidade e da
produtividade, mas também comprometido com as questes éticas e sdcio ambientais inerentes
a sua area de atuacéo profissional” (IFS, 2014a, p. 9). Ja no PPC de Quimica, no capitulo “Perfil
Profissional de Concluséo”, ¢ mencionado que o profissional deve atuar com responsabilidade
ambiental.

Nas ementas das disciplinas dos cursos de Alimentos e Quimica, a temética ambiental
aparece nas disciplinas propedéuticas com maior proximidade ao tema: Geografia I, Quimica
I, Geografia Ill, Sociologia Il, Biologia Il e I1l. Os dois cursos ainda possuem as disciplinas
técnicas “Satide, Meio Ambiente e Seguranga no Trabalho” e “Quimica Ambiental e
Desenvolvimento Sustentavel (SMST)”, ambas dadas no 1° ano do curso. Ou seja, 0s dois
cursos possuem disciplinas técnicas voltadas para a temética ambiental, nas quais,
teoricamente, a abordagem pode ser bem trabalhada.

O curso de quimica ainda possui duas disciplinas que apresentam em sua ementa a
tematica ambiental: Microbiologia e Tecnologia de Petréleo e Gas. Porém, a presenca €
insignificante frente as extensas ementas das disciplinas.

Outro fator importante analisado no PPC do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado ao
Ensino Médio em Alimentos € que 0 curso possui em seu quadro de professores 5 Mestres em
Desenvolvimento e Meio Ambiente.

O PPC do curso de EdificagBes, em seu escopo, aborda a teméatica ambiental em quatro
momentos: duas vezes na secdo “Justificativa” e ainda nas se¢des “Objetivo Geral” e “Perfil

Profissional de Conclusao”.
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Na “Justificativa”, 0 documento relata o processo de urbanizagcdo das cidades,
principalmente a convivéncia nos espacos edificados, responsabilizando o Estado na forma de
se avancar para politicas de inclusdo social atreladas a formas de desenvolvimento mais
sustentaveis sob o ponto de vista ambiental. Demonstra, ainda, a preocupac¢ao pela “educagao
e formacéo de cidaddos mais conscientes e atentos a novas alternativas de coexisténcia entre o
homem e seu meio” (IFS, 2014b, p. 5).

Na se¢do “Objetivo Geral”, cita-se que os profissionais de edificacdes deverdo atuar de
maneira proativa, ética e autbnoma, com uma Vvisdo critica, capaz de assumir responsabilidades
em relacdo as questdes ambientais e sociais. E no “Perfil Profissional de Concluséo”, alerta que
o formando em Edificagdes deve analisar e orientar a aplicacdo de medidas de controle e
protecdo ambiental para reducdo dos impactos gerados pelas atividades construtivas (IFS,
2104b).

Para Santos e Santos (2016), a pratica da EA no ensino formal tem esbarrado em muitos
problemas na tentativa de inser¢do no curriculo escolar, mas destaca dois desafios que s&o
consecutivos: grande parte das escolas brasileiras ndo tem um projeto educativo que contemple
a problematica ambiental, e desse modo ndo pode oferecer aos professores condi¢cdes propicias
para trabalhar coletivamente e de forma integrada.

No panorama geral, pode-se analisar que os PPCs dos cursos de Alimentos, Edificacfes
e Quimica, mencionam a teméatica ambiental, porém, assim como o Projeto Politico Pedagdgico,

ndo evidenciam as propostas da EA de forma ampla.

Plano de Ensino dos Professores

Os Planos de Ensino foram solicitados aos docentes que responderam aos questionarios.
Dos 63 professores, 79,4% disseram que usam a ementa da disciplina em substituicdo aos
Planos de Ensino, 9,5% revelaram ndo entregar plano de ensino aos alunos e apenas 11,1%
apresentaram o plano de ensino. Na averiguacao dos 07 Planos de Ensino recebidos apenas 1
abordava a temética ambiental. Na realidade, o Plano de Ensino do docente apresentava todos
0s temas transversais propostos nos PCN: Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Satde e
Orientacdo Sexual. Em seu planejamento, ele objetiva trabalhar um tema transversal por
bimestre, sendo que os temas Salde e Orientacdo Sexual séo trabalhados no mesmo periodo. A
justificativa desse professor abordar a tematica ambiental € que os Parametros Curriculares

Nacionais foram objeto de estudo em sua dissertagdo de mestrado em Educacéo.
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4.2 A Abordagem da Temética Ambiental nas Praticas Pedagogicas dos Cursos
Técnicos de Nivel Médio Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de

Sergipe — Campus Aracaju

Esse capitulo apresenta os resultados da aplicacéo de dois questionérios. O primeiro,
destinado aos alunos dos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados ao Ensino Médio em
Alimentos, Quimica e Edificacdes. O outro, dirigido aos docentes que lecionaram ao menos

uma disciplina nesses cursos.

4.2.1 Discentes

Inicialmente, identificou-se o perfil dos alunos para ajudar a compreensao de quem foram
0s participantes da pesquisa. Dos 262 alunos, 101 eram do curso de Edificacdes, 93 de Quimica
e 68 de Alimentos, sendo 158 do sexo feminino e 104 do sexo masculino. Nota-se no grafico
1, uma predominancia de alunos do sexo feminino nos cursos de Alimentos e Quimica, e uma

pequena maioria do sexo masculino no de Edificacdes.

Gréfico 1 - Quantidade de alunos participantes por curso e sexo

Sexo

B Masculino
E Feminino

Quantidade de Alunos

Alimentos Edificacies Quimica

Fonte: Elaborado pelo autor, 2016
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Os alunos participantes da pesquisa possuiam idades entre 15 e 21 anos, distribuidos entre
0s 1°, 2°, 3° e 4° anos do Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados ao Ensino Médio em
Alimentos, Edificacfes e Quimica. Por se tratar de alunos adolescentes, fase caracterizada pela
transicdo entre a infancia e a idade adulta, a abordagem de assuntos relacionados a educacéo
ambiental na escola se torna ainda mais relevante. Anjos (2014) afirma que a educacao escolar,
durante a adolescéncia, influéncia direta e indiretamente na formacdo da personalidade,
participando na formacéo da concep¢do de mundo e do desenvolvimento do pensamento por
conceito do individuo.

A primeira pergunta feito aos alunos participantes foi sobre a nog¢éo que eles tinham de
Educacdo Ambiental, sendo esta a Unica questdo aberta de todo o questionario. As respostas,
apresentadas na Tabela 4, apontaram que, dos 262 alunos que participaram da pesquisa, 28,9%
responderam que a EA esta relacionada com a conscientizacdo de pessoas sobre questdes
ambientais ou meio ambiente. Um dos alunos (n° de tabulagdo 90) deu a seguinte definic&o:
“Processo de conscientizagdo pelo qual o individuo comeca a construir valores sociais,

conhecimentos e habilidades para uma boa conservacdo do meio ambiente”.

Tabela 4 — Nocdo dos alunos sobre Educacdo Ambiental

Respostas dos Discentes Fre?(;: )nC|a
Conscientizacdo das pessoas sobre questdes ambientais / meio ambiente 28,9
Preservacdo do meio ambiente 22,6
Né&o sabe / N&o respondeu 12,5
Reciclagem 10,9
N&o jogar lixo na rua 9,4
Desenvolvimento sustentéavel 7,8
Né&o poluir 7,0
Ter atitudes/comportamento para 0 bem do meio ambiente 7,0
Ensinar aos alunos sobre o meio ambiente 2,3
Viver em harmonia com a natureza 2,3
Cuidar do planeta Terra 2,3
N&o desmatar 1,6
Né&o desperdigar 1,6
IncIL_Jséo no curriculo de uma matéria para desenvolver o conhecimento 0.7
ambiental e social ’
Estudo de praticas que possam minimizar os problemas que atingem o meio 0.7

ambiente

Total 117,6

Fonte: Elaborado pelo autor, 2017
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Por outro lado, uma grande parte dos alunos associa a EA a preservacdo do meio ambiente
(22,6%), a reciclagem (10,9%), a ndo jogar lixo na rua (9,4%), a ndo poluir (7,0%), a viver em
harmonia com a natureza (2,3%), a cuidar do Planeta Terra (2,3%), a ndo desmatar (1,6%) e a
ndo desperdicar (1,6%). Ou seja, muitos tém um entendimento superficial sobre a EA, pois a
associam a acdes isoladas que possuem relacdo com a tematica ambiental, mas néo
necessariamente definem o que venha a ser EA. Além disso, 12,5% ndo sabiam ou n&o
responderam a pergunta.

Apesar da criacdo das proprias categorias de respostas pelo pesquisador para a primeira
pergunta feitas aos alunos, apresentadas na Tabela 4, foi realizado, também, uma adaptacéo do
estudo fenomenoldgico do discurso e da pratica em EA de Sauvé (1997), que identifica seis
concepcdes paradigmaticas sobre o ambiente. Apesar dos alunos terem dado uma defini¢do do
que eles entendiam por EA, pode-se fazer uma relacdo com as tipologias apresentadas por
Sauvé (1997). Os resultados obtidos estdo apresentados na Tabela 5. Nota-se que o total deu
mais de 100%, pois, por se tratar de uma questéo aberta, os alunos deram defini¢cGes de uma ou

mais tipologias.

Tabela 5 — A tipologia das concepcdes sobre o ambiente na EA (adaptado de Sauvé, 1997)

Tipologia Relacéo Fre?(;:)nma
Como natureza Para ser apreciado e preservado 24,9
Como recurso Para ser gerenciado 20,3
Como problema Para ser resolvido 18,7
Como lugar para viver Eﬁaﬁg?ésgebre € o para cuidar 28,9
Como biosfera Como local para ser dividido 0,0
Como projeto comunitario Para ser envolvido 13

Nao Sabe / Nao respondey e 125
Total 118,3

Fonte: Elaborado pelo autor, 2017 (Adaptado de Sauvé, 1997)

Usando a tipologia de Sauvé (1997), as respostas com maior incidéncia foram o meio
ambiente “como lugar para viver” (28,9%) e “como natureza” (24,9%). Fazendo uma relagéo
com os resultados obtidos na Tabela 4, nota-se que h& correlagcdo entre as respostas. O
“Ambiente como um lugar para se viver” (para conhecer e aprender sobre, para planejar para,
para cuidar de) “é o nosso ambiente, que nos devemos aprender a apreciar e desenvolver o senso

de pertencer a ele. N6s devemos cuidar do ‘nosso espago de vivéncia’.” (SAUVE, 1997, p. 2).
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Percebe-se um paralelismo entre essa resposta e a mais ressaltada na Tabela 4, que foi
“conscientizacdo das pessoas sobre questdes ambientais / meio ambiente”. ASSIm cOmo 0
“Ambiente como natureza”, que segundo Sauvé (1997) é para ser apreciado, respeitado e
preservado, possui relacdo com a segunda resposta mais citada pelos alunos na Tabela 4, que
associam a EA a “preservac¢ao do meio ambiente”.

Quando questionados se eles achavam que a temética ambiental deveria ser trabalhada
nos Cursos Técnicos de Nivel Medio Integrados ao Ensino Médio, 96,5% dos alunos
responderam que sim. Na mesma direcao, 96,9% afirmaram que é papel da escola contribuir
para EA da sociedade (Grafico 2). Percebe-se que até mesmo os alunos entendem que o
ambiente escolar deve contribuir para a EA das pessoas e que a tematica ambiental deve

permear 0s contetdos dos seus cursos.

Gréfico 2 - Papel da escola contribuir para a Educacdo Ambiental da sociedade
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Quantidade de Alunos

Alimentos Edificacies Quimica

Fonte: Elaborado pelo autor, 2016

Na visdo de Severino (2010), o Ensino Médio é uma etapa privilegiada do processo

educacional para a constru¢do da identidade do adolescente, contribuindo assim para sua
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formag&o como cidaddo, embora a formacdo humana ndo se dé exclusivamente pela mediagéo
dos procedimentos da educagéo formal.

O ambiente da escola é determinante na aprendizagem de valores sociais, sendo o0 espaco
de atuacdo mais imediato para os alunos (BRASIL, 1997b).

Portanto, a introducéo dos conhecimentos referente a Educagdo Ambiental nos curriculos,
ndo somente, mas principalmente nos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados ao Ensino
Médio, é propicia para que os discentes criem uma consciéncia ambiental, através da
abordagem da tematica ambiental nas préaticas pedagdgicas.

Ademais, a Educacdo Ambiental é objeto de lei federal, que obriga as instituicdes
educativas promoverem a EA de maneira integrada aos programas educacionais que
desenvolvam, em todas as suas etapas e modalidades (BRASIL, 1999, 2012). As instituicdes
educativas tém o papel de qualificar e conscientizar os cidaddos, formadores de opinibes de
amanha.

Quando indagados sobre com que frequéncia assuntos relacionados a temética ambiental

sdo tratados em sala de aula, obteve-se os resultados apresentados no Gréfico 3.
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Gréfico 3 - Frequéncia que assuntos relacionados a tematica ambiental sdo abordados em sala
de aula
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2016

Dos 262 alunos que participaram da pesquisa, 81,5% responderam que “As vezes”
(45,9%), “Raramente” (31,4%) ou “Nunca” (4,2%) assuntos relacionados a tematica ambiental
sdo abordados em sala de aula. Em contrapartida, apenas 18,7% disseram que temas
relacionados a tematica ambiental sdo abordados “Frequentemente” (15,6%) ou “Sempre”
(3,1%) em sala de aula. Apesar destes 49 alunos representarem apenas 18,7% dos participantes,
mesmao assim foi um dado que chamou a atencéo do pesquisador.

Ao realizar os cruzamentos dos dados, evidenciados na Tabela 6, observou-se que dos 49
alunos que responderam “Frequentemente” ou “Sempre”, 29 pertenciam as primeiras séries dos
cursos de Quimica e Alimentos, ou seja, apenas duas turmas (1° IQUI e 1° IALM), de um total

de 12, representaram 59% das respostas.
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Tabela 6 - Frequéncia que assuntos relacionados a tematica ambiental sdo tratados em sala de

aula
Frequéncia que assuntos relacionados a teméatica ambiental sdo Série/Ano Total
tratados em sala de aula 10 20 30 40
) Contagem 1 0 0 0 1
Alimentos
% dentro de Curso 100,0% 0,0% 0,0% 0,0% |100,0%
o Contagem 0 0 1 0 1
Curso | Edificacdes
% dentro de Curso 0,0% 0,0% 100,0% 0,0% |100,0%
Sempre
) Contagem 6 0 0 0 6
Quimica
% dentro de Curso 100,0% 0,0% 0,0% 0,0% |100,0%
Contagem 7 0 1 0 8
Total
% dentro de Curso 87,5% 0,0% 12,5% 0,0% |100,0%
) Contagem 9 0 1 0 10
Alimentos
% dentro de Curso 90,0% 0,0% 10,0% 0,0% |100,0%
. Contagem 2 1 2 5 10
Curso | Edificacdes
% dentro de Curso 20,0% 10,0% 20,0% 50,0% |100,0%
Frequentemente
) Contagem 13 4 2 2 21
Quimica
% dentro de Curso 61,9% 19,0% 9,5% 9,5% |100,0%
Contagem 24 5 5 7 41
Total
% dentro de Curso 58,5% 12,2% 12,2% 17,1% |100,0%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2016

Analisando-se as matrizes curriculares dos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados

ao Ensino Médio em Alimentos e Quimica, constatou-se a presenca das disciplinas “Quimica

Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel” e “Salde, Meio Ambiente e Seguranga no

Trabalho” justamente no 1° periodo dos dois cursos. Provavelmente, esse fato pode ter

influenciado nas respostas dos alunos dessas turmas.

Por Gltimo, ao serem questionados sobre como os professores abordam a temaética

ambiental em sala de aula (Grafico 4), 228 alunos assinalaram que a abordagem era feita

relacionada ao contetdo da disciplina. Ou seja, apesar dos professores tratarem pouco da

tematica ambiental, quando o fazem, na perspectiva de mais de 90% dos alunos, € relacionado

ao conteudo da disciplina.
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Gréfico 4 - Modo que os professores abordam a temética ambiental em sala de aula
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2016

4.2.2 Docentes

Nos resultados obtidos através da aplicacdo dos questiondrios, considerou-se alguns
conteddos das repostas dos docentes e, para assegurar 0 anonimato, eles foram caracterizados
de P1 a P63.

Os participantes da pesquisa foram professores que lecionavam nos Cursos Técnicos de
Nivel Médio Integrados ao Ensino Médio do Campus Aracaju de diversas areas: Licenciatura
em Fisica, Licenciatura em Quimica, Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Biologia,
Licenciatura em Historia, Educacgdo Fisica, Geografia, Letras, Letras Espanhol, Letras Inglés,
Engenharia Civil, Engenharia Mecénica, Odontologia, Licenciatura em Construcdo Civil,
Arquitetura, Quimica Industrial, Ciéncias Sociais, Processamento de Dados e Medicina
Veterinaria.

Dos 63 docentes, 58% eram do sexo masculino, 45% mestres, 29% doutores, 63% com
10 anos ou mais que estdo no IFS e 52% lecionam disciplinas técnicas. Além disso, 55% dao
aula no curso de Edificag6es e 50% no curso de alimentos (ver Grafico 5).
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Gréafico 5 — Cursos em que os docentes lecionam
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2017

Pode-se observar que, apesar da pesquisa ter tido como objeto de estudo os cursos de
Alimentos, Edificagdes e Quimica, a pesquisa retratou uma realidade de todos os cursos, visto
gue os docentes ensinam em diversos cursos. Percebe-se uma incidéncia consideravel de
professores que lecionam nos 5 Cursos Téecnicos de Nivel Médio Integrados ao Ensino Médio
do Campus Aracaju.

Na primeira pergunta do questionario, evidenciou-se que a nocao de EA, para 39% dos
professores, € que é um processo educacional de conscientiza¢do dos individuos voltado para
as questdes ambientais. Alguns deram um conceito ainda mais aprofundado. Para o professor
P3, EA:

“E toda agdo educativa que possa contribuir para despertar a preocupagio

individual e coletiva para as questGes ambientais, garantindo acesso a

informagcdes claras e diretas que possam contribuir para o desenvolvimento de
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uma consciéncia critica, que o torne apto a tomar decisfes coletivas sobre as
guestdes ambientais”.

Em contrapartida, 32% possuem uma percepcédo elementar de EA, pois a veem como
simples a¢des ou expressdes isoladas tais como: reciclar, coleta seletiva, preservar, conservar,
ndo poluir, racionar ou desenvolvimento sustentavel. Apesar da definicdo de desenvolvimento
sustentavel ndo ser superficial, ndo deve ser confundida com EA. Para Roos e Becker (2012),
a EA é uma forma de obter-se a sustentabilidade, ou seja, o desenvolvimento sustentavel,
processo a longo prazo, pode ser um dos propositos (fim) a ser alcancado através da EA (meio).

Ainda em resposta a primeira questdo, 13% dos professores entendem EA como tema
transversal e interdisciplinar que precisa ser discutido na formacao dos alunos.

Guerra e Abilio (2006) realizaram uma pesquisa com 54 professores de 5 escolas da rede
publica do municipio de Cabedelo — PB. Quando questionados sobre o que seria Educacdo
Ambiental, 48% dos professores enfatizaram “Meio de Conscientizagdo”, 20% “Preservagao
do Meio Ambiente”, 7% “Respeito a Natureza”, 7% “Estudo do Meio Ambiente” ¢ 17%
professores apresentaram outras defini¢es de forma desconexa

Na segunda questdo, os docentes do IFS foram indagados sobre se eles achavam que a
tematica ambiental deveria ser trabalhada nos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados ao
Ensino Médio, 100% dos professores responderam que sim. 42% justificaram que é papel da
escola formar cidaddos (alunos) mais conscientes, criticos e preocupados ambientalmente, 18%
afirmaram que a escola tem a responsabilidade de formar profissionais que possam atuar nas
suas areas preocupados com o Meio Ambiente, e 8% disseram que auxiliaria a transmitir
conhecimento sobre a educacdo ambiental e o desenvolvimento sustentavel. Outras
justificativas que apareceram com menor incidéncia foram: que nessa idade os alunos estdo em
processo de formacdo do comportamento; para melhorar a qualidade de vida do planeta; que a
tematica ambiental deve ser introduzida o mais cedo possivel; e que a teméatica ambiental deve
ser abordada como tema transversal e de forma multidisciplinar.

Na realidade, a tematica ambiental deve estar presente ndo somente no nivel médio na
modalidade integrada, pois a EA “é um componente essencial e permanente da educacédo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999, Art. 2°). Ou seja, infere-
se que a EA deve transitar na educacdo infantil, no ensino fundamental, no ensino médio, na

graduacéo e na pds-graduacéo.
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Quando perguntados se eles conheciam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
59% responderam que sim, destes 32% falaram que tiveram acesso aos PCN no IFS, 23% na
universidade, 18% na internet e 9% relataram que receberam os documentos.

A parte dos PCN que mais chamou a aten¢édo dos que conheciam os PCN foram: os temas
transversais (36%), a area relacionada a disciplina que leciona (18%) e os curriculos e
contetdos mostrando a proposta pedagdgica (9%).

Gréafico 6 — Parte dos PCN que mais chamou a atencao dos docentes
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2017

Verifica-se no Grafico 6 que outros pontos foram considerados pelos docentes: o
apoio/suporte no planejamento e desenvolvimento das matrizes curriculares; a tentativa de criar
pardmetros curriculares nacionais comuns; agrupar as disciplinas em areas: Linguagens e
Codigos; Ciéncias da Natureza e Matematica; e Ciéncias Humanas; quando aborda o
crescimento da populacdo e, consequentemente, o aumento do uso dos recursos naturais;

contextualizagdo dos assuntos; e a avaliacéo.
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Dos 37 professores que disseram conhecer os PCN, 27% disseram que os PCN poderiam
contribuir como norteador e orientador da sua pratica docente, 24% com a insercéo nas praticas
pedagdgicas dos temas transversais e 19% porque os PCN indicam caminhos de agfes
interdisciplinares.

Para Bomfim et al. (2013), os PCN se firmaram e atingiram mais as escolas do que as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), quando deveria ser o inverso, uma vez que, COMo 0
préprio nome ja diz, os PCN, além de ndo serem obrigatorios, seriam apenas referéncias,
parametros. Essa maior aceitacdo dos PCN pode ser explicada pela perspectiva de Bonamino e
Martinez (2002), que argumentam que os PCN, por serem instrumentos mais especificos e
normativos, foram concebidos e encaminhados de forma a reorientar um instrumento de carater
mais abrangente como as DCN. Na opinido de Nunes (2012) os PCN, apesar das criticas,
tornaram-se referéncia e tém sido apontados como norteadores para a elaboracdo de
planejamentos nas escolas e mesmo para realizacdo de avaliacdes do sistema escolar.

Corréa et al. (2006), em pesquisa realizada com 47 professores na rede publica de ensino,
estadual e municipal, em 24 municipios do estado de Goiés, constatou que 89% dos
participantes utilizam os PCN em suas escolas, e dentre estes 60% justificaram suas respostas:
para 31% dos professores os PCN foram considerados preponderantes na organizacdo das
atividades, 12% acreditam que auxilia na pratica pedagdgica e 5% acreditam que sua utilizacéo
permite realizar uma relacdo direta com o cotidiano escolar e dos alunos facilitando o processo
de ensino/aprendizagem.

Posteriormente, foi perguntado aos professores se a tematica ambiental € um dos
contetidos de sua disciplina. 66% dos docentes responderam que sim. Procurou-se saber de que
modo eles abordam a teméatica ambiental em sala de aula. Os resultados estdo apresentados no
Gréfico 7.
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Gréfico 7 — Modo que aborda a tematica ambiental em sala de aula
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2017

A maioria dos docentes, 78,9%, aborda a tematica ambiental relacionada ao assunto da
disciplina que leciona. 13,2% respondeu que nao aborda a tematica, 2,6% que conversa com 0s
alunos sobre o tema, 2,6 diz usar materiais reciclaveis e 2,6% que abordam superficialmente.

Confrontando-se com o resultado obtidos com os alunos, no qual 77,1% disseram que “as
vezes” ou “raramente” assuntos relacionados a tematica ambiental sdo abordados em sala de
aula e 90,8% dos alunos indicaram que a abordagem era feita relacionada ao contetudo da
disciplina, conclui-se, entdo, que a maior parte dos professores trabalham a temética ambiental
articulada ao conteudo da disciplina, porém com pouca frequéncia.

Para 34,2% dos docentes participes dessa investigacdo, os alunos sdo receptivos a
abordagem da temética ambiental em sala de aula. Outros 21,1% responderam que 0s alunos
demonstram interesse, 15,8% relataram que eles discutem o tema e 7,9% que acham o tema
importante. Ou seja, na opinido de 79% dos docentes, os discentes tem uma rea¢do bem positiva

(ver Gréfico 8).
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Gréafico 8 — Reacdo dos alunos a abordagem da tematica ambiental em sala de aula
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2017

Por fim, solicitou-se que os docentes apresentassem duas possibilidades concretas e duas
dificuldades de articulacdo da temética ambiental aos contetdos da disciplina que eles
ministram.

No tocante as possibilidades, retratadas no Tabela 7, a maioria, 60,5% dos professores,
citou que aborda situacGes/exemplos relacionados a temética ambiental durante a explicacdo
dos contetidos. Outra alternativa bem citada, com 26,3%, foi a apresentacdo e leitura de

textos/trabalhos com a tematica ambiental.
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Tabela 7 — Possibilidades de articulacdo da tematica ambiental aos conteddos da disciplina
que vocé ministra

Possibilidades Apresentadas % de casos
Durante a explicacdo dos conteudos, abordar situacées/exemplos 60.5%
relacionados a tematica ambiental ’
Apresentacdo e leitura de textos/trabalhos com a tematica ambiental 26,3%
Realizacdo de trabalhos de pesquisa com enfoque na tematica 7 9%
ambiental ’
Parar a explicacdo do conteldo e abordar a tematica ambiental 5,3%
Nao considera nenhuma possibilidade 5,3%
Através de seminarios / debates sobre a tematica ambiental 5,3%
Durante atividades fisicas fora do ambiente escolar em contato com 5 3%
ambientes urbanos e naturais ’
Visitas Técnicas 2,6%
Total 118,5%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2017

As possibilidades apresentadas pelos docentes, somadas a outras maneiras de abordagem
da tematica ambiental, podem ser trabalhadas e aperfeicoadas, através de capacitacdes, pois
muitos enxergam as possibilidades, mas ndo as pdem em pratica.

Portanto, esses dados revelam que os professores tém nocdo das possibilidades de
transmitir a EA através da sua disciplina, o que facilitaria a introducdo do tema transversal na
dindmica escolar, falta apenas uma politica no sentido de tornar efetiva a pratica por todos da
comunidade escolar.

Freitas (2014) apresenta estratégias de insercdo da tematica ambiental nas praticas
pedagdgicas tais como: aulas expositivas; seminarios; debates; estudo do meio, experiéncias;
pesquisas, apresentacao de videos; uso de recursos didaticos para o desenvolvimento e fixacao
de contetidos, como elaboragdo de esquemas e mapas conceituais; producdo de textos; entre
outros.

Considerando os resultados apresentados na tabela 8, observa-se que as dificuldades mais
ressaltadas pelos docentes foram: A tematica ambiental ndo tem relagdo com a sua disciplina
(23,7%); Falta de tempo, pois o conteudo da disciplina é extenso (21,1%); Falta de
conhecimento/preparo para trabalhar a tematica ambiental (13,2%); Dificuldade em realizar
visitas técnicas (13,2%). Porém, a resposta com mais incidéncia, com 28,9%, foi que 0s

docentes ndo enxergam dificuldades na articulacdo da temética ambiental com a sua disciplina.
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Tabela 8 — Dificuldades de articulacdo da tematica ambiental aos contetdos da disciplina que

VOCEé ministra

Dificuldades Apresentadas

% de casos

Né&o enxerga dificuldades 28,9%
A temética ambiental ndo tem relagdo com a sua disciplina 23,7%
Falta de tempo, pois o conteudo da disciplina é extenso 21,1%
Falta de conhecimento/preparo para trabalhar a teméatica ambiental 13,2%
Dificuldade em realizar visitas técnicas 13,2%
Interesse institucional (gestores/professores) para trabalhar tematicas

que vao de encontro ao "Ensino Tradicional" 10.5%
Falta de interesse dos alunos pelo tema 7,9%
Modo de pensar e agir dos alunos, que vao de encontro ao

desenvolvimento sustentavel 5,3%
Né&o respondeu 5,3%
Trabalhar a transversalidade 2,6%
Uso excessivo de dispositivos moveis em sala de aula 2,6%
Falta tempo de planejar a aula, devido a alta carga horéaria 2,6%
Falta de material didatico 2,6%
Total 139,5%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2017

Muitas das dificuldades apresentadas pelos docentes se dao pela falta de preparo deles,

tais como: falta de relacdo com sua disciplina; falta de conhecimento/preparo para trabalhar a

tematica; dificuldade em trabalhar a transversalidade; e até mesmo a falta de interesse dos

alunos, que pode ser despertada.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental estabelecem que:

Art. 11 — A dimens&o socioambiental deve constar dos curriculos de formacdo inicial

e continuada dos profissionais da educagdo, considerando a consciéncia e o respeito a

diversidade multiétnica e multicultural do Pais.

Paragrafo unico. Os professores em atividade devem receber formagdo complementar

em suas areas de atuacdo, com o proposito de atender de forma pertinente ao

cumprimento dos principios e objetivos da Educacdo Ambiental.

A falta de capacitagdo dos docentes e dos profissionais envolvidos nas praticas

pedagdgicas das instituicbes de ensino dificulta um trabalho efetivo, baseado na

transversalidade e a interdisciplinaridade.

Assim como este trabalho, Corréa et al. (2006) relata em seu trabalho, realizado com 47

professores de 24 municipios da rede publica de ensino do estado de Goias, que 66% dos
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professores ndo enxergavam dificuldades na abordagem da tematica ambiental em suas
disciplinas, porém o autor destaca que o trabalho com temas transversais requer,
necessariamente, integracdo, disponibilidade, tempo, formacdo especifica e incentivo. A
simples reproducdo de contetidos do ensino tradicional é insuficiente. Apesar de apresentarem
algum conhecimento sobre a complexidade inerente a transversalidade existem dificuldades em
sua aplicagé&o.

Lamosa e Loureiro (2011) realizaram um estudo em 25 escolas em Teresopolis (RJ) e,
em relacdo as dificuldades enfrentadas para a inclusdo da EA nas escolas, cerca de 50% dos
professores apontaram a precariedade de recursos materiais e humanos, bem como a falta de
previsdo de tempo para planejamento e realizacdo de atividades extracurriculares como 0s
principais problemas a serem enfrentados.

Em uma pesquisa realizada em 3 escolas na cidade de Jodo Camara/RN, com 35
professores do ensino médio, Saraiva et al. (2008) identificou que a maioria dos professores
tem consciéncia de que ndo é dificil trabalhar a Educacdo Ambiental nas suas disciplinas, porém
a falta de um projeto politico pedagdgico que contemple a tematica ficou evidente nas trés

escolas pesquisadas.
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5 CONCLUSOES

A implementacdo da EA em uma instituicdo, trabalhando para que o conceito de
transversalidade chegue de forma efetiva a sala de aula, é complexo. A EA demanda toda uma
mudanga de cultura na instituicdo, englobando a introducéo de diversas agdes integradas, tais
como a inclusdo da tematica nos documentos pedagogicos e nas praticas pedagogicas dos
docentes (LEFF, 2002).

Nem a legislacdo, atraves da Constituicdo Federal e da Politica Nacional de Educacao
Ambiental, nem o langamento de documentos oficiais, como os PCN e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental, sdo garantias para a existéncia da EA nas
instituices de ensino.

No IFS, verificou-se que os documentos pedagdgicos institucionais precisam de uma
reestruturacdo se quiserem obter sucesso na busca pela EA. O Projeto Politico Pedagdgico
Institucional do IFS faz mencdo, em apenas dois momentos, que a tematica ambiental deve
fazer parte das propostas curriculares, mas ndo aborda a transversalidade e a remodelacao das
praticas pedagdgicas. Nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos “Técnicos de Nivel Médio
Integrado ao Ensino Médio em Alimentos, Edificacfes e Quimica, a abordagem da tematica
ambiental é superficial, ndo apresentando propostas da EA. Por fim, os professores dos cursos
pesquisados, no geral, ndo elaboram seus Planos de Ensino.

Diante dos resultados obtidos através da aplicacdo dos questionarios, percebe-se que 0s
docentes e discentes compreendem a importancia da EA e que o IFS tem papel fundamental na
contribuicdo da EA da sociedade. Constatou-se, também, que a temética ambiental é pouco
abordada nas praticas pedagdgicas, mas, apesar da pouca frequéncia, os docentes relacionam a
tematica ambiental com o conteddo de suas disciplinas. Além disso, os discentes, em sua
maioria, tém reacles positivas, sendo receptivos, demonstrando interesse e discutindo o tema.

Os docentes apresentaram diversas possibilidades de articulacdo da tematica ambiental
aos contetidos da disciplina que ministram. Mas, apesar de ndo enxergarem dificuldades na
abordagem da tematica ambiental, eles relatam, principalmente, a falta de preparo para lidar
com a transversalidade em suas atividades em sala de aula. A Politica Nacional de Educacao
Ambiental, em seu art. 8°, determina que as atividades de EA englobem a capacitacdo dos
recursos humanos envolvidos, atraves da formacdo, especializacdo e atualizacdo dos
educadores de todos os niveis e modalidades de ensino e profissionais de todas as areas,
preparando-os para as atividades de gestdo ambiental.

Desse modo, este estudo, ao verificar a presenca da tematica ambiental nos documentos
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pedagogicos e nas praticas pedagogicas dos docentes dos Cursos Técnicos de Nivel Médio
Integrados ao Ensino Médio do IFS — Campus Aracaju, pode perceber que ha ainda um grande
caminho a ser percorrido. Ha a necessidade de se institucionalizar a EA nos documentos
pedagdgicos do IFS, através de uma reformulacdo, para que eles sigam diretrizes e metas
comuns em relacdo a EA e, mais do que isso, que estes documentos que regem e norteiam o
ensino do IFS se inter-relacionem e se complementem. Além disso, é imprescindivel a
implementacdo de uma politica voltada para a EA formal e ndo-formal, sendo respaldada por
programas de educacdo ambiental, com a sensibilizacdo e a capacitacdo de todos os atores

envolvidos do IFS.
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APENDICE A - QUESTIONARIO (DISCENTES)

PRODEMA

UFP!1 UFC UFRN UFPB UFPE UFS UESC

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
Programa Regional de Pés-Graduacédo em Desenvolvimento e Meio Ambiente
MESTRADO

A TRANSVERSALIDADE DA TEMATICA AMBIENTAL NOS CURSOS TECNICOS DE NIVEL
MEDIO INTEGRADOS DO INSTITUTO FEDERAL DE SERGIPE - CAMPUS ARACAJU

N° Tabulacao:

Curso: Ano/Série; Idade:

Sexo: () Masculino () Feminino

QUESTIONARIO

1. Qual é a sua nocédo de Educacdo Ambiental?

2. VVocé acha que a tematica ambiental deve ser trabalhada nos Cursos Técnicos de Nivel
Médio Integrados ao Ensino Médio?

( )SIM ( )NAO

3. Vocé considera papel da escola contribuir para a Educacdo Ambiental da sociedade?

( )SIM ( )NAO
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4. Com que frequéncia assuntos relacionado a tematica ambiental sdo tratados em sala de
aula?

( )Sempre ( )Frequentemente ( ) Asvezes ( () Nunca
Raramente

Caso sua resposta tenha sido “Nunca”, nao precisa responder a questao n° 5.

5. De que modo os professores abordam a teméatica ambiental em sala de aula?

() Relacionado ao conteudo da ) o
discipli () Separado do contetdo da disciplina
isciplina
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APENDICE B —- QUESTIONARIO (DOCENTES)

PRODEMA

Sre ﬁ§§%-§§§3 ;iﬁi, ﬁi& iE!L Jﬁak

UFP!1 UFC UFRN UFPB UFPE UFS UESC

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
Programa Regional de Pés-Graduacédo em Desenvolvimento e Meio Ambiente
MESTRADO

A TRANSVERSALIDADE DA TEMATICA AMBIENTAL NOS CURSOS TECNICOS DE NIVEL
MEDIO INTEGRADOS DO INSTITUTO FEDERAL DE SERGIPE - CAMPUS ARACAJU

N° Tabulacao:

Formacao: Tempo que leciona no IFS:

Sexo: () Masculino () Feminino Grau de escolaridade:

Disciplinas que ministra:

Em quais cursos (integrados):

QUESTIONARIO

1. Qual é a sua nogdo de Educacdo Ambiental?




2. Vocé acha que a tematica ambiental deve ser trabalhada nos Cursos Técnicos de Nivel Médio
Integrados ao Ensino Médio?

( )SIM ( )NAO

Apresente um argumento que justifique sua resposta.

74

3. Vocé conhece os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)?
( )SIM ( )NAO

Caso sua resposta tenha sido “NAO”, pule para a questdo n° 6.

4. Onde foi que o(a) senhor(a) teve acesso aos PCN? Qual a parte dos PCN chamou mais a sua
atencao?

5. Vocé acha que os PCN podem contribuir com o aperfeicoamento de sua pratica docente?

( )SIM ( )NAO

Justifique sua resposta.

6. A temética ambiental é um dos contetidos da sua disciplina?
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( )SIM ( )NAO

7. De que modo voceé aborda a teméatica ambiental em sala de aula?

8. Como os alunos reagem a abordagem da tematica ambiental em sala de aula?

9. Apresente duas possibilidades concretas de articulacdo da temética ambiental aos conteudos da
disciplina que vocé ministra.

10. Apresente duas dificuldades de articulacdo da tematica ambiental aos contetdos da disciplina que
VOCé ministra.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

PRODEMA

;;‘,,'., 5%;-_, é‘(w & @ & ',‘,3

UFP1 UFC UFRN UFPE UFPE UFS UESC

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
Programa Regional de Pds-Graduacao em Desenvolvimento e Meio Ambiente

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Este termo foi elaborado de acordo com as Normas da
Resolucdo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude.

O Sr.(® esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado
"Pardmetros Curriculares Nacionais: A Transversalidade da Tematica Ambiental nos Cursos
Técnicos de Nivel Médio Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Sergipe - Campus
Aracaju” de responsabilidade do pesquisador Juliano Azuma da Costa. O objetivo da pesquisa
é analisar a presenca da teméatica ambiental proposta pelos PCN nos Cursos Técnicos de Nivel
Médio Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Sergipe — Campus Aracaju. Esta
pesquisa faz parte de um projeto de Mestrado do programa de Pds-Graduacdo em
Desenvolvimento e Meio Ambiente (PRODEMA) e tem o envolvimento de duas instituicdes:
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e Instituto Federal de Sergipe (IFS). A importancia
do presente trabalho se da na medida em que ira abordar um tema de extrema relevancia para
os dias atuais: a Educacdo Ambiental. Se os PCN forem utilizados de forma eficiente nos
diversos niveis de ensino, as instituicbes de ensino podem participar na formacdo de cidadaos
mais conscientes.

A metodologia aplicada compreende a aplicagdo de questionarios aos docentes e
discentes dos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal
de Sergipe - Campus Aracaju, além da anélise de documentos que fazem parte da composicao
didatico-pedagdgico do IFS.

Solicitamos a sua colaboracdo para participar do questionario, como também sua
autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo. O questionario sera guardado junto a
equipe executora e ficara disponivel para vocé a qualquer momento, num periodo maximo de
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cinco anos. Os dados coletados serdo utilizados somente para os fins desta pesquisa e seréo
tratados com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.

Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos de cunho fisico e/ou bioldgico para sua
salde, porem apresenta riscos minimos referentes a um possivel constrangimento em responder
algum questionamento e de desconforto pelo tempo despendido para participar do questionario.

Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo a qualquer momento. A sua participacao é voluntaria e a recusa em participar nao
ird acarretar qualquer penalidade. Ao final das respostas ao questionario, vocé recebera uma via
deste documento.

Em caso de davidas ou necessidade de algum esclarecimento, vocé podera entrar em
contato com o pesquisador Juliano Azuma da Costa ou com o Comité de Etica em Pesquisa
do IFS.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma via deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
duvidas.

Assinatura do(a) Participante ou Responsavel

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Pesquisador responsavel: Juliano Azuma da Costa

Endereco: Rua Tenente Antonio Fontes Pitanga, 256, Vitta Condominio Club, bloco Esperanza,
Ap. 407, Bairro Farolandia — Aracaju/SE

Telefone: (79) 999053329

E-mail: julianoazuma@yahoo.com.br

Dados do Comité de Etica emPesquisa do IFS:
Coordenador do Comité de Etica: José Espinola Jinior
Enderego: Av. Jorge Amado, 1551, Loteamento Garcia, Bairro Jardins, Aracaju - SE.



Reitoria/PROPEX/2° andar

Horéario de Atendimento: Segunda-feira a sexta-feira, das 8h as 12h.
Telefone (79) 3711-1437

E-mail: cep@ifs.edu.br
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APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO

PRODEMA
o - e a
UFPI UFC UFRN UFPB UFPE UFS UESC

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
Programa Regional de Pds-Graduacdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente

TERMO DE ASSENTIMENTO

Eu, , menor, estou
sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Pardmetros Curriculares Nacionais: a
Transversalidade da Tematica Ambiental nos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados ao
Ensino Médio do Instituto Federal de Sergipe - Campus Aracaju”, coordenada pelo pesquisador
Juliano Azuma da Costa.

O objetivo da pesquisa ¢é analisar a presenca da tematica ambiental proposta pelos Parametros
Curriculares Nacionais nos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados ao Ensino Médio do
Instituto Federal de Sergipe — Campus Aracaju. A metodologia aplicada compreende a
aplicacdo de questionarios aos docentes e discentes dos Cursos Técnicos de Nivel Médio
Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Sergipe - Campus Aracaju, além da analise
de documentos que fazem parte da composi¢édo didatico-pedagdgico do IFS.

Foi-me esclarecido que minha participacdo no estudo é voluntaria e ndo remunerada, caso eu
me recuse em participar do estudo ndo sofrerei nenhuma penalidade. Foi-me esclarecido ainda
que essa pesquisa ndo oferece riscos de cunho fisico e/ou bioldgico para minha saude, porém
apresenta riscos minimos referentes ao tempo despendido para participar do questionario e a
possibilidade de algumas perguntas gerarem constrangimento, mas que tal risco € minimizado
pela minha liberdade em nédo responder a tais perguntas.

Por fim, fui informado(a) que o meu responsavel podera retirar o consentimento ou interromper
a minha participagdo a qualquer momento, se assim 0 desejar. Tendo o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido do meu responsavel ja assinado, declaro que aceito
participar do estudo. Declaro ainda ter recebido uma via deste termo de assentimento e que me
foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Aracaju, de de 2016

Assinatura do(a) Participante Assinatura do Pesquisador Responsavel
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Pesquisador responsavel: Juliano Azuma da Costa

Endereco: Rua Tenente Antonio Fontes Pitanga, 256, Vitta Condominio Club, bloco Esperanza,
Ap. 407, Bairro Farolandia — Aracaju/SE

Telefone: (79) 999053329

E-mail: julianoazuma@yahoo.com.br

Dados do Comité de Etica em Pesquisa do IFS:

Coordenador do Comité de Etica: José Espinola Jinior

Endereco: Av. Jorge Amado, 1551, Loteamento Garcia, Bairro Jardins, Aracaju - SE.
Reitoria/PROPEX/2° andar

Horéario de Atendimento: Segunda-feira a sexta-feira, das 8h as 12h.

Telefone (79) 3711-1437

E-mail: cep@ifs.edu.br
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ANEXO A - DECLARACAO DE APROVACAO DO CEP

MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E EXTENSAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

DECLARACAO

Declaramos que o projeto intitulado “A TRANSVERSALIDADE DA TEMATICA AMBIENTAL NOS
CURSOS TECNICOS DE NIVEL MEDIO INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO DO INSTITUTO FEDERAL
DE SERGIPE - CAMPUS ARACAJU”, de responsabilidade do pesquisador Juliano Azuma da Costa,
n? CAAE 57530316.0.0000.8042, foi recebido para andlise ética e aprovado pelo Comité de
ética em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal de Educac3o, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe, em
13 de julho de 2017.

A aprovacdo pode ser confirmada com o nimero do CAAE no site da Plataforma Brasil.

Aracaju, 44 de da.:;}mng’flo de 2017

Comité de Etica em Pesquisa do IFS:

Coordenador do Comité de Etica: José Espinola Janicr
Enderecoc Av, Jorge Amado, 1551, Loteamento Garcia, Bairro Jandins, Aracaju - SE.
Restoria/PROPEX/2" andar

Hor#nio de Arendimento: Segunda-foim @ sexta-foirs, das 8h &s 128
Telefone (79) 3711-1437

E-mail: cep@ifs odu br



