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RESUMO

Essa pesquisa tem por finalidade discutir a formacdo de professores de Histéria com base nas
experiéncias do subprojeto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da
area Historia, na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) Campus Centro de Ensino
Superior do Seridé (CERES) entre os anos de 2009 e 2014. Nesse sentido, temos por objetivo analisar
como os coordenadores do subprojeto PIBID-Histéria pensaram e planejaram as atividades dos
bolsistas envolvidos no projeto, tendo a escola como espago de formagéo docente. Portanto, como
critério de analise, identificamos dois momentos do subprojeto no CERES, que denominamos de
coordenacéo | (2009-2011) e coordenacdo Il (2012-2014). Essa divisao é justificada, pelo periodo em
que cada coordenador permaneceu a frente do subprojeto. Utilizamos, para nossas analises a
metodologia de pesquisa qualitativa, com estudo das fontes documentais e orais. E a fim de discutir
teoricamente, chamamos para esse estudo alguns pesquisadores do campo da pesquisa historica e da
educacdo como Jorn Risen, Fernando Cerri, Bernadete Gatti, Vera Candau, Antdnio N6voa, dentre
outros.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia; Formagdo de Professores; PIBID; Politicas Publicas;
UFRN / CERES.



ABSTRACT

This research aims to discuss the formation of History teachers based on the experiences of the
Subproject of the Institutional Scholarship Program to the Teaching Initiation (PIBID) in the History
area, at the Federal University of Rio Grande do Norte (UFRN) Center Campus for Higher Education
(CERES) between 2009 and 2014. In this sense, we intend to analyze: how the coordinators of the
PIBID-History subproject thought and planned the activities of the students involved in the project,
having the school as a space for teacher training. Therefore, as an analysis criterion, we identify two
subproject moments in the CERES. Which we call coordination | (2009-2011) and coordination Il
(2012-2014). This division is justified, for the period in which each coordinator remained at the head
of the Subproject. We used, for our analyzes the methodology of qualitative research, with study of
documental and oral sources. And, in order to discuss theoretically, we call for this study, some
researchers in the field of Historical research and Education, such as Jorn Risen, Fernando Cerri,
Bernadette Gatti, Vera Candau, Anténio Novoa, among others.

KEY WORDS: History teaching; Teacher training; PIBID; Public policy; UFRN / CERES.
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1. INTRODUCAO

1.1 - Os noticiarios: inicio e fim?

MEC vai lancar bolsa de iniciacéo a

docéncia

A epigrafe desse texto é o titulo de uma reportagem publicada no site do Ministério da
Educacio — MEC!, no dia 27 de julho de 2007, redigida pela jornalista Maria Clara Machado,
desta forma, ja se passaram mais de dez anos do andncio. De acordo com o divulgado, 0 MEC
tornaria publico (ainda naquele ano), um programa destinado a promover e auxiliar a
formacédo inicial de professores para a educacdo bésica, sequindo o modelo dos projetos de
bolsa de iniciacdo cientifica proposta aos graduandos. Trouxemos para nosso estudo essa
reportagem, porque possivelmente ela se constitui a primeira apresentacdo do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia — PIBID, a populacéo brasileira.

Proposto em 2007, na época pelo presidente da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Prof. Dr. Jorge Almeida Guimardes, o PIBID teve sua
identidade baseada na colaboracdo universidade-escola enquanto medida primordial na
formacdo de professores para a educagdo basica. Nesse sentido, as escolas sdo consideradas
espacos de aprendizagem? docente que possibilita a articulacéo teoria-prética na formacéo dos
futuros professores.

Entre os anos de 2007 e 2015 foram publicados oito editais PIBID, incluindo o PIBID
Diversidade®. Durante esses anos o Programa apresentou diversas ampliacdes, modificacdes e
recuos, chegando a ser conhecido nacionalmente como uma importante politica de formacédo
de professores. Conforme apresenta o relatério da Diretoria de Formacdo e Valorizagdo de
Professores para a Educacdo Béasica (DEB) (BRASIL/DEB/CAPES, 2014a), em 2014 faziam

! Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/busca-geral/223-noticias/505975284/8724-sp-60761254>. Acesso
em: 10 fev. 2016.

2 Sobre isso, seguimos Ramalho e Nufies:2013 quando afirmam que “a aprendizagem dos professores se ativa
em face de situagcdes-problema que criam motivos, necessidades, interesses socioafetivos em busca de novos
recursos para o desenvolvimento das competéncias profissionais. Essas situacdes-problema criam necessidades e
motivacOes para a formacéo, associadas as demandas do contexto da atividade profissional” (p. 16).

% Segundo informag@es presentes no site da CAPES, tem por objetivo a formagao inicial de docentes para o
exercicio nas escolas indigenas e do campo. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-
basica/capespibid/pibid-diversidade>. Acesso em: 30 jun. 2017.



http://portal.mec.gov.br/busca-geral/223-noticias/505975284/8724-sp-60761254
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid-diversidade
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid-diversidade
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parte do Programa 115.642 bolsistas, incluindo bolsistas de iniciagdo a docéncia,
professores/supervisores e professores/coordenadores distribuidos nas regides do pais.

De 2015 para ca, o PIBID continua recebendo atencdo da midia em outras reportagens
e noticiarios dos meios de comunicacdo* e entretenimento®. Sendo notdrio o andncio de cortes
e restrices orcamentarias que surgiram em 2014 e se intensificaram nos anos de 2015 e 2016.
Essas noticias sdo recebidas pela populagdo académica e escolar com bastante receio, porque
muitos acreditam serem previsdes de finalizacdo do Programa. Frente a esses fatos, 0s
pibidianos, a comunidade académica e apoiadores do mesmo ndo permanecem calados.
Através de protestos, peticGes, debates e eventos, os apoiadores do PIBID movimentaram
manifestacOes direcionadas a diversas esferas governamentais (executivo e legislativo),
pedindo a continuacdo dos investimentos no Programa, bem como a revisdo dos cortes
anunciados.

Munidos das hashtag® #FicaPIBID e #SomosTodosPIBID, os defensores do Programa
protestaram nas redes sociais, divulgando experiéncias, sinalizando os avancos e a
importancia do mesmo para a educacéo brasileira e para a ressignificacdo do trabalho docente.
Desta forma, o movimento ganhou visibilidade no meio académico, nas escolas contempladas
pelo Programa e na sociedade de modo geral. Para entender um pouco mais da dimenséo
dessas agoes, basta fazer ter acesso ao mecanismo de busca do Google ou nas redes sociais,
com base nas hashtags citadas que logo veremos o alcance e expansdo das manifestacdes.
Nestes resultados, encontramos depoimentos de professores supervisores, coordenadores
institucionais e de area, licenciandos, alunos das escolas credenciadas pelo Programa que tem
lutado por sua continuidade.

Toda essa tensdo causada pelos “reajustes” propostos pela CAPES foi intensificada no
dia 18 de fevereiro de 2016, quando esta coordenagdo publicou o oficio Circular n® 2/2016-
CGV/DEB/CAPES. O conteudo desse documento informava que:

1. Visando adequar o PIBID a dotacdo orcamentéria disponivel para o
Programa em 2016 informamos que as bolsas de iniciacdo & docéncia que
completam 24 meses nédo serdo prorrogadas.

* Imprensa escrita e televisiva.

> Como por exemplo, nas redes sociais.

® Hashtag é uma expressao bastante comum entre os usuarios das redes sociais, na internet. Consiste de uma
palavra-chave antecedida pelo simbolo #, conhecido popularmente no Brasil por "jogo da velha" ou
"quadrado”. As hashtags sdo utilizadas para categorizar os contelidos publicados nas redes sociais, ou seja, cria
uma interacdo dindmica do contelido com os outros integrantes da rede social, que estdo ou sdo interessados
no respectivo assunto publicado. Disponivel em: <https://www.significados.com.br/hashtag/>. Acesso em: 04

jul. 2017.



https://www.significados.com.br/hashtag/
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2. As IES deverdo observar a proporcionalidade e os limites estabelecidos na
Portaria CAPES n° 96, de 18 de julho de 2013, no art. 11 e na secdo I,
guanto a concessdo de bolsas de coordenacdo de area e de gestdo e de
supervisao.

3. Por fim, esclarecemos que, por tratar-se de adequacdo orcamentaria dos
projetos, as cotas de bolsas finalizadas serdo  suprimidas
(BRASIL/CGVICAPES, 2016, p. 01).

Porém, sete dias depois, em 25 de fevereiro de 2016, durante uma audiéncia publica
acerca do PIBID e com o crescente niUmero de manifestacfes e peticdes, o referido oficio foi
suspenso. Naquele dia, representantes do Programa entregaram a senadora Fatima Bezerra
(PT/RN) um manifesto com cerca de 100 mil assinaturas apoiando a continuidade do PIBID’.
Essa suspenséo paralisou os cortes imediatos, no entanto, a sombra de retrocesso continuou
pairando. Em abril do mesmo ano, um novo regulamento foi langado a partir da Portaria n°
046/2016° que visando modificagdes, revogou a Portaria n° 096, de 18 de julho de 2013.

Com isso, o Forum Nacional de Coordenadores Institucionais do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (FORPIBID)® dentre in(imeras instituiges,
fizeram cartas abertas, pedindo a revogacdo dessa medida. Justificaram que a portaria limitava
as acOes do Programa ao propor mudar o foco do mesmo. Uma das cartas que destacamos:
Carta do FORPIBID: contra a opresséo e pela coragem de formar professores resume bem o
pedido e motivos para a revogacao’®. Aqui citaremos alguns:

A Portaria n° 046/2016 muda o enfoque do PIBID, deslocando a natureza do
Programa da formacdo inicial de professores para atender a demanda por
reforco escolar, tida como solucdo para melhoria nos indices de
aprendizagem. O documento: 1) determina o fim dos Subprojetos
organizados por cursos de licenciaturas; 2) ndo menciona areas de
conhecimento do PIBID, tais como Licenciatura em Educacdo Fisica, Artes
Plasticas e Visuais, Ciéncias Agrarias, Musica, Danca, Ciéncia da
Informatica/lComputagdo, Teatro, Psicologia, Enfermagem, Teologia,
Linguas Estrangeiras, dentre outras; (...) 8) ndo faz mencdo ao PIBID
Diversidade, desarticulando as acBes de formacdo de professores para as
comunidades indigenas, quilombolas e do campo (FORPIBID, 2016, p. 01).

" Disponivel em: <http://www.une.org.br/noticias/em-diversos-atos-pelo-pais-estudantes-protestam-contra-os-
cortes-no-pibid/> publicado no dia 24/02/2016, por Renata Bars. “Em diversos atos pelo pais, estudantes
protestam contra os cortes no PIBID” Acesso em: 05 mar. 2016.

® Disponivel em:  <https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/15042016-Portaria-46-
Regulamento-PIBID-completa.pdf> Acesso em: 03 fev. 2017.

° O FORPIBID é formado por coordenadores institucionais e tem por objetivo dialogar com a Coordenagéo da
CAPES acerca do PIBID. Informagédo disponivel em: <http://www.forpibid.net.br/quemsomos/> Acesso em: 04
fev. 2017.

Disponivel em:
<http://wwwb5.unioeste.br/portal/arquivos/pibid/docs/2016/Carta_do_ForPibid_Contra_opressao_e_pela_corage
m_formar_professores.pdf acercada 03/02/2017>. Acesso em: 03 fev. 2017.



http://www.une.org.br/noticias/em-diversos-atos-pelo-pais-estudantes-protestam-contra-os-cortes-no-pibid/
http://www.une.org.br/noticias/em-diversos-atos-pelo-pais-estudantes-protestam-contra-os-cortes-no-pibid/
http://www.forpibid.net.br/quemsomos/
http://www5.unioeste.br/portal/arquivos/pibid/docs/2016/Carta_do_ForPibid_Contra_opressao_e_pela_coragem_formar_professores.pdf%20%20%20acercada%2003/02/2017
http://www5.unioeste.br/portal/arquivos/pibid/docs/2016/Carta_do_ForPibid_Contra_opressao_e_pela_coragem_formar_professores.pdf%20%20%20acercada%2003/02/2017
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Além disso, paralisaria a continuidade dos projetos institucionais aprovados em 2013
com vigéncia até 2018. Contudo, as manifestagdes em julho de 2016 tiveram uma vitoria, ao
ser publicado no Diario Oficial da Unido, a revogacdo da Portaria n° 046/2016. Podemos
observar que ndo tem sido um tempo facil para aqueles que acreditam na educacéo, e que
viram em programas como o PIBID, um possivel caminho para valorizacdo e melhoria na
formacdo de professores para a educacdo bésica.

Esse contexto aléem de deixar os bolsistas a mercé de medidas que visam
“regulamentar” ¢ “aprimorar” o Programa, e que, como resultado final apresentam um
retrocesso ao mesmo, significa uma grande perda para a educacao, ndo s6 na formacdo inicial
de professores, mas também na capacitagdo continuada dos docentes em exercicio que fazem
parte do mesmo. Nesse sentido, fazer cortes no orcamento do Programa representa um enorme
déficit para a educacgdo, sendo prejuizo para a populacdo na medida em que o Estado deixa de
investir em politicas publicas que sdo fundamentais na melhoria educacional do pais.

Acreditamos que a finalizacdo ou paralisacdo de investimentos em programas como
este, sinalizam retrocessos no processo de universalizacdo e qualificacdo da educacdo no
Brasil proposto pela LDB/1996. Como veremos nos capitulos desse estudo, a trajetdria do
PIBID é marcada por crescimento e contribuicdo para a educacao basica e superior.

A campanha pré-PIBID continua ativa e faco desse espago de escrita, também meu
lugar de fala e protesto. Como ex-pibidiana, agora professora, e alguém que se aventura a
pesquisar 0 mesmo, compreendendo sua importancia na formacdo de professores ao
possibilitar ressignificar, pensar e planejar a formacdo docente em diadlogo com a realidade do
cotidiano escolar, ou seja, seu futuro ambiente profissional. Assinalamos ainda, a necessidade
de enxergar o PIBID como um exemplo a ser seguido e implantado nos curriculos de
licenciatura, de forma a contemplar todos os licenciandos, diminuindo a distancia dos futuros

professores com o cotidiano escolar.

1.2 - O lugar de fala de uma ex pibidiana: espacgo de resisténcia

Acompanhamos parte desse contexto do PIBID enquanto bolsista de Iniciagdo a
Docéncia (ID) do subprojeto PIBID/Historia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), Campus Centro de Ensino Superior do Seridé (CERES), localizada na cidade de
Caico, entre os anos de 2012 e 2014. Nossas memdrias, resultado das experiéncias junto ao
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mesmo no interior do sertdo potiguar, nos levaram a propor e pesquisar a formacdo de
professores de Historia.

Pois, através das situacOes apresentadas a cada intervencdo, turma e escola,
desenvolviamos nossos primeiros passos profissionais e experimentamos um processo de
pensar, repensar e adaptar o que era estudado no curso de licenciatura em Historia enquanto
ciéncia e disciplina escolar. O subprojeto nos permitiu visualizar uma didatica da histdria
(re)configurada de acordo com as situacdes que se apresentavam. Nele, nos deparamos com
algumas das dificuldades de ser professor no Brasil, e em especial do professor de Historia.
Presenciamos o descaso com educagdo, com o profissional docente, com os alunos e demais
membros da comunidade escolar. Presenciamos alunos e professores desanimados.
Aprendemos entre muitas coisas, que a realidade que nos esperava no nosso futuro ambiente
profissional era aquela vivida pelos professores, supervisores e demais profissionais da
Educacdo Baésica, que para sobreviver financeiramente, precisava dar conta de uma rotina
profissional em diferentes escolas, sem apoio do Estado, reconhecimento social e econémico.

Em contrapartida, o Programa nos possibilitava colocar em pratica o que
planejavamos, bem como refletir sobre as acGes e pensamentos acerca da aprendizagem
histérica. No ensino de Historia, enfrentamos a dificuldade de ressignificar a visdo
estereotipada que muitos alunos e professores tinham/tém sobre os sentidos e funcéo da
mesma. Para isso, nos apoiavamos nas teorias da historia, que enfatizam as transformacdes do
nosso campo, bem como a sua funcdo social no cotidiano dos seres humanos, na acepcao de
orientar e gerar sentidos em suas ages no tempo (RUSEN, 2001).

E importante ressaltar que colocar em prética o que planejavamos para as intervencoes
foi possivel porque apesar das escolas serem carentes de recursos didaticos (sendo comum
existir apenas um data-show para uma escola com mais de 1.000 alunos), o PIBID enviava
recursos financeiros para custodiar matérias utilizadas nas escolas. Com isso, podiamos
esbocar saidas para muitos impasses, bem como construir nossos proprios materiais didaticos.
Além disso, os auxilios financeiros (bolsa) para iniciacdo a docéncia (ID), contribuiram para
nos ajudar a permanecer no curso e no projeto, uma vez que muitos licenciandos, antes da
bolsa, tinham que trabalhar no comércio, 0 que causava evasdo e/ou desisténcia por ndo ter
como conciliar horarios e/ou dar conta das responsabilidades académicas.

Durante esses dois anos como bolsista de ID, tentamos fazer dos nossos dilemas na
docéncia uma constante reflex&o e aprendizagem, munidos de ressignificagéo e transformacao
de nossas visdes. Testamos na pratica, compartilhamos reflexdes em eventos e escutamos

outras memorias, discutindo caminhos, e assim, observamos que essa realidade néo era sé
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nossa, no interior do Serid**. Apesar de 4rdua, dificil e complexa, é possivel fazer acontecer
uma transformacdo social através da educacéo.

Contudo, entendemos que outros elementos sdo imprescindiveis para que essa
transformacdo aconteca e ganhe visibilidade. Por exemplo, é necessario que o Estado
disponibilize mais investimentos para a Educacdo, visando a valorizagdo de professores, a
implementacdo de politicas publicas de formacéo inicial e continuada, o investimento nas
estruturas escolares, bem como em materiais e recursos para serem trabalhados em sala de
aula. Faz-se necessario, de igual modo, acdes que implantem nos curriculos académicos esse
didlogo primordial entre teoria e pratica, na perspectiva de que a escola também é um espaco
de formacdo docente.

A vivéncia no subprojeto possibilitou enxergar a necessidade de defender a
valorizacdo do trabalho docente. Foi um projeto que, como costumamos dizer, “saiu do
papel”, das normas e decretos e efetivou-se ndo sé na nossa experiéncia, mas na de inimeros
estudantes de graduacdo e da educacdo basica, professores das IES e das escolas conveniadas.
Movimentou as estruturas das licenciaturas, criou e quebrou paradigmas, se tornando parte de
uma memoria coletiva que precisa de registros, para que oportunize uma visibilidade
necessaria e possibilite a ressignificacdo de praticas na formagdo docente. Logo, sendo essa
uma das justificativas desse estudo.

Como observamos, nossa formacdo na graduacdo esteve atrelada ao Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia. Contudo, as nossas memdrias no PIBID-
Histdria, também sdo tecidas por outra experiéncia que impulsionou essa pesquisa. Em 2014
permanecemos no projeto de iniciagdo cientifica (IC) denominado Experiéncias de ensino e
aprendizagem em Historia: desafios para o PIBID de Histéria do CERES/UFRN,
desenvolvendo o plano de trabalho A investigacdo como modalidade de formacéo educativa
para o ensino de Historia. Na IC, iniciamos um trabalho de organizacdo do que hoje é
nomeado Arquivo Historico do PIBID-Historia UFRN/CERES no recorte temporal de 2012-
2014. Na IC pudemos ter experiéncias por outra perspectiva. Haja vista que passamos a
refletir sobre 0 mesmo e conhecé-lo, para além do que vivemos como pibidiana. Organizar o
arquivo foi fundamental na escolha e interesse por essa pesquisa, pois nele tivemos acesso a
muitos arquivos produzidos no decorrer de sua trajetoria.

Quando submetemos nosso projeto de dissertacdo a Linha de Ensino de Historia e

Saberes Historicos do Programa de P6s Graduacdo em Histdria (PPGH) da Universidade

" Em eventos como os da Associagdo Nacional de Histéria— ANPUH, por exemplo.



22

Federal da Paraiba (UFPB), apresentamos um objetivo de estudo com abordagem da Histéria
e seu ensino a partir de uma fonte especifica — a masica e seu uso em sala de aula. Entretanto,
com o amadurecimento da pesquisa, resolvemos mudar o foco, porém o nosso campo de
investigacdo continuou sendo as experiéncias vividas no PIBID-Histéria UFRN/CERES.

Nesse limiar, a investigagéo que aqui apresentamos, tem por finalidade refletir sobre a
contribuicdo do subprojeto PIBID-Histéria na UFRN/CERES na formacdo de professores
entre 2009 e 2014. Com objetivo de analisar como os coordenadores do subprojeto PIBID-
Histéria na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) Campus; Centro de
Ensino Superior do Seridd (CERES) entre 2009 e 2014, pensaram e planejaram as atividades
dos bolsistas envolvidos, tendo a escola como espaco de formacgédo. Nesse sentido, identificar
as trajetdrias de planejamento, organizacdo e desafios em uma formacéo que tem por base os
elos colaborativos entre universidade e escola.

Apesar de nossa analise focar nas experiéncias dos coordenadores, por serem
fundamentais no desenho da trajetéria de planejamento e organizacdo das a¢Ges no referido
projeto, os demais bolsistas e escolas conveniadas que compdem o Programa, estiveram
presentes durante a nossa pesquisa e estao inscritos ao longo desse texto dissertativo, seja por
meio de seus artigos, relatdrios, avaliacbes e demais documentos. Compreendido isso e
ressaltando que a delimitacdo da nossa pesquisa, esta atrelada ao PIBID na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte no Campus/CERES, convidamos o leitor para o proximo

topico, onde iremos conhecer um pouco sobre o PIBID na UFRN.
1.3 - Um olhar local: o PIBID na Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN

Localizada no Estado do Rio Grande do Norte a Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN)* nio é a Unica que possui projeto institucional/PIBID na regido. Conforme
apresentado no relatorio 2014 da Diretoria de Formacdo e Valorizacdo de Professores da
Educacdo Basica (DEB), em 2014 participavam do Programa cinco (05) Instituicbes de
Ensino Superior (IES), divididas em cinco projetos institucionais (05), setenta e seis (66)

Subprojetos e dois mil quinhetos e sessenta e nove (2.569) bolsistas. Podemos visualizar na

2A Universidade Federal do Rio Grande do Norte tem seu campus central localizado na cidade de Natal, capital
do Estado do Rio Grande do Norte. Criada oficialmente no dia 25 de junho de 1958e federalizada em 1960,
atualmente a UFRN disponibiliza para a sociedade do Estado, segundo informacdes do portal-UFRN
<http://www.sistemas.ufrn.br/portal/PT/institucional/historia/#.VjtE6berSyY >. Acesso em: 05 nov. 2015) oitenta
e quatro (84) cursos de graduacéo presencial, nove (9) de graduacéo a distancia — EAD e oitenta e seis cursos de
pos-graduacao (86), distribuidos nos campi Natal (central) e CERES (Caico e Currais Novos).



http://www.sistemas.ufrn.br/portal/PT/institucional/historia/#.VjtE6berSyY
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Figura I, (gréfico disponivel no relatério da DEB/2014) a quantidade de projetos PIBID no
Brasil, incluindo o Rio Grande do Norte:

Figura I - Mapa de distribuicdo do PIBID nas regides do Brasil

Pibid: Institui¢cdes por Regido e UF 114

Fonte: Relatério BRASIL/DEB/CAPES, 2014a, p.78.

Na UFRN o PIBID deu seus primeiros passos em dezembro de 2007 quando o
Projeto Institucional PIBID UFRN foi aprovado na chamada publica MEC/CAPES/FNDE
N°1/2007. Sobre esse momento, um dos profissionais que vivenciou o contexto de elaboracdo
desse projeto e que nos traz valorozas reflexes é a professora Dra. e ex-coordenadora do
subprojeto PIBID-HISTORIA — Campus/Central, Fatima Lopes. Em artigos, Lopes (2012)
observou que os debates “sobre a formagdo de professores, estagios e licenciaturas, de certa
forma haviam preparado o campo na UFRN e suas licenciaturas para a aceitagdo e interesse
em participacdo do Edital CAPES/DEB n° 1/2007 — PIDIB” (LOPES, 2012, p. 173). Segundo
a mesma, o PIBID ia ao encontro das preocupacdes apresentadas nos eventos dos quais a

UFRN organizou e participou, pois:

Considerando apontamentos e discussdes desses eventos/encontros, eles em
algum momento, discorreram sobre a relacdo universidade e educacédo
basica, ao buscar “1 — propiciava a articulacdo entre a universidade e a
educacdo basica; 2 — propunha a universidade conhecer a realidade escolar
de forma presencial, com a distribuicdo de bolsas exclusivas aos
licenciandos” (LOPES, 2012, p. 173).

Essas reflexdes preparam os cursos de licenciatura para programas como o PIBID, ja

que “0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, vinha, portanto, em um
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momento no qual a universidade estava aberta a entegrar-se com experiéncias didaticas
inovadoras e reflexivas a partir da realidade escolar” (Idem, p. 174). Com isso, o PIBID néo
se coloca enquanto primeira acdo da UFRN na busca de aprimorar a formacéo de professores,
pois com base nas preposices da professora Fatima Lopes, a instituicdo ja havia entendido
“que a melhoria da qualidade da educagdo béasica dependia da adequada formacdo dos
licenciandos que atuariam nesse nivel de ensino e também das oportunidades oferecidas aos
docentes em exercicio nas escolas publicas” (Idem, p. 168).

Assim, ao surgir em 2007, muitas licenciaturas desejavam participar, porém, “naquele
momento, as ciéncias humanas, ainda ndo haviam sido atendidas” (ldem, p. 175). Isso veio
acontecer a partir de 25 de setembro de 2009, quando Jorge Almeida Guimaraes, na época
presidente da Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), tornou publico o edital n° 02/2009 — CAPES/DEB e a UFRN submeteu e obteve a
aprovacdo do Projeto Institucional PIBID-UFRN: reflexdes sobre a agdo docente. Neste, as
ciéncias humanas (Filosofia, Ciéncias Sociais, Pedagogia, Histéria e Geografia) foram
atendidas e enquadradas na categoria Formacdo Complementar.

As licenciaturas enquadradas neste quesito necessitavam apresentar a relevancia,
importancia e necessidade do subprojeto na regido em que pretendia atuar. Na UFRN, a
justificativa construida no plano de trabalho para os possiveis subprojetos de Histéria e
Geografia foi a partir dos dados levantados pela Comissdo Permanente de Vestibular
(COMPERVE)®® acerca do indice de desenvolvimento dos vestibulandos no processo seletivo
de ingresso na instituicdo. Por meio dos dados apurados junto a esta comissdo os autores do

projeto apontaram que:

Nos ultimos anos os estudos estdo mostrando uma grande deficiéncia dos
estudantes em provas objetivas e discursivas nas areas de Geografia e
Historia. De acordo com esta avaliagdo, no concurso vestibular realizado no
ano 2009 foi possivel observar que o indice médio de acertos na prova
objetiva de Geografia foi de 36,71%, e na prova de Histdria de 38,80%. Nas
provas discursivas, 0s resultados obtidos nestas areas foram, em média,
14,75% e 17,25% respectivamente (UFRN/PIBID, 2009b, p. 08).

De tal modo, apoiados na necessidade de superar problemas de ensino e aprendizagem
nas areas de Geografia e Historia, as mesmas foram contempladas e inseridas no Projeto
Institucional do PIBID na UFRN em 2009. Analisando essa proposta, notamos algumas

3 Doravante a COMPERVE manteve a sigla, mas, agora se denomina Nucleo Permanente de Concursos —
UFRN.
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questBes que acreditamos ser importantes considerar, especialmente no que diz respeito a

orientacdo e funcdo atribuidas a formac&o de professores. Seus objetivos eram:

Integrar os diferentes niveis de ensino (basico e superior); valorizar a escola
como espaco pedagdgico formativo; promover uma formacéo mais adequada
dos futuros professores que pretendem atuar na Educacdo Basica e estimular
a formacdo continuada de professores das escolas participantes
(UFRN/PIBID, 2009b, p. 03).

Esse documento também destaca como Idcus prioritario das intervencdes do Programa
as escolas publicas com baixo IDEB e apresenta preocupagdes com a evasdo escolar no
ensino medio. Ao apresentar esses pontos, afirma buscar superar “um ensino e aprendizagem
fragmentada e estanque” (Idem, p. 02). O alcance desse objetivo se daria por meio da
formacdo de professores capacitados para articular a interdisciplinaridade entre as areas do
conhecimento e o0 mundo do trabalho, utilizando-se de “inovag¢des didaticas” e articulagdes da
teoria/pesquisa/pratica no seu exercicio profissional. Nessa proposta podemos notar que a
dissertacdo do documento esta alinhada aos objetivos gerais do PIBID, ao colocar a escola
como espaco de aprendizagem docente.

E importante entender a constituicio do projeto institucional, porque apesar da
CAPES/DEB afirmar que os planos de trabalho dos subprojetos deveriam seguir o edital e as
propostas institucionais, a mesma também deixa a possibilidade de que cada subprojeto
promova as adequacBes necessarias ao seu contexto de aplicacdo. Desse modo, cada proposta
se constitui singular, de acordo com o meio socio histérico em que esta inserida e conforme
guem esta coordenando, ou seja, os professores das IES. Aqui enfatizamos nosso foco em
analisar e ouvir os coordenadores do PIBID/Historia no CERES.

Apesar do planejamento, é sabido que na pratica se vive modificacbes e
aprimoramentos conforme as questdes que surgem cotidianamente no espago escolar.
Analisando as coordenacdes foco desse estudo, observaremos que os professores constroem
propostas e planejamentos de formacao diferentes, estes adaptados as rotinas das escolas
conveniadas ao Programa e suas perspectivas formas de ver e entender o papel do professor
de Histdria na educacéo basica.

Visto isso, dentro do nosso recorte temporal, a UFRN submeteu quatro propostas de
Projeto Institucional: 2007, 2009, 2011 e 2013. Nesse processo, variados coordenadores
institucionais passaram pelo Programa. O primeiro foi o Prof. Paulo Cézar de Faria, 0 mesmo

também coordenou a elaboracdo da projeto denominado Projeto Institucional PIBID-UFRN:
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reflexfes sobre a acao docente, aprovado pelo Edital n® 02/2009 — CAPES/DEB. Em seguida,
o professor André Ferrer Pinto Martins, coordenou o Projeto Institucional PIBID-UFRN:
iniciacdo a docéncia na articulacdo universidade-escola, aprovado no Edital n°
001/2011/CAPES, em 2011. J4 em 2013, o coordenador Institucional do Programa na UFRN
foi o professor Dr. Lucrécio Araujo de S& Junior, pela proposta — Edital n°® 61/2013 PIBID
2013 — UFRN.

Em 2013, sob a Resolucéo n° 033/2013-CONSEPE, de 12 de margo de 2013, a UFRN
aprovou o regulamento interno do Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia — PIBID na
instituicdo. Com isso, estabeleceu suas funcbes e tarefas, bem como reafirmou seu objetivo
geral de comprometer-se com a formacao de professores para a educacdo basica e “promover
a aproximacao entre ensino e pesquisa, compreendendo a pratica educativa como campo de
pesquisa educacional ¢ geracdo de conhecimento” (UFRN/PIBID, 2013b, p. 02). Nesse
documento, observamos que compdem o PIBID na instituicdo: coordenadores de area e de
gestdo de processos educacionais e coordenacdo institucional em didlogo com a Comissédo
Permanente de Acompanhamento (COPA). Esta Gltima é composta por licenciandos,
professores supervisores, coordenadores de &rea e representantes da Pro-Reitoria de
Graduacdo — PROGRAD.

As informacdes disponibilizadas no relatério PIBID-UFRN, afirmam que em 2014 a
institui¢do contava com “46 coordenadores de area; 96 supervisores vinculados a 62 escolas
das redes estadual e municipal; 779 licenciandos e ainda 1 coordenador institucional e 4
coordenadoras de gestdo de processos educacionais” (UFRN/PIBID, 2015, p. 09). No site do
PIBID-UFRN™, encontramos 26 licenciaturas contempladas com subprojetos e destas, cinco
sdo cursos da modalidade de ensino a distancia — EAD e dois subprojetos interdisciplinares.

Visto o contexto de criacdo e organizacdo do PIBID na UFRN, no préximo topico,
convidamos, para conhecer o curso de licenciatura em Histdria da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte no Campus-CERES, uma vez que o subprojeto Historia, foco da

pesquisa, esta ligado ao mesmo.

1.4 - O Curso de Histéria na UFRN: nosso I6cus de pesquisa

 Disponivel em: <http://www.pibid.ufrn.br/>.



http://www.pibid.ufrn.br/
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O Curso de Histdria na UFRN iniciou sua caminhada em marco de 1957, vinculado a
Faculdade de Filosofia de Natal e atrelado & Fundac&o José Augusto™, até o ano de 1963. No

entanto, em 1968 a situacdo do curso mudou:

De acordo com o decreto presidencial n® 62.380 de 11/03/1968, a Faculdade
de Filosofia foi federalizada e o curso de Historia desmembrou-se. Passou a
ser oferecido em duas modalidades: licenciatura, oferecida pela Faculdade
de Educacdo e o bacharelado, pelo Instituto de Ciéncias Humanas. No
entanto, somente funcionou esse Gltimo. A partir de 1988, um novo curriculo
foi implantado integrando as duas habilitagdes, objetivando formar
profissionais de Historia capazes de atuar nas areas de ensino, pesquisa e
extensdao (UFRN/CERES, 2005, p. 06).

Todavia, ndo permaneceu somente no polo Central — Campus da capital do Estado. A
partir dos anos 1970, a universidade iniciou um processo de ampliagdo para o interior do
Estado, resultando no seu estabelecimento na regi&o do Serid6™® potiguar >’ criando o Nucleo
Avancado de Caico — NAC. Instituido sob a Resolucdo n° 83/73 de 04 de outubro de 1973 —
CONSUNI, ¢é hoje denominado Centro de Ensino Superior do Seridd — CERES, e esta
dividido entre os Campi das cidades de Caicé e Currais Novos. O curso de Historia esta
presente no polo Caicé desde o primeiro vestibular, com ingresso dos alunos no ano de 1974.
Portanto, ha quarenta e quatro anos esse curso se faz presente no CERES/UFRN. Durante esse
tempo, algumas vezes esteve dividido entre as modalidades de licenciatura e bacharelado, por
outra vez, as modalidades estiveram unificadas.

A cidade de Caicd/RN, onde esta localizado o curso de Historia, é considerada o
primeiro municipio da regido do Seridd Potiguar do Rio Grande do Norte. Segundo o
historiador Helder Macedo (2013), foi denominada inicialmente de Vila Nova do Principe.

Na Figura Il, apresentada a seguir, podemos ver em perspectiva a localizagdo da regido
do Serid6 Potiguar, no Estado do Rio Grande do Norte. No mapa, a cor verde sinaliza a regido

Seridd e a vermelha remete a territorialidade da cidade de Caicé.

1 Com base nas informagdes disponibilizadas no site

<http://www.cultura.rn.gov.br/Conteudo.asp?TRAN=ITEM&TARG=3523&ACT=&PAGE=0&PARM=&L BL=
Atsecretaria>: “A Fundagdo José Augusto tem por finalidade promover o desenvolvimento sociocultural e
cientifico do Estado do RN, mediante colaboragdo com o Poder Publico”. Acesso em: 01 jun. 2017.

18 Acerca da origem da denominacdo Seridé, o historiador Helder Alexandre Macedo (2013), observa que nio
h& uma visdo Unica, existindo assim divergéncias quanto a sua origem. Uns atribuem a origem a vegetacgdo seca e
questBes climaticas, e outros ao judaismo, pois segundo esse autor “estd baseada na hipdtese de que, dentre os
primeiros colonizadores que chegaram ao sertdo da Capitania do Rio Grande, estava um contingente
significativo de cristdos-novos, herdeiros, em tultima instancia, da cultura judaica” (Ibidem, p. 31).

"0 Rio Grande do Norte é dividido em quatro (04) mesorregides geograficas, a oeste, central, agreste e leste, 0
Seridd  potiguar encontra-se  na mesorregido central. Mas informagdes, consultar 0 site:
<http://riograndedonorte.openbrasil.org/2013/08/geografia-do-rio-grande-do-norte.html>.



http://www.cultura.rn.gov.br/Conteudo.asp?TRAN=ITEM&TARG=3523&ACT=&PAGE=0&PARM=&LBL=A+secretaria
http://www.cultura.rn.gov.br/Conteudo.asp?TRAN=ITEM&TARG=3523&ACT=&PAGE=0&PARM=&LBL=A+secretaria
http://riograndedonorte.openbrasil.org/2013/08/geografia-do-rio-grande-do-norte.html
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Figura Il - Mapa do estado do Rio Grande do Norte e em destaque a regido do Serid6 Potiguar.

Fonte: Site OpenBrasil.Org.
Disponivel em: <http://riograndedonorte.openbrasil.org/2013/08/geografia-do-rio-grande-do-norte.htmi>.
Acesso em: 05 jul. 2017.

Portanto € neste espaco geografico que o Subprojeto do PIBID-Historia da
UFRN/CERES — Caic6 vem construindo desde 2009 sua trajetoria junto a formacdo de

professores de Historia.

1.5 - Os caminhos tedricos e metodoldgicos da pesquisa

Apols a delimitacdo do nosso objeto de estudo, como critério de investigagéo,
dividimos a trajetoria do Subprojeto PIBID-Historia em dois momentos. Como podemos ver
no quadro a sequir, estes foram definidos pelo tempo que cada coordenador permaneceu no

subprojeto.


http://riograndedonorte.openbrasil.org/2013/08/geografia-do-rio-grande-do-norte.html
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Quadro I - Relagdo Coordenacgdo — coordenador — duragdo do PIBID-Histdria da UFRN/CERES — Caico

Coordenacéo Coordenador Duracéo
| Prof. Dr. Emerson Neves da Silva 2009-2011
1 Profa. Dra. Jailma Maria de Lima 2012-2014

Fontes: Subprojetos Histéria UFRN/CERES — Caic6 2009 e 2014.

Tal medida foi fundamental para entendermos de que maneira os coordenadores
refletiram a formacdo dos licenciandos e como efetivaram a organizagédo, planejamento e 0s
desafios e conquistas vivenciadas no complexo didlogo teoria/pratica. Nossa intencao ndo €
fazer um estudo comparativo entre as coordenagdes, mas observar o que cada uma tem a nos
mostrar sobre suas experiéncias e contribuicdes para se pensar a formacao de professores de
Historia, tendo a escola como lugar de formacéo.

O marco temporal definido para a pesquisa compreende e justifica-se a partir da
primeira proposta de subprojeto PIBID-Histdria (2009b) enviada pelo curso de licenciatura
em Histdéria do Campus CERES, para submissdo junto ao Projeto PIBID institucional da
UFRN. A proposta do ano de 2014 como delimitacdo final, est4 situada na finalizagdo da
coordenacao individual da Dra. Jailma Maria de Lima, pois a partir de fevereiro daquele ano o
subprojeto passou a ter dois coordenadores, bem como remete ao periodo em que
participamos como bolsista de ID e concluimos nossos estudos na UFRN. Portanto é no
periodo de 2009 a 2014 que situamos nosso recorte temporal.

Acerca das fontes que utilizamos como base de dados para responder nossas questdes,
estas foram de natureza documental e oral. Fizemos para isso, pesquisas Nnos arquivos
institucionais sobre o PIBID em ambito nacional e local (UFRN e CERES), e coletamos
editais, regulamentos, portarias, decretos, relatorios, avaliacdes e estudos que dizem respeito
as suas normas e organizacdo, bem como artigos/relatos de experiéncias publicados™® pelos
bolsistas de ID. Essas fontes estdo disponiveis no Ministério da Educacdo e na CAPES
(consultas on-line), bem como no Arquivo Histérico PIBID-Histéria UFRN/CERES 2009-
2015 (variado material impresso e/ou digitalizado).

No que concerne ao Arquivo Histérico do PIBID-Histérico UFRN/CERES, ampliamos
seu recorte de fontes, pois a organizacao feita na graduacdo ndo correspondia a delimitagéo

temporal da origem do PIBID-Histéria/CERES-Caico, e sim, se referia ao periodo no qual a

'8 Disponiveis em anais de eventos académicos de Historia.
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professora Dra. Jailma Maria de Lima permaneceu no Programa. Para isso, em 2015, fizemos
um levantamento dos documentos que existiam nos sitios, blogs e demais dominios publicos
virtuais a respeito do momento inicial do subprojeto no curso de Histéria dessa instituicao.
Assim, encontramos no sitio do PIBID-UFRN™ o edital de submissdo da primeira proposta de
subprojeto em 2009 e localizamos um blog”® que de 2010 a 2011%' foi um espaco de
divulgacdo das suas atividades e acGes do PIBID. No blog estdo presentes planejamentos,
divulgacdo, fotografias das acGes e um calendario com a programacéo das intervengdes nas
escolas®’. Foram acrescentados também ao arquivo, alguns artigos publicados pelos bolsistas
e coordenador da época, em anais de eventos e em um livro organizado pela Editora da
UFRN, intitulado As Falas dos Autores.

Com relacdo a fonte oral, esta se estabeleceu na realizacdo de entrevistas com 0s
professores ex-coordenadores (I e 1) do PIBID-Histéria do CERES no més de maio de 2016.
Em nossa investigacéo, a entrevista oral constituiu-se um importante material para analise do
nosso objeto de estudo, uma vez que “permite o registro de testemunhos e o acesso a
‘histérias dentro da histéria’ e, dessa forma amplia as possiblidades de interpretagao”
(ALBERTI, 2006, p. 30). Verena Alberti expde duas categorias de entrevistas: a tematicas e a
histéria de vida, afirmando que ambas podem ser usadas, haja vista “que a entrevista de
historia de vida contém, em seu interior, diversas entrevistas tematicas, ja que, ao longo da
narrativa da trajetéria de vida, os temas relevantes para pesquisa sdo aprofundados” (Idem, p.
174-175). Aqui, optamos por fazer as entrevistas na categoria tematica, buscando entender o
lugar social e de producdo, como também questdes especificas da nossa investigacao.

No planejamento das entrevistas®® dialogamos também com o historiador Michel de
Certeau (2013) no seu livro A Escrita da Historia, especificamente no capitulo “A operacdo
historiografica”. Nesse estudo, é produzida uma analise sobre a influéncia do lugar social e
institucional na praxis do fazer historiografico. Partindo da perspectiva defendida por Certeau,
entendemos que as entrevistas orais assim como outros documentos, tecidos pelos sujeitos em
foco, nos ajudaram a entender as escolhas tedricas e metodologias que influenciaram os

professores de Historia — coordenadores na organizacdo do subprojeto. Por meio destas

19 Disponivel em: <http://www.pibid.ufrn.br/> Acesso em: 10 nov. 2015. Ele deixou de ser utilizado, mas ainda
encontra-se acessivel na internet.

2 Disponivel em: <http://pibidceres.blogspot.com.br/2011/09/avaliacao-da-oficina-da-sala-de-
aula.html#comment-form>. Acesso em: 10 nov. 2015.

?! Deixou de ser utilizado pelos pibidianos do CERES em 2012. Concluimos isso, pois s6 h& postagens até
dezembro de 2011, periodo que simboliza o final da coordenagdo I.

22 A nova coordenago do PIBID (2015) deste campus tem um espaco no sitio que a UFRN criou, destinados &
divulgacdo das agdes do PIBIDs no ambito da instituicdo. Disponivel em: <http://www.pibid.ufrn.br/>.

% Roteiro de entrevista em Anexo.



http://www.pibid.ufrn.br/
http://pibidceres.blogspot.com.br/2011/09/avaliacao-da-oficina-da-sala-de-aula.html#comment-form
http://pibidceres.blogspot.com.br/2011/09/avaliacao-da-oficina-da-sala-de-aula.html#comment-form
http://www.pibid.ufrn.br/
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fontes, conseguimos tecer a operacdo historiogréfica, no ponto de visualizar as influéncias do
lugar social e institucional na préxis desses sujeitos.

Portanto, atraves das entrevistas, identificamos, como anos depois de deixarem o
Programa, esses ex-coordenadores enxergaram suas experiéncias junto ao mesmo, quais
ideias e em que medida acreditam terem contribuido para a formacdo de professores de
historia em suas gestdes e, como isso, lhes serviram como formagdo continuada. Ou seja, a
historia oral se transformou em fonte de memdria acerca do subprojeto PIBID-Historia ao
resgatar as experiéncias vivenciadas, pois como coloca Freitas (2006): “O pesquisador,
constrdi a historia, a partir das memorias, usando fontes orais e escritas, interpretando-as”
(Idem, p. 118).

Visto isso, teoricamente nos apoiamos em nosso estudo nas discussfes advindas do
campo da Histéria e da formacdo de professores, com énfase no professor de Historia. Nesse
sentido, nossa base tedrica dialoga com as discussdes educacionais sobre a formacao
docente, no sentido de entender, por exemplo, a importancia da aproximacao da universidade
com 0s espacos escolares, bem como a relacéo teoria/préatica da formacéo do licenciando. Para
isso, dialogamos com Gatti (2010), Candau (2000, 2011, 2014), Fonseca (1993, 2008),
Ramalho e Nufiez (2013), N6voa (1999, 2001, 2004) dentre outros que nos permitem refletir
como observa Antdnio N6voa (2001): “uma formagdo por dentro da profissdo”. 1Sso porque,
como ja apresentamos, nosso estudo se circunscreve na temética do PIBID e na sua
contribuicdo na formacdo de docente e esse tem em seus objetivos e meta a aproximacao do
licenciando com o futuro ambiente de trabalho, sendo a escola entendida como lugar de
aprendizagem docente, ou seja, como co-formadora.

Teoricamente acostamo-nos ainda em estudos do campo da Historia: Rusen (2001,
2006, 2007, 2011, 2012, 2013), Cerri (2010, 2011), Schmidt (2009, 2014) que nos ajudaram a
entender o didlogo sobre a formacéo e funcdo do professor de Histdria na difusdo dos sentidos
e desdobramentos do pensamento histérico na sociedade. Essa visdo busca desconstruir um
olhar estereotipado de fatos e datas sem funcéo, ainda difundido na sociedade sobre o ensino
de Histdria, especialmente nos espacos escolares, pois como veremos nas coordenagdes esse
ainda é um dos principais problemas do Ensino de Historia na educacdo bésica.

Nessa perspectiva, estruturamos 0 nosso estudo em cinco partes. A primeira delas é
esta na qual apresentamos nosso envolvimento com a tematica, no sentido de a partir da
experiéncia vivida enquanto pibidiana, estabelecer uma memédria no subprojeto PIBID-
Histéria na UFRN/CERES e o0s motivos que nos levaram a pesquisar as possiveis

contribuicdes do mesmo na formacdo docente. Procuramos delimitar temporalmente e
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espacialmente o nosso objeto de investigacdo e apontamos nossas escolhas teoricas e
metodoldgicas.

Na segunda parte intitulada Situando o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo
a Docéncia — PIBID, situamos e apresentamos as bases do nosso objeto e l6cus de
investigacdo. A saber, tivemos como fonte de andlise: leis, decretos, planos, editais,
avaliacdes, relatorios, propostas institucionais, dentre outros acerca do PIBID. Nesse sentido,
fizemos uma reflexdo sobre o contexto que levou ao surgimento do PIBID em 2007. Tecemos
reflexdes sobre a organizacdo e filosofia implementada na formacdo de professores do
mesmo, partindo dos principios estabelecidos pela Diretoria de Formacdo e Valorizagdo de
Professores da Educacdo Béasica (DEB/CAPES). Trazemos ainda, reflexes sobre dialogos
possiveis entre teoria/pratica que sdo basilares na proposta do PIBID, nos quais a escola é
apresentada como espaco formativo.

Concluimos esta parte com pondera¢des sobre a formacdo e funcéo dos professores de
Historia, onde refletimos sobre a didatica da histéria, a funcdo do professor de Historia e sua
aplicacdo no cotidiano escolar, bem como os possiveis desdobramentos na sociedade. Nesse
sentido, compreendemos, por exemplo, a importancia de entender os variados espacos de
aprendizagem na Histéria como caminho para desconstruir o status de Histéria sem préstimo e
sentido na sociedade, que ainda hoje se constituiu como um dos principais problemas da
disciplina. Nas coordenacdes, veremos que esse problema foi base dos desafios enfrentados,
sendo norteador dos planejamentos dos coordenadores.

Dando continuidade, na parte trés, denominada O subprojeto PIBID-historia e uma
nova possibilidade na formagédo de professores de histéria: Coordenacgédo | (2009-2011),
fizemos uma reflexdo sobre a trajetoria do subprojeto, com o objetivo de identificar o
planejamento, organizacdo e desafios acerca de uma formacgdo que tem por base os elos
colaborativos entre teoria/pratica, para assim, visualizarmos a contribuicdo do mesmo na
formacao dos sujeitos envolvidos.

Para tanto, iniciamos apresentando a trajetoria profissional-académica referente ao
coordenador na época, professor Emerson Neves da Silva. Em seguida, fizemos uma reflexo
acerca dos motivos que basearam o interesse do professor Emerson Neves em coordenar o
subprojeto no CERES, bem como a recep¢do do PIBID no Curso de Historia. Concluimos
com o topico intitulado Professores capacitados para a realidade presente: realidade e
possibilidades em que procuramos sinalizar o que acreditamos ter sido o objetivo de formagao
potencializado no planejamento e organizacdo dessa coordenagdo. Logo nesse espago,
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tentamos observar como se deu a relacdo universidade-escola nas acgdes formativas dos
sujeitos envolvidos.

Na quarta parte, intitulada de Continuacdo, ampliacdo e/ou novos caminhos?
Coordenacao Il (2012-2014), analisamos o0 segundo momento do PIBID/Historia na
UFRN/CERES-Caicd. Assim como na nossa andlise da Coordenacdo I, partimos do
pressuposto que o PIBID é um projeto que visa auxiliar a formacéo de professores com base
nos elos colaborativos entre teoria/pratica e ensino/pesquisa, na universidade e na escola.
Assim, buscamos visualizar os caminhos da efetivacdo desses elos, na referida coordenacao.
Iniciamos com “a trajetdria profissional-académica” que remete a professora doutora Jailma
Maria de Lima, coordenadora do subprojeto a época, para em seguida realizar a observagdo da
experiéncia e as possiveis ressignificacdes na transicdo e planejamento desta nova etapa do
PIBID no curso de Historia.

De igual forma, procedemos a uma reflexdo sobre a relagdo da coordenagéo e
supervisdo na formagéo dos bolsistas de ID, destacando questdes como o0 processo de selecdo
dos supervisores e recepcdo da escola ao subprojeto. Concluimos esta parte ponderando sobre
as experiéncias de novos e velhos desafios no didlogo teoria/prética e, para isto, enfocamos
nos relatos de experiéncias dos bolsistas de ID. E na Gltima parte, as “consideracdes finais”,
construimos uma reflexdo sobre os resultados e balanco da pesquisa.

Frente a discussdao apresentada até aqui, consideramos que essa estrutura de
dissertacdo, contempla o nosso projeto de pesquisa, que teve por finalidade discutir a
formacédo de professores de histéria com base nas experiéncias do subprojeto PIBID-Historia
na UFRN entre 2009 e 2014. No qual nos propomos a analisar como os coordenadores do
subprojeto PIBID-Histéria na UFRN — Campus CERES pensaram e planejaram as atividades
dos bolsistas envolvidos, tendo a escola como espago de formagdo. Com isso, conseguimos
identificar as trajetorias de planejamento, organizacéo e desafios, 0os caminhos apontados e as
articulacoes tecidas.

Desta forma, nossa pesquisa apresentou sua relevancia académica e cientifica ao
considerar nossa delimitagdo e especificidade dos sujeitos que foram ouvidos, seja por
entrevistas, seja nos documentos. Sendo possivel compreender a formacéo de professores de
Histdria, partindo do ponto vista primordial que € a escola como espaco de aprendizagem
docente. Bem como contemplou as contribui¢fes advindas do exame de qualificacdo, que nos
apontaram novos caminhos e perspectivas de analise.

Mediante esse percurso, é nosso objetivo também depositar uma copia do produto

final desse estudo — a dissertacdo, para o acervo do PIBID-Historia-Ceres-Caico, para que
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possa desencadear novos estudos e some-se a historiografia referente a formagdo de
professores de Histdria no Rio Grande do Norte. Boa leitural
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2. SITUANDO O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A
DOCENCIA

2.1 - Introducéo ao contexto de cria¢éo do PIBID

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia surgiu no ano de 2007,
inserido em um contexto historico de discussdes acerca do magistério e da formacédo docente,
no qual o professor tem sido entendido enquanto figura fundamental na edificacdo de uma
educacdo bésica de qualidade. Isso porque desde os finais dos anos 1980, pesquisadores e
ativistas preocupados com os rumos da educacdo brasileira, passaram a conjecturar acerca da
crise educacional vivenciada no nivel de ensino bésico.

Nesse clima, foram tecidos pelos educadores, politicos e movimentos sociais, debates
sobre a construcdo de um novo projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira
(LDBEN)?. O processo de elaboragéo dessa lei, chamada por alguns de Lei Darcy Ribeiro®®,

durou cerca de oito anos, sendo promulgada em 1996. Segundo Fonseca e Couto (2008):

Apb6s anos de debates das diversas organizagbes sociais e setores
educacionais, o projeto do governo Fernando Henrique Cardoso foi
vencedor. Assim, é importante relembrar que a LDB implantada ndo foi a
discutida e reivindicada pelos movimentos sociais e pelo Férum Nacional
em Defesa da Escola Publica (Idem, p.106).

Por esse motivo, os anos finais do século XX foram marcados por discussao,
reivindicacdo e construcdo de planos para o desenvolvimento educacional, diretrizes e
parametros curriculares, visando diagnosticar e orientar caminhos que assegurassem a reforma
educacional nos niveis e modalidades de ensino: Basico — Profissional — Superior (FONSECA

E COUTO:2008)%. Foi nessa seara que um novo Plano Nacional de Educacio — PNE, passou

?* Compreendemos a promulgacdo da LDBEN/1996 como um marco importante para Educacéo, pois juntamente
com a Constituicdo Federal, assegurou o direito de todo cidaddo ter acesso a educacdo publica.

> Darcy Ribeiro foi um importante intelectual e politico brasileiro, que teve sua trajetéria marcada pela
militdncia em movimentos sociais em favor dos povos indigenas, bem como da educacdo no Brasil. Sendo um
dos principais responsaveis pela criagcdo do Projeto de LDBEN, que venceu e foi promulgado em 1996.

% Destacamos, por exemplo, na década de 1990, a elaboragdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN),
para 0 Ensino Fundamental e Médio. Os PCNs foram propostos enquanto um manual de orientagcdo que
auxiliassem na construgdo dos curriculos escolares e no processo de ensino e aprendizagem nas escolas,
indicando os principais conteddos, tematicas e conceitos, bem como metodologias a serem trabalhadas no
processo de aprendizagem.
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a ser discutido com previsdo de ser publicado no ano seguinte da promulgacédo da LDB/1996.
Contudo, so6 veio a ser finalizado no ano de 2001.

O PNE/2001 destaca-se nesse processo de reflexdes sobre o magistério pos-LDB, na
medida em que apontou alguns dos principais problemas vivenciados pela/na educacédo bésica
existentes naquele momento no Brasil e que, até entdo, nenhum outro estudo, havia feito
levantamento parecido. O mesmo apresentou a méa e/ou pouca formacéo de professores, bem
como a desvalorizacdo do magistério como um dos principais motivos da crise educacional no
sistema brasileiro. Isso se justificaria segundo o Plano, pois parcelas significativas dos
professores da educacdo basica ndo possuiam formacdo adequada para o nivel de ensino em
que estavam atuando, assim como, trabalhavam em lugares sem materiais/recursos didaticos
adequados, com estruturas escolares precarias e baixos salarios.

Nesse sentido, 0 documento orientou a urgéncia de planejamento, acdes e politicas
publicas que visassem a qualificacdo e valorizagcdo desses profissionais, em nivel inicial e
continuado. Trazendo para a pauta, a obrigatoriedade do Estado, Distrito Federal e municipios
construirem seus respectivos planos decenais com vias a entender e movimentar medidas no
ambito local. No prazo de dez anos (2001-2011), essas questdes deveriam estar encaminhas e
resolvidas. Abrimos um paréntese para enfatizar a importancia de situar que essa discussao
que ganhou espaco nos debates sobre o papel chave da valorizagdo do magistério no
desenvolvimento de uma educagdo de qualidade, resultando em documentos como PNE (no
caso especifico brasileiro), tem por base também um movimento de discussao internacional.

Conforme nos diz Antdnio Névoa:

Na virada do século, o0s especialistas internacionais tém estado
particularmente ativos no aconselhamento e consultoria na area da educagé&o.
As grandes organizaces (UNESCO, OCDE, Unido Europeia, etc.) parecem
ter redescoberto as analises prospectivas, anunciando nos seus documentos a
“sociedade educativa”, a “sociedade do conhecimento”, a “sociedade que
aprende” ou a “sociedade cognitiva” do proximo século (...). Tudo isto para
concluir que “a centralidade dos professores nem sempre é devidamente
reconhecida no plano politico” (NOVOA, 1999, p. 04).

Essa discussdo geral movimentou as bases educacionais em diversos paises que
buscaram focar, entre muitas questdes, os programas de formacdo de professores.
Constatamos que no Brasil, ap6s a publicagdo do PNE/2001, a primeira década do século XXI

foi marcada pela criacdo de leis, decretos e portarias, que com embasamento na LDBEN e no
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PNE se constituiram enquanto bases legais do estabelecimento de politicas publicas de
formacéo de professores e busca por valorizagdo do magistério.

Em 2002, alguns documentos oficiais, como por exemplo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, que apontaram o uso de
metodologias e matérias de apoio inovador como as tecnologias da informacdo e da
comunicacgéo, dentre outras questdes, comecaram a apontar modificacfes a serem tecidas nos
curriculos das licenciaturas acerca da pratica docente nas escolas. I1sso sendo incentivado por
meio de auxilios financeiros®’ voltados para pesquisas, projetos de extensdo, acdes e
investigacBes sobre a educacao basica e o papel do professor.

Com base nos documentos que tivemos acesso®, referente s acdes para o magistério
tecidas na primeira década do século XXI, delimitamos o ano de 2007 enquanto marco
importante e norteador de um movimento de criacdo de projetos e programas de valorizacao e
formacdo docente no pais, sendo efetivados. A saber, naguele ano, dois importantes planos
educacionais foram publicados: sendo um em forma de livro o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo: razbes, principios e programas e o Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacao. Esses situaram suas aten¢des de forma assistencial na formacao inicial/continuada,
no aumento do piso salarial, em melhores condi¢Ges dos ambientes de trabalho e em outras
vertentes que buscassem elevar os niveis de qualificacdo do profissional docente. Ambos,
sendo respostas ao PNE.

Para efetivacdo dessas medidas no cotidiano do educador (resultando em programas
como o PIBID), foram criados por meio de leis, novos departamentos/diretorias especificas
para a formacdo e valorizacdo do magisterio. Entre elas, destacamos a lei n°® 11.502 de 11 de
julho de 2007, que modificou a lei n° 8.405, de 9 de janeiro de 1992 e 11.273, de 6 de
fevereiro de 2006, alterando a estrutura organizacional da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tornando-a também encarregada de auxiliar o
Ministério da Educacdo (MEC) na criagdo e efetivacdo de politicas publicas para a
qualificacdo, capacitacédo e valorizacdo docente de profissionais da/para a educacao basica.

Buscando atender a essa nova fungdo, a CAPES no decreto 6.316/2007, criou a
Diretoria de Educagdo Basica Presencial (DEB), atualmente denominada de Diretoria de

Formag&o de Professores da Educacéo Basica (DEB). A DEB? apresenta-se como um 6rgéo

%’ Financiados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE.

28 Constituem-se em decretos, portarias, leis e planos educacionais.

% Em margo de 2012, sob o Decreto n° 7.692, a DEB modifica sua denominacéo, segundo seus gestores a
“mudanga ndo alterou o trabalho desta Diretoria, mas revelou de modo mais claro o foco de sua missao:
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vital no entendimento, explanagéo e planejamento de incentivo e valorizacdo de formacéo de
professores no Brasil que resultou em Programas como o PIBID. Nesse sentido, partimos do
pressuposto de que para apreender os principios e objetivos que constituem a filosofia do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia é necessario compreender antes, as

estruturas nas quais foram organizados no ambito da CAPES, por meio da DEB.

2.2 - Diretoria de Formacao de Professores da Educacao Basica

Todos os programas de assisténcia, valorizacdo e qualificagdo do magistério,
desenvolvidos e gerenciados pela CAPES estdo baseados nos principios fomentados pela
Diretoria de Formacdo de Professores da Educacdo Basica. Estes estdo firmados na
exceléncia, equidade, integracdo, compartilhamento e transformacdo. Para a DEB, essa

escolha se deu, pois:

Formar um professor hoje exige alto grau de complexidade cientifica,
académica, metodoldgica e préatica; a busca pela equidade deve-se ao fato de
a CAPES considerar o Brasil como um todo e a educagdo como um sistema
nacional democratico: portanto, a exceléncia do processo de ensino e
aprendizagem deve estender-se a todo o pais (BRASIL/CAPES/DEB, 2013,
p. 05).

Ha deste modo, segundo o entendimento da diretoria®®, um planejamento de projetos
baseado em um processo democratico que contempla as singularidades das regides brasileiras
atento as mudancas paradigmaticas na literatura da formacdo docente. Podemos visualizar
iSs0, por exemplo, na figura a seguir, disponibilizada em relatorio da DEB, na perspectiva de

sintetizar a sua matriz educacional.

promover agdes voltadas para a valorizacdo do magistério por meio da formacdo de professores”.
(BRASIL/DEB, 2013, p.11).

% Desta forma, os programas gerenciados pela DEB estdo organizados em quatro pontos: “(a) formacdo inicial;
(b) formagdo continuada e extensdo; (c) formagdo associada a pesquisa e, (d) divulgacdo cientifica.”
(BRASIL/CAPES/DEB, 2013, p. 06). Suas a¢Bes procuram contribuir para atingir as Metas 15 e 16 do PNE
2001-2011. Entre as estratégias dessas metas estdo: valorizagdo, qualificagdo, desenvolvimento, planejamento,
ampliagdo e efetivacdo de medidas que visem a qualificagdo docente para educacédo basica. Segundo o relatério
da DEB/2009-2014, as orienta¢Ges do Plano Nacional de Pés-Graduagdo 2011-2020 (PNPG), também dialogam
com a diretoria, isso acontece porque o PNPG direcionou em um dos seus capitulos, preocupagGes com a
educagdo basica, mostrando a necessidade das relagGes e articulagdo com a graduagdo e a p6s-graduagdo.
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Figura 111 — Matriz Educacional da DEB

Valorizagao do Magistério

Fonte: Relatério BRASIL/DEB/CAPES, 2013, p. 13.

As instituicOes de ensino superior — IES que fazem ades&@o aos editais langados pela
CAPES/DEB, devem planejar suas propostas com base nesses principios proferidos pela
diretoria. Todavia, segundo a propria, as IES, carecem de adaptacdo a realidade local
(BRASIL/CAPES/DEB, 2013, p. 14). Nas articulagdes da formacédo de professores planejados
pela DEB e sintetizadas na figura IV, podemos observar a importancia da escola no processo

de formagé&o e desenvolvimento de pesquisas.

Figura IV — Sintese das articulagfes para a formagéo de professores segundo a DEB

INTEGRAGAO ENTRE ESCOLA
BASICA E INSTITUIGAO FORMADORA

EXCELENCIAE
EQUIDADE NA e ——
FORMAGAO

ARTICULAGAO ENTRE ENSINO, - EQUILIBRIO ENTRE CONHECIMENTO,
PESQUISA E EXTENSAO COMPETENCIAS, ATITUDES E ETICA

Fonte: Relatério BRASIL/DEB/CAPES, 2013, p.14.

Até o0 ano de 2014, um namero significativo de IES eram parceiras da DEB, no total
registravam-se 316 instituicdes de ensino superior. Nesse contexto, o PIBID constituiu-se
como o Programa com maior quantidade de bolsas CAPES. Os registros fornecidos pela
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CAPES/DEB:2014, apontam que existiam 115.642 bolsistas distribuidos nas regides
brasileiras, fazendo parte do mesmo no ano de 2014. Desta forma, a fim de atingir os
principios fomentados pela CAPES/DEB, e sua expansdo, o PIBID tornou oito editais
publicos de 2007 até 2015. Estes tiveram por principal objetivo a formacdo de professores
destinados a educacéo basica, entendendo as escolas publicas como espacos de formagao com
vias a contribuir na articulacdo entre teoria/prética, ensino/pesquisa.

Os principios que regem o PIBID séo:

1. Formag&o de professores referenciada no trabalho na escola e na vivéncia
de casos concretos;

2. Formagéo de professores realizada com a combinagdo do conhecimento
tedrico e metodoldgico dos professores das instituigdes de ensino superior e
0 conhecimento prético e vivencial dos professores das escolas publicas;

3. Formacao de professores atenta as multiplas facetas do cotidiano da escola
e a investigacdo e a pesquisa que levam a resolucdo de situacdes e a
inovacao na educac&o;

4. Formagdo de professores realizada com dialogo e trabalho coletivo,
realcando a responsabilidade social da profissdo (BRASIL/CAPES/DEB,
2014, p. 65).

Para tal, o Programa foi organizado em projeto institucional e subprojeto de éarea.
Segundo a CAPES/DEB, o projeto institucional é a proposta geral que cada instituicdo de
nivel superior necessita enviar a CAPES ao serem lagadas as chamadas publicas, por meio dos
editais. Nele, precisa estar inclusas as areas do conhecimento alinhadas aos critérios do edital,
contendo as justificativas para participar e as metas e objetivos a serem alcancados. Sendo
aprovado, cada especialidade é orientada a construir e propor tedrica e metodologicamente um
plano de trabalho do subprojeto de acordo com os principios gerais do Programa e normas do
projeto institucional.

Assim, compdem o Programa: coordenacdes institucionais; coordenacdo de area de
gestdo de processos educacionais, coordenacdes de area, professores supervisores, bolsistas de
iniciacdo a docéncia, bem como os estudantes das escolas publicas participantes. A
caracterizacéo e funcdo desses sujeitos foram descritas®’ pela DEB: 2013 e 2014a a saber: 0
coordenador institucional € o professor da IES responsavel pela organizacdo e gestdo do

Programa nos ambitos da instituicdo de ensino superior. A coordenagdo de gestdo de

3 Mais informacBes consultar também o site da CAPES <http://www.capes.gov.br/educacao-
basica/capespibid/pibid>.
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processos educacionais®* é composta por professores das IES que buscam auxiliar no projeto
institucional.

Ja a coordenacdo por area, pode ser composta por mais de um coordenador. Estes
necessitam ser professores do quadro efetivo da instituicdo de ensino superior reconhecida
pelo MEC, possuir experiéncia na educacdo basica e no minimo trés anos de docéncia no
magistério superior. Com isso, tornam-se responsaveis pela lideranca, organizacao,
orientacdo, planejamento e acompanhamento das atividades desenvolvidas no ambito de seus
respectivos subprojetos. Os supervisores, por sua vez, sdo o0s professores bolsistas
responsaveis por orientar os futuros docentes nas salas de aula das escolas publicas
credenciadas. Os mesmos precisam ser professores da rede basica de ensino publico e a
selecdo na maioria das vezes € feita de acordo com os editais de projetos institucionais,
planejados e adaptados a realidade das escolas.

Por conseguinte, os bolsistas de iniciacdo a docéncia sdo os alunos de graduacao em
licenciaturas. Nos critérios de selecdo existe a preferéncia que os mesmos tenham sido alunos
da rede publica de ensino bésico e de baixa renda. Necessitam ainda, apresentar uma carta de
motivacdo mostrando seu interesse em participar do Programa. Por fim, as escolas
participantes devem ser da rede basica de ensino publico e os demais critérios sdo definidos
pelos projetos institucionais e subprojetos de acordo com a area e necessidade da regido.

Na figura a seguir, temos a organizacdo esquematica do PIBID, disponibilizada pela
DEB, na qual podemos observar uma possivel formacdo que interliga os licenciandos,

professores supervisores e coordenadores: universidade — escola.

Figura V — llustracdo esquematica da organizagdo do PIBID

COORDENADOR |
INSTITUCIONAL

SUPERVISOR

\

Fonte: Relatério BRASIL/DEB/CAPES, 20144, p. 63.

%2 Salientamos que essa coordenag#o foi inserida no processo de ampliagéo do PIBID.
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Com base na analise que fizemos dos editais®® (2007 a 2013), foi possivel, notar o
processo de expansdo do Programa. Entre eles, destacamos o Edital/2009, pois configura o
que consideramos um marco na expansao e aprimoramento do mesmo, haja vista que na sua
apresentacdo introdutoria o PIBID é inserido enquanto regido no ambito da CAPES por meio
da DEB, sem intermédio de outros 6rgdos, coisa que aconteceu no primeiro Edital/2007.
Dessa forma, a partir do Edital/2009, a CAPES passa a ser o Gnico 6rgdo a reger o PIBID.

A datar do Edital/2009, foi permitido as instituicdes publicas estaduais de educacéao
superior, submeter propostas de projetos institucionais e as escolas publicas de educacgédo
basica ndo tinha mais o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica no Brasil (IDEB)**
baixo como critério de participacdo. Assim, independente da nota do IDEB, as escolas
poderiam ser contempladas com o Programa. Segundo a DEB (2014), com isso, os bolsistas
de iniciacdo a docéncia, teriam a oportunidade de vivenciar as diversas realidades e
complexidade da educacéo basica publica do pais.

Observamos ainda no Edital/2009, uma inicial preocupacdo e orientacdo para
formagéo de professores — que ao longo dos editais, veremos ser ampliada — voltada para o
multiculturalismo. Haja vista, que o0s projetos institucionais foram/sdo orientados a
contemplar a educacdo basica em sua diversidade cultural/social/econémica. Assim, em 2009
as comunidades indigenas, quilombolas, assim como a educagdo especial, foram
contempladas. E a partir deste edital, que as licenciaturas em Histdria passaram a participar do
Programa, entrando como formacdo complementar. As areas enquadradas neste requisito
precisam apresentar justificativas que mostrem a necessidade e caréncia da regido por suas
areas de conhecimento.

Apesar desses critérios, isso ndo limitou a ampliagdo dos subprojetos de Histdria,
inseridos (como formagdo complementar), pois conforme esta presente nos relatorios da DEB,
no ano de 2014 cento e setenta e seis (176) subprojetos de Historia, quatro mil cento e quareta

e dois bolsistas de iniciacdo a docéncia (4.142) integravam o PIBID.

% Entre os critérios de avaliacdo e selecdo para aprovacdo das propostas de projetos Institucionais, a
DEB/CAPES apresentou através dos ditais, prioridade de projetos voltados para o Ensino Médio (EM) e, em
seguida, para os anos finais do Ensino Fundamental (EF). As licenciaturas apresentadas como prioritarias para o
Ensino Médio sdo: Fisica, Quimica, Matematica, Biologia; ja nos anos finais do Ensino Fundamental: Ciéncias e
Matematica; e como formacéo complementar, as demais licenciaturas.

% O IDEB existe desde 2007, e tem como fungéo avaliar os indices de desenvolvimento da educacéo basica no
Brasil.
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Figura VI — lustracdo da distribuicdo de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia por areas do
conhecimento/subprojetos.
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Fonte: Relatério BRASIL/DEB/CAPES, 20144, p. 79.

Esse gréfico aponta também um dado importante que é a diversidade de areas de
conhecimento com subprojeto, o que confere a sua expansao. Ainda sobre isso, o Edital n°
018/2010 CAPES/PIBID, também se destaca ao convidar instituicbes publicas municipais,
comunitarias, confessionais e filantrdpicas sem fins lucrativos a apresentarem suas propostas
de Projeto. Os Editais: CAPES/SECAD — PIBID Diversidade, de 22 de outubro de 2010 e 0
Edital n° 061/2013, também sinalizam mudancas do PIBID no ambito da CAPES, pois
permitiram as instituicdes privadas de ensino superior com fins lucrativos a participarem do
Programa. Essa ampliacdo tinha por objetivo expandir a efetivacdo do Programa nas IES e
escolas conveniadas por meio dos projetos e subprojetos, contemplando uma educagdo que
abordasse a diversidade e os desafios do tempo presente na sociedade.

Portanto, os dados levantados e disponibilizados pela DEB entre 2009/2014, mostram
gue no ano de 2009 participavam 3.088 bolsistas, ja em 2013, 90.254 bolsistas integravam o
seu quadro®. Na Figura V11 apresentada abaixo, é possivel visualizar a distribuicdo do PIBID
nas regides do Brasil, representado a expansao e adesdo das IES pelo Programa.

* Até a presente concluséo do nosso estudo, esses dados ndo foram atualizados, o que justifica remetermos ao
ano de 2013.
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Figura VIl — Mapa de distribui¢do dos Projetos PIBID no Brasil
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Fonte: Relatério BRASIL/DEB/CAPES, 2014a, p. 75.

A distribuicdo dos projetos nas regides do Brasil nos chama atencdo por sua
concentracdo em algumas regides, a exemplo da Nordeste, onde podemos visualizar um
grande numero de projetos em atuacdo. Nessa esfera, as analises presentes no livro Um estudo
avaliativo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) (GATTI et
al, 2014), apresenta uma dimensdo mais geral do trabalho efetivado pelo PIBID e nos
possibilita entender um pouco mais do seu impacto.

Este livro, além de oferecer dados dos impactos do Programa na formacao inicial e
continuada de professores, nos proporciona uma importante base para analisar o PIBID em
ambito local. Os pesquisadores envolvidos nesse estudo, utilizaram-se de questionérios®
respondidos por licenciandos, supervisores e coordenadores institucionais e de area, de
diversas regifes do Brasil. Com isso, expuseram uma série de dados até entdo nao
sistematizados acerca do impacto do PIBID na formacéo e valorizagdo docente em uma
perspectiva nacional. O estudo apontou que 93,7% das respostas, afirmaram impacto positivo

dos subprojetos nas escolas participantes e apenas 6,3% tiveram opinido oposta (Idem, p. 70).

*® Disponibilizados no Google-Drive e levantados pela Coordenacdo Geral de Programas de Valorizagdo do
Magistério (CGV) da CAPES.
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Os pesquisadores concluiram também que o diélogo colaborativo IES-escola é uma
das informacdes mais presentes nas respostas dos coordenadores institucionais, licenciandos e
supervisores quando o assunto & formacdo inicial e continuada. Identificaram que apds
passarem a fazer parte do PIBID: “O curso de licenciatura ganhou visibilidade na IES e fora
dela, passou a atrair mais alunos e reduziu a evasao. Aumentou a motivagdo dos bolsistas e
ajudou os cursos de licenciatura a reverem suas praticas” (GATTI et al, p. 89). Assim, de
acordo com as repostas dos supervisores, 0 PIBID ¢ apresentado enquanto “um Programa que
desacomoda as licenciaturas e mobiliza escolas” (ldem, p. 105), bem como, colabora na
valorizacdo do magistério, ja que, uma quantidade significativa dos licenciandos que
participavam do PIBID desejava seguir a docéncia e continuar os estudos na pds-graduacao.

Todavia, essa pesquisa ndo é a unica a sinalizar a relevancia e contribuicdo desse
Programa, uma vez que os resultados vivenciados tém sido apontados nos debates em eventos
nacionais e locais®’. Nesses eventos o PIBID tem sido apontado enquanto modelo a ser
seguido e inserido nos curriculos académicos como componente obrigatério a todos 0s
licenciandos. Ele é visto como espaco de contribuicdo para uma formacao docente articulada
com a préatica de forma dinamica, que potencializa e capacita futuros professores para as
realidades das escolas publicas do pais. Além de incentivar a permanéncia dos alunos nos
cursos de licenciatura e movimentar pesquisas com base em experiéncias concretas, refletindo
sob a préatica docente.

Isso porque, segundo a Diretoria de Formacdo e Valorizacdo de Professores para a
Educacdo Basica, busca-se com o PIBID tecer uma nova cultura educacional, que movimente
uma mudanca paradigmatica, pautada “em pressupostos tedricos e metodologicos que
articulem teoria-pratica, universidade-escola e formadores-formandos” (BRASIL/CAPES/
DEB, 2014a, p. 66). Assim, almeja-se uma mudanca, ndo s6 na formacdo inicial dos
licenciandos, mas nos professores supervisores das escolas publicas e dos IES. No sentido de

que:

Sua propria pratica seja questionada, ressignificada e compreendida em um
novo cenario que valoriza elementos da rotina escolar, da acdo possivel e
transgressora dos discursos que desmantelam a escola e geram imobilismos
nas préaticas didatico-pedagdgicas dos professores (Idem).

% Encontro Nacional de Didética e Praticas de Ensino — ENDIPE; Encontro Nacional de Pesquisadores do
Ensino de Histéria — ENPEH; encontros nacional e local da Associagdo Nacional de Professores de Historia —
ANPUH, dentre outros.
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Nesse ponto, colocamos, entendemos e situamos nessa pesquisa o PIBID enquanto
um projeto que pode auxiliar, bem como potencializar articulagbes préaticas e epistemoldgicas
nos processos de formacéo de professores para Educacdo Basica, isso a depender da forma
como é coordenado e organizado nos ambitos locais. O que justifica e reforgca nosso estudo.
Portanto, como observamos na discusséo feita até aqui sobre o PIBID, especialmente no
presente topico, a relacdo/articulacdo da universidade e escola é apontada como principal base
dos seus objetivos. Nesse sentido, no proximo topico, faremos uma breve reflexdo sobre essa

discussao.

2.3 - Universidade e escola de méos dadas na formacéo docente: o PIBID

A articulagéo escola-universidade que se apresenta como uma das bases propostas na
filosofia do PIBID acerca da formacéo de professores € uma das inimeras vertentes estudadas
dentro da tematica do magistério. 1sso porque circulam nos debates, pesquisas, associa¢oes de
docentes e demais meios de informacdo e comunicacdo, temas que vdo da formacao
inicial/continuada a processos de aprendizagem, melhores condigdes salariais e de
infraestrutura das escolas.

Entretanto, nos limitaremos com base no objetivo do nosso estudo, a introduzir uma
discussdo da relacdo desses dois espacos de construcdo do saber, enquanto colaborativos na
formacdo docente, no nivel prético e tedrico, na pesquisa e no ensino. Ou seja, corroborar para
0 entendimento do por que essa perspectiva tem ganhado espaco nas discussdes acerca de
programas de formacéo docente, que refletiu na filosofia do PIBID. Uma vez sendo o PIBID,
entendido aqui, enquanto um ambiente de experiéncia que chega entrelacando as maos desses
espacos (universidade-escola).

Nesse sentido, para compreender os debates em torno dessa relagdo, partirmos do
pressuposto de que historicamente esses espacos foram entendidos de forma separada e
hierarquica. O primeiro, como lugar da formacdo tedrica e da construcdo de conhecimento
cientifico e o outro, visto como espaco da pratica, resumido a adaptacGes do conhecimento
académico, ndo sendo entendido engquanto espaco de construgdo de conhecimento, apenas de
reproducdo e técnica.

Essas divisdes/oposi¢Oes estavam e ainda estdo em grande parte firmadas, segundo
observa Anténio Novoa (1999, p. 08,) nas “discussdes entre ‘republicanos’, que apenas se

interessariam pelos conteudos cientificos, e ‘pedagogos’, que colocariam os métodos de
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ensino acima de tudo o resto”. E importante salientar, que até na discussdo republicanos x
pedagogos, a relagdo ficou por muito tempo, sendo discutida apenas nas academias e limitada
a uma briga por espaco e prioridades nos curriculos. Desta forma, ndo refletindo a escola
enquanto um espaco de formacéo e de producdo de conhecimentos escolares, bem como em
tecer elos epistemoldgicos entre eles na propria discussao tedrica.

Todavia, isso estd longe de ser a uUnica questdo que alimenta essa divisdo na
articulacdo teoria-préatica da formacao de professores, sobretudo porque se soma aos fatores
citados: “problemas e contradi¢des da sociedade em que vivemos que como sociedade
capitalista, privilegia a separacéo trabalho intelectual-trabalho manual e, consequentemente, a
separacdo entre teoria e pratica” (CANDAU; LELIS, 2014, p. 57). Tal como a fungéo
secundaria que a propria universidade atribuiu a formacao de professores ao longo dos anos
(CANDAU, 2011).

Vera Candau (2011) refletindo sobre essa tematica na investigagdo Novos rumos da
licenciatura, realizada no periodo de 1985 a 1987, concluiu que a universidade atribuia
funcdo secundaria a formacdo de professores. Trouxemos para esse estudo, as consideracdes
dessa pesquisa, porque a mesma faz importantes reflexdes sobre a funcdo da universidade
nesse processo e, como naquela década, era entendida na vivéncia académica. Especialmente
porque apresentou resultados que ainda hoje se fazem atuais no que diz respeito ao magistério
e aos desafios e dicotomias presentes nas licenciaturas; como a falta de articulagdo interna
entre conhecimento académico e pedagogico, nas perspectivas tedricas/praticas.

A pesquisadora exp6s que a formacdo docente é classificada muitas vezes como
“subproduto” da vida universitaria, observando que o magistério ndo ¢ visto como eixo base
da vida universitaria, e sim que é, na maioria das vezes, pensado como uma atividade de
extensdo. Dessa forma, ndo efetivaria o didlogo fundamental de articulagbes pratica e
epistemoldgica na formac&o inicial e continuada. Outro desafio enfrentado pelos profissionais
envolvidos na formacdo docente, segundo Vera Candau é o fato dos mesmos terem o

sentimento de estarem remando contra a corrente:

Os professores que assumem este desafio sdo conscientes da resisténcia de
seus colegas. Em geral, constituem grupos com fortes lacos afetivos que se
apoiam reciprocamente, e, assim fortalecem as possibilidades de luta por um
espaco académico preocupado com O ensino e a pesquisa relativos a
formacdo de professores. (...) O envolvimento e a forte convic¢do que tém os
levam a persistir no esforgo por fortalecer as licenciaturas. Com frequéncia,
este envolvimento tem origem num claro compromisso politico e na
afirmacdo da funcdo social da universidade (CANDAU, 2011, p. 35).
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Tudo isso reflete nos curriculos das licenciaturas que se apresentam distantes das
realidades escolares. Pois conforme afirma Bernadete Gatti (2010), a escassez do dialogo
teoria-pratica, faz com que muitos estudantes de licenciatura cheguem ao cotidiano escolar
sem conhecé-lo o suficiente para se sentirem participantes do ambiente, levando muitas vezes
ao desanimo, desisténcia da profissdo e ma formacéo profissional. As anélises tecidas por essa
autora apontam que os curriculos das licenciaturas estdo mais voltados para a pesquisa do que
para a docéncia, seja em nivel de discussdo teérica ou em componentes dedicados as praticas

docentes:

Em funcdo dos graves problemas que enfrentamos no que diz respeito as
aprendizagens escolares em nossa sociedade, a qual se complexifica a cada
dia, avoluma-se a preocupacdo com as licenciaturas, seja quanto as
estruturas institucionais que as abrigam, seja quanto aos seus curriculos e
conteudos formativos (GATTI, 2010, p. 1359).

Portanto, quando falamos em teoria e prética,, estamos nos referindo também as
articulacbes teoricas para essa pratica nos componentes curriculares do conhecimento
especifico e ndo apenas as disciplinas destinadas a pratica docente. Dado o que temos visto
nos congressos, eventos, estudos de dissertagdes, teses e curriculos académicos, é que muitas
vezes, forma-se nos cursos de licenciatura, um bacharel. Sobre isso, corrobora Candau, ao
observar que: “Quando se tenta uma articulacdo interna entre o contetdo especifico e o
pedagogico, esta fica limitada a algumas disciplinas consideradas ‘entregadoras’ como Pratica
de Ensino, as didaticas especificas e/ou instrumentacdes para o ensino” (CANDAU, 2011, p.
32).

Frente a essa discussdo, podemos apontar que o PIBID ao propor em seus objetivos o
didlogo teoria-pratica e contemplar as mais variadas licenciaturas, abre espagco para que as
mesmas 0 vejam também enquanto lugar de pesquisa e pensem a formacdo dos seus
profissionais partindo de um dialogo que entenda a escola como lugar de formacéo, mdaltiplo,
complexo e heterogéneo. E que necessita ser estudado na perspectiva de minimizar as
divisbes e dicotomias existentes nos processos de formagdo docente. Pois, partindo das
atualizacOes de sua ciéncia, as licenciaturas podem projetar articulagbes com as teorias
educacionais, sociologicas e/ou antropoldgicas, buscando entender a rotina escolar e a funcao

social de suas ciéncias nos espacos escolares. Com isso, acreditamos que a universidade e a
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escola, podem efetivar por meio desse Programa uma salutar relagédo entre pesquisa-docéncia/
teoria-prética.

Quando projetamos nossos olhares para a formacdo de professores de Histdria,
observamos que a articulacdo que o PIBID vem possibilitando, envolve e relaciona duas
vertentes. A primeira delas diz respeito a organizacdo curricular da formagéo do licenciando
em Historia, especialmente entre as discussdes tedricas e 0 espago para pratica docente. Uma
vez que o licenciando orientado pelo coordenador e supervisor passa a pensar 0s contetdos
histéricos para serem trabalhados nas escolas e partindo das suas experiéncias, planejam
possiveis testes e ressignificacdes de caminhos tedrico-praticos ja discutidos sobre a préxis
docente em Historia.

A segunda é a mudanca epistemoldgica que o PIBID pode estimular ao incentivar e
levar os bolsistas, professores das IES e demais académicos a tecer elos entre pesquisa e
ensino, como vias de trazer novas discussdes e analises sobre a formacdo de seus
profissionais. Podendo projetar possiveis modificagcbes curriculares, com vias de
(des)construir o status que a historia ensinada carrega nas escolas, que resulta muitas vezes na
evasdo escolar e na dificuldade de levar o aluno a ser envolver criticamente nas discussdes
problematizadas pelo professor na sala de aula.

Frente a essa discussdo, consideramos o pressuposto de que refletir a formacéo de
professores de Histdria, pensando as contribui¢cdes do Subprojeto PIBID/Historia, passa pelas
discussbes educacionais no sentido de perceber, por exemplo, a importancia da aproximacao
da universidade com os espagos escolares da Educacdo Bésica: a relacdo teoria e pratica
construida na graduacdo do licenciando — como foi discutido nesse topico. Também, as
discussdes do campo da historia sobre a Historia e seu ensino, pois conforme enfatiza
(CANDAU, 2011), a formacédo docente precisa ser efetivada por meio de elos entre os campos
do conhecimento especifico (no nosso caso, a Historia) e o conhecimento pedagdgico.

Portanto, considerando esses pontos, introduzimos nesse capitulo, mais um tépico que
constitui uma das discussdes que desde a graduacdo norteiam nossas reflexdes e nossa forma
de ver/entender o ensino de Historia. E, neste estudo de mestrado especificamente, a formacao

de professores de Historia e a contribuicdo do PIBID.
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2.4 - Pensando a Formacao e Funcao do professor de Histdria

Como observamos no tépico anterior 2.3, a relacdo teoria e pratica, por si sé
justificaria muitas das dicotomias existentes na formacdo dos licenciandos. Mas, no caso
especifico da Licenciatura em Histéria alem de todas as questfes j& discutidas, a base dessa
dicotomia teoria/pratica-ensino/pesquisa, bem como a desvalorizagdo da mesma pela
sociedade, firmam-se também no distanciamento e atraso dos estudos da ciéncia historica
sobre essa tematica. Pois segundo Maria Auxiliadora Schmidt (2014), por muito tempo 0s
historiadores distanciaram-se do ensino de Historia, deixando essa responsabilidade para
outras areas, uma vez que ndo era entendido enquanto problema de investigacdo histérica.
Desta forma, as reflexdes, no mais das vezes mantiveram/mantém afastada a formacdo de
professores (licenciatura) e centravam/centram-se apenas na formacdo do pesquisador
(bacharel), agravando assim, uma formagédo mais completa.

Contudo, a partir da década de 1970/80, os debates sobre o ensino de Historia, a
formacdo e espaco de trabalho dos seus profissionais, tornaram-se pauta de encontros
nacionais e locais, pesquisas de pos-graduacdo e publicacdes editoriais. Conforme assinala
Nascimento (2013, p. 33): “nesse periodo se tém inicio um processo de repensar a formacao
do professor de Historia, movido por questdes como a luta contra as licenciaturas em Estudos
Sociais”. Devido a sua substituicdo por esta disciplina no periodo do regime civil militar
brasileiro, ocorrido entre 0s anos de 1964 a 1985 no pais.

De acordo com o autor, essa substituicdo afetou diretamente 0 mercado de trabalho
desse profissional e contribuiu para um senso de exclusdo da funcdo e relevancia do

pensamento/ensino de Historia na sociedade. A esse respeito, Melo (2015) observou que:

Nas Ultimas décadas do século XX, para a maior parte dos estudantes
brasileiros, o estudo de Histéria carecia de sentindo ou utilidade; ndo se tem
a visdo de ciéncia e sim de uma matéria decorativa, estudo do passado, que
SO exige, como vimos, a prontiddo em declinar nomes, datas e fatos (MELO
2015, p. 99).

Ja para Nadai (1993), o ensino de Historia nas escolas ndo acompanhava as mudancas
vivenciadas no campo®® da Histéria, posto que permaneciam influenciados pelos positivistas

dos Institutos Historicos e Geograficos e por uma grade curricular eurocéntrica, que

% Paralelo a isso as discussdes acerca da pesquisa e teoria histérica estavam a todo vapor nas academias,
passando por mudangas paradigmaticas, que ampliaram o campo de investigacdo histérica e os sentidos
atribuidos a mesma.
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desdobrava-se em uma aprendizagem focada na fixacdo de datas/nomes. Essas questdes
reverberaram em militancias pela volta da Historia nos curriculos (o que veio a acontecer de
forma definitiva com a promulgacdo da LDB/1996). Bem como, intensificaram-se os estudos
sobre seu ensino e aprendizagem. As reflexdes partiram de historiadores que, preocupados
com os desdobramentos da fungdo social da Historia e seu campo de atuacdo para além dos
muros académicos, voltaram seus olhares para reflexdo didatica da/para historia ensinada nas
escolas e academias enquanto um problema historiografico.

Autores como Schmidt (2014), ressaltam que relegar o ensino de Historia e sua
importancia na sociedade, alimenta uma visdo restrita ao um processo de ensino-
aprendizagem que ndo enxerga a relevancia da Historia nos processos cognitivos de
orientacdo das acBes dos homens no tempo (RUSEN, 2001) que de certa forma, foi/é ainda
difundido na sociedade. Nesse raciocinio, alguns historiadores brasileiros vém defendendo
uma mudancga de paradigma da Didatica da Historia no pais. Freitas (2014) acredita que
estariamos vivendo uma Didatica da Historia Riiseniana “a brasileira”, visto os inimeros
estudos que pensam o ensino de Historia e a formacéo de seus profissionais, baseando-se nas
perspectivas tedrico-metodoldgicas sobre DH defendidas por Jorn Rusen.

Para Fernando Cerri (2011) a DH:

Acaba assumindo a producdo, circulacao e utilizacdo social do conhecimento
histérico como seu objeto de estudo, e ao ser realizado por historiadores esse
estudo ndo se encaixa em nenhum dos campos da historiografia [porque ndo
é, por exemplo, histéria da educagdo, embora dialogue com ela], mas sim no
campo da teoria da Histdria (CERRI, 2011, p. 52).

Nesse contexto, Risen (2012) afirma ndo poder responder o que é Didatica da
Historia, “sem olhar para a historia da ciéncia da Historia, pois a historia da Ciéncia é um
meio da autoafirmacio da Didatica da Historia” (RUSEN, 2012, p. 15). Isso porque, a teoria
da historia e Didatica da Historia viveram momentos de divergéncias e confrontos na
historiografia, refletindo na complexidade que envolve a relacdo dessas areas dentro do
campo de investigagdo e producdo historica. A primeira, por muito tempo compreendida
como metodologia da pesquisa historica e a DH, relacionada a reproducdo do conhecimento
académico na educacao basica. Essa forma de entender a DH afasta da sua ciéncia o papel dos
professores de Histdria na difusdo e efetivacdo da funcdo social da mesma na educagédo

basica, bem como as diversas formas de aprendizagem histérica presentes na sociedade.
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A confusa relacdo que levou as mais variadas modificagdes e ressignificagdes da
conceptualizacdo da Teoria da Historia e Didatica da Historia possuem suas origens, segundo
Jorn Risen no processo de modernizacdo que o pensamento histdrico viveu do Iluminismo ao

Historicismo, considerando que:

O iluminismo introduziu no pensamento histérico o principio fundamental
da ciéncia: a racionalidade metddica, o historicismo completou esse
principio da racionalidade metddica, que tinha como pressuposto, com outro
principio fundamental: o da especializacéo disciplinar (Idem, p. 18).

O processo de cientificizacdo e modernizacdo do pensamento histérico transitaram por
uma variedade de niveis nos quais foram desenvolvidos “novas formas de pesquisar e de
aprender e ensinar Historia para profissionalizar os historiadores” (ldem, p. 19-20). Isso
contribuiu para um novo entendimento da Didatica da Historia, ja que por muito tempo ficou
limitada a uma “didatica da copia” (RUSEN, 2011). Na visdo de Risen, a funcio e tarefa da
Didatica da Histéria ndo podem ser limitadas a reproducdo, e sim entendidas como
responsaveis por investigar as formas de aprendizagem historica na sociedade. O que traz para
a Historia: o ensino de Histéria e a formacdo de seus professores como objeto de pesquisa e
reflexao.

Apesar das transformacdes e estudos ocorridos desde as ultimas décadas do século
XX, que resultando no estabelecimento de pesquisas sobre o ensino de Histdria fora e no/do
Brasil, vem modificando a forma como historiadores entendem a Didética da Historia, o status
e efetivacdo do ensino de Histdria apresentados por Nadai (1993) e Melo (2015), ainda se faz
presente nas aulas sobre 0 mesmo na educacdo basica. O que chama a atencdo para a forma
como os professores de Historia estdo sendo formados e o distanciamento das discussoes
académicas e sua efetivacdo no cotidiano das aulas do ensino basico. Um exemplo dessa viséo
na educacdo bésica foi diagnosticada nas coordenagdes | e Il, foco desse estudo. Nelas,
observaremos que um dos desafios dos bolsistas de iniciagdo a docéncia foi a falta de
interesse dos estudantes das escolas conveniadas em estudar Histdria, vista por eles, como
algo sem utilidade. Desta forma, identificamos essa questdo no centro do planejamento e

orientacéo dos coordenadores.
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E nesse ponto, que fazemos mais uma vez um dialogo com os estudos sobre a teoria
da Histéria discutida por Jérn Riisen®. Pois, estes corroboram com a discussdo sobre a
formacgdo do professor de Histdria e sua relevancia no processo de orientagdo, discussdo e
efetivacdo da funcdo social da historia na sociedade.

Isso porque, a base da teoria refletida por Risen firma-se na relagdo e desdobramento
da Historia na sociedade e na forma com que os historiadores se relacionam com os estudos
sobre essa tematica. Nessa seara, 0 autor entende o pensamento histérico com raizes na vida
pratica dos seres humanos, existindo assim, diversas formas de aprendizagem histdricas, e
estas, ndo limitadas ao saber cientifico da Histéria. Todavia, presentes nos mais variados
meios de educacdo, ciéncia, entretenimento e comunicacdo, Ou Seja, NOS espagos
socioculturais que os individuos fazem parte. O que nos leva a refletir sobre nossa praxis, nao
s6 como historiadores/pesquisadores, mas, também, enquanto professores, a medida que
pensamos a formacao e funcdo dos professores de Histéria compromissados com os sentidos
praticos da mesma na vida dos sujeitos. Nesse raciocinio, compreendemos que a formacéo e
pratica docente, necessita considerar que a aprendizagem histérica e 0s espagos desta nao se
limitariam as instituicGes académicas e escolares.

Assim, para defender sua perspectiva tedrica, o autor parte do pressuposto de que o0
pensamento histérico surge no cotidiano com as perguntas de orientacdo no tempo (interesses)
e volta para a vida préatica (fungdes) enquanto tentativas de respostas a orientacdo existencial
das acOes cotidianas. Destarte, a figura apresentada a seguir possibilita-nos notar de forma

sistematica a dinamicidade da historia defendida por Risen.

Figura VIII - Matriz Disciplinar da Ciéncia da Historia

* E importante contextualizar os estudos de Jérn Risen, entendendo que estes, comecaram a ganhar

popularidade no Brasil, no inicio dos anos 2000 quando sua trilogia acerca da Teoria da Historia comegou a ser
traduzida para o portugués. Essa trilogia esta inserida em um contexto de reflexdes e questionamentos sobre a
funcdo da historia, vivenciados na historiografia desde anos 1960. Apesar da discussdo Riseniana sobre a
Didatica da Histdria (Geschichtsdidaktik), partir também de um contexto especifico da Alemanha pds Segunda
Guerra Mundial, seus estudos servem de base e incentivo de pesquisas em outros paises.
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Métodos

/ (regras da pesquisa empfrica)
Formas

Idéias (de apreseatagdo)

(perspectivas orientadoras
da experiéncia do passado)

T (Ciéncia especializada)

(Vida prética)

Interesses
(caréncias de orientagio no

tempo, interpretadas) e

(de orientagfo existencial)

Fonte: RUSEN, 2001, p. 35.

Contudo, esse ir e vir apresentado ndo significaria um espago-fim do pensamento
historico, pois seu constante movimento no cotidiano, possibilitaria ao individuo entender sua
identidade e o meio social pertencente, através de uma organizacdo temporal, ou seja, a
capacidade de situar suas a¢des no tempo. 1sso é o que Riisen chama de consciéncia histérica.
Ao problematizar a consciéncia histéria ele atribui a uma condicdo humana, logo, é um
elemento vital que se constitui na prépria vivéncia cotidiana e por diferentes formas de
geracdo™ de sentidos, sendo a cultura histérica nexo da mesma.

Para Risen (2012) a cultura histérica como nexo da consciéncia historia ndo estaria
restringida a producdo académica, pois se efetiva na sociedade de forma plural e categorial
nas dimensoes, estética, politica e cognitiva. A dimensao estética ficaria representada pela arte
e seria para a histdria uma espécie de sopro de vida. J& a dimensdo politica, movimentaria 0s
elos de poder tecidos nas relagdes sociais e culturais, na busca de legitimar, comunicar,
justificar e envolver os individuos por meio de uma narrativa historica. Por fim, a dimensao
cognitiva, teria como seu principal expoente a ciéncia da historia. Contudo, ndo estaria
limitada ao nosso campo. Conforme Riisen (2012), as visdes de mundo, o ser e compreender-
se em um tempo e espaco, bem como a construgdo de identidades também faz parte dessa
dimensdo. Ao entendé-las dessa forma, Riisen estabelece uma relagdo que potencializa suas

origens e presencas na vida pratica dos seres humanos. Embora vistas de forma categorial, as

0" Categorias tradicional — imitacdo — manter vivia a tradicdo; exemplar — repeticio: a famosa Histéria magistra
vitae; critica — tem por base a negacéo, existindo uma ruptura da continuidade e com isto a construcao de outro
ponto de vista, por assim dizer: dominio de si; e, genética — se daria pela analise e posicionamento da mudanca
temporal com perspectiva de futuro, ou seja, progresso temporal. (tradicional — exemplar — critica — genético).
Porém, como observa Cerri (2011) essas geracoes de sentidos da consciéncia histérica apontados acima, ndo sao
entendidas por graus de superioridade ou hierarquicos, mas, enquanto formas de atribuigdes de sentidos, nos
quais 0s sujeitos se orientam no tempo.
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dimensGes ndo sdo entendidas enquanto separadas, visto que mesmo possuindo suas
autonomias, elas estariam dialogando. Uma néo existiria sem as outras, estando em constante
conexdo na sociedade.

Marcos (s/d, p. 03) colabora com essa discussdo ao observar que ‘“as culturas
historicas de uma sociedade, abrangem, portanto, maltiplas narrativas e abordagens, que estdo

lutando para impor-se socialmente™*!. E, conforme nos fala Elio Flores, a cultura histérica:

Trata-se da intersecgdo entre a historia cientifica, habilitada no mundo dos
profissionais como historiografia, dado que se trata de um saber
profissionalmente adquirido, e a histdria sem historiadores, feita, apropriada
e difundida por uma pléiade de intelectuais, ativistas, editores, cineastas,
documentaristas, produtores culturais, memorialistas e artistas que
disponibilizam um saber histérico difuso através de suportes impressos,
audiovisuais e orais (FLORES, 2007, p. 95).

Considerando a interlocucdo com Marcos (s/d) e Flores (2007), compreende-se que
alguns dos representantes das culturas historicas sdo: os filmes, novelas, seriados, cancdes,
contos, pecas, pinturas, esculturas, simbolos, museus e uma diversidade de narrativas que se
utilizam do conhecimento histérico para tornar pablica a histéria. Assim, entende-se que seja
para ciéncia histérica e/ou educacdo, comunicacao, entretenimento, lazer, com objetivo direto
(ciéncia historica) ou indireto (ndo historiadores) elas atribuem sentidos a consciéncia
histérica dos seres humanos. Logo, relegar sua pluralidade é afastar a pesquisa histérica da
sociedade.

Portanto, situamos nosso estudo a luz dessas reflexdes por aproximar as discussdes de
professores de Historia e seu ensino da nossa ciéncia. E porque ao projetamos esses olhares
para a organizagdo, planejamento e orientacOes tecidas pelos coordenadores do PIBID,
conseguimos analisar, por exemplo, a funcdo do professor presente nas coordenacbes do
subprojeto PIBID/Historia. Bem como, é por nos entendida como uma forma de discutir a
desconstrucéo da visdo/status de histdria sem sentidos, voltada apenas para 0 passado e sem
ligagdo com o tempo presente. Portanto, convidamos o leitor, a conhecer nos préximos

capitulos, as coordenacg6es foco da anélise desse estudo.

* Tradugdo livre: “La cultura histérica de una sociedade abarca, por tanto, multiples narrativas y distintos
enfoques, que pugnan por imponerse socialmente”.
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3. O SUBPROJETO PIBID-HISTORIA NA FORMAGCAO DE PROFESSORES DE
HISTORIA: COORDENAGAO | (2009-2011)

As reflexdes desse capitulo estdo situadas nas analises de experiéncia que tivemos
acesso acerca do subprojeto PIBID/Histéria da UFRN/CERES sobre o periodo de 2009-2011,
no qual denominamos de Coordenacdo |. Objetivamos nesse espaco, identificar o
planejamento, organizacao, desafios e aberturas acerca de uma formacao que tem por base 0s
elos colaborativos entre teoria e pratica, ou seja, entre universidade e escola. Com isso,
buscamos visualizar a contribui¢do do subprojeto PIBID/Histéria na formacdo dos envolvidos
no programa durante esse recorte temporal.

Nesse sentido, utilizamos como fontes de andlise a primeira proposta de plano de
trabalho do subprojeto PIBID-Historia da UFRN/CERES (2009), uma entrevista nos
concedida por Emerson Neves da Silva (coordenador 1), em maio de 2016, artigos académicos
escritos pelo coordenador | e também os construidos pelos bolsistas de iniciagdo a docéncia

desse periodo.
3.1 - Pontos de partida I: trajetoria Profissional-Académica

Para melhor compreensdo do objetivo desse capitulo, configura-se salutar, apresentar
como ponto de partida da nossa analise o lugar profissional-académico do coordenador .
Com isso almejamos tecer um caminho que nos leve a entender, por exemplo, posteriores
escolhas de organizacdo, planejamento e funcéo atribuida as atividades desenvolvidas pelos
bolsistas envolvidos no projeto, ou seja, compreender a fungdo do professor pensado por esse
coordenador 1.

Na época em que nos concedeu entrevista, Emerson Neves da Silva contava com 43
anos de idade, possui Licenciatura Plena em Histéria*?, Mestrado*® e Doutorado** também em
Historia, sendo Ameérica Latina a area de concentracdo de seus estudos. O campo de pesquisa
de suas reflexdes firma-se nos movimentos sociais e na histéria agraria. ldentificamos, que as

escolhas de atuacdo e pesquisa académica do mesmo estdo interligadas a sua trajetoria

*2 Faculdade Porto Alegrense de Educagéo Ciéncias e Letras — FAPA (2000).
*% Universidade do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS (2003).
* Universidade do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS (2008).
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profissional antes de tornar-se professor. Pois trabalhou na indUstria téxtil e exerceu militancia
sindical, o que colaborou na sua atuagdo enquanto pesquisador dos movimentos sociais.
Referente a isso, nos informou que sua carreira no magistério aconteceu: “quando eu
percebi 14 nos anos 80 que a educacdo para mim, enfim, no grupo que eu circulava (tanto
grupo cultural e politico) era uma forma de militdncia, entdo, parei e fui para a educagido”
(Emerson Silva, entrevista concedida & autora em: 06 mai. 2016). Assim, escolheu a area da

Historia:

Uma porgue eu sempre gostei da area de Historia, da area de poder através
da leitura, do dialogo, construir os entendimentos. E a partir dai ver a
educacgdo como uma forga transformadora importante, que tem uma viséo de
mundo que discorda da realidade imposta (Emerson Silva, entrevista
concedida a autora em: 06 mai. 2016).

Pareceu-nos, com base nas declaragfes do docente, que 0 mesmo enxergou nas
discussGes sobre o conhecimento histérico uma possibilidade de através do magisteério,
promover a transformacdo social na vida cotidiana de seus alunos. Haja vista, que para o
mesmo, o principal sentido do ensino de Historia é “formar uma massa critica do sujeito
historico, tanto do individuo, como também dos sentidos de classes, grupos sociais,
perceberem e formarem suas identidades, ¢ poderem atuar de forma critica na sociedade”
(Emerson Silva, entrevista concedida & autora em: 06 mai. 2016). Afirmou ainda em artigo,
que, “o ensino de Historia ¢ importante para a formagdo dos educandos na medida em que a
disciplina proporciona reflexdes acerca das diversas culturas no tempo” (SILVA, 2012, p.
148).

O ponto de vista sobre o ensino de Historia e sua funcdo, levantado pelo professor
Emerson Neves da Silva, nos remete & discussdo que fizemos no capitulo anterior no topico
2.4 (Pensando a Formacéao e Funcéo do professor de Historia) a propésito da relevancia da
Histdria na vida pratica dos seres humanos para o entendimento de si e do outro por meio de
uma organizagdo temporal (RUSEN, 2001). Pautado nessa visio, Emerson Neves seguiu para
0 magistério na educagdo basica na rede publica de ensino, lecionando por 10 anos. Segundo
o docente, o cotidiano escolar apresentou-se enquanto “um ambiente arduo e arido” (Emerson
Silva, entrevista concedida a autora em: 06 mai. 2016) no qual para conseguir desenvolver um

ensino que promova uma discusséo significativa na vida dos seus alunos necessitava:

Buscar uma articulagio com aqueles professores, ou com aquelas
professoras, que se percebe ter uma identidade com aquilo que acredita (...).
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E o professor, se ndo estiver articulado nessa escola (...) ndo vai acontecer
mudanca, sé frustrar (Emerson Silva, entrevista concedida a autora em: 06
mai. 2016).

Conforme sua afirmacéo, este periodo esteve marcado por frustracGes e descobertas
do/no cotidiano escolar que lhe fizeram repensar sua pratica docente, criando e
ressignificando novas maneiras de efetivar por meio do ensino de Historia, 0s

questionamentos e problematizacdo da realidade social. Assim dissertou:

Misturando sentimento de frustacdo pela inapeténcia na préaxis docente, com
0 de excitacdo diante da descoberta (...) passou a buscar leituras,
experiéncias e praticas que o ajudassem a entender o aluno em sua totalidade
cultural e histdrica, ndo apenas socioldgicas (SILVA, 2012, p. 141).

Desta forma, a complexidade do cotidiano escolar Ihe possibilitou:

Ter clareza de pegar as teorias, mas conseguir adaptar, refletir, problematizar
e criar as possibilidades de aprendizado. Muitas vezes a aprendizagem nao
ocorre mesmo a pessoa se empenhando, porque tem um mundo que cerca,
cerca os alunos, cerca ali a prépria direcdo da escola, os professores. Tirando
a compreensdo, fica dificil (Emerson Silva, entrevista concedida a autora
em: 06 mai. 2016).

A experiéncia advinda dos seus anos como profissional na educacdo basica forneceu
um processo de autorreflexdo sobre o que havia entendido/aprendido acerca do cotidiano
escolar e o ensino-aprendizagem da Histdria durante a graduacdo. Levando o docente a
questionar a maneira como a universidade estava formando professores, especialmente no que
diz respeito ao afastamento das licenciaturas com a realidade escolar, ou seja, o dialogo
teoria/pratica e a funcéo do ensino de Histdria na educagédo basica. Nas palavras do mesmo: “a
universidade tem muita dificuldade em formar um professor para escola que esta ai, 0s cursos
de licenciatura formam para uma escola que no existe — E via de regra” (Emerson Silva,
entrevista concedida & autora em: 06 mai. 2016).

Essa constatagdo do professor Emerson Neves é um ponto atualmente bastante
discutido nos debates a respeito da formacdo de professores. Como vimos no segundo
capitulo dessa dissertacdo, essa € uma questdo que permeia a propria definicdo e funcéo

atribuida a teoria e a pratica nesse processo. Em razédo disso, Crema expde:
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Os cursos de licenciatura em Historia ensinam um curriculo cientifico de
Histéria com pouca reflexdo didatico-pedagogica, vicios de origem da
prépria formacdo e de certo siléncio para com o ensino. O licenciado em
Historia vai a sala de aula e solitariamente busca adequar o conhecimento da
ciéncia de referéncia a modelos didaticos compreensiveis aos alunos
(CREMA, 20186, p. 08).

A observacao do autor vai ao encontro das experiéncias vivenciadas e compartilhadas
pelo professor Emerson. O que justifica, por exemplo, a defesa por uma formacdo que
relacione teoria e pratica como pilar da formacéo de professores de Histdria que levara ao seu
envolvimento com o subprojeto PIBID/Histéria na UFRN em 2009. Pois como docente da
educacao superior comecou a lecionar em 2002, porém sua trajetéria na Universidade Federal
do Rio Grande do Norte — Campus/CERES teve inicio em 2009, quando aprovado em
concurso publico para o magistério superior.

Nessa instituicdo, permaneceu como professor Adjunto | vinculado ao Departamento
de Histdria, sendo vice chefe do mesmo. Ministrou aulas nos componentes curriculares:
Métodos e Técnicas de Pesquisa, Metodologia do Trabalho Cientifico, Laboratorio de Histéria
I, Laboratorio de Historia | e Historia da América. Apesar de ndo ministrar componentes
pedagogicos destinados a pratica da docéncia em Historia, suas aulas eram ministradas tanto
na Licenciatura como no Bacharelado.

O professor Emerson Neves, afirmou que quando passou a atuar na licenciatura sua

preocupacéo foi:

Poder formar professores, atores sociais (...), poder estar sempre lidando
perto das escolas, numa perspectiva de inserir a universidade de forma
diferente, mas aberta, preocupada com os direitos humanos, preocupada com
as causas da humanidade (...) tentando atuar de forma bem préatica (Emerson
Silva, entrevista concedida & autora em: 06 mai. 2016).

Articulamos essa fala a discusséo riiseniana ja projetada nesse estudo, na perceptiva de
que identificamos a praxis docente em Historia, ou seja, o ser professor entendido por
Emerson Neves, estd em ligacio com a funcdo da historia — do ensino de Histdria na
sociedade. Esta sendo cogitada a partir de uma formacdo de professores que atentos a
discussdo e compreensdo do conhecimento histérico, como um meio de entendimento de si e
do outro no tempo e espaco, pode projetar um ensino e aprendizagem historica com fungéo na

vida dos seus alunos. Desta forma, visualizamos indicios de uma Didatica da Hist6ria nédo
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limitada as préticas de reprodugdo/copia, mas atenta as multiplicidades e formas de
aprendizagem histdrica presentes no cotidiano dos seres humanos (RUSEN, 2012).

Considerar o que Emerson Neves compreende sobre o a fungdo docente em Historia
na educacéo basica é importante na analise do nosso estudo a medida que seu ponto de vista
ird desembocar nas suas a¢des de coordenagdo no subprojeto PIBID/Histéria. Pois a luz das
reflexdes de Marlene Cainelli (2001), entendemos a importancia do professor/formador
visualizar o perfil do futuro profissional docente no momento do planejamento, uma vez que a
concepcao do que € ser professor estaria ligada e influenciaria na constituicdo da identidade
profissional desse futuro docente.

Logo, compreendemos que a visdo sobre o que € e para que ser professor de Historia e
seu processo de formacdo, entendido pelo coordenador I, foi influenciado por trajetéria de
formacédo e profissional. Nesse sentido, estara vinculada ao seu planejamento a organizacgéo e
orientacdo no subprojeto PIBID/Histéria UFRN/CERES (2009-2011). Assim, convidamos
para no préximo tépico, conhecermos um pouco mais sobre a chegada do subprojeto na

UFRN/CERES e o planejamento das atividades do subprojeto tecido pelo coordenador 1.

3.2 - A chegada do subprojeto PIBID-Historia no curso de licenciatura do CERES

Basicamente no PIBID eu vi uma possibilidade de estruturar melhor o Curso
de Historia. De contribuir, com essa discussdo da ideia, do por que ser
professor, para que ser professor. De colocar na agenda da Historia a
docéncia e também possibilitar, obviamente, que o pessoal pudesse ter
acesso a bolsa. Ter um pouco mais de condi¢fes de cursar a universidade,
ver também que a licenciatura é importante (Emerson Silva, entrevista
concedida a autora em: 06 mai. 2016).

Essa afirmacdo de Emerson Neves surgiu quando questionamos durante a entrevista,
as razBes que justificavam seu interesse em coordenar um subprojeto PIBID/Histéria na
UFRN/CERES. Portanto, dados os motivos que levaram a formular um plano de trabalho
presente em sua resposta, bem como considerando a discussdo do topico anterior,
compreendemos que este considerou o subprojeto como uma oportunidade de colaborar com
0 curso de Historia tanto na perspectiva de aproximar o licenciando da realidade escolar e
com isso pensar as ligagcOes teoria-pratica no ensino de historia, como na permanéncia dos

estudantes no curso pautada na dimenséo financeira e de valorizagédo da profissao.
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Conforme compartilhou o professor, por ser a Histdria (licenciatura) um curso diurno,
ap0Os 0 acesso ao ensino superior parte dos alunos apresentavam dificuldades em seguir na
graduacdo visto a expressiva parcela desses que chegavam a atrasar e/ou abandona-la pela
necessidade de adentrar o mundo do trabalho. Deste modo, um Programa que oferecia
quantidade razoavel de remuneracdo atraves de bolsas de estudo apresentava-se como uma
saida para resolver parte dessa questdo-problema na licenciatura.

Outro ponto elencando pelo docente se refere a formacdo, no que diz respeito a

organizacdo curricular. Para 0 mesmo:

As licenciaturas em Histéria, via de regra, o pessoal tem uma visdo muito
bacharelesca, estda num curso de licenciatura em Historia, mas sO pensa na
parte da historiografia. Ndo estd muito preocupado com 0s componentes
curriculares que dialogam com o ensino, a Psicologia, de como ser professor.
Vocé pode ser pesquisador, mas nos temos que formar para a sala de aula,
para entender a escola, isso me parece bem claro, a lacuna no discurso, e
também perceber e fundamentar o Programa para isso (Emerson Silva,
entrevista concedida a autora em: 06 mai. 2016).

Pareceu-nos que existia uma questdo na época, mal resolvida no curso de Histéria do
CERES, entre a licenciatura e o bacharelado, e, que esta, conjecturava um olhar secundéario da
licenciatura no Campus, isso porque, segundo afirmacéo do professor:

Mesmo os alunos que estavam fazendo a licenciatura, ndo tinham nogdo da
importancia da docéncia em Histdria. (...) Entdo quando surgiu a
possibilidade de criar o PIBID, eu vi bem claro, ou seja, a possibilidade de
poder dar uma mexida também na licenciatura em Historia (Emerson Silva,
entrevista concedida a autora em: 06 mai. 2016).

Apesar dos avancos nas politicas publicas voltadas para o magistério e as
modificag¢Oes curriculares advindas desde finais dos anos 1990 do século XX esse tipo de
posicao destinado as licenciaturas é algo que ainda se efetiva nas universidades. E como se
existisse uma hierarquia de valores em que a partir dessa, o bacharel (pesquisador) teria um
lugar privilegiado, como vimos nas reflexfes de Vera Candau (2011) apresentadas no topico
2.3 (Universidade e escola um proposito na formacéo Docente: o PIBID) deste trabalho.

Esse tipo de posicionamento, ainda existente, ndo é algo limitado & situacdo vivida
pelo coordenador na época de sua atuacdo nesse curso. Entre outras questdes, esse

posicionamento, ndo leva em consideracdo que o trabalho docente existe pesquisa e reflexéao
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constante, logo, ndo pode ser entendido como mera reproducdo/copia do conhecimento
académico.

Frente a isso, o subprojeto foi entendido, pelo coordenador I, enquanto um meio de
valorizacdo da profissdo docente pelos discentes, uma vez sendo a docéncia, a partir do
subprojeto, colocada no centro das discussbes e agdes do curso. Trabalhando nessa
perspectiva, consideramos que o interesse de coordenar um projeto como PIBID, esté ligado
também a compreensdo e critica do coordenador acerca da formacdo de professores de
Histdria na realidade especifica do curso de licenciatura em Historia no CERES.

Visto isso com vias de entender os caminhos de planejamento tedrico-metodolégico
do subprojeto, fizemos primeiramente uma operacéo historiografica® do texto escrito pelo
professor Emerson Neves, no documento da proposta do PIBID-Histéria UFRN/CERES
escrito em 2009. De antemdo, nossa primeira constatacao foi a percepcao de que no centro do
seu planejamento estava organizada uma metodologia com a finalidade de contribuir para
uma formacédo de professores que levasse em consideracdo na pratica docente os estudos e
reflexdes sobre o processo de ensino-aprendizagem em Histdria e sua conexao com a vida dos
estudantes e consideracdes sobre a multiplicidade de fontes historicas que podem ser usadas
nas aulas. Isso nos remete a elementos da discussdo e constatacdes que fizemos no tdpico
anterior, acerca da sua visao e posicionamento sobre o0 a fungdo do professor de Histdria e sua
acao no mundo.

Portanto, o plano de trabalho do subprojeto apresentou o seguinte objetivo:

Contribuir para a formacéo inicial de professores de Histdria, estimulando a
utilizacdo de préticas pedagogicas inovadoras, que ressignifiguem o livro
didatico e incorporem as fontes iconograficas, documentais e orais no
processo de ensino de Histéria (UFRN/PIBID, 2009b, p. 03).

Entendemos que os componentes curriculares ministrados pelo professor/coordenador
no Curso de Historia no CERES (ja citados nesse estudo), tenham contribuido para 0 mesmo
inserir os métodos da pesquisa histérica nesse planejamento. Pois a utilizacdo das fontes
historicas e recursos foram justificados pelo coordenador | como saida metodoldgica para 0s

impasses no ensino de Historia. Indicando que a utilizagdo destas no processo de ensino e

* Michel de Certeau (2013) em “A Escrita da Histéria”, especificamente no capitulo denominado de “A
operagdo historiografica”, faz uma analise sobre o lugar social do pesquisador, ressaltando a influéncia das
instituicGes das quais estes se formaram e diversos fatores aos quais os historiadores sdo afetados no momento da
escrita. Portanto, entender o lugar social e a instituicdo da qual o individuo pertence é crucial na compreensdo
dos discursos construidos pelos mesmos.
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aprendizagem ajudaria na efetivacdo de um ensino de Historia, no qual ndo seja posto sem
sentido e sem utilidade.

Ja que como vimos, para 0 mesmo, 0 ensino de Historia necessita movimentar um
pensar historicamente que leve os estudantes a “perceberem e formarem suas identidades” e,
desta forma “poderem atuar de forma critica na sociedade” (Emerson Silva, entrevista
concedida a autora em: 06 mai. 2016). Aqui articulamos e retornamos ao historiador Jorn

Risen (2001), quando enfatiza que:

A narrativa historica € um meio de constituicdo da identidade humana, ja que
(...) mediante narrativas sdo formuladas representa¢fes da continuidade da
evolugéo temporal dos homens e de seu mundo, instituidoras de identidades,
por meio da memoria, e inseridas, como determinagdo de sentido, no quadro
de orientagéo da vida pratica humana (RUSEN, 2001, p. 65-66).

Assim, o planejamento apresentado pelo coordenador I buscou a partir disso, “superar
uma pratica pedagogica tradicional” (UFRN/PIBID, 2009b, p. 04). Acerca da prética
pedagdgica no processo de ensino-aprendizagem da Historia. Sobre isso, concordamos com

Azevedo e Stamatto (2010) quando enfatiza que na atualidade:

O ensino-aprendizagem de Historia ndo pode resumir-se a apresentacdo e
memorizacdo de uma simples enumeragdo de datas. Estas sdo necessérias.
N& ha ensino de Histdria sem cronologia. Contudo, a selecdo e
apresentacdo de datas devem ser feitas de maneira contextualizada, tendo em
vista a necessidade de localizar o aluno no tempo, a partir de seu tempo e do
passado, a fim de que haja compreensdo historica (AZEVEDO;
STAMATTO, 2010, p. 79).

Por conseguinte, a fim de capacitar e incentivar os bolsistas de ID e os professores
supervisores para essas questdes tedricas e metodologicas, encontramos no plano de trabalho,
bem como nos artigos analisados sobre essa coordenacdo, a indicagédo de que seriam/foram
desenvolvidas oficinas sobre praticas metodoldgicas do processo de ensino e aprendizagem.
Nessas oficinas, o coordenador traz as reflexdes da teoria libertaria de Paulo Freire*®, baseada
na promocdao da autonomia do aluno, pensando a relagédo aluno-professor-aluno no objetivo de

contribuir para uma consciéncia critica nos estudantes.

*® As reflexdes supracitadas pelo intelectual Paulo Freire marcaram um periodo de discussdes importantes para a
educagdo que ganhou forga no final do século XX e que, por sua vez, é contemporanea a formacéo e atuagdo
profissional do ex-coordenador.
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No planejamento do coordenador | observamos ainda, uma busca em tecer articulages
entre 0 conhecimento especifico e o pedagdgico no processo de formacdo docente, com vias
de orientar os bolsistas a potencializarem em suas aulas uma discussdo do conhecimento
historico, ndo limitado a questdo do “decorar” contetidos. E, sobretudo, de uma compreenséo
historica que permita discutir, entender e questionar a si no tempo e espaco, partindo de
variadas visOes, apoiado em recursos diversificados. Sobre essas articulagdes, dialogamos
com Vera Candau (2011), ao salientar a importancia de que na formacdo docente estas
necessitam estar em equilibrio, porém, “esta afirmacdo nao implica a existéncia de uma
relacdo temporal de sucess&o, e sim uma articulagio epistemoldgica. E a partir do contetido
especifico, em intima articulacdo com ele, que o tratamento pedagdgico deve ser trabalhado”
(Idem, p. 43).

Desta forma, posicionamos o planejamento do coordenador nessa perspectiva
defendida por Vera Candau, pois a analise do documento de planejamento; a entrevista a n0s
cedida pelo mesmo; as consultas tecidas no arquivo histdrico do PIBID-Histéria-CERES, nos
permitiram visualizar a existéncia de uma tentativa de partir do conhecimento histérico em
didlogo com as teorias pedagdgicas, como um meio de ressignificar a pratica docente e
desconstruir impasses e visdes estereotipadas sobre o ensino de Histdria nessa coordenaco.

Portanto, visto o contexto em que se estabeleceu o subprojeto no CERES, pensando o
planejamento da primeira proposta e a ligagdo com a visdo do que € ser professor por esse
docente, no préximo topico fizemos uma anélise, partimos do pressuposto de entender como
foi organizada a efetivacdo deste planejamento na vivéncia dos pibidianos na escola
conveniada, ou seja, os desafios e aberturas.

Partimos do pressuposto de que na filosofia do PIBID, as instituicbes escola e
universidade séo apresentadas enquanto espacos de formacédo e construcdo de conhecimento.
Portanto, iremos conhecer a instituicdo conveniada ao projeto, a relagdo do coordenador com

0 supervisor, a organizacgédo dos pibidianos na escola, as aberturas e desafios enfrentados.
3.3 - Professores capacitados para realidade presente: realidade e possibilidades

Durante a coordenacdo | do subprojeto PIBID-Histéria-UFRN/CERES (2009-2011)*

participaram do mesmo trinta licenciandos bolsistas de iniciacdo a docéncia, alguns

*" Segundo documentos existentes no Arquivo Histérico do PIBID-Histéria UFRN/CERES.
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voluntarios, duas supervisoras professoras de Histdria e os alunos da escola publica
conveniada.

A escola contemplada de 2009 a 2011 foi a Escola Estadual Professora Calpdrnia
Caldas de Amorim (EECCAM)*®. Fundada em 1979, a EECCAM, possui uma arquitetura de
médio porte, com salas, ginésio e quadras de esportes e esta localizada em uma das zonas
periféricas da cidade, mas, apesar disso, € bastante procurada pela popula¢do do municipio e
até mesmo da regido do Seridd. Isso se deu/da pelo reconhecimento frente a qualidade de
ensino e organizacdo que a mesma possui. Em 2009, época da elaboracdo da proposta de
subprojeto, a Escola contava com acerca de 1.265 alunos e apresentava por IDEB a média de
3,7, contemplando o nivel de Ensino Médio.

Fotografia | — Escola Estadual Professora Calpurnia Caldas de Amorim (EECCAM)

“Q trabalhador

mais de resp
que de pi

Fachada da escola. Disponivel em: <http://www.blogcardososilva.com.br>. Acesso em: 06 abr. 2017.

Posto essa caracterizagdo e partindo da funcdo elencada pela DEB para a mesma
enquanto espaco de formacdo docente, perguntamos ao professor Emerson Neves, como
ocorreu o dialogo da coordenagdo com a supervisdo no que diz respeito ao acompanhamento
das atividades dos bolsistas de 1D na escola conveniada. Ou seja, as aberturas, desafios e

limites. Em resposta, informou:

*8 Em entrevista, 0 ex-coordenador Emerson Neves informou que os critérios de selecdo e escolha aconteceram
por meio da Secretaria de Educagdo do Municipio da cidade de Caicd, atendendo as normas gerais da CAPES,
bem como considerando as normas internas do Projeto Institucional. Para recordar essas normas, ver o topico 2.2
(Universidade e escola um prop6sito a formacdo Docente: O PIBID) do segundo capitulo dessa dissertagao.


http://www.blogcardososilva.com.br/
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Nos tinhamos um grande grupo, onde estdvamos noés (coordenador e
bolsistas de ID) e as supervisoras e era onde a gente organizava as agdes.
Mas tinha um momento em que eu me reunia com elas. Ou eu ia a escola.
(...) Ent&o a gente tinha esses momentos juntos, momentos em que a gente
dialogava sozinhos mesmo. A gente tinha as vezes problemas com uma
atividade que ndo funcionou com algum bolsista. A gente ia dialogando
sobre o0 que a gente planejou, enfim e as questdes que apareciam (Emerson
Silva, entrevista concedida a autora em: 06 mai. 2016).

Segundo Emerson Neves, o interesse inicial das professoras supervisoras em fazer
parte do subprojeto teria surgido, em primeiro plano, por quest&o financeira, ou seja, a bolsa*.
Dessa forma, um dos desafios do didlogo, segundo o entrevistado, consistiu no fato de, por ser
um Programa novo levou algum tempo para as supervisoras™ entenderem suas fungées no
mesmo. Outra questdo posta se referiu a uma das supervisoras cujo coordenador entendia sua
pratica docente como conservadora. 1sso porque, resultou em certa resisténcia as acdes
desenvolvidas pelos pibidianos na turma da professora/supervisora, ja que para ela, essas

acOes gquestionavam sua praxis. Referente a isso, o coordenador | declarou:

Dialogar com a parte pedagdgica ndo é facil. Pegar uma professora mais
conservadora, que estava em dias de se aposentar tem que ter muito cuidado,
porque é muito tato no dialogo. Eu acho que para mudar a pessoa do dia para
noite é dificil [...] Assim gente sentava e dizia: bom, como é que elas
(supervisoras) avaliavam as atividades, o desenvolvimento, os limites
dos problemas, para gente poder resolver?! (Emerson Silva, entrevista
concedida a autora em: 06 mai. 2016).

Esse dialogo juntamente com as reflexdes tecidas nos grupos de reunido foi um dois
meios que contribuiu de forma positiva para a abertura da supervisora as atividades dos
pibidianos, bem como pensar ressignificacdes para a pratica docente. Ja que, segundo o
coordenador, pdde-se perceber “que ela estava balangada, comegou a mudar no segundo ano,
mudou um pouco a pratica em sala de aula” (Emerson Silva, entrevista concedida & autora
em: 06 mai. 2016). Logo, ao passo que suas experiéncias com a supervisdo em conjunto com
os bolsistas de ID foram refletidas, um processo de formacéo gradativo foi firmando-se. Aqui
identificamos uma contribuicdo do subprojeto na capacitagdo das supervisoras. Pois ao tecer
elos da EECCAM e a UFRN, colocou a escola como espaco de formagéo continuada desses

0 valor da bolsa na época era 700 reais e sua duracdo foi até o periodo que o subprojeto permaneceu na
EECCAM (2009-2011).

%0 As supervisoras eram professoras de Historia do quadro permanente da Secretaria de Educacéo do Estado do
Rio Grande do Norte, em exercicio no municipio na EECCAM em Caicé/RN.
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docentes ao “alicergar-se numa reflexdo pratica e sobre a pratica” (NOVOA, 1991 apud
CANDAU, 2011, p. 61).

Nessa logica, concordamos com Candau (2011, p. 57), ao registar que “considerar a
escola como l6cus de formacdo continuada passa a ser uma afirmacao fundamental na busca

de superar o modelo classico”. Contudo, para esse modelo dar certo:

E importante que essa pratica seja uma pratica reflexiva, uma prética capaz
de identificar os problemas, de resolvé-los (...) que seja uma pratica
construida conjuntamente por grupos de professores ou por todo corpo
docente de uma determinada instituicdo escolar (Idem).

No que concerne ao processo de formacgédo continuada das supervisoras esta aconteceu
de forma conjunta e mutua com o desenvolvimento das atividades de formacéo inicial dos
bolsistas de ID na escola conveniada. Ou seja, quando estas tiveram inicio no primeiro
semestre de 2010. Com relacdo as atividades dos bolsistas de ID, a organizacdo e introducéo
dos mesmos no cotidiano da EECCAM aconteceu quando o coordenador | os encaminhou
para conhecerem e fazerem um diagnostico na/da escola, tendo como foco os aspectos de
ensino-aprendizagem da Historia.

Através da observacdo de aulas das professoras/supervisoras e fazendo perguntas aos
alunos acerca do ensino de Historia, o diagndstico foi elaborado. Por meio dele, os pibidianos
concluiram® que os estudantes entendiam a Histéria como algo sem utilidade e
desinteressante, bem como existia um aparente interesse dos mesmos por atividades
diferenciadas, ou seja, por metodologias variadas. Apds identificar essas questdes, os bolsistas
se reuniram para discutir o mesmo.

Notamos que uma das caracteristicas da organizacdo do subprojeto nessa coordenagéo
foram as reunifes de estudo e planejamento de agdes. Nelas, segundo o coordenador, os
bolsistas refletiam suas experiéncias na escola. Assim, a discussdo proposta a partir dos dados
levantados na escola, serviu de base para organizacdo do subprojeto em grupos, intitulados:
Imagem e o Ensino de Histdria; Jogos Didaticos e Ensino de Histdria; Leitura, producdo o
textual e livro didatico; Comunicacéo e expressdo e Midia e o Ensino de Historia. De acordo

com o coordenador |I:

51 Afirmamos isso, com base em leituras de artigos publicados pelos bolsistas, bem como fala do coordenador
em entrevista nos cedida em maio de 2016.
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O objetivo elaborado pela equipe de bolsistas foi aliar o ludico a reflexdo de
temas histéricos e sociais pertinentes ao contexto socioecondmico dos
educandos, como por exemplo, violéncia na escola, desigualdade social,
escravismo, imperialismo, questbes de género, identidade, cidadania,
democracia, alcoolismo, uso de drogas (SILVA, 2013, p. 149).

A seguir, estabelecemos de forma sistematizada os objetivos de intervencdo e o
publico que participou das atividades do PIBID/Histéria na EECAAM.

Quadro Il — Organizacéo interna dos pibidianos em grupos na Coordenacdo | (dezembro de 2009 a dezembro de
2011)

ESCOLA CONVENIADA ESCOLA ESTADUAL CALPURNIA CALDAS DE AMORIM — EECCAM

GRUPO PARTICIPANTES E PUBLICO
RECURSOS DIDATICOS OBJETIVOS ALVO

Leitura, Producéo textual e | Os bolsistas utilizavam-se de textos e
Livro Didatico fragmentos historicos (fontes
historicas) para problematizar o
conhecimento histdrico. Bem como,
outros caminhos para ser usar o livro
didatico.

Imagem e o ensino de Histéria | Utilizavam imagens como fontes
historicas no processo de ensino e
aprendizagem.

Jogos Didaticos Utilizavam e criavam jogos didaticos
para trabalhar de forma dindmica o
conhecimento histérico. Bolsistas de ID e Supervisores, alunos

Comunicagao e expressio Buscavam na expressdo artistica do EM — Modalidade Regular.
formas de interpretacédo e
problematizacdo dos saberes
histéricos, criando o que 0s bolsistas
chamavam de Companhia
Pibidilengos, que consistia em um
grupo de teatro.

Midia e o ensino de Histéria Problematizavam 0o conhecimento
histdrico, por meio de web-recursos,
como redes sociais e uso de
tecnologias digitais como videos,
filmes.

Quadro construido pela autora a partir dos artigos e entrevista realizada com o Coordenador | PIBID/HISTORIA
da UFRN/CERES (2009-2011).

Portanto, nas reunides que aconteciam semanalmente, os grupos ja estabelecidos
dedicavam-se durante o primeiro semestre de 2010, aos estudos bibliograficos acerca das
discussOes tedricas dos eixos que pertenciam. Conforme relato dos componentes do grupo

Jogos didaticos e ensino de Historia: “O inicio da nossa experiéncia ocorreu com o estudo
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bibliografico relativo ao ensino de Historia e a utilizagdo do ludico e outras possibilidades de
leitura e escrita no processo de aprendizagem” (CAVALCANTE et al, 2013, p. 206).

Além desses grupos de estudos, constatamos, por meio da entrevista com o
coordenador, que também nesse primeiro semestre de 2010 os bolsistas participaram de
oficinas de capacitacdo. Nelas, foram discutidos temas sobre a relagcdo professor-aluno,
cotidiano escolar, recursos didaticos, fontes histdricas, novas tecnologias no ensino de
Historia, dentre outros.

Assim, a partir do diagnostico e das reflexdes em grupos, os bolsistas planejaram
aulas/oficinas que cogitavam a desconstrucdo da visdo e funcdo do conhecimento historico
difundido entre os estudantes daquela escola. Para o entfo coordenador Emerson Neves:

O desinteresse dos educandos pelo ensino de Histéria esta relacionado a
ideia da falta de utilidade da Historia, ou seja, os alunos e alunas ndo veem
pertinéncia no exame dos acontecimentos historicos para a sua vida, ndo
acreditam que exista uma inter-relagdo dos fatos no tempo (SILVA, 2012, p.
148).

Com base nessas consideragcdes, conseguimos visualizar a busca por um processo de
aprendizagem docente, baseado na reflex@o e pesquisa do cotidiano escolar como ponto de
partida para as aulas. E também uma Didatica da Historia, atenta aos desdobramentos da
Histéria na sociedade — nesse caso especifico nas aulas de Histéria da EECCAM. Por
conseguinte, partindo das perspectivas apresentadas, selecionamos alguns relatos® referentes
aos planejamentos das atividades dos bolsistas de ID. Neles, podemos compreender como 0s
mesmos projetaram e situaram toda essa discussdo e orientagdo do coordenador para seus
planos de aula acerca do ensino-aprendizagem da Historia na escola conveniada.

Nesse sentido os bolsistas do grupo Comunicagao e expressao expuseram:

Sabiamos quando pensamos em um modelo de ensino, da importancia de
estarmos em sintonia com a educagdo do século XXI (...). Ao utilizarmos
desses recursos, procuramos desenvolver uma experiéncia pedagogica que
considera o educando um sujeito ativo no processo de Ensino, (...) mesclar
0s assuntos abordados em sala de aula com a vivéncia externa sociocultural
dos alunos (...). No tocante ao saber histdrico, consiste na tentativa de
mesclar os assuntos abordados em sala de aula com a vivéncia externa
sociocultural dos alunos, formando um espetaculo coletivo e ndo uma ideia
pronta e imposta (FREITAS et al 2013, p. 224-225).

52 Relatos de experiéncias dissertados em artigos académicos e no blog PIBID/Histéria. Disponivel em:
<http://pibidceres.blogspot.com.br/2010/12/>. Acesso em: 15 set. 2016.
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J& os componentes do grupo Leitura, Producéo textual e Livro Didatico, afirmaram

que buscaram:

Pensar em uma metodologia, que o professor tenha a preocupacao de inserir
0 aluno na discussdo a ser feita durante a aula, de modo a considerar o
método indutivo/dedutivo como essencial para a inclusdo do discente. Pois
esse carrega consigo toda uma carga cognitiva adquirida em seu préprio
cotidiano, a partir das mais diversas situacdes que enfrenta (ARAUJO et al,
2013b, p. 218).

Em nossos encontros procuramos elaborar trabalhos, ou seja, oficinas as
quais fujam da rotina da sala de aula. Para que através disso os alunos
possam ter um melhor interesse pela disciplina de Historia (ARAUJO et al,
2010).

O grupo Midia e ensino de Historia escreveu:

Tivemos como ponto de partida a ideia de que usar do espaco virtual para
fins educacionais, poderia tornar o processo de ensino aprendizagem
dinamizador, que facilitasse a comunicacéo, a leitura e a escrita, além do
espirito de cooperacdo e consequentemente da aprendizagem conjunta
(FIGUEIRA et al, 2013, p. 06).

Planejamos e executamos agdes que tinham a web, o uso de diferentes
midias, mais precisamente a criagcdo de um Blog e de redes sociais (Orkut e
Twitter) com fins educativos, como a utilizagéo de salas de bate papo, filmes
e documentarios, e bem como a producdo de material didatico digital.
Realizamos atividades em que inserimos os alunos no espago virtual,
apresentando-os as possibilidades de aprendizagem que a web oferece
(MARIZ et al, 2012, p. 06).

Para o Grupo Jogos Didaticos e Ensino de Historia:

Na parte laboratorial dos jogos, pensou-se em possibilidades que
explorassem a habilidade memoristica, sem decoreba, e sim através da
compreensdo, da localizacdo espacial, cronoldgica e dialética, além da
atividade interacional dos alunos. Enfim, jogos que dessem uma nova Vvisdo
as maneiras divertidas de trabalhar a disciplina de Histéria (CAVALCANTE
et al, 2010).
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Por fim, os integrantes do Grupo Imagem e o ensino de historia descreveram que:

Nas aulas utilizamos desde imagens, filmes, documentérios e dindmicas que
abrangem esses recursos, como forma de tornar a aula atrativa para o
alunado que sente dificuldade em entender a histéria. Portanto, o nosso
objetivo é despertar tanto o interesse com a histéria através do grupo de
imagens com nossas metodologias, fazendo com que o aluno desenvolva o
senso critico ao analisar determinada imagem, como também relacionar os
fatos histéricos com as diversas imagens tanto do tempo passado quanto as
imagens do presente, pois assim o aluno pode estabelecer paralelos entre
uma imagem e outra tirando conclusfes que levem a discussdes em sala de
aula (MEDEIROS et al, 2010).

Com base nesses relatos, é possivel constatar as orientagdes do coordenador | a
medida que observamos caracteristicas da multiplicidade de formas de aprendizagem histérica
presentes no dia-a-dia, sendo pensadas como materiais didaticos que auxiliam um processo de
ensino-aprendizagem em conexdo com o cotidiano dos alunos. Essas reflexdes dos bolsistas
trazem elementos que nos permite compreender, por exemplo, que a articulacdo proposta por
eles, pode induzir ao entendimento de uma histdria viva, tal como defende Risen (2001) haja
vista que muitos desses estudantes da escola ndo enxergam a presenca e utilidade da Histéria
na vida prética.

Sobre isso, Riisen aponta ainda que a “consciéncia historica € muito mais influenciada
pela midia do que pela educacdo formal (...) o mais importante é capacitar os alunos a
entender a diferenca, alteridade e a possibilidade de alternativas” (RUSEN, 2013, p. 16).
Dialogamos, também com as reflexdes de Azevedo e Lima, pois apresentam que: “a pratica
profissional ndo consiste na simples reproducdo de conhecimentos e metodos de ensino
prefixados ou preconcebidos”, ¢ desta forma, “as fontes e linguagens precisam ser multiplas e
diversificadas, considerando a necessidade de levarmos aos alunos, em formagéo da Educacao
Basica, meios para leitura e compreensao do mundo” (AZEVEDO; LIMA 2011, p. 74). Logo,
reconhecemos nas experiéncias dos bolsistas, analisadas acima, a busca em promover uma
discussdo historica que possibilite a compreensdo do mundo, ou seja, de si e do outro no
tempo.

Dentro desse enfoque questionamos o coordenador | sobre a relagdo que os pibidianos
tinham com a escola conveniada e a efetivacao de suas agdes. Estdvamos procurando entender
quais foram as dificuldades e abertura da articulacdo tedrico-pratica, bem como de que

maneira (ou se) aconteceu o processo de aprendizagem histdrica por meio desses pressupostos
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tedrico-metodoldgicos. Em resposta, o proprio teceu considerac@es positivas da organizacgéo,
abertura e liberdade que a diregéo da escola conveniada proporcionou. Segundo o professor:

A questdo que a gente trabalhava muito era no sentido de desconstruir a
escola, na questdo de ir & escola, conhecer o trabalho da professora I4 na
escola, tentar entender a escola, a realidade dela. Porque é muito comum o
aluno, discente da licenciatura, chegar e dizer: “ndo, essa escola nao serve,
se eu fosse professor seria diferente”. Mas a gente tem que entender os
limites do professor 14, se so trabalhava com o livro didatico, entdo entender
essa realidade (Emerson Silva, entrevista concedida & autora em: 06 mai.
2016).

Embora tenha existido abertura institucional, algumas tensdes estiveram na base da
execucdo das atividades dos bolsistas de ID na escola. A primeira, ja citada aqui, se referiu a
resisténcia de uma das supervisoras com relacdo as acdes dos mesmos em suas aulas. A outra,
também ja identificada pelos licenciandos no diagndstico, foi acerca do posicionamento dos
estudantes sobre a historia que refletiu na recusa dos educandos da EECAAM em
participarem das atividades feitas e aplicadas pelos mesmos. Ou seja, no inicio das atividades
da escola, os pibidianos planejavam, mas na maioria das aulas, sentiram resisténcia por parte
dos alunos.

Diante desses desafios e a fim de superar esse problema, identificamos, que um dos
caminhos seguido pelo subprojeto foi a utilizacdo de redes sociais, murais da escola e visitas
nas turmas das professoras/supervisoras para divulgar as atividades. A imagem abaixo é um
dos materiais produzidos para esse fim, divulgada nas redes sociais e murais da escola.

Figura IX — Material de divulgacéo das atividades do PIBID
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Cartaz disponivel em: <http://pibidceres.blogspot.com.br/>. Acesso em: 15 dez. 2016.



http://pibidceres.blogspot.com.br/

73

Esse poster expbe pontos que caracterizam a busca dos bolsistas em trazer/atrair 0s
alunos para a problematizacdo do conhecimento histdrico, por meio do estético, ou seja, ao
analisar o que se “tem de historico no estético” (RUSEN, 2012), aproximam e atraem o0s
estudantes para as aulas. Com isso, compreendemos que as culturas historicas foram
utilizadas como saida metodoldgica para os impasses no ensino de Historia, uma vez que
chegam e estdo presentes no meio sociocultural do qual os estudantes fazem parte e podem
assim, atrair os mesmos para a discussao historica.

Alguns compartilhamentos dos bolsistas em relatos de experiéncia apresentam que:
“diante das atuacBes na escola, foi possivel perceber uma maior frequéncia de alunos
participando do projeto, principalmente daqueles que no inicio das atuacdes declaravam néo
gostar da disciplina Historia” (ARAUJO et al, 2013b, p. 218-221). Além desse grupo (Leitura
e Producéao Textual), o grupo Midia e ensino de Historia assinalou que “é notorio o aumento
no numero de alunos a cada intervencado (...) e essa conscientizagcdo vem refletindo em bons
rendimentos na disciplina, antes vista com rejeicdo e com pouca importancia” (FIGUEIRA et
al, 2013, p. 236).

Pdde-se perceber que os desafios foram superados de forma gradativa, acontecendo na
medida em que as experiéncias sobre pratica docente (pontos positivos e negativos) eram
apresentados e debatidos nos ciclos de oficinas e reunides (geral e subgrupo) pelos bolsistas,
supervisores e pelo coordenador. Notamos um processo de aprender-ensinando. Para Antonio
Novoa (1999), esse exercicio de aprender-ensinado tendo na escola um espaco de formacéo,

apresenta-se como salutar na formacéo de professores, pois:

Todo professor deve ver a escola ndo somente como o lugar onde ele ensina,
mas onde aprende. A atualizacdo e a producdo de novas praticas de ensino s6
surgem de uma reflexdo partilhada entre os colegas. Essa reflexdo tem lugar
na escola e nasce do esforco de encontrar respostas para problemas
educativos (Idem, p. 11).

Portanto o subprojeto PIBID-Historia no CERES insere-se nas consideracfes desse
autor, ao passo que as atividades desenvolvidas pelo mesmo na EECCAM, eram refletidas e
tidas como ponto de partida de cada novo planejamento. Assim, potencializando
ressignificacGes da acdo para conseguir atingir os objetivos em sala de aula. Também, foram a
base da construcéo e aplicacdo de oficinas de capacitacdo promovidas pelo subprojeto para os

demais alunos da licenciatura em Histéria na UFRN/CERES em 2011.
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No que concerne a isso, as oficinas promovidas pelo PIBID/Histdria foram aplicadas
pelos bolsistas de ID com os alunos do curso de Historia durante o 111 Seminério de Ensino,
Pesquisa e Extensdo do CERES/UFRN e tinham por objetivo compartilhar as experiéncias no
subprojeto na escola conveniada®. Estas intituladas de: Da sala de aula & sala de bate-papo:
a mudanca do espago educacional na era informacional, A interdisciplinaridade na historia
em quadrinhos, Possibilidades metodoldgicas com o uso de midias e do livro didatico no
ensino de Historia; Replicando as Experiéncias Desenvolvidas pelo PIBID e A utilizacdo da
imagem e do ladico no ensino de Histdria.

Nessa seara e entendendo que o PIBID tem como foco a préatica docente nas escolas
como base no didlogo teoria-pratica, concluimos apos fazer levantamento das atividades
realizadas pelo subprojeto, que a discussao tedrica sobre essa pratica tomou bastante espaco
na coordenacao I.

Identificamos que as atividades de intervenc@o na escola foram maiores no segundo
semestre de 2010. Primeiro, porque o semestre 2010.1 foi reservado para planejamento,
conhecimento e montagem do diagnostico da escola conveniada e estudo bibliografico sobre
literatura pertinente ao ensino e aprendizagem da historia, sendo assim, s6 no segundo
(2010.2) os bolsistas aplicaram o planejamento. J& em 2011 encontramos uma quantidade
menor de atividades desenvolvidas na escola, sendo o foco das mesmas as oficinas de
capacitacdo baseada nas experiéncias de 2010, bem como o tempo destinado ao estudo para o
planejamento das mesmas.

Esse quadro, nos fez pensar que embora os bolsistas de ID tenham entrado no
subprojeto, j4 com a maioria dos componentes curriculares tidos como “pedagogicos”
cursados e a introducdo da teoria e pesquisa historica, necessitou e/ou procurou preencher
certa lacuna teorica na formacdo dos mesmos, haja vista o tempo destinado para o estudo
bibliografico acerca da literatura sobre o processo de ensino e aprendizagem da Historia. O
que para nos também € tido como uma contribuicdo do PIBID na formacao desses futuros
professores. Desta forma, a trajetoria do subprojeto na coordenacéo I, reafirma o apoio do
mesmo como um espaco de experiéncias que contribui para repensar a formacao inicial e
continuada, através de testes e reflexdes sobre os novos e velhos caminhos que se
apresentaram na pratica docente em Historia.

Sobre nossa constatacdo, encontramos elementos dessa contribuicdo sintetizados em

alguns relatos dos bolsistas de ID acerca de suas experiéncias no subprojeto. Como por

53 As postagens do blog <http://pibidceres.blogspot.com.br/> servem de referéncia, ja que 14, encontramos a
divulgacdo das oficinas promovida pelo PIBID/Historia no ano de 2011, na UFRN.



http://pibidceres.blogspot.com.br/

75

exemplo, do grupo Midias e ensino de Historia ao compartilharem: ‘“Para os bolsistas serviu
de estimulo e aproximacdo com a realidade da educacgéo brasileira, reduzindo a distancia entre
academia e os dilemas existentes na escola” (FIGUEIRA et al, 2013, p. 230). Por sua vez, 0s

bolsistas do grupo Imagens e ensino de Histdria escreveram que:

Para nos pibidianos, podemos dizer que (...) aprendemos a nos portar como
docentes, a ter o dominio da sala de aula, como também dos conteddos.
Aprendemos a importancia de tratar com singularidade cada turma (...)
também ndo podemos nos esquecer das permanéncias que certamente
perdurardo ndo somente na Escola Estadual Calpdrnia Caldas de Amorim,
mas além de qualquer espaco fisico. Permanéncias essas que estdo arraigadas
na praxis de todos os que participaram desse projeto (ARAUJO et al, 20133,
p. 203).

Ja os integrantes do grupo Jogos e ensino de Historia, ressaltaram:

Os bolsistas participantes do projeto também sdo beneficiados com essas
atividades, tendo a atribuicdo da experiéncia e da desenvoltura em sala de
aula, desenvolvendo a apresentacdo oral, o dominio em sala de aula e de
contetdo, e principalmente, a capacidade de diagnosticar o perfil de cada
turma, fazendo possivel elaboracdo rapida de atividades adequadas a cada
uma em seus aspectos de participacdo, faixa etaria e nivel educacional
(CAVALCANTE et al, 2013, p. 212).

A partir da reflexdo feita até aqui, observamos informacbes que reafirmam a
importancia do subprojeto na formacéo de professores de Histéria a medida que enxergamos
uma formacdo ndo limitada a praticas de reproducdo, mas, atenta a multiplicidade de formas
de aprendizagem historica presentes na sociedade, em que a escola é coloca também como
espaco de formacdo docente. Portanto, possivelmente refletiu na possibilidade de ensinar uma
historia com sentido, atrativa e com uma abordagem que estivesse vinculada ao cotidiano dos
estudantes da educacdo basica. Abaixo, organizamos algumas atividades desenvolvidas pelos
pibidianos no decorrer dos anos de 2010 e 2011, estas construidas na escola conveniada, bem
como na UFRN.
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QUADRO |11 - Lista de atividades desenvolvidas pelos pibidianos na Coordenacéo Il (dezembro de 2009 a
dezembro de 2011)

ALGUMAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELO PIB~ID-HISTC')RIA NAS ESCOLAS
CONVENIADAS, PARA ALEM DAS INTERVENGCOES/AULAS E NA UFRN

Reunides semanais de planejamento com os bolsistas, supervisores e coordenador.

Oficinas na UFRN: possibilidades metodol6gicas com o uso de midias e do livro didatico no ensino de
Historia, produzida pelos pibidianos com base em suas experiéncias, para os demais alunos de licenciatura em
Histéria do CERES.

Ciclo de Oficinas na UFRN: Replicando as experiéncias desenvolvidas pelo PIBID.

Cine & historia.

Encontro Estadual de integracéo entre os Subprojetos PIBID da UFRN.

Apresentagdo de artigos de experiéncias produzidos pelos bolsistas de ID e Coordenador.

Oficinas de formacdo para os bolsistas ID e supervisores sobre o0 uso de tecnologias e midias no ensino e
aprendizagem, o uso do livro didatico de histéria, bem como fontes historicas.
Oficina de histéria em quadrinhos na sala de bate-papo (web).

Confecc¢des de Jogos: pibidlengos (mamulengo) — Jogo da trilha — Corrida histérica — Maquete sobre os
continentes e engenhos — Jogo caixa histérica — Jogo Dados de imagens Histdricas — Recital de poesias —
Composic¢do de parddias — Oficina de méscaras.

Quadro construido pela autora a partir dos artigos e entrevista realizada com o Coordenador | PIBID/HISTORIA
da UFRN/CERES (2009-2011).

A trajetoria da coordenagdo | chegou ao fim no final de 2011 quando saiu o
remanejamento do coordenador para a Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS). A
maioria dos bolsistas de ID permaneceu no Programa, assim os relatos aqui apresentados,
dizem respeito apenas ao periodo da coordenacdo |.

Agora convidamos o leitor para no préximo capitulo caminhar pela trajetéria da qual
denominamos de coordenacdo Il do subprojeto PIBID/Histéria na UFRN/CERES no recorte
temporal de 2012 a 2014. Avante.
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4. CONTINUACAO, AMPLIACAO E/OU NOVOS CAMINHOS? COORDENACAO I
(2012-2014)

Neste capitulo, vamos tecer reflexdes sobre o segundo momento do PIBID/Histéria na
UFRN/CERES-Caicé, denominado de coordenacdo Il. A filosofia do Programa nesta nova
fase permanece a mesma, qual seja a de auxiliar a formacéo de professores com base nos elos
colaborativos entre teoria-pratica, ensino-pesquisa, ou seja, a de entender a universidade e a
escola enquanto espacos formativos. Assim como no capitulo anterior, nossos critérios de
andlise estdo pautamos em identificar a trajetoria de planejamento, organizacdo, desafios e
abertura, que nos permitam visualizar os caminhos de efetivacdo desses elos no percurso da
nova coordenacdo. ldentificando elementos da contribui¢do do subprojeto PIBID/Historia na
formacéo dos envolvidos no mesmo dentro desse recorte temporal.

Temos como fontes os relatos de experiéncia presentes nos artigos produzidos e
publicados pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia e pela coordenadora Il. Desta Gltima, temos
ainda uma entrevista realizada em maio de 2016. Somando a essas fontes, os relatorios finais
do subprojeto PIBID/Histéria na UFRN/CERES. A saber, essa coordenacdo teve inicio
quando se deu o remanejamento do professor e ex-coordenador do subprojeto PIBID-Historia
Emerson Neves da Silva no final de 2011. Em 2012, apenas dois docentes do Departamento
de Histéria da UFRN/CERES-Caic6, enquadravam-se nos requisitos® de selecio da CAPES
para assumir a coordenacdo do referido. Destarte, ja havia interesse da Professora Dr? Jailma
Maria de Lima no programa, impulsionando sua escolha em assumi-lo.

A trajetéria desta professora como coordenadora do subprojeto PIBID-Historia
estendeu-se até fevereiro de 2015. Todavia, esse periodo é dividido em dois momentos: o
primeiro (2012-2014) corresponde ao periodo que a mesma permaneceu sendo a Unica
coordenadora no subprojeto; o segundo (2014-2015) quando dividiu a coordenacdo com o
professor Dr. Antonio Elibio JUnior®®. Entretanto, nesse estudo nos limitamos a discutir
apenas o periodo correspondente de fevereiro de 2012 a fevereiro de 2014 que denominamos

de coordenacao 1.

Qs critérios de selecdo exigiam do futuro coordenador experiéncia de trabalho na educacdo bésica, em
componentes curriculares de estagio docente e no minimo trés anos de experiéncia na educagdo superior. No
topico 2.2 desse texto (Diretoria de Formacao de Professores da Educagdo Bésica), o leitor podera relembrar
essa organizacdo e critérios gerais do PIBID.

% No processo de ampliagdo do PIBID, em 2013, foi langado um novo edital que permitia que os subprojetos
tivessem mais de um coordenador.
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4.1 - Ponto de partida I1: trajetdria profissional-académica

Em maio de 2016 a professora Jailma Lima, entdo coordenadora Il, nos cedeu uma
entrevista a qual norteia nossa analise nesse topico. Iniciamos a entrevista buscando entender
quais motivos fizeram a mesma escolher o magistério enquanto carreira profissional. Partimos
da premissa de tentar visualizar se/como existiu influéncia do lugar académico-profissional na
organizacédo e entendimento da funcéo atribuida pela mesma as a¢des dos futuros professores
de Historia na educacgdo béasica. Pois isso possivelmente poderia basear o planejamento desta
coordenacao 1.

Em resposta, Jailma Lima assinalou que sua histéria na docéncia iniciou aos quatorze
(14) anos de idade. Desta forma, sua trajetéria como professora perpassa da educacao infantil
a educacao superior, passando por instituicdes de ensino privado e publico, nas modalidades
regulares e de supléncia como a educacdo de jovens e adultos. Os motivos que lhe fizeram
escolher o magistério como carreira profissional estdo atrelados em parte, as poucas opgoes

que teve no periodo, haja vista o seu relato:

Como eu comecei a trabalhar ainda crianca e em creche, acabou que a vida
foi me levando para essa escolha sem muitas opgGes. Porque ai antes dos 18
anos, eu ja passei no concurso da SESC para trabalhar com pré-escola e
nesse meio tempo eu tive que ver qual vestibular eu ia fazer, qual area
escolher (...). S6 me restava escolher entre Letras e Historia, porque a noite
ndo tinha outro curso. Eu trabalhava manhd e tarde. Dos dois eu acabei
escolhendo Histdria (Jailma Lima, entrevista concedida a autora em: 11 mai.
2016).

Apesar da escolha da docéncia e posteriormente pela Histéria ter sido algo
circunstancial — decorrente da falta de opgdes que a vida apresentou, principalmente porque a
mesma necessitou trabalhar cedo, a professora Jailma Lima enfatizou: “Eu digo sempre que
tive muita sorte em escolher a Histdria, porque os meus caminhos foram abertos a partir dai”
(Jailma Lima, entrevista concedida a autora em: 11 mai. 2016). 1sso porque, ao seguir na area
tornou-se licenciada/bacharel em Histéria® com Mestrado®’, Doutorado®® e Pés-Doutorado™
também em Historia. Sendo a Historia do Brasil Republica a area de concentracdo de suas

pesquisas, com énfase na Historia Politica do/no Rio Grande do Norte.

% pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte-UFRN (1996).

%" pela Universidade Federal de Pernambuco-UFPE (2001).

%8 pela Universidade Federal Fluminense-UFF (2010).

%9 Pelo Programa de Pés-Graduacéo em Histéria da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG (2016).
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A partir de seus relatos, constatamos que seu envolvimento na educacdo superior teve
inicio em 2001 em uma universidade particular no Estado do Rio Grande do Norte. Em 2004
foi aprovada em concurso publico para magistério superior da Universidade Federal do Rio
Grande Norte — Campus CERES/Caic6. Atual vinculo empregaticio da mesma, no qual é
professora adjunta IV. Junto ao Departamento de Historia do CERES, exerceu fungdes como
a Chefia do departamento, passando por representacdes nos Colegiados do Centro de Ensino
Superior do Seridd (CERES) e do Departamento de Histéria. Também atuou como
representante do CERES na Comissdo Permanente de Desenvolvimento Institucional (CPDI).
No mesmo departamento a docente ministra aulas em componentes ligados a area de
concentracdo de suas reflexdes e formacdo académica, ou seja, a Historia do Brasil e do Rio

Grande do Norte. Sobre isso, a coordenadora Il relatou:

A partir dessas tematicas é que minha atividade docente se desenvolve,
porque eu acabo atuando muito mais em questdes ligadas a historia politica
do que no ensino propriamente dito. S6 que minha a¢do no PIBID, me levou
para outro caminho que é o do ensino (Jailma Lima, entrevista concedida a
autora em: 11 mai. 2016).

Dada essa afirmacédo, compreende-se um elemento importante para o entendimento da
funcdo que a mesma ira atribuir aos futuros professores de Historia (pibidianos) na educacgédo
basica. Esse entendimento estara intrinseco ao seu envolvimento no subprojeto PIBID-
Historia. De tal modo que a partir das analises das experiéncias compartilhadas sobre seu
periodo a frente da coordenacdo, iremos observar no planejamento e organizacdo a funcéo
docente em Histdria potencializada nas orientacdes das agdes dos bolsistas de iniciacdo a
docéncia pela mesma. Conquanto, sua carreira profissional na educag¢do contribua para isso
por ter ministrado aulas em curso de licenciatura e na educagdo basica. E a partir do
subprojeto que Jailma Lima ira voltar seus olhares sobre a fungdo e a formagéo do professor
de Historia na educacéo basica.

Diferente da coordenacdo I, a coordenagdo Il sO veio a escrever uma proposta
(documento oficial) de subprojeto em 2013. Pois no més de agosto daquele ano a CAPES
publicou edital®® contendo modificacdes no Programa, exigindo das IES submissdo de nova
proposta institucional. Nessa perspectiva, nossos passos na analise, ndo irdo partir deste

documento, como feito na coordenacéo anterior. Embora durante entrevista ao ser questionada

% No tépico 2.2 (Diretoria de Formacdo de Professores da Educacdo Basica), o leitor pode recordar as
reflexBes que tecemos sobre esse edital.



80

sobre o planejamento e organizacdo do subprojeto, Jailma Lima apontou que 0s pressupostos
metodoldgicos presentes nesse documento estavam sendo efetivados desde meados do
segundo semestre de 2012, assim teria em 2013 apenas repassado para o papel o que ja estava
desenvolvendo.

Contudo, considerando que sua coordenacdo iniciou no primeiro semestre de 2012,
existe um espaco de experiéncia no qual possivelmente influenciou o planejamento e
organizacdo do subprojeto, ou seja, a funcdo das atividades dos futuros professores nas
escolas conveniadas. Desta forma, delimitamos como critério seguirmos inicialmente
pautados em documentos (relatorios) situados antes da construcdo da proposta, bem como
relatos (entrevista) que discorrem sobre o inicio da coordenagdo Il. No momento oportuno,
entraremos na anélise desse documento tecido em 2013.

Visto isso, no tépico seguinte, nosso proximo passo sera entender como aconteceu o
processo de transicdo da coordenacdo | para a Il, ou seja, observar as mudancas,
continuidades e ressignificacbes das acdes no PIBID/Histéria. Com isso, almejamos
compreender como se deu o planejamento e organizacdo das atividades dos bolsistas, tendo o
contexto escolar como espaco de formacdo. Adiantamos que compreendemos o primeiro
semestre de atividade no subprojeto como um periodo de conhecimento, observacdo e
implementacdo da organizagdo que posteriormente foi efetivada no segundo semestre de 2012
e estendeu-se até 2014.

4.2 - Observacao, experiéncia e ressignificacfes: transi¢do, planejamento e organizagao

Em entrevista, a professora Jailma Lima apontou que assumir o PIBID-Histéria na
UFRN/CERES constituiu um dos maiores desafios de sua vida profissional. Nos seus relatos,
percebemos que um dos pontos mais salientados, e que possivelmente constituiu-se alicerce
dos desafios enfrentados para coordenar o subprojeto, foi o fato de sua formacgédo académica
ser vinculada a um campo de pesquisa que ndo tinha como objeto a formacéo de professores
de Historia.

Por outro lado, ao longo de nossa anélise, constatamos que esse ponto ira potencializar

uma possivel formacao continuada para a mesma. Pois, conforme seu relato:

Ninguém passa pelo PIBID e sai sem ter reflexos dele. Se vocé se envolve
efetivamente em uma atividade dessas, necessariamente vocé cresce com ela.
Vocé cresce tanto nas leituras que sdo diferentes da &rea que eu atuo; quanto
vocé cresce na relagdo com os bolsistas que tem que ser mais proxima, que é
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diferente da relacdo que vocé tem em sala de aula (Jailma Lima, entrevista
concedida a autora em: 11 mai. 2016).

No tocante a essa experiéncia compartilhada, identificamos elementos que evidenciam
um ponto importante para 0 entendimento dessa coordenacdo, e consequentemente da
contribuicdo do subprojeto na formacdo dos envolvidos entre 2012 e 2014. Pois no
movimento de vivenciar em sua praxis experiéncias com a formacdo inicial, Jailma Lima
potencializou também uma possivel formacdo continuada para si propria a medida que
aprofundava e envolvia-se nos fatos/situacdes partilhadas pelos e com os bolsistas no
cotidiano escolar. Portanto, constataremos que a contribuicdo do subprojeto na formacéo dos
futuros professores de Histdria estara intrinseca as experiéncias vividas pela coordenadora no
mesmo. Esse exercicio se constituiu também ao passo que a mesma se deparou com a
responsabilidade de coordenar um projeto que cogita uma constante autorreflexdo sobre sua
préaxis e a dos bolsistas envolvidos.

Dentro desse enfoque, na transicdo de coordenacdo | para a Il, sua acdo no subprojeto
ja iniciou apresentando a necessidade de substituir a escola conveniada. Para a professora,
essa mudanca justificou-se por duas razdes: uma delas consistia na aparente dificuldade de
didlogo entre os bolsistas de ID e uma das supervisoras da escola, pois; “praticamente os 30
bolsistas tinham problemas com uma das professoras supervisoras (...), eles tinham problemas
de relacionamento com a supervisora. O que dificultava muito o trabalho” (Jailma Lima,

13

entrevista concedida a autora em: 11 mai. 2016). Bem como existia segundo a mesma: “a
exigéncia da CAPES, por escolas com déficit mais baixos, o que ndo era o caso da EECCAM”
(Jailma Lima, entrevista concedida a autora em: 11 mai. 2016). Essas questbes somadas
contribuiram para o remanejamento da instituicdo conveniada, sendo o Centro Educacional
José Augusto (CEJA), a escola selecionada para a vaga.

Criado no dia 04 de abril de 1960 sobre Decreto de Lei n° 2.639%, 0 CEJA possui uma
arquitetura contemporanea dos anos 1960 com diversidade de rampas, salas, ginasio e quadras
de esportes, e recentemente passou por reformas na estrutura fisica. A historia dessa
instituicdo é marcada por periodos de reconhecimento frente a qualidade de ensino e
momentos de desvalorizacdo perante a sociedade. Haja vista que nas Ultimas décadas do
século XX, foi considerado referéncia no municipio e na regido do Seridd. Porém desde as
primeiras décadas deste século XXI, encontra-se em um momento marcado pela evasdo

escolar e por baixos indices de desenvolvimento educacional.

%! Denominado de Instituto de Educacédo, a partir de 1975 passou a ser designado de Centro Educacional José
Augusto.
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Em 2012, ano que foi contemplado pelo subprojeto PIBID/Historia, a escola possuia
IDEB de 2,4, e pouco mais de 600 alunos pertenciam a seu quadro de matricula. Estes
estavam divididos no nivel de Ensino Fundamental e Médio e nas modalidades: Regular e

EJA dos turnos: matutino, vespertino e noturno.

Fotografia Il — Centro Educacional José Augusto

Fachada do CEJA. Disponivel em: <https://www.facebook.com/CEJA-CENTRO-EDUCACIONAL-JOSE-
AUGUSTO-CAIC%C3%93-RN-181865208565752/>. Acesso em: 07 ago. 2016.

Como podemos observar, 0 CEJA compde uma realidade oposta da EECCAM, escola
conveniada na coordenagédo I. Enquanto na EECCAM existia grande procura dos pais para
matricular seus filhos, sendo o IDEB proximo da Média Nacional, no CEJA isso nédo
acontecia. Para termos uma ideia, em 2014 apenas “pouco mais de 60 educandos
frequentavam o ensino médio vespertino, ¢ desses, mais da metade era composta por alunos
da zona rural” (SILVA; TRINDADE, 2013, p. 08). Esse quadro apresentado caracteriza as
primeiras mudangas dentro do subprojeto no processo de transicdo de coordenacdo. Bem
como nos possibilita identificar que a evasdo escolar®® somada a falta de interesse dos alunos
da escola em estudar o ensino de Histdria sera um dos principais desafios das atividades
desenvolvidas no CEJA.

Assim, apds o periodo de transicdo de coordenacdo e conhecimento da escola, as
atividades iniciaram no CEJA ainda em 2012.1. Entretanto conforme identificamos nas

fontes, o planejamento e organizacdo das acOes desenvolvidas pelos pibidianos néo

62 E importante salientar que a evas&o escolar néo é algo limitado & disciplina de Histéria nessa instituicdo, mas
um problema sistémico do Centro Educacional, firmada com maior constancia no ensino médio, nos turnos
vespertino e noturno.


https://www.facebook.com/CEJA-CENTRO-EDUCACIONAL-JOSE-AUGUSTO-CAIC%C3%93-RN-181865208565752/
https://www.facebook.com/CEJA-CENTRO-EDUCACIONAL-JOSE-AUGUSTO-CAIC%C3%93-RN-181865208565752/
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apresentou significativas modificacdes nesse semestre. Segundo a propria coordenadora, no
primeiro semestre as intervencdes foram expandidas para o ensino fundamental e na
modalidade de educacdo de jovens e adultos. E continuou com divisdo dos subgrupos por
eixos de recursos metodoldgicos, como acontecia na coordenacéo I.

Acerca dos porqués de seguir a mesma organizagdo da coordenacdo anterior, Jailma
Lima descreveu ter priorizado no primeiro momento, a observacédo e acompanhamento das
intervencdes dos bolsistas no CEJA. Isso foi feito com vias de refletir se e de que forma o
ensino de Historia (ensino e aprendizagem) estava sendo tecido nas atividades desenvolvidas.
A mesma informou que através disso chegou a concluséo de que 0s subgrupos encontravam-
se mais preocupados em apresentar e dominar a variedade de recursos didaticos e
metodoldgicos, do que na discussdo e compreensdo do contetdo historico no processo de
ensino e aprendizagem.

Também ndo estavam se dedicando como deveriam as atividades de planejamento,
pois “muitas vezes preparavam uma aula pelo telefone” (Jailma Lima, entrevista concedida a
autora em: 11 mai. 2016). Os fatores levantados pela coordenadora com base em suas
observacBes induziram a docente a questionar sobre qual ensino de Historia, e
consequentemente quais professores de Histéria estavam emergindo dessas intervencdes.
Sobre isso compartilhou: “Nessa relacdo com a escola, vocé volta a pensar nesses jovens, o
que eles estdo estudando. VVocé se questiona qual € o ensino de Histéria que eles estdo
estudando e para que serve esse ensino de Historia” (Jailma Lima, entrevista concedida a
autora em: 11 mai. 2016).

Frente as constatacdes da coordenadora ndo podemos deixar de salientar que muitos
dos bolsistas de ID ja faziam parte do subprojeto, vindos da coordenacdo I. E, como
observamos no capitulo anterior, entre suas atividades (segundo as fontes que tivemos acesso)
estava o0 estudo tedrico-metodoldgico acerca do ensino de Histdria — inclusive ministrando
oficinas. Destacamos também que parte desses pibidianos ja tinha cursado os estagios e 0s
componentes curriculares destinados a essa discussdo proposta ao ensino da Histéria. Pois a
maioria estava cursando o/os ultimo/s semestre do curso.

Portanto, considerando os pontos citados acerca da formacéo dos bolsistas e levando
em consideracao o diagndstico feito pela coordenadora, compreendemos com base em autores
como Novoa (2004), Ramalho e Nufiez (2013), Huberman (1992) dentre outros, que €
pertinente ponderar que os processos de formacgéo fazem parte de toda a vida profissional do
docente. N&o finalizam na fase inicial, nem na resolu¢cdo de um problema e/ou impasses

especificos. Mas, sobretudo, o desenvolvimento profissional docente deve ter em sua base
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constantes atualizacOes, reflexfes e ressignificacdes sobre as praticas e os problemas
apresentados a cada contexto vivenciado no/do ciclo de atuagao.

Dialogamos com Ramalho e Nufiez (2013, p. 08), ao assinalar a necessidade de
compreender que a praxis do professor “ndo ¢, simplesmente, de natureza técnica e sim uma
profissdo baseada em conhecimentos e saberes especializados” e este estd inserido em uma
sociedade na qual exige readequacbes e ressignificaches constantes. Articulando esse
pensamento com o de Anténio Névoa (2001) entendemos que “sé uma reflexdo sistematica e
continuada ¢ capaz de promover a dimensao formadora da pratica”, pois “mais importante do
que formar é formar-se; que todo o conhecimento é autoconhecimento e que toda a formacéo
¢ autoformagdo” (NOVOA, 2001, p. 03).

Trabalhar nessa perspectiva significa autonomia e consciéncia dos professores sobre a
necessidade de potencializar no seu cotidiano de trabalho a autorreflexdo como acéo
necessaria ao desenvolvimento profissional. O que aparentemente, ndo estava sendo efetivado
pelos os bolsistas de ID, haja vista o diagnostico levantado pela coordenadora. Ainda sobre
isso, Cainelli (2001), aponta que “o que precisa ser definido ¢ a natureza do conhecimento
especifico, a natureza do conhecimento pedagogico e as formas de articulagao entre ambos”
(CAINELLI, 2001, p.10). Partindo dessa premissa e das reflexdes tecidas, é visivel a
dificuldade dos bolsistas ID, em efetivar essas articulacfes na acao préatica de suas atividades.

Portanto, compreendemos que a auséncia de planejamento e reflexdes dos pibidianos
sobre suas acdes na escola conveniada possivelmente sinalizam uma das razes do problema
levantado pela professora, pois como ja citamos, o desenvolvimento profissional docente
necessita ser entendido pelo profissional enquanto um circulo de aprendizagem permanente
(RAMALHO; NUNEZ, 2013). Essa aprendizagem seria tecida no processo de reflexdo pratica
sobre a préatica, onde a pesquisa e a critica estariam articuladas a vida profissional do docente.
Assim, uma reflexdo limitada a um caso especifico ou firmada apenas em um periodo da sua
formacgédo ndo significa o fim dessa aprendizagem. Pois a complexidade e pluralidade do
cotidiano escolar a cada instante apresentam novos desafios, que exigem constante
autorreflexdo e autonomia sobre a praxis.

As constatacBes da coordenadora sinalizam ainda a importancia de existir o
acompanhamento dos futuros professores na insercdo da pratica docente, ndo s6 a nivel de
orientacdo tedrica, mas de refletir sobre a préatica que estdo construindo como docentes, com

vias de inserir essa reflexdo como algo pertencente na sua identidade profissional®®. Logo,

%% Sobre a construcdo da identidade de professores, Ramalho e Nufiez (2013) assinalam que “a construgdo de
identidades é um processo de socializagdo. A socializagdo de saberes, valores, atitudes, normas, necessidades e



85

tendo consciéncia que a reflexdo necessita estar firmada em suas praticas, ndo sé em um
determinado periodo da sua formacao, mas durante todo seu desenvolvimento profissional.

Em resposta ao diagnostico elaborado, identificamos que o caminho seguido pela
coordenacao, esta atrelado as leituras de documentos norteadores do ensino de Historia, bem
como o aprofundamento nas discussdes sobre formagdo dos professores de Historia na
educacao basica. Em relato ressaltou:

Eu comecei a ver os problemas e a pensar. Foi um momento muito
angustiante. Porque vocé ndo trabalha com formagéo de professores, vocé
ndo pesquisa isso. Vocé ndo esta diretamente com esse pensamento digamos,
assim... no seu campo de visdo. E ai eu fui rever os Parametros Curriculares
e as Diretrizes (Jailma Lima, entrevista concedida a autora em: 11 mai.
2016).

Esse depoimento em conjunto com as reflexdes feitas até aqui, nos possibilita enxergar
dois elementos importantes da contribuigdo do subprojeto na formacgéo dos envolvidos no
mesmo: o primeiro corresponde a formacdo continuada da professora e o outro ao reflexo
dessa na formacao dos bolsistas de ID. Concluimos isso, pois ao projetar para sua capacitacao
o0s estudos do campo e discussdo da formacdo e funcdo docente em Histéria e adentrando seu
olhar para a autorreflexdo sobre praxis, potencializou para si, uma formacdo continuada.
Logo, ao passo que assumiu a postura de acompanhar e observar a pratica docente dos
pibidianos, a mesma foi conectando-se com sua funcdo no subprojeto e construindo as
orientacdes dadas aos objetivos dos pibidianos no contexto escolar.

Visto que, apds fazer esse levantamento e estudos, seu primeiro passo foi orientar 0s
pibidianos a fazerem leituras bibliograficas sobre o ensino de Historia, com foco na
problematizacdo do conhecimento histérico por meio de fontes histdrias, analise de livro
didatico, ensino/pesquisa e nos documentos oficiais, como os Parametros e Diretrizes

Curriculares. Conforme escreveu a coordenadora, essas escolhas partiram do seguinte ponto:

Eu tinha em mente que era um professor de Historia que a gente estava
formando. Entéo assim, tinha que se investir também no contetdo, tinha que
se investir na compreensdo das Diretrizes Curriculares, dos Parametros
Curriculares Nacionais. Foi assim que eu pensei (Jailma Lima, entrevista
concedida a autora em: 11 mai. 2016).

expectativas, entre outros, sdo elementos desse processo de socializagdo, necessarios a construgdo das
identidades profissionais” (p. 143).
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Esse movimento de observacdo, questionamentos e leituras frente as questdes
diagnosticadas, projetou a ressignificacdo da divisdo e base teodrica/metodoldgica no
subprojeto. Levando a professora Jailma Lima a refazer a divisdo interna do subprojeto
inspirada nas orientacdes dos eixos tematicos propostos pelos PCNs, a saber; ldentidades,
povos e culturas; Trabalho e disputas por propriedade; Religido, religiosidades e politica;
Nacdes, nacionalismo e conflitos e Movimentos Sociais. No que concerne a essa divisdo, a

coordenadora relata que se constituiu com o objetivo de que os bolsistas de 1D:

Tentassem pensar a Histdria a partir dessas tematicas. Porque era uma forma
de ndo ministrar o contetdo que o professor dava. Mas era uma forma deles
pensarem nessas questdes em diferentes temporalidades como forma de
auxiliar o conteldo que o professor estava ministrando. Entdo assim, claro
gue essas tematicas poderiam ser outras, mas essa foi a minha escolha
naquele momento, a partir de questBes que eu entendia sendo de
fundamental importancia para formagdo do professor de Histéria (Jailma
Lima, entrevista concedida a autora em: 11 mai. 2016).

Essa nova organizacdo incluia, por exemplo, um maior tempo dos bolsistas na escola.
Nesse tempo, os planejamentos e reflexfes, bem como as intervencBes de grupo deveriam
acontecer semanalmente. Abaixo sistematizamos no quadro a nova organizacdo do subprojeto

PIBID-Histéria nessa coordenacao.

QUADRO |V - Organizagdo interna dos pibidianos em grupos na Coordenacéo Il (2012-2014)

CEJA
ESCOLAS CONVENIADAS E
WALFREDO
GRUPO PARTICIPANTES E
EIXO TEMATICO OBJETIVOS PUBLICO ALVO
Identidades, povos e culturas Pensar os contetdos historicos | Bolsistas de ID
Trabalho e disputas por propriedades indicados pelo professor supervisor | Supervisores
Religio, religiosidades e politica por meio dessa perspectiva. Alunos do EF e EM
Nacdes, nacionalismo e conflitos Modalidades Regular e EJA.
Movimentos Sociais

Quadro construido pela autora dessa dissertacdo, a partir dos artigos e entrevista realizada com a
coordenadora 11 PIBID/HISTORIA da UFRN/CERES (2012-2014).

Relacionamos essa divisdo também a visdo e fungdo que a professora potencializou ao
ensino de Historia. Porquanto, durante entrevista questionamos a mesma acerca da funcgéo

deste ensino, obtivemos a seguinte resposta:
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A Histdria tem uma contribuicdo essencial para a formacéo do cidaddo para
viver em sociedade. Viver em sociedade implica em diversas questfes,
inclusive com as questdes marginais da nossa sociedade. Viver em sociedade
implica necessariamente compreender as nossas diferengas. E essas
diferencas sdo uma das questdes extremamente importantes para que o
ensino de Historia (...). O conhecimento historico é essencial para uma
formacdo cidada. Para que se compreenda que viver em sociedade implica
necessariamente em conviver com diferencas étnicas, religiosas, de género e
etc. Acho que o ensino de Historia fundamentalmente precisa enfrentar essas
determinadas questdes (Jailma Lima, entrevista concedida a autora em:
11 mai. 2016).

Logo, os objetivos da aprendizagem histdrica apresentados por essa coordenadora
passam também pela compreensdo de que a Historia possui uma “funcdo pratica na vida dos
seres humanos” (RUSEN, 2001, p. 71). Haja vista que sua declarago sinaliza a importancia
da historia na compreensédo de si e do outro, como um meio de desconstruir determinados
preconceitos e visfes. lgualmente nos remete a elementos da Didatica da Histdria tal como

defende Risen (2012), uma vez que para 0 mesmo:

O ponto da partida e a extensdo da didatica da historia sdo 0s processos de
aprendizado necessarios para a vida pratica nos quais a historia é processada,
ouU mais exatamente: 0s processos de aprendizado em que as experiéncias
com o passado humano sdo feitas e interpretadas de maneira tal que adentem
como grandezas determinantes o quadro orientador da prética da vida atual
(RUSEN, 2012, p. 120).

Ainda nessa seara, em artigo publicado no ano de 2013, a coordenadora afirmou:

Inspirando-nos em Risen, para quem a formacéo se refere a um conjunto de
competéncias de interpretacdo do mundo e de si préprio, ligada aos saberes,
a préxis e as subjetividades, estamos selecionando materiais diversos,
elaborando atividades e discutindo sobre a nossa producéo. Esperamos, com
isso, uma melhoria tanto na formacdo do graduando/bolsista, quanto nos
resultados alcancados junto aos alunos das escolas publicas envolvidas
(LIMA, 2013, p. 06).

Compreendemos que a organizacdo dos subgrupos por eixo tematico, bem como os
relatos e reflexBes expostos acima, nos levam a enxergar que entre 0s objetivos dessa
coordenacdo, estava contribuir para a formagdo de professores conectados a uma
aprendizagem histérica que contemplasse a pluralidade da sociedade. Ou seja, o

multiculturalismo como uma das funcdes de possivel orientacdo da aprendizagem histérica na
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vida prética dos estudantes. Nessa seara, dialogamos com as estudiosas Regina Couto e Selva
Fonseca (2008), pois trazem importantes consideragdes quando alertam para a necessidade de
se pensar a formacdo de professores de Historia pelas vias do multiculturalismo. Haja vista
estarmos inseridos em uma sociedade, cada vez mais globalizada, desigual e multicultural.

Conforme as autoras:

O que se espera para uma politica de formagdo docente de Historia, é a busca
de respostas plurais para uma sociedade também plural, desafiando a
construgdo das culturas dos grupos hegemonicamente dominantes, ndo
negligenciando “os outros”, as margens, os diferentes (COUTO; FONSECA,
2008, p. 109).

Ainda sobre essa questdo, Vera Candau enfatiza que ndo se pode ignorar na educagédo
e na formacao de professores a pluralidade, pois constitui e permeia os cenérios de atividade

docente e cotidiano escolar, ja que:

Globalizagao, multiculturalismo, questdes de género e de raga, novas formas
de comunicacdo, manifestacbes culturais dos adolescentes e jovens,
expressOes de diferentes classes sociais, movimentos culturais e religiosos,
diversas formas de violéncia e exclusédo social configuram novos e diferentes
cenarios sociais, politicos e culturais (CANDAU, 2011, p. 249).

Somado a essa discussdo e com 0 objetivo de finalizar nossas reflexfes sobre o
processo de planejamento e organizacao, que consequentemente estdo incorporados na funcéo
das atividades de formacdo dos futuros professores de Histdria nessa coordenacéao, trazemos
para o texto o documento da proposta de subprojeto® escrito pela coordenadora em 2013.

Intitulado de PIBID de Histéria do CERES: formando professores pesquisadores,
notamos em seus objetivos, os elementos da discussdo ja apresentadas até aqui, porém com
énfase ao didlogo teoria/pratica/pesquisa/reflexdo como algo intrinseco a pratica docente.
Compreendemos isso dada a perspectiva presente de orientar os bolsistas a entender o
cotidiano escolar enquanto espaco de investigacdo da aprendizagem historica, necessarios nos
seus processos formativos e profissional. Esse ponto nos remete novamente ao diagnostico

feito pela coordenadora e seus desdobramentos no planejamento e orientacdo das acdes dos

% E importante lembrar, como dito no inicio desse capitulo, que ao entrar no subprojeto a coordenadora Jailma
Lima, ndo construiu um plano de trabalho, pois foi exigido pela CAPES apenas em 2013. Logo, justifica também
estarmos apresentando ele s6 depois de ter tentado reconstruir o processo de organizagdo e planejamento antes
da construcdo do mesmo, entendendo que sua coordenacdo se iniciou em 2012.
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pibidianos. Pois, observamos que seus estudos sobre a formacao de professores de Histéria a
partir da sua experiéncia, levantou uma possivel busca de contribuir para formacdo de
professores de Historia atentos a reflexdo sobre a pratica como algo inerente a construcao de
suas identidades profissionais.

No que se refere & pesquisa no contexto escolar, inserida nos processos formativos de
professores, Azevedo e Stamatto (2011) assinalam que €é recente no Brasil, datada
aproximadamente dos anos de 1990. Para as autoras, “apesar de recente, esse tipo de
formacéo parece ter se tornado lugar comum nas discussdes educacionais contemporaneas. Ha
uma espécie de aceitagdo e consciéncia geral da necessidade de formarmos o professor que
adota como base da sua pratica a pesquisa” (Idem, p. 03). Essas autoras, através de projeto de
pesquisa®™ desenvolvido na UFRN a propésito da formagéo de professores/pesquisadores® de
Histdria, concluiram que inserir a pesquisa enquanto um meio formativo no desenvolvimento

do professor é romper com a formacdo tradicional, pois possibilita ao licenciando:

Ler uma realidade e interpreta-la com base no que aprendeu na graduacéo,
sendo possivel assim a articulagdo entre teoria e préatica, propondo (projeto)
novas metodologias, agOes, reflexbes, sdo meios para que o futuro
profissional se conscientize da importancia social do seu papel de professor
de Histdria. Ainda tendo como pressupostos a construcao e demonstragdo de
uma visdo critica e interpretativa sobre a realidade educacional e a
necessidade de fazer da sua pratica um processo continuo de investigacao
(AZEVEDO; STAMATTO, 2011, p. 08).

Indicadores dos elos entre ensino-pesquisa-reflexdo nas atividades formativas dos
bolsistas foram constatados nos relatorios finais de 2012 e do inicio de 2013 do subprojeto
PIBID/Historia. Também dados referentes as participacdes dos bolsistas de ID em eventos
académicos, apresentando reflexGes sobre suas experiéncias no Programa. Em 2013
aproximadamente 34 resumos envolvendo cerca de 25 pibidianos, foram apresentados em
congressos estaduais e nacionais. Destes, mais de 15 tiveram seus trabalhos completos
publicados em anais®’. Bem como, nos relatérios, principalmente o de 2013, encontramos um
crescente numero de encontros/reunides dos subgrupos para planejamento e reflexdo das
atividades desenvolvidas nas escolas conveniadas e reunido dos bolsistas com a coordenacao

para apresentacdo e compartilhamento das experiéncias.

% Executado na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, com estudantes do curso de licenciatura em
Historia que estavam cursando os componentes de Estagio.

% Os sujeitos investigados foram os alunos do componente curricular Estagio Supervisionado.

%7 Esses trabalhos publicados serdo base de nossa analise no tltimo tépico desse capitulo.
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Portanto, a discussdo feita até aqui nos possibilitou identificar os elementos da
transicdo de coordenacéo e o processo de organizagédo e planejamento da coordenacéo 11, que
refletiram na funcdo do professor de Historia entendido por essa coordenadora. E que,
consequentemente, foram projetados na orientacdo das acbes de formacdo dos bolsistas.
Observamos também que o planejamento e organizacdo dessa coordenagdo ocorreu de forma
gradativa durante o primeiro semestre de atuacdo dos bolsistas na escola conveniada.
Acontecendo ao passo que a mesma ia conhecendo e adentrando suas reflexdes sobre
formacéo docente em Historia, partindo de uma reflexdo pratica sobre a pratica.

Logo, esse planejamento e organizacdo compreendidos até aqui comecaram a ser
efetivados aproximadamente no segundo semestre de 2012.2, tanto nas atividades
desenvolvidas no CEJA, como na Escola Estadual Monsenhor Walfredo Gurgel. Esta ultima
passou a ser contemplada pelo programa a partir do semestre 2012.2%. A saber, a Escola
Monsenhor Walfredo Gurgel esta localizada em um bairro proximo ao CEJA e & UFRN,
sendo esse um dos critérios de sua escolha. Na instituicdo, o PIBID-Histdria atuou apenas no
Ensino Fundamental, nivel de atuacdo do professor supervisor.

Diferente do CEJA, ndo possui uma arquitetura bem planejada, mas um ambiente
pequeno e bastante carente de reforma estrutural na parte interna. Apesar desses limites
fisicos e estruturais, apresentava um melhor desenvolvimento educacional com base nos
dados do IDEB. Pois no ano de 2012 alcancou a média 31, maior portanto, que a do Centro
Educacional José Augusto. Os alunos gque frequentam a escola sdo da zona urbana e residem

nas proximidades da mesma.

%8A inclusdo do dessa instituicdo é fruto das aces de expanséo que o PIBID estava vivenciando na época.
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Fotografia 111 - Escola Estadual Monsenhor Walfredo Gurgel

Fachada da escola. Disponivel em: <http://blogdoserido.com.br/noticias/ultimas-escolas-construidas-em-caico-
foram-realizacoes-de-alvaro-dias/>. Acesso em: 13 dez. 2016.

Identificamos que um dos principais desafios do subprojeto nessa instituicdo, que
baseou o0s planejamentos dos bolsistas, consistiu inicialmente na falta de interesse dos
estudantes com o ensino de Histéria e a falta de espaco da mesma, para desenvolver

atividades extraclasse.

4.3 - Coordenacao e supervisao: dialogo e formacao

Visto o processo de planejamento e organizagdo em que o subprojeto se firmou nessa
coordenagdo, vamos refletir nesse topico se existiu e como aconteceu o didlogo da
coordenacdo com a supervisdo no que diz respeito ao acompanhamento das atividades de
formacéo dos bolsistas de 1D nas escolas conveniadas.

Em busca de responder essa questdo, questionamos a coordenadora Jailma Lima
acerca da recepcdo das escolas com o subprojeto. Em resposta, enfatizou a abertura das
escolas no sentido de ceder espaco fisico como aconteceu no Centro Educacional, pois nessa
instituicdo o PIBID-Histéria possuia uma sala de reunides e de atendimento aos alunos e
posteriormente com o desenvolver das atividades construiu-se também uma sala tematica
(veremos no proximo topico). Bem como ambas as escolas estiveram abertas para as
atividades do subprojeto. J& acerca do processo de selecdo e escolha dos supervisores, a
professora Jailma Lima compartilna que aconteceu de forma simples, pois apenas dois


http://blogdoserido.com.br/noticias/ultimas-escolas-construidas-em-caico-foram-realizacoes-de-alvaro-dias/
http://blogdoserido.com.br/noticias/ultimas-escolas-construidas-em-caico-foram-realizacoes-de-alvaro-dias/
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professores formados em Historia do CEJA e um da Escola Estadual Walfredo Gurgel se
enquadravam nos critérios da CAPES®, logo, juntaram-se & equipe.

No que concerne a relacdo dos supervisores e o desenvolvimento das atividades
propostas e ministradas pelos pibidianos em suas turmas, a coordenadora ressaltou que ao
introduzir os pibidianos nas escolas, orientou que 0s mesmos tivessem respeito com o0 espaco

do supervisor, pois para a mesma:

A gente estava chegando a escola e eu sempre tive muito cuidado, sempre
dizia para os alunos que a gente estava chegando ao trabalho deles. E a gente
ndo podia se meter no trabalho deles (...) para que 0s supervisores nao
achassem que os alunos estdo ali para supervisionar seu trabalho ou criticar.
Sempre chamei muito a atengéo pra isso (Jailma Lima, entrevista concedida
a autora em: 11 mai. 2016).

Quando o assunto é o didlogo da coordenacdo com 0S supervisores no
acompanhamento e discussdo da formacdo dos bolsistas, esta vivenciou alguns obstaculos.
Embora tenham tido uma boa relacdo bolsistas-supervisdo, coordenagdo-supervisdo, sendo
aberto para as atividades dos pibidianos, a questdo de disponibilidade dos supervisores para
participar das reunides foi um dos desafios. Entretanto, Jailma Lima compartilhou que essas

auséncias nas reunides eram decorridas da falta de tempo dos mesmos:

Para vocé ter ideia, o professor Jeova trabalhava em trés cidades diferentes
(....). Nesse processo ndo sobrava tempo para ele. A professora Do Céu
trabalhava em uma escola particular também. Entdo assim, era muito dificil e
nos s6 tinhamos eles. A gente ndo podia exigir deles, apesar de ser uma
exigéncia da CAPES (Jailma Lima, entrevista concedida a autora em: 11
mai. 2016).

A coordenadora apresenta que a saida encontrada para esse “didlogo” acontecia a
medida que 0s supervisores repassavam o conteido no qual estavam ministrando e a partir
disso, os bolsistas de ID planejavam as intervencdes a serem aplicadas. Sobre isso, enfatizou:
“Noés deixamos muito a vontade para que 0s supervisores encaminhassem o trabalho nas
escolas relacionando com as atividades que ja tinhamos proposto” (Jailma Lima, entrevista

concedida a autora em: 11 mai. 2016).

% Esses critérios foram apresentados no tépico 2.2 deste trabalho (Diretoria de Formagcéo de Professores da
Educagdo Basica).
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Com base nas nossas fontes de analise, identificamos que o acompanhamento das
acOes dos bolsistas de ID pelos supervisores no contexto escolar teve que enfrentar em alguns
momentos uma possivel falta de entendimento dos supervisores acerca de suas funcdes no
subprojeto. Muitas vezes o0s bolsistas ministravam as intervencfes e 0S supervisores
aproveitavam esse horario para fazer outras tarefas ou até mesmo ndo compareciam para
supervisionar. No relato da coordenadora abaixo, poderemos observar elementos desta

constatacéo:

Houve um conflito sério que aconteceu em uma determinada conversa na
escola e um aluno entendeu que um dos bolsistas ia se meter em uma
confusdo entre eles (...) e nesse dia foi ruim, porque o supervisor néo
estava (...) ai eu tomei uma decisdo: alunos na escola, s6 com a presenca do
supervisor, que ja era uma determinacdo da CAPES e que ndo sei
exatamente porque ndo estava sendo cumprido (Jailma Lima, entrevista
concedida a autora em: 11 mai. 2016) (grifos nossos).

Logo, esse fator é um dos motivos que possivelmente materializa o siléncio e
auséncia de citacdo dos supervisores nas fontes que tivemos acesso, principalmente nos
artigos feitos pelos bolsistas de ID. Pois quando aparecem citados, apenas sdo remetidos as
aulas de observacdo™. E importante ressaltar que a falta de tempo dos professores é, na
maioria das vezes, reflexo de um sistema educacional, politico e econémico que ao
desvalorizar o trabalho docente, induz o mesmo a uma rotina profissional muitas vezes tripla.
Apesar disso, verificamos que ao adentrar a rotina desses profissionais, por mais corrida que
se apresentasse, 0 subprojeto trouxe impactos positivos. Chegou a influenciar ressignificacoes
sobre a pratica docente de alguns desses supervisores. Um caso citado pela coordenadora, em
que isso fica visivel, é do professor/supervisor da Escola Estadual Monsenhor Walfredo

Gurgel, Jeova:

O professor Jeova tem uma histéria interessantissima no PIBID, porque
assim, é aquele professor que faltando pouco tempo de aposentadoria e (...)
hoje voltou para os bancos da universidade para fazer uma especializagdo em
Historia da Africa e esta concluindo agora. Entdo o PIBID movimentou a
vida profissional do professor (Jailma Lima, entrevista concedida a autora
em: 11 mai. 2016).

"0 Essas observagdes ao serem citadas se resumem a informar a quantidade de aulas que observou.
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Assim, apesar dos desafios enfrentados, o subprojeto mobilizou de alguma forma a
pratica docente dos supervisores. Bem como, tentou se adaptar e entender a rotina dos
mesmos na busca de melhor desenvolver as acbes nas escolas conveniadas. Tecida essa
reflex@o, no proximo topico, buscamos observar elementos do planejamento e organizagédo da
coordenacdo I, potencializada nas agdes dos bolsistas de inicia¢cdo a docéncia, ou seja, a
funcdo atribuida aos futuros professores de Historia. Caminharemos por algumas acdes
desenvolvidas pelo subprojeto nas escolas conveniadas com vias de minimizar/superar a falta

de interesse e envolvimento dos estudantes das mesmas com o ensino de Historia.

4.4 - Experiéncias de novos e velhos desafios no didlogo teoria-préatica

Quando falta interesse dos alunos participarem das nossas atividades, nds temos
que parar e pensar no que seria mais agradavel para os alunos e o que os faria
ficar atraidos a participar. Mediante a isso, estamos exercitando a nossa pratica
docente, j& na graduacdo, levando véarias dessas nossas aprendizagens para a nossa
sala de aula quando chegarmos a atuar diretamente como professores

(SANTOS, 2013a, p. 09).

Essa epigrafe foi selecionada por nos permitir introduzir uma das premissas de
analise desse topico, que consiste em tentar visualizar caracteristicas do planejamento e
organizacao da coordenacdo Il, potencializada nas a¢des dos bolsistas de iniciacdo a docéncia,
ou seja, a funcdo atribuidas aos futuros professores de Histdria. Nesse sentido, o relato da
bolsista Santos (2013) possui indicios dessa fungdo docente, ao passo, que as articulacdes dos
elos tedrico-pratico no processo formativo da mesma estd permeado pela consciéncia da
propria em entender a importancia de refletir criticamente a sua praxis, enquanto um exercicio
necessario no seu processo de formacéo académica e profissional.

Logo, compreendendo um exemplo dessa projecdo no processo formativo da bolsista
Santos, nos debrugcamos também sobre os demais artigos de experiéncias dos bolsistas de
ID™. Assim sendo, é importante considerar as escolas conveniadas como espacos de estudo e
aplicacdo das atividades formativas dos pibidianos. Como vimos nesse estudo, duas escolas
estiveram contempladas ao subprojeto durante essa coordenacéo. Deste modo, foi primando o

contexto de cada uma delas que as a¢Oes foram planejadas e desenvolvidas pelos pibidianos.

™ Um dado importante é que a maior parte das publicacdes de relatos de experiéncia dos pibidianos foi feita
pelos bolsistas contemplados no subprojeto a partir de 2012.2. Pois, dos que ja faziam parte do Programa desde a
coordenacdo I, ndo encontramos reflexdes que remetessem as suas atividade no novo planejamento da
coordenacdo, mas as experiéncias na coordenacdo anterior.
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Para recordarmos, o contexto do CEJA apresentou a evaséo escolar como um dos
maiores problemas enfrentados pelo centro, logo se consistiu um dos desafios do
PIBID/Historia. Principalmente porque parte dos bolsistas s6 podiam desenvolver atividades
no periodo da tarde, horario de maior evasdo. Somou-se a isso a resisténcia dos estudantes em
participar das atividades — consequéncia direta do desinteresse em estudar a disciplina
Historia. Compreendemos que esses fatores podem ter contribuido para o CEJA ter sido a
instituicdo mais apresentada, comentada e refletida pelos bolsistas e coordenacdo tanto nos
relatorios como nos artigos de experiéncia. Ja a Escola Estadual Monsenhor Walfredo, por
possuir uma estrutura fisica precaria dificultava as atividades extraclasses. Com isso, as agdes
eram desenvolvidas apenas no horario do professor/supervisor. Igualmente, a falta de
interesse dos alunos pela Historia se constituia um problema a ser pensado na aplicacdo das
intervencdes.

Dentro desse enfoque, constatamos na documentacdo’? que os pibidianos, incluido os
ingressos de 2012.2, antes de iniciarem suas atividades no segundo semestre fizerem durante
0 periodo de férias, leituras bibliograficas sobre o ensino de Historia e os processos de ensino
e aprendizagem na educacdo bésica. A proposito do trabalho no contexto escolar, localizamos
que os ingressantes foram orientados a observarem as aulas ministradas pelos professores
supervisores durante cerca de um més, para sO depois, planejarem suas atividades. Sobre os

objetivos dessas observacgoes e acOes, em artigo, a coordenadora Il ressaltou:

As atividades de observacéo e intervencgdo desenvolvidas pelos pibidianos na
escola ndo tém como objetivo qualificar ou desqualificar o trabalho dos
professores que la atuam. Entre os objetivos do PIBID estdo compreender a
realidade escolar na qual estdo inseridos e pensar novas metodologias e
formas de trabalhar o contetido de Histdria nas escolas (LIMA, 2013, p. 05).

Verificamos nos relatos™ das acdes dos bolsistas a predominancia da discusséo dos
conceitos de identidade, tempo, historia, diversidade, tolerancia, nacionalismo, patriotismo,
nazismo, fascismo, classes sociais. Bem como, variedade de temas que contemplavam género,
questdes étnico-raciais, religiosa, politica, violéncia, desigualdades sociais, dentre outros.

Compreendemos que estes pontos sinalizavam uma eventual visdo na qual aprendizagem

"2 Artigos de experiéncias dos bolsistas de iniciagdo a docéncia e da professora coordenadora, bem como o0s
relatorios finais do subprojeto PIBID/Histéria (2012-2014).

" Presentes nos artigos dos mesmos sobre suas experiéncias e nos relatérios finais do subprojeto PIBID/Histéria
UFRN/CERES entre 2012 e 2014.
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historica é situada nas ligacfes passado/presente, com vias de levar a concepg¢ao dos alunos
enquanto sujeitos inseridos nos processos historicos.
Podemos confirmar essa reflexdo, no relato das bolsistas Brito, Cardoso e Medeiros

quando afirmam:

Baseando-se na experiéncia e no cotidiano dos educandos, estabelecemos
uma ligacdo entre o passado e presente e um compartilhamento de
conhecimentos, proporcionados pelas vivéncias culturais distintas, que
transforma a sala de aula em um ambiente de troca de saberes (...). Notamos
também que, depois de toda discussdo, eles passaram a entender que a
Histéria ndo faz parte apenas do passado, ja que utilizamos exemplos do
presente para entendermos o passado. Como por exemplo, 0s protestos
contemporaneos indigenas (BRITO et al, 2013, p. 08).

Essa amostra de dados nos permite afirmar que os bolsistas envolvidos no subprojeto
estavam preocupados e atentos a pluralidade, bem como em superar um ensino de Historia
sem contextualizacdo e sentidos na vida dos estudantes, considerando assim em seus
planejamentos caracteristicas da Didatica da Historia. Referente a isso, selecionamos alguns
trechos que sinalizam elementos norteadores dos seus planejamentos de acgdes/intervencdes,
gue a nosso ver, também vdo ao encontro da funcdo do professor de Historia, presente no
planejamento da coordenadora.

O primeiro deles se refere as reflexdes das bolsistas Silva e Trindade:

Utilizamos preceitos da Didatica da Histdria, exploragdo do livro didatico,
imagens, musicas entre outras fontes documentais, que possibilitaram maior
visdo dos alunos acerca dos contetdos discutidos durante as aulas. Assim,
tentamos manter um didlogo com 0s mesmos, considerando que tais
procedimentos sdo de fundamental importancia para o bom desenvolvimento
educacional/intelectual do individuo (SILVA; TRINDADE, 2013, p. 03).

As pibidianas Brito, Cardoso e Medeiros escreveram:

O planejamento da intervencdo considerou as competéncias e habilidades
propostas pelos Pardmetros Curriculares de Historia para o terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental e ainda o livro didatico dos alunos, bem como
alguns autores que sdo referéncias para a discussdo sobre o ensino de
Historia (...). Desta maneira, ao inserirmos os alunos nestas atividades
reflexivas, além de mostrarmos que eles sdo sujeitos da historia, também
atentamos para o fato de que a mesma € construida pela humanidade como
um todo (BRITO et al, 2013, p. 02).
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J& Salustiano e Silva assinalaram que:

Segundo os PCNSs, é preciso que se leve em conta a opinido dos alunos, 0s
seus questionamentos e 0 modo de viver dos mesmos, tentando aproximar os
fatos ocorridos a realidade vivida e para que haja uma melhor compreenséao
dos alunos sobre o que é ser sujeito histdrico e se entenda como tal. O que
importa de fato é a forma pela qual esses novos “instrumentos de trabalho”
do professor védo ajuda-lo a tornar sua aula mais dindmica (SALUSTIANO;
SILVA, 2013 p. 08).

Portanto, entendemos que quando os pibidianos fazem reflexdes partindo de seus
desafios na vivéncia da dinamica escolar para buscar construir conexdo com a base teorico-
metodoldgica aprendida na universidade e a partir das orientaces da coordenadora, projetam
um processo formativo no qual a reflex@o e a autonomia s&o colocadas no centro do ensinar-
aprendendo. Enxergarmos com isso, uma aprendizagem docente com referéncia na reflexao
“pratica sobre a pratica”, que a nosso ver contribui para o entendimento da autorreflexédo
enguanto algo permanente a praxis docente.

Nesse sentido, dialogamos em nossa reflexdo com Philippe Perrenoud, pois para o
mesmo “a reflexdo da pratica, na pratica e sobre a pratica possibilita tomar consciéncia dos
processos de construcdo da atividade profissional, caracteristica do trabalho do professor
como profissional (PERRENOUD, 2001 apud RAMALHO; NUNES, 2013, p. 14). Portanto,
dialogando também com Novoa, ao passo que assinala: “a bagagem essencial de um professor
adquire-se na escola, através da experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia” (NOVOA,
2004, p. 07).

Destarte, entendemos que o0s elos tedrico-praticos sdo possivelmente efetivados a
partir do momento que os bolsistas de ID planejam e refletem alternativas, novas e/ou velhas
(ja apresentadas pela literatura da area) para superar, alcancar e/ou ressignificar suas metas na
pratica docente. Ou seja, potencializando um exercicio que almeje dialogar/articular a
historiografia, a literatura pedagdgica e o conhecimento adquirido nas experiéncias do
cotidiano escolar. O que de antemdo ja apresenta a complexidade do fazer/saber/ser professor
em constante autorreflexao.

Podemos observar a procura em fazer esse exercicio de autorreflexdo no relato de

Medeiros, Nascimento, Santos e Aralljo ao escreverem:

Esta oficina foi essencial para a nossa formagdo, ja que nos pds em contato
com a realidade e nos mostrou que, nem sempre é possivel executar tais
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ideias, visto que na préatica surgem novos obstaculos que ndo foram
pensados a priori. Sendo assim, o docente deve reelaborar o planejamento
anterior para adapta-lo a realidade emergente, e assim tornar sua aula
mais agradavel ao mesmo tempo em que ganha experiéncia para tornar-se
um bom profissional. (ARAUJO et al, 2013d, p. 06) (grifos nossos).

Bem como no relato das pibidianas Silva e Trindade (2013), quando afirmaram:

Objetivamos compreender e responder, por meio das intervencdes realizadas
nas salas de aula de rede publica de ensino, alguns questionamentos bastante
frequentes na mente de muitos dos licenciados: Como colocar em pratica as
teorias metodoldgicas estudadas na universidade? Quais os limites e
aberturas que a rede publica de ensino nos possibilitou? (...) Vérias davidas
fizeram-se presentes nos momentos de planejamento. Conseguiremos fazer
com que os alunos construam uma visdo/opinido critica da Histéria, na qual
se colocard como sujeito participante? Serd possivel colocar em prética as
teorias adquiridas na universidade? (SILVA; TRINDADE, 2013, p. 05).

No que se referem a esses questionamentos, essas bolsistas concluiram:

Assim chegamos ao resultado de que é possivel sim colocar o planejado e as
novas propostas metodoldgicas adquiridas na universidade em pratica nas
salas de aula da rede publica. Porém esse processo necessita de tempo e
dedicacdo, uma realidade bem distante da maioria dos professores que por
vezes tem o dia a dia cansativo, assim como o tempo de trabalho acaba por
gerar um cansago fisico e mental, acarretando estresse no seu cotidiano,
deixando o mesmo sem tempo de planejar suas aulas (...). Em suma, nossas
intervencBes responderam as inquietacbes sobre a pratica do
ensino/aprendizagem de Historia nas salas de aula da rede publica, que é
possivel ~ sim, colocar em pratica novas metodologias de
ensino/aprendizagem, bem como uma nova historiografia na sala de aula,
contudo isso precisa ser bem planejado e ter como base a realidade do meio
social em que esta inserido o aluno e seu ambiente escolar (Idem, p. 06-07).

Frente a isso, 0 percurso de nossas analises nas experiéncias dos bolsistas de iniciacéo
a docéncia (presentes em seus artigos), nos leva a entender caracteristicas da funcdo do
professor de Historia potencializado a partir do planejamento e orientacdo da coordenadora (ja
apresentados nesse capitulo) em suas agbes. Ou seja, identificamos nesses relatos, uma
contribuicdo do subprojeto, em buscar auxiliar a formagéo de futuros professores conectados
com relacdo teoria/pratica/pesquisa/reflexdo como algo intrinseco & atividade docente em
historia. Assim como, futuros docentes, atentos a problematizacdo do conhecimento historico

levando em consideracdo a pluralidade/diversidade dos sujeitos em sociedade. Ou seja, 0
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multiculturalismo, como uma das funcgdes de provavel orientacdo da aprendizagem historica
na vida dos alunos.

Portanto, no quadro abaixo, sistematizamos algumas das atividades desenvolvidas
pelos pibidianos entre os anos de 2012 a 2014, que tiveram essas perspectivas inseridas em

seus planejamentos.

QUADRO V - Lista de atividades desenvolvidas pelos pibidianos na Coordenacéo Il (fevereiro de 2012 a
janeiro de 2014)

ALGUMAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELO PIBID-HISTORIA NAS ESCOLAS
CONVENIADAS, PARA ALEM DAS INTERVENCOES/AULAS

Reunies semanais de planejamento dos bolsistas
Exposicdo “Tunel do Tempo” realizada na Feira de Ciéncias do CEJA
Exposicdo de um painel de fotografias sobre o desenvolvimento de atividades do PIBID nas escolas
no CERES/UFRN
Exposicdo do painel de fotografias sobre o desenvolvimento de atividades do PIBID no CEJA
Encontro Estadual de integracdo entre os Subprojetos PIBID da UFRN
Apresentacdo de cinco (05) artigos de experiéncias produzidos pelos bolsistas de ID e Coordenadora
do PIBID-Histéria CERES/UFRN
Oficinas de formacéo para os bolsistas ID e supervisores sobre os usos do livro didatico de histdria e
fontes historicas (2012)
Confecc¢des de Jogos: Quebra-cabeca — Varal da leitura — Pibidlengos (Mamulengo)
Oficina de histdria em quadrinhos na sala de bate-papo (web)
Feira cientifica e cultural do CEJA “Tema formas de Trabalho no Brasil’. O PIBID-Historia
apresentou sobre o trabalho imigratdrio no Brasil.
Gincana cultural entre as duas escolas participantes do PIBID: CEJA e Monsenhor Walfredo Gurgel.
Com apresentagdo de grupos de danca das escolas, jogos de meméria com imagens historicas e um
tabuleiro histérico. Contou com a arrecadacao de cupons fiscais e alimentos para serem doados a
instituices sociais da cidade de Caicd, além de comprovacdo de doagdo de sangue.
Continuacéo da Montagem de uma sala temética de Historia no CEJA e planejamento da sala temética
na Escola Monsenhor.
Oficina de teatro — Império Romano
Oficina de Histdria e MUsica
Oficina de Documentérios
Oficina de producdes de mascaras indigenas utilizados nos rituais religiosos.
Oficina Cultura Africana e Afro-Brasileira.
Preparacdo para ENEM e atendimentos aos alunos das escolas conveniadas em hordrio extraclasse.
Trabalhos cientificos apresentados na ANPUH Nacional/2013 e em outros eventos nacionais e
estaduais sobre experiéncias do PIBID na UFRN/CERES.

No que concerne ao desenvolvimento destas atividades que foram a base da
articulacdo teoria/pratica/pesquisa/reflexdo efetivada no desenvolvimento das acgdes dos
pibidianos, identificamos que a participacdo e envolvimento dos estudantes das escolas
conveniadas nas mesmas aconteceu de forma gradual. Pois no inicio, apesar da divulgacao e o
empenho dos pibidianos em planejar suas acgdes, 0s estudantes sequer compareciam ou se
envolviam nas intervengdes. Podemos contatar isso na experiéncia compartilhada em artigo

pela coordenadora Il:
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Atualmente, um grupo dos bolsistas que foi designado para acompanhar os
terceiros anos vive uma grande decepcdo e angustia porgue os alunos nao
aparecem nas atividades planejadas (...). Assim, enquanto alguns descreem
que seja possivel tornar alguns alunos mais interessados nas atividades do
PIBID, outros apostam em estratégias atrativas (LIMA, 2013, p. 05).

Logo, esse problema foi um ponto de constante reflexdo dos bolsistas. Nesse sentido,
das atividades presentes no quadro V, destacamos a exposi¢cdo Tunel do Tempo, Sala
Tematica e a Gincana Cultural. Elas sdo algumas das estratégias/saidas mais comentadas na
documentacdo que tivemos acesso, enquanto atividades que auxiliaram a superar e/ou
diminuir os problemas enfrentados nos contextos das escolas conveniadas. Porquanto, como
vimos, a evasdo e a visdo dos alunos de um ensino de Historia sem utilidade estava no centro
dos desafios dos pibidianos.

Nesse foco, verificamos nos relatérios do PIBID/Historia que a exposi¢do Tunel do
Tempo, realizada na Feira de Ciéncias no CEJA em novembro de 2012”* foi pensada como
um meio de chamar atencdo e envolver os alunos da instituicdo com as discussdes sobre o
conhecimento histérico. Durante entrevista, a coordenadora Il ressaltou que participar desta
atividade e estrutura-la contribuiu na divulgagdo do subprojeto no Centro Educacional, pois 0s
estudantes participaram da construcdo, montagem e explicacdo da atividade ao publico
visitante, sob orientacdo dos bolsistas de ID e dos professores/supervisores.

E segundo informagdes presentes do relatorio/2012 do PIBID-Histdria, no dia do
evento, passaram mais de 1000 visitantes’ pela sala “Ttnel do Tempo”. Jailma Lima assinala
ainda que a razdo desse sucesso “foi o investimento que fizemos no uso de imagens e objetos
que dessem uma espécie de ‘materialidade’ as temporalidades historicas” (LIMA, 2013, p.

05). O mesmo foi composto por:

Representacdes, maquetes e objetos: caverna pré-histérica, mumia,
piramides do Egito, as trincheiras durante as Grandes Guerras, 0 surgimento
da imprensa, da fotografia, exploracdo do ouro, do trabalho escravo, os
corticos no Rio de Janeiro no inicio do século XX, Era do Radio e da TV,
masica, sequéncia de imagens de diversos momentos histéricos, painéis
grandes com imagens que representavam o imaginario do mundo medieval,
0 homem Vitoriano, a bomba atdmica o Brasil durante o regime militar
brasileiro, dentre outros (UFRN/CERES, 2012, p. 43).

" Na parte do anexo o leitor podera visualizar alguns registros da exposi¢do Tunel do tempo.
7> Com base nas assinaturas presentes no livro de visitas.
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Apo6s o fim da exposicdo, aconteceu a transferéncia de parte desses materiais para
uma sala cedida pela direcdo do CEJA ao PIBID, denominada posteriormente de Sala
Temética da Historia. Embora a exposi¢do tenha impulsionado a criacdo desta sala tematica,
observamos nos documentos analisados, que a mesma foi sendo equipada e utilizada de forma
gradativa ao longo dessa coordenagdo. Somando-se as a¢des que se destacaram na buscar em
lidar com a falta de interesse dos alunos em estudar a Historia.

Nessa seara, 0 Cine-PIBID foi uma acdo incorporada a mesma. Segundo oS
relatérios’®, consistia em uma atividade extraclasse do subprojeto, que buscava proporcionar
através da exibicdo de filmes e documentarios a problematizacdo do conhecimento historico.
Sobre isso, Jailma Lima dissertou: “Objetivamos tornar a sala um cantinho da escola que
sempre tenha atividades educativas e culturais disponiveis para os alunos” (LIMA, 2013, p.
06). Assim, tantos os tantos os bolsistas de ID como os professores supervisores passaram a
utiliza-la para ministrar suas aulas/agdes. Firmando-se como outra estratégia de atrair e
envolver os estudantes da instituicdo para as aulas de Historia.

Frente a isso, compreendemos que nessa coordenacdo, a sala tematica apresentou-se,
juntamente com a exposi¢do, como frutos do movimento de reflexdo sobre os problemas do
ensino de Histéria no contexto da escola. Pois apresentou possibilidades de potencializar
possiveis aulas que fugissem da rotina escolar, dada a dinamicidade e variedade de materiais,
recursos e fontes historicas que possivelmente estavam presentes nas mesmas. Logo,
entendemos que somadas aos objetivos do ensino de Histdria projetado nos planejamentos e
atividades dos bolsistas, serviram de alicerce e alternativa metodoldgica para o processo de
ensino e de aprendizagem com vias de mostrar uma histéria viva’’, tal como Riisen defende.

Isso porque ao pensarmos o processo de aprendizagem historica dos alunos, ndo
podemos deixar de considerar 0s espacos de formagdo historica presentes em seu cotidiano.
Pois a formacé&o histdrica trata-se de “todos os processos de aprendizagem em que ‘historia’ é
0 assunto ¢ que nao se destina em primeiro lugar a obtencdo de competéncia profissional”
(RUSEN, 2001, p. 48). Para tanto, temos 0 exemplo do Cine-PIBID que ao ser projetado para
0 ensino de Histdria, poderia potencializar uma aprendizagem mais conecta com a vida dos
alunos. Haja vista que nos espacos de formacdo historica circulam as culturas histricas’

advindas da produgdo dos historiadores e da ‘“historia feita sem historiadores (...) que

’® Relatérios finais do subprojeto PIBID/Histéria da UFRN/CERES-Caico.

"7 Para Riisen (2007), a histéria viva atribui sentido a vida prética dos seres humanos, porque possui suas raizes
no cotidiano. Ou seja, serve de orientagdo para que os seres humanos entendam suas a¢fes por meio de uma
organizacdo temporal.

"8 para recordar mais sobre essa discussdo, ver o capitulo 11, no tépico 2.4 (Pensando a formacdo e funcdo do
professor de Historia).
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disponibilizam um saber histérico difuso através de suportes impressos, audiovisuais e orais”
(FLORES, 2007, p. 85).

Olhando por essa perspectiva, podemos considerar que a sala tematica, incluindo o
Cine-PIBID e a exposicdo, apresenta-se como um desses espacos onde as culturas historicas
sejam elas produzidas ou ndo pelos historiadores, estdo circulando. De tal forma, caberia ao
professor/supervisor e aos bolsistas de ID fazer as articulagbes necessarias para uma
compreensdo historica que cogite sentidos as identidades dos estudantes. Nos documentos que
tivemos acesso, ndo encontramos muitos registros fotograficos desta sala, porém a fotografia
a sequir, retirada de um relatério do subprojeto, representa um dos espacos da mesma’®. Na
imagem, observamos a sala sendo utilizada em uma das ac¢des dos bolsistas de ID.

Fotografia IV - Intervencédo sobre Idade Média realizada na Sala Tematica

Fonte: Relatério Final do PIBID-Histéria UFRN/CERES (ano 2013).

A sala tematica do CEJA apresentou-se também como uma saida para integrar as
escolas conveniadas. Os pibidianos passaram a montar atividades (principalmente com foco no
Cine-PIBID) a fim de atrair aos horérios extraclasses®®, também os estudantes da Estadual
Monsenhor Walfredo Gurgel. Outro indicador que destacamos na busca do subprojeto em
integrar as escolas e movimentar os interesses dos estudantes pelo Ensino de Historia foi a
intervencdo intitulada Gincana Cientifica Cultural.

" Estes materiais foram transferidos depois de produzidos e utilizados para exposicdo Ttnel do Tempo referente
a ldade Média.
80As acdes extraclasse eram as atividades desenvolvidas em horarios diferente das aulas do professor/supervisor.
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Segundo o relatério PIBID-Histéria (UFRN/CERES, 2013), essa acdo iria acontecer
em duas etapas. No entanto, as nossas fontes ndo nos permitem confirmar se existiu a segunda
fase da gincana. Para tanto, a mesma teve sua primeira parte efetivada em julho de 2013 com
os alunos do ensino fundamental dos professores de Histdria supervisores de ambas as escolas
conveniadas ao subprojeto. Ainda segundo esse relatorio, a gincana comecou a ser devolvida
por etapas de arrecadacdo de cupom fiscal e de doacdo de sangue. Na parte do encontro das
duas escolas, teve a competicdo por meio de jogos histéricos e Quizzes® acerca do
conhecimento historico.

Conforme consta na entrevista com a professora Jailma Lima e no relatério do ano de
2013, essa intervencdo € vista de forma bastante significativa jA que os alunos teriam se
envolvido e compareceram em grande nimero para a realizacdo da atividade. A imagem
exposta a seguir € um dos registros do dia da primeira fase da gincana. Nela os bolsistas estdo
fazendo a contagem de cupom fiscal e comprovante de doagéo de sangue, enquanto os alunos
das escolas conveniadas estavam se organizando/chegando para iniciar a competi¢do historica.

Fotografia V - Gincana Cultural: CEJA x Monsenhor

Fonte: Relatério do PIBID/Histdria CERES-Caic6 (2013).

A vista da discussdo que propusemos fazer nesse topico, compreendemos que por ter
tido duas escolas conveniadas ao subprojeto, os futuros professores bolsistas tiveram a

possibilidade de vivenciar realidades escolares com multiplos desafios, mas que lhe

8 Jogos de perguntas e respostas.
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apresentaram igualmente mdltiplas aprendizagens ao seu desenvolvimento profissional.
Observamos também que o exercicio proposto nessa coordenacdo da pesquisa e reflexdo
inerente a pratica docente, tem nos artigos produzidos pelos bolsistas de ID acerca de suas
experiéncias no subprojeto e nas diversas atividades planejadas e refletidas para superar 0s
problemas especificos do ensino de Histdria nas escolas, seus maiores representantes.

Acerca dos avancos das acOes dos pibidianos com relagdo ao envolvimento dos
estudantes das escolas nas atividades do subprojeto, encontramos esse relato da coordenadora

Il no relatério de 2013 no qual informa:

Aos poucos o PIBID vem crescendo e abrangendo a sua maneira de trabalhar
e procurando a cada dia uma forma de aproximar os alunos através das
atividades realizadas pelo Projeto. E claro que o PIBID n#o esta finalizado,
pois precisa de aperfeicoamento e expandir para atingir um nimero maior de
alunos (UFRN/CERES, 2013, p. 35).

Desta forma, finalizamos esse capitulo compreendendo que a funcdo que essa
coordenacado atribuiu aos futuros professores de Historia da educagdo basica esteve atrelada
ao processo de observacdo, adaptacdo, ampliagéo, reflexdo, pesquisa e ressignificacfes, ou
seja, as experiéncias que iam sendo vivenciadas no subprojeto nas escolas conveniadas e a
autonomia dos bolsistas de pensar esses processos, entendendo a reflexdo como base do seu
desenvolvimento profissional. Logo, observamos elementos importantes atribuidos a

formagé&o inicial e continuada dos sujeitos envolvidos nessa coordenacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo, a caminhada pelas fontes de analise nos permitiu desenhar a trajetéria
do subprojeto PIBID-Historia na UFRN/CERES entre os anos de 2009 e 2014. Com isso,
conseguimos identificar as trajetérias de planejamento, organizacdo e desafios, bem como os
caminhos apontados e as articulacdes tecidas. Embora néo tenha sido esse um exercicio facil,
haja vista os desafios que permearam sua construcdo. Seja pelas entrevistas que néo
conseguimos ou nossas proprias limitacBes, acreditamos que conseguimos responder as
questdes norteadoras desse estudo.

A cada passo seguindo nessa investigacdo, fomos enxergando uma das que para nés
constitui a principal base das contribuicdes do subprojeto na formacdo de professores de
Histéria na UFRN/CERES, qual seja a de colaborar com a articulagdo teoria/prética e
ensino/pesquisa, enquanto exercicio necessario & aprendizagem docente. Portanto,
acreditamos que as experiéncias construidas no contexto escolar a partir do subprojeto
contribuiram para a formacdo académica-profissional dos envolvidos a medida que
vivenciavam os dilemas, desafios e aberturas da complexidade que envolve ser professor na
educacao basica.

Com isso, observamos a importancia dos ambientes escolares serem inseridos como
espacos formativos dos futuros professores (bolsistas de ID) bem como dos professores que
ensinam nas escolas (supervisores) e dos que ensinam na universidade (coordenadores).
Conseguimos, portanto, visualizar a relacdo universidade-escola em uma perceptiva que
potencializou tanto reflexdes sobre a formacéo inicial, como a continuada.

Notamos ainda, uma Didatica da Historia atenta as diversidades de formas de
aprendizagem historica e a fungdo da histdria na vida em sociedade, ndo limitada as praticas
de reproducdo (RUSEN, 2012). E que essa perspectiva, ao ser projetada nas orientagGes e
planejamentos dos bolsistas, levou os futuros professores a refletirem saidas para desconstruir
uma visdo de histéria sem utilidade e desnecessaria, que muitos estudantes das escolas
conveniadas tinham, visto ter sido esse um problema enfrentando pelas duas coordenagdes.

Portanto baseados nessas consideracdes, e em todo nosso estudo, acreditamos que o
PIBID tem modificado os eixos da formagao de professores. Usamos o termo “eixo” a luz da
discussédo apresentada por Candau (2011), no estudo Universidade e formacao de professores:
que rumo tomar? Nesse estudo a autora sugere uma mudanca de eixo na formagdo de

professores, enquanto acdo necessaria para 0 magistério, pois este ainda é entendido como
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algo de responsabilidade apenas dos departamentos de Educagdo, ja que “na préatica
académica das wuniversidades, licenciatura ¢ sinonimo de disciplinas pedagdgicas”
(CANDAU, 2011, p. 44).

Ao defender isso, Candau estd sugerindo uma partilha das responsabilidades, ja que,
“a competéncia basica de todo e qualquer professor ¢ o dominio do contetido especifico.
Somente a partir desse ponto € possivel construir a competéncia pedagogica” (Idem). Logo, s6
a partir dai é que serd possivel uma nova reforma curricular nas licenciaturas, nas quais as

responsabilidades estejam compartilhadas. Desta forma, a autora conclui:

E possivel que se chegue a uma nova proposta curricular, mas esta deve ser
concebida como parte de um processo e como o produto de uma nova praxis
construida na dindmica existencial da vida universitaria (Idem).

Acreditamos que o PIBID tem possibilitado a constru¢cdo de uma nova préxis na
dindmica da vida universitaria, ou seja, na formacdo de professores. Pois, ao cogitar uma
formacdo na qual teoria-pratica, ensino-pesquisa estejam em sintonia e a escola como co-
formadora, movimenta ndo sé o cotidiano escolar, mas e, sobretudo, o académico. Isso
acontece, a medida que ao abrir espaco para as areas especificas do conhecimento
coordenarem seus préprios subprojetos, incentiva essas areas a refletirem sobre a formacao de
seus professores e a funcdo destes na educacdo bésica, trazendo a formacao docente para o
centro das discussdes académicas.

Esse movimento pode potencializar uma formagéo continuada para os coordenadores,
a exemplo do que vimos na coordenacdo Il. Ao passo que esses docentes passam a conhecer a
dindmica complexa e multipla da rotina escolar, bem como o0s problemas do ensino-
aprendizagem de suas &reas, exercitando reflexdes que podem resultar em investigacfes e
propostas de mudancas nos curriculos académicos das licenciaturas.

Como vimos, sdo inimeras as contribui¢cGes do PIBID na formagéo de professores, e
especificamente no nosso recorte, para os professores de Histéria. Também ndo podemos
deixar de salientar que sdo muitas as tematicas que circulam e desdobram-se a partir do
PIBID, logo nédo foi, nem é nossa intencédo tentar responder ou abracar todas elas. Sendo que
toda pesquisa tem sua delimitacdo, essa foi a nossa e esperamos que as analises aqui
apresentadas contribuam para as reflexes acerca da importancia desse projeto na formagéo
de professores.
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O subprojeto PIBID/Histéria na UFRN/CERES continua sendo vivido, e feito por
muitos outros pibidianos. A ele, e a tantos outros PIBIDs, desejamos vida longa nesse tempo

que tem sido tdo dificil para aqueles que acreditam na educacao.
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1.0 - EXPOSICAO TUNEL DO TEMPO
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TRANSFORMAGOES
FINAL DO
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2.0 - ROTEIRO DE ENTREVISTA

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA
MESTRANDA: ANA CARLA DE MEDEIROS TRINDADE
ORIENTADORA: PROFA. DRA. VILMA DE LURDES BARBOSA E MELO
PESQUISA: ENTRE TESTES E EXPERIENCIAS - MEMORIAS DO SUBPROJETO
PIBID-HISTORIA NA UFRN/CERES (2009-2014)

ROTEIRO PARA ENTREVISTA ORAL COM OS COORDENADORES DO SUBPROJETO
PIBID-HISTORIA NA UFRN/CERES-CAICO (2009-2014)

1- Nome:

2- ldade:

3- Formacdo académica — curso e datas de conclusao.

4- Atuou como professor na educacdo béasica? Por quanto tempo? Em qual
nivel/modalidade?

5- Tempo de atuacdo na UFRN/CERES-Caico.

6- Areas de pesquisa — ensino — extensdo que desenvolveu na educacdo superior (como
estudante e como professor).

7- Para o senhor/senhora quais os sentidos e funcdo do ensino de Histéria?

8- Quais componentes curriculares o senhor/senhora ministra no Departamento de
Historia no CERES?

9- Motivos da escolha pelo magistério.

10- Como surgiu e/ou o que te levou a ter interesse em ser coordenador/coordenadora do
PIBID?

11- Quanto tempo o senhor/senhora permaneceu como coordenador/a de area do PIBId-
Historia no CERES-Caicg?

12-Baseado em que o senhor/senhora buscou pensar a formacdo dos licenciandos
bolsistas no programa?

13-No decorrer da sua coordenacdo, quais foram as maiores dificuldades e
conquistas/contribui¢fes do programa na formacéo do licenciandos e seus reflexos no
processo de ensino e aprendizagem da Historia nas escolas conveniadas?

14- Como o senhor/senhora apreende a recepcao e execucdo do programa por parte dos
diretores, supervisores e alunos nas escolas conveniadas?

15- Como se deu o processo (critérios) de selecdo dos alunos bolsistas, das escolas e dos
supervisores?

16- Como o senhor/senhora planejou o desenvolvimento das atividades dos bolsistas?

17-O PIBID coloca a escola basica enquanto co-formadora no processo de formacédo
discente, nesse processo 0S supervisores apresentam-se enquanto fundamentais.
Gostariamos de saber como se constituiu o didlogo entre supervisores e
coordenadores na formacéo dos licenciandos.

18- O senhor/senhora avalia que o PIBID contribui para a sua formacéo profissional e a
formacéo dos estudantes de licenciatura?

19- O senhor/senhora acredita que o PIBID exerceu alguma influéncia nas licenciaturas?
No CERES, de que forma percebe este processo?
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20- O senhor/senhora acredita que aconteceu melhorias nas escolas conveniadas durante
sua coordenacdo? Em quais aspectos?

21- O senhor/senhora gostaria de acrescentar mais algum elemento que julgue importante
salientar?
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3.0 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a),

Esta pesquisa tem por finalidade discutir a formacdo de professores de Histéria com base nas
experiéncias do Subprojeto PIBID-Histéria na UFRN entre 2009-2014 e esta sendo desenvolvida
pelo(s) pesquisador(es) Ana Carla de M. Trindade aluno(s) do Curso de Mestrado em Histdria
- PPGH da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacdo do(a) Prof(a) Dr. Paulo Giovani
Antonino Nunes

Os objetivos do estudo sao:

Analisar como os coordenadores do subprojeto PIBID-Histéria na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN) Campus Centro de Ensino Superior do Serid6 (CERES) entre
0s anos de 2009 a 2014, pensaram e planejaram as atividades dos bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia, tendo a escola como espaco de formacao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

» Situar em tempo e espago o contexto histérico no qual o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia-PIBID foi pensado.

> Refletir sobre a Trajetéria do PIBID na UFRN com base em documentos escritos
institucionais e os impactos do Subprojeto PIBID-HISTORIA no campus-
UFRN/CERES-CAICO: 2009-2014.

» ldentificar as trajetérias de planejamento, organizacdo e desafios no auxilio de uma
formacdo que tem por base os elos colaborativos entre teoria e préatica, ou seja, entre
universidade e escola.

A finalidade deste trabalho é contribuir para os estudos sobre formacdo de professores de
historia e a importancia de programas, projetos e demais politicas publicas como o PIBID
nessa formacdo, seja em nivel inicial ou continuado. Mostrando o importante dialogo
universidade x escola na formacéo de professores.

Solicitamos a sua colaboragdo para entrevista oral, como também sua autorizacdo para
apresentar os resultados deste estudo em eventos e publicar em revista cientifica (se for o
caso), bem como ser utilizado na minha dissertagédo de mestrado e demais estudos que possam
surgir. Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis para a sua saude.
Esclarecemos que sua participacdo no estudo € voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo é
obrigado(a) a fornecer as informac6es e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador(a). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir
do mesmo, ndo sofrera nenhum dano, nem haverd modificagdo na assisténcia que vem
recebendo na instituicdo (se for o caso).

Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou 0 meu consentimento
para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que receberei uma
copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa ou Responsavel Legal
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Contato do Pesquisador (a) Responsavel:
Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor entrar em contato com
0 (a) pesquisador (a):

E-mail: carla.trindade44@hotmail.com

Ou

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da
Paraiba Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jo#o Pessoa/PB [
(83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisador Participante


mailto:carla.trindade44@hotmail.com
mailto:eticaccsufpb@hotmail.com




