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“Ninguém, muito menos o povo, pode se declarar cansado de
politica. Cansar da politica € a mesma coisa que desistir de ser
sujeito da sua propria histéria. Nenhum povo, nem ninguém faz
isso. Até porque, fazer historia é contingéncia humana, e ndo se
pode abrir mdo daquilo que se é obrigado, queira ou nédo, a
fazer." (NEVES, 1997, p. 26)



RESUMO

A sancdo da Lei n® 11.645/2008, que tornou obrigatdrio o estudo da Historia e Cultura
Afro-brasileira e Indigena nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio,
publicos e privados, fomentou inimeros debates acerca de sua implantacéo,
principalmente, no tocante & formacdo docente e a producdo de materiais didaticos
pertinentes. A maioria destes materiais apresentam distor¢des e informacdes
equivocadas a respeito da historia e da cultura dos diferentes povos indigenas do Brasil,
contribuindo para o reforco de imagens estereotipadas e acdes discriminatérias.
Acreditamos que o ensino de histdria local pode contribuir para superar este enfoque
superficial e reducionista acerca dos indigenas, uma vez que possibilita a construcdo e a
consolidagcdo de identidades, sejam individuais ou coletivas, bem como o
reconhecimento da diferenca e da diversidade. Neste contexto, esta pesquisa dedicou-se
a anélise das representacdes dos povos indigenas nos materiais didaticos de historia da
Paraiba, destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental e publicados entre 1996-
2015, com base nas prescricdes curriculares oficiais. Buscamos ressaltar, a partir do
método da analise categorial, como os povos indigenas habitantes do estado da Paraiba
vém sendo representados nos materiais publicados antes e depois da Lei n® 11.645/2008,
destacando mudancas e permanéncias.

Palavras-chave: Povos Indigenas, Representacdo, Historia Local, Materiais Didaticos.



ABSTRACT

As a result of Law No. 11.645/2008, teaching African and indigenous history and
culture have become mandatory in elementary education in Brazil, and such situation
has given proper space for debates all over the country, mostly about the teachers'
academic formation and textbooks for learning in both elementary education and
secondary school. The majority of those textbooks bring wrong ideas about the history
and culture of indigenous populations in Brazil, contributing to reinforce stereotyped
view and even discriminatory actions. We beleive that the local history teaching may be
an important step to go beyond that superficial and reductionist perspective about the
indigenous populations, once that makes possible the construction and consolidation of
individual and collective identities, besides contributing to the recognition of
differences and diversity. Based on such context, this dissertation aims to analyze the
indigenous representations in History Textbooks, in Paraiba State, for learning in the
first grades of elementary education, published between 1996 and 2015, supported by
official government prescriptions for teaching and learning. Based on a categorical
method we analyzed the local indigenous representations on textbooks before and after
the Law No. 11.645/2008, giving special attention to the aspects that represent a change
in mind or keep the same stereotyped view.

Keywords: Indigenous Populations, Representation, Local History, Textbooks.
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1. NAS TRILHAS DOS POTIGUARA E DOS TABAJARA: OS CAMINHOS DA
PESQUISA

Faco parte de um povo histérico, povo sofrido, mas que vem aprendendo
buscar seu lugar na sociedade. Somos povo guerreiro e ndo desistimos
dos nossos ideais. [...]. Tenho sangue indigena e tenho orgulho de ser
Potiguara. — Crianga do Povo Potiguara, Paraiba'. (GERLIC; ZOETTL,
2011, p. 24).

Nathalia, assim como outras criancas, tem sonhos e faz planos para o futuro.
Quando crescer, Nathalia deseja ser médica, mas se engana quem acha que a escolha da
profissdo se deve ao status que Ihe é conferido. A menina planeja se formar em Medicina
para ajudar as pessoas da sua localidade que s&o muito pobres. A menina tem consciéncia
das dificuldades e obstaculos a enfrentar, por isso ja se prepara enfrenta-los. Afirma que
ndo vai desistir do seu sonho, pois pretende ajudar seu povo e outras pessoas com Seus
servigos profissionais. Mesmo crianga, Nathalia se reconhece e afirma: “Tenho sangue
indigena e tenho orgulho de ser Potiguara” (GERLIC; ZOETTL, 2011, p. 24).

O relato desta menina indigena esta inserido em um livro escrito pelos Potiguara da
Paraiba, organizado por Sebastian Gerlic e Peter Anton Zoettl e publicado pela ONG
THYDEWA?, como parte da colecdo indios na Visdo dos indios. O objetivo desta
iniciativa, de acordo com as informacdes do sitio da ONG, ¢ formar “indigenas de varias
etnias e nagdes para atuarem como historiadores, antrop6logos, jornalistas e fotografos de
suas proprias realidades” (ONG THYDEWA, 2015), de maneira que sejam os escritores de
suas historias. Estes livros sdo utilizados entre os proprios grupos que os produziram e,
também, como materiais didaticos pelos professores das escolas ndo indigenas. Como
estdo disponiveis para download gratuito no sitio da ONG, os mesmos também podem ser
acessados pelo publico em geral.

E possivel afirmar que os projetos como este desenvolvido pela ONG THYDEWA
se inserem no contexto dos movimentos e mobilizagdes indigenas que vem emergindo nos

ultimos anos no cenario nacional. A partir de década de 1980, organizando-se em torno da

! Texto de Nathalia Galdino, crianca Potiguara, que comp@e o livro Indios na visdo dos indios: Potiguara,
organizado por Sebastian Gerlic e Peter Anton Zoettl e editado pela ONG THYDEWA.

2 A ONG THYDEWA surgiu em 2002 a partir da reunido de indigenas de varias nacdes e de ndo indigenas
com o objetivo de promover a consciéncia planetaria, o didlogo intercultural, a valorizacdo da diversidade e
das culturas e conhecimentos tradicionais; visando um desenvolvimento integral para todos em harmonia e
paz. Segundo Sebastian Gerlic, a ONG foi batizada com o nome Thydéwa por um indigena chamado
Jagurica, termo que para eles significa Esperanca da Terra (ONG THYDEWA, 2015).
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defesa dos seus territdrios e da assisténcia a salde e a educagdo, os povos indigenas
criaram varias associacdes para representar os seus interesses®. Nas palavras da menina
Potiguara, o indigena “vem aprendendo buscar seu lugar na sociedade”. (GERLIC;
ZOETTL, 2011, p. 24)

A populagdo indigena do Brasil se fortaleceu, consideravelmente, apo6s a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. Esta legislacdo deu voz as reivindicacoes
dos movimentos sociais pelo reconhecimento das diversidades étnico-raciais. No capitulo
intitulado Dos Indios, os direitos coletivos dos povos indigenas foram reconhecidos e
garantidos legalmente pelo Estado nacional, sendo-lhes conferida a prerrogativa de se
representarem juridicamente, sem a intermediacdo de oOrgdos indigenistas* ou n&o
indigenas (BRASIL, 1988).

No plano internacional, a Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT), ratificada pelo Congresso Nacional em 2002, garantiu aos povos indigenas
o direito de assumir o controle de suas préprias instituicdes, de suas formas de vida e de
seu desenvolvimento econémico, manter e fortalecer suas entidades, linguas e religides, no
ambito dos Estados onde moram (BRASIL, 2002).

Outra iniciativa de destaque neste dominio foi a Declaracdo das Nac¢des Unidas
sobre os Direitos dos Povos Indigenas, de 2007, que embora ndo tenha estabelecido novos
direitos, constituiu-se em um marco para os debates acerca da temética indigena no cenério
mundial. Esta Declaracdo reiterou a urgente necessidade de respeitar e promover 0s
direitos intrinsecos dos povos indigenas, dentre os quais a autodeterminacdo. Em virtude
desse direito, os povos indigenas “determinam livremente sua condi¢do politica e buscam
livremente seu desenvolvimento econdmico, social e cultural” (NACC)ES UNIDAS, 2008,
p. 5).

A Constituicdo Federal, a Convencdo 169 (OIT) e a Declaragdo das Nacgdes Unidas

sobre os Direitos dos Povos Indigenas fortaleceram a atuacdo das organizages indigenas e

3 Dentre essas associagdes indigenas, destacaram-se a Coordenacdo das Organizacbes Indigenas na
Amazdnia Brasileira (COAIB), a Articulacdo dos Povos Indigenas no Nordeste, Minas Gerais e Espirito
Santo (APOINME), Articulagdo dos Povos Indigenas no Sul (ARPINSUL), Articulagdo dos Povos Indigenas
no Pantanal e Regido Centro-Oeste (ARPIPAN) e, reunindo todas elas, a Articulagdo dos Povos Indigenas no
Brasil (APIB).

4 Estes 6rgdos sdo formados por ndo indigenas tendo por objetivo proteger e promover os direitos dos povos
indigenas no Brasil, costumam participar da formulagéo e execucdo de politicas publicas, tal como a FUNAL,
0 ISA e o CIMI, por exemplo. Por outro lado, ha também as organizacGes indigenas cujos agentes principais
sdo os proprios indigenas.
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a formacdo de um ativismo em prol do reconhecimento de demandas sociais e politicas.
Porém, apesar desses documentos e do protagonismo indigena na busca pela conquista de
direitos sociais, uma parcela consideravel da populacéo brasileira, imbuida de uma visédo
evolucionista da historia e da cultura, considera que os povos indigenas sdo culturas em
estagios inferiores de desenvolvimento (BANIWA, 2006).

Em virtude desta visdo, ocorre a prevaléncia de preconceitos alimentados pela
ignorancia e pelo desconhecimento sobre os modos de vida dos indigenas no pais. Segundo
Baniwa® (2006), os povos indigenas costumam ser representados a partir de trés
perspectivas distintas: a primeira refere-se & visdo romantica, aquela dos cronistas e
viajantes dos séculos XVI e XVII que concebiam o indio como o habitante na floresta, um
ser exotico, puro e deslocado do tempo, incapaz de compreender as regras e valores do
mundo “branco”; a segunda baseia-se na visdo do indio cruel, selvagem, canibal e
preguicoso; a terceira, por fim, pauta-se no contexto da redemocratizacdo do pais e da
promulgacdo da Constituicdo de 1988, € uma visdo mais recente concebendo os indios
como sujeitos de direitos, portadores de uma cidadania diferenciada.

A concepc¢do do indio ingénuo e incapaz justifica a relagdo paternalista entre 0s
indigenas e a sociedade nacional, caracterizada pelas politicas indigenistas e pela criacdo
de 6rgdos de tutela e protecdo destes povos, como a Fundagio Nacional do indio — FUNAL.
A visdo negativa esta, por sua vez, a servico de interesses particulares que visam usurpar as
terras indigenas para fins econémicos. De acordo com esta perspectiva, 0s indios sao um
entrave ao desenvolvimento do pais e, por este motivo, tornam-se frequentemente vitimas
de atos de violéncia (BANIWA, 2006).

Com relacdo a terceira concepcdo, uma pesquisa de opinido realizada pelo IBOPE,

em 2000, a pedido do Instituto Socioambiental® (ISA), apontou um crescimento de uma

> Gersem José dos Santos Luciano é indigena do povo Baniwa, nascido na aldeia Yaquirana, no Alto Rio
Negro (Amazonas), é doutor em Antropologia Social pela Universidade de Brasilia - UnB (2010). Professor
indigena, integrou o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e esteve a frente da Coordenacdo da Educacéo
Escolar Indigena, no Ministério da Educacdo (Secad/MEC). Atualmente é Professor Adjunto da Faculdade de
Educacdo e Diretor de Politicas Afirmativas da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), além de
constituir-se como uma importante lideranca da militancia indigena.

® O Instituto Socioambiental (ISA) é uma organizacdo da sociedade civil brasileira, sem fins lucrativos,
fundada em 1994, para propor solugdes de forma integrada a questfes sociais e ambientais com foco central
na defesa de bens e direitos sociais, coletivos e difusos relativos ao meio ambiente, ao patriménio cultural,
aos direitos humanos e dos povos. Com o Programa Povos Indigenas no Brasil, o ISA destaca-se na
producdo, andlise e difusdo de informagdes sobre os povos indigenas no Brasil. Disponivel em:
<https://www.socioambiental.org/pt-br/o-isa> Acesso: em 12 jul. 2016.
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parcela da sociedade que reconhece os indigenas como individuos de direitos e portadores
de uma cultura diferenciada (92%); 88% dos entrevistados entendeu que os indios ajudam
a preservar a Natureza e ndo sdo preguicosos, s encaram o trabalho numa légica diferente
da capitalista; 70% concordou que os indigenas devem ter seus direitos territoriais
garantidos, mesmo que falem portugués e se vistam como os brancos; e, 82% defendeu que
0 governo brasileiro tem um papel importante na garantia dos direitos indigenas e na
atuacdo para evitar a extingdo desses povos (BANIWA, 2006, p. 37-38).

Esta pesquisa revelou ainda que a posse da terra € uma questdo contraditéria nesta
relacdo com os povos indigenas, pois cerca de 22% dos entrevistados conservaram a ideia
de que os indios possuiam terras demais, e apenas 37% defenderam que o Governo Federal
deveria atuar na demarcacdo destas propriedades. Certamente, por este motivo, uma fracao
consideravel das pessoas que responderam a pesquisa (21%) manifestou pessimismo
quanto ao futuro dos povos indigenas no concernente a permanéncia em suas terras e a
continuidade de suas culturas (BANIWA, 2006, p. 37-38).

Embora a atuacdo das organizacdes indigenas tenha favorecido a formacao de uma
base autdbnoma de interlocucdo e a construcao de caminhos politicos, contribuindo para a
reducdo dos preconceitos e a superacdo dos esteredtipos, como demonstrou a pesquisa
encomendada pelo ISA, ainda ¢ corrente a ideia de que “h4 muita terra para pouco indio”
ou que “os indios sdo empecilhos ao desenvolvimento econdomico do pais”. O predominio
destas representacdes acerca dos indigenas contribui para reforcar atitudes discriminatorias
e de perseguicdo e violéncia contra esses povos, principalmente, contra as liderancas
participantes das mobilizagdes por direitos.

Conforme Lima e Castilho (2013), estas visdes negativas e/ou preconceituosas
sobre os povos indigenas ttm em suas bases uma lacuna de informacdo deixada pelo
sistema de ensino do pais. Foi justamente neste &mbito, nos dominios da escola e no
exercicio da docéncia onde constatamos que os “velhos” estereotipos relacionados a
imagem do indio nu, morador da oca, pescador, cacador e selvagem, continuam presentes
no imaginario da parte significativa dos alunos da Educagdo Basica e, também, de alguns
professores. Portanto, ao contrario da maioria dos projetos de mestrado que sdo geralmente
extensdes dos trabalhos de concluséo de curso ou de projetos de iniciacdo cientifica, nosso
interesse pela tematica indigena surgiu nas salas de aula das escolas publicas, l6cus da

nossa atividade docente.
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A nossa experiéncia no ensino de historia para turmas do Ensino Fundamental em
uma escola estadual, no municipio de Jodo Pessoa, nos fez considerar o estudo dos povos
indigenas habitantes na Paraiba, visto que o estado possui uma populacdo indigena
significativa. Segundo dados do Censo 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, o Estado da Paraiba tem uma populacao indigena formada por 19.149
pessoas, dentre as quais 5.895 habitantes no municipio de Marcagdo, 5.687 no municipio
de Baia da Traicdo e 2.378 em Rio Tinto’.

Esses trés municipios tém a maior populacdo declaradamente indigena no estado.
Em Marcacdo e Baia da Traicdo, por exemplo, os indigenas sdo maioria, representando
77,5% e 71% da populacgdo total, respectivamente. No ranking nacional dos municipios
com maior proporcao de indigenas no total da populacdo, Marcacdo ocupa o 2° lugar e
Baia da Traicdo o 4° lugar (BRASIL, 2010). A Paraiba registrou, no periodo de 2000/2010,
um crescimento anual de 6,6% da populacdo que se autodeclararam indigenas, sendo
superada neste quesito somente pelo Estado do Acre (7,1% ao ano).

Apesar de sua expressividade numérica em alguns municipios, a historia e as
expressdes socioculturais dos indigenas na Paraiba sdo praticamente desconhecidas pela
maioria da populacdo do estado, inclusive pelas criangas e adolescentes que estdo na
escola, como observamos em nosso cotidiano escolar.

A sala de aula é, sem davidas, um espaco privilegiado para discussdao das
diversidades socioculturais, étnicas e religiosas existentes no Brasil. No entanto, sabe-se
que, de modo geral, as instituicdes escolares ndo tém cumprido este papel adequadamente.
Em alguns casos, contribuem para reforcar imagens estereotipadas e acgdes
discriminatorias. Isto ficou evidente, por exemplo, na declaracdo da lideranca indigena do
povo Kaingang, no Estado do Parana:

[...] na visdo dele [0 ndo-indio], ele acha que o indio vive nu, vivem
pintado, eles cacam, pescam, pegam fruta na floresta, é isso que a
educacdo ensina para o jovem, € iSso que ensinam para a crianca desde o
prezinho... Falam que o indio é selvagem, fala que ele come criancinhas e
muitas vezes as criancas tém medo... Mas isso é 0 que a educacdo ensina
ao brasileiro. 99% dos brasileiros ndo sabem o que é indio, fazem ignorar

a cultura e a crenca dos povos indigenas. (LIMA; CASTILHO, 2013, p.
82).

7 O Censo 2010 também registrou uma presenca expressiva de indigenas nos municipios de Jodo Pessoa
(1.951), Campina Grande (579), Cabedelo (429), Bayeux (329), Mataraca (209), Santa Rita (198),
Mamanguape (130).
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A lideranca do povo Pankararu em Pernambuco, por sua vez, ao ser questionada
sobre 0 que a populacdo brasileira precisava saber para compreender melhor as questdes
indigenas, destacou que, “[...] primeiro precisa conhecer quem sao os indigenas de hoje e
ndo mais aqueles indigenas dos livros didaticos. [...] a populacéo brasileira so vai respeitar
a gente quando eles comegarem a conhecer a gente” (LIMA; CASTILHO, 2013, p. 82-83).
(Grifo nosso).

Segundo essas liderancas indigenas, o que se ensina na escola a criangas e jovens
ndo corresponde a real situacdo dos diversos povos espalhados pelo territorio nacional.
Além disso, a forma como os indios sdo apresentados nos livros didaticos também reforca
a construcdo desta imagem superficial e generalista. Autores, como Magalh&es (2000) e
Gandra e Nobre (2014), ao analisarem a tematica indigena nestes materiais pedagdgicos,
concordam que estes sujeitos tém visibilidade fugaz ou s6 aparecem como objeto da agédo
colonizadora, no contexto das missfes jesuiticas e das expedi¢cBes bandeirantes. Em
pouquissimos casos, 0s povos indigenas sdo tratados como protagonistas nos processos
historicos que estdo inseridos.

Em resposta as inquietacBes expressas pelos movimentos sociais, 0 Estado
estabeleceu politicas visando a promocao da igualdade e o respeito a diversidade étnico-
racial. No contexto educacional, foi sancionada a Lei n°® 10.639/2003 que tornou
obrigatorio o estudo da Histéria e Cultura Afro-brasileira nos estabelecimentos de Ensino
Fundamental e Médio, publicos e privados, alterando o artigo 26-A da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, n° 9.394/1996). Contudo, essa norma foi alvo de
inimeras criticas por parte das liderancas indigenas por meio de seus movimentos
organizados, como é possivel constatar na justificativa do Projeto de Lei 433/2003.
Somente em 10 de marco de 2008, com o objetivo de corrigir a lacuna deixada pela
normativa de 2003, foi promulgada a Lei n°® 11.645, fruto de um projeto apresentado pela
Deputada Mariangela Duarte (PT-SP) para tornar obrigatorio, também, o ensino da cultura
indigena no curriculo escolar do sistema de ensino do pais.

Entendemos que para introduzir o estudo da Histéria e da Cultura Indigena no
Ensino Basico se faz necessario formar adequadamente os profissionais de educagdo nesta
tematica, bem como produzir materiais didaticos pertinentes, evitando a reproducdo de

ideias equivocadas e de a¢Oes discriminatdrias.



19

Com a aprovagdo da Lei n° 11.645/2008, as instituigdes de ensino superior tém
buscado adequar-se introduzindo nos cursos de licenciatura (Geografia, Histéria, Artes
Visuais, Pedagogia e Letras/Portugués) componentes curriculares relativos ao tema e
criando linhas de pesquisa especificas nos programas de pds-graduacdo. Contudo, apesar
das tentativas de adaptacdo e reformulacdo dos curriculos do ensino superior, existem
muitas duvidas quanto a implementacédo da nova legislacao?.

Nas escolas, quando a tematica indigena é discutida, os indios sdo geralmente
apresentados aos alunos em contraposi¢cdo ao que seriam 0s brancos, com a ideia de que o
branco ¢ o representante da “sociedade nacional” e o indigena € apenas o “outro”. Superar
este enfoque reducionista ainda presente na pratica pedagdgica dos profissionais que estéo
em sala de aula implica em oportunizar momentos para uma reflexdo autbnoma e
independente acerca das sociodiversidades existentes no Brasil, dai a importancia dos
cursos de formacgdo continuada, bem como da producdo de subsidios didaticos para
discussao da tematica indigena.

Todos esses atuais debates em torno das questdes indigenas e da efetivacdo da Lei
n® 11.645/2008, aliados a nossa experiéncia docente no Ensino Basico, fomentaram o
nosso interesse em analisar as representacdes elaboradas acerca dos povos indigenas nos
materiais didaticos de Histdria da Paraiba, em uma temporalidade que se inicia com a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, em 1996, e se
estende até a producdo didatica mais recente, publicada em 2015.

Para alcancar este propdsito, é imperativo definir o conceito de representacdo que
instrumentalizara este trabalho. Segundo Chartier (2002), representacdo € o modo como
em diferentes tempos e espacos uma dada realidade social é construida, pensada e dada a
ler. Pesavento (2005), por sua vez, afirmou que as representacdes sdo matrizes geradoras
de condutas e praticas sociais e, portanto, os individuos e os grupos ddo sentido ao mundo
por meio das representacOes que constroem sobre a realidade. Por entender que as
representacdes construidas acerca dos indigenas presentes nos materiais didaticos séo
responsaveis por consolidar praticas, muitas vezes discriminatdrias, consideramos

relevante analisar estes suportes didaticos com base no que prescreve a Lei n® 11.645/2008.

8 Sobre a implantacéo da Lei n° 11.645/2008 nas instituicdes de ensino superior das redes publica e privada é
importante ver o Relatorio Final de Consultoria, elaborado por Beatriz Carretta Corréa da Silva, linguista e
consultora do Conselho Nacional de Educagdo — CNE, publicado em 2013. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br> Acesso em: 17 mai. 2015.


http://portal.mec.gov.br/
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Os materiais didaticos sdo importantes elementos da cultura escolar®. Enquanto
mediadores no processo de ensino e aprendizagem, facilitam a aquisi¢do de conhecimentos
e funcionam como instrumentos de trabalho de professores e alunos. Embora o livro
didatico'® seja o mais popular e tradicional material produzido com a intencdo de
contribuir na aquisicdo do conhecimento escolar, existe, atualmente, uma variedade de
artefatos utilizados em situagdo didatica, tais como paradidaticos, atlas, apostilas, materiais
multimidia, jogos, entre outros.

Segundo Guimaraes (2012, p. 91), o livro didatico “¢ o produto cultural de maior
divulgagdo entre os brasileiros com acesso & educagdo escolar basica na rede publica de
ensino”, contudo, é preciso levar em conta que, assim como outros materiais didaticos, o
livro possui limitagdes, vantagens e desvantagens que devem ser analisadas e
considerados, especialmente pelos professores regentes de ensino.

E possivel verificar na maioria dos livros didaticos de Historia a presenca de
afirmacdes contra o racismo e o preconceito, encorajando o respeito e a tolerancia com o
diferente. Apesar disso, observamos nestes materiais distor¢oes e informacdes equivocadas
acerca da historia e das diversidades socioculturais dos grupos étnico-raciais. Significativa
parcela desses livros didaticos possui uma visdo mais tradicional da histéria, um recorte
temporal linear, uma abordagem eurocéntrica e etnocéntrica, ignorando, por exemplo, a
historia dos indigenas antes do processo de ocupacdo colonial e, principalmente, a
diversidade de povos existentes.

Embora, nas ultimas décadas, a historiografia tradicional tenha dado lugar a uma
“nova historia indigena”, na qual os povos sdo tratados como sujeitos, personagens ativos
na construcdo da realidade histdrica, este conhecimento, fruto das pesquisas académicas,
enfrenta dificuldades para ser difundido no ambiente escolar (PEREIRA, 2013). Além de
uma parte consideravel dos livros didaticos ndo estd em consondncia com a producdo

historiografica mais recente, apesar das exigéncias do Programa Nacional do Livro

% De acordo com Dominique Julia, cultura escolar “é um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e
a incorporagdo desses comportamentos” (JULIA, 2001, p. 9).

10 Nesta pesquisa, consideramos como livro didatico apenas os manuais destinados & escolarizacio basica
em todo pais e que sdo inscritos e avaliados pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. Por este
motivo, optamos por utilizar a denominagdo “Materiais didaticos”, por considera-la mais abrangente ao
incluir, além do livro didatico, os paradidaticos, apostilas, livros de histdria em quadrinhos, etc.
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Didatico — PNLD !, a formagéo académica dos professores ainda esta imbuida de nogdes
superficiais que valorizam o0s conhecimentos e as culturas ocidentais, dificultando a
introducao da tematica indigena em sala de aula.

Segundo Bittencourt e Bergamaschi (2011), o ensino de histéria indigena requer o
estudo da histéria local, visando suplantar as concepcbes genéricas acerca dos indios que
desconsideram a diversidade étnica, cultural e historica dos “povos originarios” de
diferentes lugares, bem como o0s conhecimentos que possuem sobre 0s espacos
historicamente ocupados pelos mesmos. Acreditamos, igualmente, que a historia local
possibilita a constituicdo e difusdo de uma dada memoria, a (re) construcdo das identidades
individuais e coletivas e a percepc¢do das semelhancas e diferencas sociais e culturais. Em
outras palavras, o ensino de historia regional/local'? favorece o conhecimento de multiplas
experiéncias historicas e o reconhecimento das diversas identidades que compdem a
sociedade brasileira (CAIMI, 2010).

Segundo a LDBEN, os curriculos escolares da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental e Médio devem contemplar conhecimentos comuns de base nacional, mas
também as singularidades e especificidades do lugar de vivéncia dos professores e alunos
(BRASIL, 2013). Sendo assim, como defendeu Bittencourt (2011), o ensino da historia
local é indispensavel por possibilitar a compreensdo do entorno do aluno, bem como por
contribuir na configuracdo identitaria dos mesmaos.

Guimardes (2012) afirmou que podemos construir conhecimentos e praticas que
problematizem questdes de identidade, pertencimento, pluralidade cultural, étnica e
religiosa e desigualdade social por meio dos estudos da historia local na Educago Bésica.
Caimi (2010), por sua vez, destacou que 0s debates recentes apontaram para a
possibilidade do estabelecimento de relac6es proveitosas entre a abordagem das trajetdrias
locais e os processos de formacdo de identidades sociais plurais, de modo a superar a

socializagdo puramente oral de contetdos nas aulas de Historia, baseadas somente em

1O Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD tem como principal objetivo subsidiar o trabalho
pedagogico dos professores por meio da distribuicdo de colecdes de livros didaticos aos alunos da Educacdo
Basica. O Programa é executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, em ciclos
trienais alternados. Assim, a cada ano 0 MEC — Ministério da Educacdo analisa, adquire e distribui livros
para todos os alunos de um segmento, podendo ser: anos iniciais do Ensino Fundamental, anos finais do
Ensino Fundamental ou Ensino Médio. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao> Acesso
em: 25 jan. 2016.

12 A historia local pode ocupar-se da historia do bairro, do municipio, da regido, porém, nesta pesquisa, 0
local é definido pelas fronteiras do Estado da Paraiba.
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periodos remotos, espacos distantes e identidades que ndo representam a maioria dos
alunos das nossas escolas.

E preciso evidenciar, entretanto, as dificuldades que o estudo de histéria local
impde, principalmente, a armadilha da excessiva fragmentacdo dos espagos, tempos e
problemas que podem atrapalhar a compreensdo dos alunos. Como afirmou Guimaraes
(2012), o local deve ser uma janela para 0 mundo, ou seja, os professores e 0s materiais
didaticos devem articular a historia local as relacdes externas da historia nacional e global.

Outro problema observado neste campo de estudo é o de enfatizar apenas a historia
do poder local e dos grupos dominantes, com o objetivo de difundir uma certa memdria
que exclui os aspectos de vivéncias e de identidades de alunos e professores. Melo (2015),
alerta para o fato de que o Estado disciplina a legislacdo de ensino e prescreve as diretrizes
curriculares, mas ndo considera as condicdes de sua aplicacdo. Dessa forma, a autora ainda
acrescentou que, em muitos casos, 0 ensino de histdria local apresenta-se “de maneira
fragmentada, decorativa, repetitiva, memorativa, enaltecedora de personalidades e vultos
historicos, na qual os fatos sao apresentados como axiomas, dogmaticamente” (MELO,
2015, p. 107).

E necessario, portanto, dar atencdo as circunstancias reais de ensino, observando,
por exemplo, se a elaboracdo de materiais didaticos contempla a participacdo popular e o
cotidiano dos diversos agentes, com o propdésito de possibilitar o fortalecimento das
identidades locais coletivas (MELO, 2015). Sem duvidas, a auséncia ou inadequacao de
materiais didaticos € um aspecto complicador para o trabalho com histéria local.

A despeito dessas questdes, ha um consenso entre os autores que defendem o
ensino de histéria local sobre a sua importancia para a construcdo e consolidacdo de
identidades, sejam individuais ou coletivas, bem como para o reconhecimento da diferenca
e da diversidade. Segundo Hall (2006), a identidade ndo é fixa ou permanente, mas é
definida historicamente e estad sempre em processo, sendo continuamente formada.

Este autor afirmou ainda que “a identidade surge ndo tanto da plenitude da
identidade que esta dentro de n6s como individuos, mas de uma falta de inteireza que é
‘preenchida’ a partir de nosso exterior, pelas formas através das quais n6s imaginamos ser
vistos por outros” (HALL, 2006, p. 39). Em outras palavras, a identidade ¢ formada e
transformada a partir da relacdo com o outro e se modifica conforme somos representados

pelos sistemas culturais que estdo a nossa volta.
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Deste modo, o objetivo geral deste trabalho foi estudar as representagdes dos povos
indigenas nos materiais didaticos de Historia da Paraiba, no recorte temporal de 1996-
2015. Para tanto, organizamos o texto ora apresentado a partir de objetivos especificos
tracados na logica que se segue.

No primeiro capitulo, intitulado Educar para diversidade: um panorama da
legislacdo educacional para as relacGes étnico-raciais, examinamos a legislacdo
educacional e as orientacGes curriculares — nacional e local, que introduziram o ensino da
historia e da cultura dos africanos, afrodescendentes e indigenas no curriculo escolar.
Propusemos uma discussdo sobre como o estudo das relagdes étnico-raciais vem sendo
apresentando desde a LDBEN até os dias atuais, historicizando a introducdo dos debates
acerca da pluralidade cultural, com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(1997), e a insercdo da obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e
indigena na Educacdo Baésica, a partir da promulgacdo das leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008, além das prescri¢des locais.

Compdem o corpus documental deste capitulo a Constitui¢do Federal/1988, a Lei n°
9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN), os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCN/1997), a Lei n° 10.639/2003
(tornou obrigatorio o ensino da Historia e da Cultura Afro-brasileira), a Resolugdo CNE n°
01/2004 (instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana), a Lei n°
11.645/2008 (incluiu a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena), a Resolucdo
CEE/PB n° 198/2010 (Diretrizes Curriculares para a Educacio das Rela¢des Etnico-
Raciais e o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Historia e Cultura
Indigena para o sistema estadual do ensino), além dos Referenciais Curriculares do Ensino
Fundamental da Paraiba (Ciéncias Humanas, Ensino Religioso e Diversidade
Sociocultural).

No segundo capitulo, nomeado Materiais Didaticos de Historia da Paraiba,
apresentamos 0s caminhos que percorremos para defini¢cdo das nossas principais fontes de
pesquisa. Partimos do debate historiografico acerca do estudo de histéria local, a fim de
demonstrar a importancia desse campo dos conhecimentos histéricos para a pesquisa e 0

ensino. Nesse sentido, também exploramos as orientagdes curriculares para o ensino de
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historia local, tanto no &mbito nacional quanto no estadual. E, finalmente, apresentamos os
materiais didaticos inventariados durante nossa pesquisa por meio de um Guia de Fontes.

Em Os Povos Indigenas nos Materiais Didaticos de Histdria da Paraiba buscamos
observar as representacdes acerca dos indigenas presentes nos suportes didaticos usados
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tal, apresentamos um debate, baseado em
estudos histdricos e antropoldgicos, em torno da defini¢do do que é “ser indio”. Essa
discussdo nos ajudou perceber a(s) identidade(s) indigena(s) presentes nos materiais
didaticos analisados. Neste capitulo também orientamos nossa pesquisa para 0os modos de
vida dos povos indigenas habitantes atuais no territorio paraibano. Por fim, dissertamos
acerca dos resultados alcancados no estudo das abordagens sobre a temética indigena nos
materiais didaticos de historia local, através da metodologia de Analise de Conteudo.

Ao consultar os materiais didaticos de Histdria da Paraiba buscamos perceber se 0s
indigenas estdo presentes apenas no contexto da ocupacdo e colonizagdo do territorio
paraibano, desaparecendo nos demais periodos da histéria local; se s&o lembrados somente
na composicdo étnica da populacdo do estado e nas manifestacdes folcloricas; se suas
demandas atuais como as mobilizacdes pela terra, a representacdo politica, 0s movimentos
sociais, a educacdo, a salde e o trabalho, também foram contemplados, como sugerido pela
Lei n® 11.645/2008; e se o tratamento dispensado aos povos indigenas da Paraiba, nestes
materiais didaticos, desloca-os da realidade nacional e mundial.

Nas consideracdes finais retomamos a discussao sobre a importancia de utilizar o
estudo de historia local para apreensdo de conhecimentos sobre povos indigenas,
principalmente para evitar as generalizagfes que reforcam preconceitos e atitudes de
discriminacdo. Destacamos também as principais conclusbes a que chegamos apds a
analise dos materiais didaticos de Historia da Paraiba destinados aos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Concluimos com uma reflexao acerca dos desafios para a efetivacéo
da Lei n° 11.645/2008 na sala de aula, tanto em virtude da inadequagéo de alguns livros
didaticos, quanto da deficiéncia na formacdo de professores. Finalmente, discutimos os
possiveis retrocessos nas politicas para a promocdo do melhor acesso a informacéo sobre

as diversidades étnicas no Brasil, devido a atual conjuntura politica do pais.
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2. EDUCAR PARA DIVERSIDADE: UM PANORAMA DA LEGISLACAO
EDUCACIONAL PARA RELACOES ETNICO-RACIAIS

[...] é fundamental a sinergia entre Estado e sociedade civil no caminho
da desejada transformacéo da realidade de exclusdo social, com base no
reconhecimento do diferente e da diversidade como riquezas a serem
exploradas ¢ ndo como o “exotico” a ser observado, negado ou
marginalizado. (RAMALHO; HENRIQUES, 2005, p. 7).

Nos ultimos anos, os debates em torno do respeito a diversidade cultural cresceram
significativamente gragas a ampliacdo das mobilizagcbes de grupos socialmente
marginalizados/silenciados. Atualmente, € possivel falar em direito a igualdade social sem,
contudo, esquecer o direito a diferenca. Sabe-se, no entanto, que esses debates sdo
relativamente recentes e, em virtude disso, ainda ndo ocuparam satisfatoriamente o0s
diversos espacos sociais de modo a promover transformacgdes favoraveis a superacdo de
velhas préticas consideradas discriminatorias e excludentes.

Os dados do ultimo Censo (BRASIL, 2010) apontaram para uma mudanca
expressiva na composicao étnica da populacéo brasileira, caracterizada por um crescimento
do nimero de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas. Do total aproximado de 191
milhdes de brasileiros, em 2010 — cerca de 91 milhdes se declararam como brancos, 15
milhGes como pretos, 82 milhdes como pardos, 2 milhdes como amarelos e 817 mil como
indigenas. Esta pesquisa registrou uma reducdo da proporcdo de brancos (47,7%) e um
crescimento de pretos e pardos que juntos passaram a representar 50,7% da populagdo
brasileira.

Estes nameros reforcam a compreensdo de que o Brasil € um pais plural,
multiétnico e culturalmente diversificado. Dessa forma, constituem-se como desafios
imediatos: a promocdo da igualdade de direitos e oportunidades, sem ignorar, contudo, a
garantia do direito a diferenca pessoal e cultural; a construcdo de relagbes sociais de
respeito e solidariedade, oportunizando, concomitantemente, o desenvolvimento autbnomo
individual e coletivo; e, o estabelecimento de processos de entendimento e cooperagédo
entre grupos sociais distintos, mas sem excluir as tensdes e os conflitos inerentes a estes
processos (FLEURI, 2002).

Neste sentido, a sociedade civil organizada tem postulado a criacdo de politicas
publicas para assegurar o direito & diferenca, & construgdo de identidades autbnomas e a

igualdade de direitos sociais, partindo do pressuposto de que a diversidade cultural € parte
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indissociavel da dimensdo humana e procede das relacdes histdricas entre os diferentes
grupos e sociedades. Segundo Walsh (2012), somente ha poucas décadas os paises da
Ameérica do Sul reconheceram oficialmente sua diversidade étnico-racial, compreendendo

que

[...] a nova atencdo a diferenca e a diversidade parte de reconhecimentos
juridicos e de uma necessidade cada vez maior de promover relacdes
positivas entre os diferentes grupos culturais, confrontar a discriminacao,
0 racismo e a exclusdo e formar cidaddos conscientes das diferencas e
capazes de trabalhar conjuntamente para o desenvolvimento do pais e a
construgdo de uma sociedade mais justa, equitativa, igualitaria e plural.
(WALSH, 2012, p. 63).

Considerando que a formacao historica do nosso continente € marcada por politicas
de tentativas recorrentes de exterminio do outro, escravizacao, violéncia e inferiorizacdo
das culturas negra e indigena, promover estas relacdes positivas entre os diferentes grupos
sociais ndo tem sido uma tarefa fécil. No Brasil, os diversos movimentos sociais
emergentes entre as décadas de 1970 e 1980, no contexto do final da ditadura civil-militar
e do processo de redemocratizacdo, tais como 0s movimentos negro, feminista, indigena,
tém postulado politicas publicas que atendam seus anseios quanto a igualdade de direitos e
ao respeito a diferenca.

Neste cenério, foi promulgada a Constituicdo Federal de 1988 que apresentou
avancos significativos no concernente a igualdade social ao preconizar que “todos s&o
iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade,
a seguranga e a propriedade” (BRASIL, 1988, Art. 5°)., assegurando, a0 mesmo tempo, 0
direito a diferenca ao instituir, enquanto um dos objetivos fundamentais da Republica
Brasileira, a promo¢ao do “bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (BRASIL, 1988, Art. 3°).

A questdo das diversidades étnico-raciais foi contemplada em artigos pontuais deste
documento, por exemplo, 0s que preceituam sobre a protecdo das manifestacdes das
culturas populares, indigenas, afro-brasileiras e dos demais grupos participantes da
formagéo da sociedade nacional, abrindo possibilidades para que leis posteriores pudessem
fixar datas comemorativas imbuidas de significado para os diferentes segmentos étnicos
(BRASIL, 1988, Art. 215).
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A Constituicdo Federal/1988 reconheceu também a pluralidade étnico-cultural da
sociedade, quando pontuou que o ensino da Histéria do Brasil deveria levar em
consideracdo as contribuicdes das diversas culturas e etnias formadoras do povo brasileiro
(BRASIL, 1988, Art. 242). Nesses casos, as culturas afro-brasileiras, indigenas e as
demais culturas ditas populares sempre estdo relacionadas a uma suposta cultura nacional
que o texto da lei permite interpretar como sendo hegemonica.

No que se refere aos povos indigenas, é importante destacar que a Constituicdo de
1988 dedicou um capitulo especifico ao tema, intitulado Dos indios, no qual reconhece
“sua organizagdo social, costumes, linguas, crengas ¢ tradigdes, e os direitos origindrios
sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger e
fazer respeitar todos os seus bens” (BRASIL, 1988, Art. 231).

Percebemos, por meio do conteudo do referido capitulo constitucional, o interesse
do Estado em legislar acerca de uma demanda central para essas populagdes, sendo motivo
de vérios conflitos: a questdo da terra. A Constituicdo definiu que as terras
tradicionalmente ocupadas pelos indios sdo imprescindiveis a seu bem-estar, bem como a
sua reproducdo fisica e cultural, respeitando seus usos, costumes e tradi¢cbes. No entanto,
até a atualidade esse direito sobre a terra ndo é expressivamente considerado, gerando
diversas conflitos envolvendo, principalmente, os povos indigenas e os latifundiarios e
mineradores. Essas disputas tém recorrentemente se tornado manchete na midia, apontando
via de regra, as violéncias enfrentadas pelos os povos indigenas através de massacres,
violéncias explicitas e mortes.

Outro ponto de destaque foi a conquista do estatuto de sujeito juridico, conferindo
aos indios, suas comunidades e organizacfes a legitimidade para ingressar em juizo na
defesa de seus direitos e interesses, tais como o direito a uma salde e educacdo
diferenciadas, levando em consideracdo 0s seus processos proprios de aprendizagem e a
utilizacdo de suas linguas maternas.

A Carta Magna do pais aprovada em 1988, conhecida como Constituicdo Cidadd,
prescreveu importantes direitos a parcelas até entdo marginalizadas da sociedade, porém,
somente normativas posteriores aprofundaram os debates acerca das diversidades étnico-

raciais e da promocao de relacdes justas e igualitarias, como veremos a seguir.
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2.1 Por que “educar para diversidade”? Caminhos para a construcio de um curriculo
intercultural

Hoje esta consciéncia do cardter homogeneizador e monocultural da
escola é cada vez mais forte, assim como a consciéncia da necessidade de
romper com esta e construir praticas educativas em que a questdo da
diferenca e do multiculturalismo se facam cada vez mais presentes.
(CANDAU, 2008, p. 15)

A escola €, certamente, um ambiente em que questfes ligadas as diferencas e 0s
dilemas decorrentes das relagfes entre diversos grupos étnicos e culturais tém estado cada
vez mais presentes. No entanto, como afirmou Candau (2008), este espaco permanece
imbuido por um carater homogeneizador e monocultural. Diante disso, € pertinente
considerar algumas questdes que se manifestam no cotidiano de professores e alunos:
Como lidar com a questdo das diferengas? Como conviver com 0s “outros”, ou seja,
pessoas com expressdes socioculturais estranhas as nossas? Quais conteldos ensinar nesse
contexto multicultural? Qual metodologia adotar?

Se a sociedade contemporanea esta revestida deste carater diverso, multicultural, o
sistema educacional ndo pode desconsiderar tal aspecto. Neste sentido, Fleuri (1999)
destacou que é preciso considerar trés perspectivas distintas a partir do reconhecimento da
diversidade cultural. A primeira refere-se ao multiculturalismo que, segundo este autor,
consiste na coexisténcia de grupos culturais diferentes, mas que ndo necessariamente
interagem entre si. A segunda é a perspectiva transcultural, na qual destacam-se 0s tragos
culturais comuns, ou universais, mas também sem que ocorra obrigatoriamente uma
interacdo. A terceira perspectiva, a intercultural, caracteriza-se por admitir uma situacao
de interacdo, pressupde uma relacéo intencional entre sujeitos de diferentes culturas.

Admitindo a polissemia do termo multiculturalismo, Candau (2008) destacou duas
abordagens: a descritiva, que consiste no simples reconhecimento das configuracdes
multiculturais das sociedades atuais e dos contextos especificos que as criaram; e a
propositiva, que presume acdo, intervencdo e transformacdo na dindmica social.
Baseando-se em diferentes autores®®, Candau observou trés aspectos distintos do

multiculturalismo propositivo, conforme sistematizamos no quadro a seguir.

13 \era Maria Candau n&o elaborou teorias acerca da educacio multicultural ou intercultural. No entanto,
propds um debate sobre as principais ideias acerca do tema de modo didatico. A autora se baseou nos estudos
de Peter McLaren (1997), Stephen Stoer (1999), Charles Taylor (2001), Catharine Walsh (2005), Amartya
Sem (2006), entre outros.
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Quadro 1 — Multiculturalismo Propositivo

Admite que vivemos numa sociedade multicultural
(descritivo) onde existem grupos que ndo tém acesso a
determinados bens e servicos; todos devem ser
Multiculturalismo assimilacionista |integrados a sociedade e incorporados a cultura
hegemonica; na educacdo, promove-se uma politica de
universalizacdo da escolarizacdo, sem questionar seu
carater monocultural e homogeneizador; defesa do
projeto de cultura comum.

Propde colocar em énfase o reconhecimento das
Multiculturalismo diferencista ou |diferencas; para promover a expressao das diversas

Monoculturalismo plural identidades culturais é preciso garantir espagos proprios
para se expressar com liberdade, para manter as matrizes
culturais de base; esta perspectiva favoreceu a criagao de
apartheid socioculturais.

Articula politicas de igualdade com politicas de
Multiculturalismo interativo ou  |identidade; pressupfe a inter-relacdo dos grupos

Interculturalidade culturais, reconhecendo a dinamicidade e as relacGes de
poder intrinsecas neste processo; na educagdo, parte do
reconhecimento do “outro” e do didlogo entre diferentes
grupos culturais e sociais.

Fonte: CANDAU, 2008, p. 20-22. (Adaptado pela autora.)

Partindo destas defini¢des, entendemos que as praticas educativas mais comuns
tém se caracterizado ora pelo multiculturalismo assimilacionista, visto que na tentativa de
promover a igualdade de direitos no acesso a bens e servicos, a escola tende a universalizar
a cultura, difundindo um conhecimento hegemdonico; ora pelo monoculturalismo plural,
uma vez que devido as demandas legais que obrigam o estudo das diversas culturas
“formadoras” da sociedade brasileira, da-se maior énfase as identidades culturais, porém
de modo isolado e em situagbes particulares, como em projetos pedagdgicos especificos ou
em datas comemorativas.

Fleuri (1999), por sua vez, afirmou que a distingdo entre multiculturalismo e
interculturalidade estd na forma como as relagbes entre as diversas culturas sdo
compreendidas, especialmente na préatica educativa. Nesta perspectiva,

O educador que assume uma perspectiva multicultural considera a
diversidade cultural como um fato, do qual se toma consciéncia,
procurando adaptar-lhe uma proposta educativa. Adaptar-se, neste
sentido, significa limitar os danos sobre si e sobre os outros. Mas o
educador passa da perspectiva multicultural a intercultural, quando

constréi um projeto educativo intencional para promover a relacdo entre
pessoas de culturas diferentes. (FLEURI, 1999, p. 279).
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Na abordagem multicultural da educacdo, a diversidade é entendida como um fato
natural e, por isso, sua proposta constitui-se em garantir uma convivéncia harmoniosa entre
os diferentes, do ponto de vista da tolerancia. Dessa forma, as culturas sdo concebidas
como objetos de estudo que devem ser apreendidos (FLEURI, 1999). Para Walsh (2012), a
perspectiva multicultural'* desconsidera ou minimiza os conflitos e as relagdes de poder e
dominag&o historicamente constituidas nos contatos entre povos de culturas diferentes.

A educacao intercultural, por outro lado, vai além do simples reconhecimento das
diferencas culturais, étnicas e religiosas entre grupos em convivéncia, superando a ideia de
que tais diferencas sdo matérias a serem estudadas na escola. A educagdo intercultural
busca promover, intencionalmente, as relac6es entre pessoas de origens culturais distintas,
favorecendo a ampliacdo do horizonte de percepcéo a partir das maltiplas visées de mundo
em contato.

A interculturalidade destaca-se por transcender a politica de universalizacdo da
escolarizacdo, proposta na abordagem assimilacionista, e por romper com O
multiculturalismo diferencista, ao superar o carater essencialista das culturas e das
identidades. A perspectiva intercultural, conforme Candau (2008, p. 23), propde uma
“educagdo para a negociagdo cultural, que enfrenta os conflitos provocados pela assimetria
de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades e é capaz de
favorecer a construcdo de um projeto comum”. Em outras palavras, a educacao
intercultural, da qual somos partidarios, pretende modificar positivamente as relacdes
sociais e étnico-raciais, visando a construcdo de uma sociedade igualitaria e solidaria.
Alcancar tal propésito requer algumas mudangas no sistema educacional. E preciso,
portanto, “repensar as fungdes, os conteudos e os métodos da escola, de modo a se superar
o seu carater monocultural” (FLEURI, 1999, p. 280).

Considerando esses pressupostos, é importante observar em que medida as
diversidades étnico-raciais estdo presentes no curriculo da Educacdo Basica, bem como
observamos as abordagens (multiculturalista ou intercultural) utilizadas no tratamento
destas tematicas nos materiais didaticos de historia local.

Segundo Gasparello (2012, p. 86), o curriculo € um instrumento que possui um

“carater de processo, como algo que se transforma e se constrdi sob a agdo dos diversos

14 A autora denomina esta abordagem de interculturalidade relacional (WALSH, 2012, p. 63).
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agentes externos e internos a escola e dos professores em sala de aula [...]”. Assim, é
necessario compreender que a elaboragdo do curriculo escolar ¢ um procedimento que
ocorre por meio do embate de concepgdes, interpretacdes e escolhas divergentes, revelando
tensdes e conflitos de interesses.

Dessa maneira, 0 curriculo ndo é estatico e nem politicamente desinteressado, &,
pois, uma construcdo social que envolve diversos sujeitos, tais como: promotores de
politicas publicas — nos ambitos federal, estadual e municipal — pesquisadores, autores e
editores de livros didaticos, além de gestores escolares, professores e alunos. E também
flexivel e dindmico, podendo ser modificado conforme as especificidades de cada
realidade. Por fim, o curriculo é histérico, pois esta intimamente relacionado as questdes e
aos problemas do seu tempo (SILVA; GUIMARAES, 2012).

Conforme Bittencourt (2011), varios estudos apontaram que, em virtude da
complexidade envolvida na elaboracdo do curriculo, € comum haver divergéncia entre as
prescrices oficiais e as praticas educativas efetivamente vivenciadas na escola. Decorre
dai a ideia da existéncia de um curriculo formal (normativo), criado por especialistas e
pelos agentes do poder publico e pautado nas exigéncias legais, e um curriculo real
(interativo), referente aquilo que de fato € vivenciado por professores e alunos em sala de
aula.

Partindo deste pressuposto, compartilhamos a compreensdo de que “o campo do
curriculo ndo se limita ao ‘prescrito’ nos documentos oficiais, mas abrange as acdes, as
vivéncias, 0s curriculos vividos, construidos no cotidiano escolar” (SILVA;
GUIMARAES, 2012, p. 51). Entendemos, igualmente, que se o curriculo oficial néo é
determinante das praticas pedagogicas no espaco escolar, visto que os sujeitos envolvidos
na sua efetivacdo podem aceita-lo e reproduzi-lo, ou critica-lo e rejeita-lo, modificando-o,
ele é parte constitutiva do contexto de relacdes, saberes e praticas escolares.

No Brasil, a legislacdo norteadora da educagédo € a Lei n° 9.394, promulgada em
dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN). Esta definiu que é responsabilidade da Uni&o, em colaboragdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, estabelecer competéncias e diretrizes para orientar 0s
curriculos e seus contetdos minimos, a fim proporcionar uma formacéo basica comum.

A LDBEN teve origem no Anteprojeto Lei n° 1.258C/1988 apresentado a

Comissdo de Educagdo do Congresso Nacional em novembro de 1988, logo apds a
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publicacdo da nova Constituicdo Federal. O anteprojeto tomava por base principios
discutidos em conferéncias de educacéo realizadas ao longo da década de 1980, em cidades
como Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Niteroi e Goiénia. Estes encontros resultaram em cartas e
manifestos que orientaram o0 texto da Constituicio no tocante a educagdo, e,
posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases. Contudo, ap0s oito anos de tramitacéo, o texto
final da LDBEN passou por diversas modificacdes, sendo caracterizado pela intervengéo
do Poder Executivo'®. Segundo Freitas (2009),

A LDB tornou-se uma pega menor se comparada aos sonhos acalentados
por muitos educadores. Porém, em relacdo a varios aspectos, tornou-se
expressao de vitéria para os anseios populares que ha décadas
aguardavam encaminhamento. (FREITAS, 2009, p. 332).

Apesar de, na sua versao original, a LDBEN defender o ensino pautado nos
principios de igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola, no pluralismo de
ideias e no respeito a liberdade e apreco a toleréncia. Reitera-se o que a Constituicéo
indicava sobre o ensino de Historia do Brasil considerar as contribui¢fes das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, destacando, dessa vez, as matrizes
indigenas, africana e europeia (BRASIL, 1996).

No que se refere & Educagdo Escolar Indigena®®, a LDBEN trouxe alguns avangos,
regulamentando essa modalidade e delegando ao Sistema de Ensino da Unido a
responsabilidade por desenvolver programas de pesquisa e ensino para ofertar uma

educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, visando a:

| — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de
suas memorias historicas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas, a
valorizac&o de suas linguas e ciéncias;

Il — garantir aos indios, suas comunidades e povos, O acesso as
informac@es, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional
e demais sociedades indigenas e ndo-indias (BRASIL, 1996).

15 Durante o periodo de tramitago, o projeto de LDB foi objeto de intensos debates por meio de audiéncias
publicas, acordos partidarios, acolhimento de emendas, sugestdes da sociedade civil organizada, participacdo
do Férum Nacional em defesa da Escola Publica, entre outros. No entanto, havia divergéncias sobre o papel
do Estado na educacédo, de modo que o Poder Executivo, em articulagdo com o entdo Senador Darcy Ribeiro,
além de Marco Maciel e Mauricio Correa, conseguiu aprovar uma proposta que previa uma estrutura
centralizadora, desagradando parcelas importantes da sociedade civil organizada.

16 Apesar da escolarizagdo indigena ndo se constituir enquanto foco desta pesquisa, consideramos relevante
destacar as orientacfes da LDBEN para a educacéo nestes povos.
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Esta garantia de uma educagdo diferenciada que assegurasse 0 respeito as
especificidades de cada povo indigena, bem como o acesso aos conhecimentos das
sociedades ndo indigenas, fomentou a elaboracdo e publicacdo do Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas, em 1998, com o objetivo de subsidiar as propostas
curriculares para as escolas indigenas através da reflexdo acerca de experiéncias
pedagogicas autbnomas realizadas em varios territorios indigenas.

A Educacao Escolar Indigena ndo &, contudo, o objeto de estudo desta pesquisa.
Interessa-nos investigar se a escola ndao indigena que recebe criancas e jovens das mais
variadas origens sociais, étnicas e culturais, tem se preocupado em educar para a
diversidade, especialmente para as relagcBes étnico-raciais, com vistas a desconstruir
esteredtipos e abordagens limitadas, incentivando atitudes de reconhecimento e de
convivéncia harmoniosa entre os diversos grupos que compdem a sociedade brasileira.
Para isso, a nossa abordagem se vincula diretamente a presenca ou ndo desses aspectos em
materiais didaticos.

Para efetivar este propdsito, consideramos as orientacGes expressas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para os anos iniciais Ensino Fundamental’, publicados no
final da década de 1990. Estes documentos foram elaborados com o objetivo de nortear o
trabalho dos professores, auxiliando-os na construcdo do curriculo, no planejamento das
aulas e na escolha de materiais didaticos*®.

Os PCN para os anos iniciais do Ensino Fundamental compdem-se de 10 volumes,
dentre os quais o primeiro € introdutdrio e explica os principios, fundamentos e finalidades

do documento, seis sdo dedicados aos referenciais de cada componente curricular, e outros

17" Concentramos nossa analise nas prescricdes curriculares dos anos iniciais do Ensino Fundamental em
virtude da natureza das nossas fontes, visto que os materiais didaticos selecionados destinam-se as esse nivel
de ensino.

18 A construgdo do curriculo pelas Secretarias de Educacdo Estaduais e Municipais e pelas escolas, bem
como a elaboracdo de materiais didaticos, tem sido orientada pelas prescri¢fes oficiais presentes nos PCN.
Contudo, o0 MEC apresentou uma nova proposta curricular para amplo debate no segundo semestre de 2015,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC foi elaborada por equipes da Secretaria de Educacgéo
Basica e propde, como previsto pela Constituicdo, um curriculo basico comum para o Ensino Fundamental e
Médio. A versdo final deste documento foi entregue em abril de 2017, pelo entdo Ministro da Educagdo
Mendonca Filho, ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que estd elaborando parecer e projeto de
resolucdo e, em seguida, encaminhara de volta ao MEC para homologagdo. A partir dai terd inicio o processo
de formac&o e capacitacdo dos professores e 0 apoio aos sistemas de educacdo estaduais e municipais para a
elaboracdo e adequacdo dos curriculos escolares. A estimativa é de que a BNCC seja implementada apenas
em 2019, substituindo os PNC na orientacdo dos referenciais curriculares e das propostas de materiais
didaticos. Destacamos, porém, que ndo analisamos este documento devido nosso recorte temporal se encerrar
em 2015. Disponivel em < http://basenacionalcomum.mec.gov.br/linha-do-tempo> Acesso 15 ago. 2017.
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trés referem-se aos temas transversais (Etica, Pluralidade Cultural, Orientacio Sexual,
Meio ambiente, Salde, Trabalho e Consumo). Os PCN apresentam-se como uma proposta

curricular flexivel e, sobre seu conteddo, definem que

O conjunto das proposi¢fes aqui expressas responde a necessidade de
referenciais a partir dos quais o sistema educacional do Pais se organize,
a fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais,
étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma sociedade multipla,
estratificada e complexa, a educacdo possa atuar, decisivamente, no
processo de construcdo da cidadania, tendo como meta o ideal de uma
crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos principios
democréticos. (BRASIL, 1997a, p.13). (Grifo nosso).

Dessa forma, entendemos que a preocupagdo com 0 respeito as diversidades
culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas esta integrada nos referenciais de todos
0s componentes curriculares, visando a garantia de uma educacdo voltada para construcao
da cidadania e pautada nos principios democraticos. Contudo, nos dedicamos a pesquisar
como a tematica da diversidade étnico-racial foi contemplada nos PCN de Histdria (12
parte do vol. 5) e de Pluralidade Cultural (12 parte do vol. 10).

Em conformidade com o texto original da LDBEN, os PCN consideravam a
organizacdo do Ensino Fundamental em oito anos®®, estruturados em 4 ciclos, sendo o
primeiro referente a 12 e 22 séries, 0 segundo a 3? e 42 séries, 0 terceiro a 5% e 62 séries, e 0
quarto a 72 e 8 séries. Tendo em vista que buscamos observar as representacfes nos
materiais didaticos de historia da Paraiba, detivemos nossa analise aos Parametros
Curriculares do 1° e 2° ciclos por prescreverem o ensino de historia local, que atualmente
correspondem aos anos iniciais do Ensino Fundamental (ANEXO 1).

Dentre os objetivos do ensino de Historia para o primeiro ciclo (12 e 22 séries) de
aprendizagem, espera-se que o aluno reconhega as “semelhangas e diferencas sociais,

econdmicas e culturais, de dimensdo cotidiana, existentes no seu grupo de convivio escolar

19 Atualmente, em virtude da Lei n° 11.274/2006, o Ensino Fundamental tem duragio de nove anos com
matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade. Segundo a nova nomenclatura a antiga alfabetizacdo e as
13 28 32 e 42 séries, equivalem ao 1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, respectivamente. Essa nova
organizacdo do sistema escolar ndo provocou uma alteragdo significativa nos materiais didaticos avaliados
pelo PNLD, apenas os contelidos da antiga alfabetizacdo passaram a fazer parte do 1° ano. Dessa forma,
guando apontados o curriculo do 1° e 2° ciclos, estamos na pratica refletindo sobre os cinco anos iniciais do
Ensino Fundamental, conforme a nomenclatura atual. Assim, ao analisarmos os PCN estamos procedendo a
adaptagdo de série para ano.
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e na sua localidade” (BRASIL, 1997b, p. 39). Neste nivel, o aluno observa a diversidade
no seu espaco de vivéncias, no seu cotidiano e no cotidiano de sua localidade.

Os PCN Historia sugerem ainda que ao final deste ciclo as criangas conhecam
uma coletividade indigena habitante na sua regido, seja no passado ou no presente,
caracterizando seus modos de vida social, econémico, politico, cultural, religioso e
artistico. Espera-se também que a crianca seja capaz de estabelecer analogias entre as
culturas indigenas de sua localidade e seu proprio modo de vida. Neste quesito, os PCN
alertaram os professores sobre a importancia de ndo realizar comparacGes depreciativas
acerca de quaisquer culturas, orientando os alunos nesta perspectiva.

As prescricbes para o segundo ciclo (3% e 42 séries) ampliaram o campo de
observacao, determinando que nesta fase o aluno seja capaz de reconhecer as relacdes
sociais e culturais que a sua prépria comunidade tem estabelecido ao longo do tempo com
outras localidades. Além disso, a crianca precisara “identificar as ascendéncias e
descendéncias das pessoas que pertencem a sua localidade, quanto a nacionalidade, etnia,
lingua, religido e costumes, contextualizando seus deslocamentos e confrontos culturais e
étnicos” (BRASIL, 1997b, p. 45-46) relacionando-os ao cenario nacional. Este ciclo
propds uma relacdo comparada entre as caracteristicas étnico-culturais da populacdo local
e nacional.

Os PCN Historia indicaram o estudo das organizacgdes e lutas de grupos sociais e
étnicos também no segundo ciclo, orientando para o reconhecimento das semelhancas e
diferencas entre os diversos grupos que tém se mobilizado, historicamente, por suas causas
politicas, sociais, culturais, étnicas e econdmicas (BRASIL, 1997b). O objetivo é que, a
partir do estabelecimento dessas relacBes, o aluno perceba os vinculos de identidade, de
descendéncia e de diferencas.

Dessa forma, este documento propds que

[...] os alunos conhegam e debatam as contradi¢Bes, os conflitos, as
mudangas, as permanéncias, as diferencas e as semelhancgas existentes no
interior das coletividades e entre elas, considerando que estdo
organizadas a partir de uma multiplicidade de sujeitos, grupos e classes
(com alguns interesses comuns e outros diferentes), de uma
multiplicidade de acontecimentos (econdmicos, sociais, politicos,
culturais, cientificos, filosoficos) e de uma multiplicidade de legados
historicos (continuos e descontinuos no tempo) (BRASIL, 1997b, p. 53).
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Esta perspectiva visa a superacdo da tese da democracia racial que durante muito
tempo permeou 0s programas curriculares e os livros didaticos, favorecendo a falacia da
auséncia de preconceitos étnico-raciais e da convivéncia harmdnica no seio de uma
sociedade considerada mestica, porém livre de conflitos. A proposta dos PCN indicou nédo
apenas o conhecimento das contradi¢des e conflitos inerentes a multiplicidade de grupos
étnico-culturais, mas recomendam o debate a fim de combater qualquer tipo de
discriminacao.

Esta é também a abordagem adotada no volume Pluralidade Cultural dos temas
transversais. Promover o conhecimento e a valorizagdo da diversidade cultural dos
diferentes grupos sociais que compdem a sociedade brasileira, este é o objetivo principal
da proposta de introducdo desta tematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Trata-
se de reconhecer a diversidade como caracteristica fundamental do nosso pais, respeitando
e valorizando as diferencas (BRASIL, 1997c). E importante destacar que, enquanto tema
transversal, a discussdo em torno da pluralidade cultural € interdisciplinar e deve permear o
curriculo de todos 0s seus componentes.

Partindo do principio de que a diversidade é uma marca da vida social do Brasil,
tem-se que esta presente também na escola e se manifesta nas relaces dos diversos
personagens que compdem a comunidade escolar. No entanto, segundo o PCN Pluralidade
Cultural, por diversos motivos essa condigdo tem sido ocultada ou minimizada, resultando
em situacOes de discriminacdo entre alunos, professores e funcionarios (BRASIL, 1997c).

O estudo do tema Pluralidade Cultural no Ensino Fundamental visa a contribuir,
de modo geral, para a constru¢do de uma consciéncia cidadd numa sociedade pluriétnica e
pluricultural como a brasileira. Particularmente, intencionando desenvolver uma atitude de
respeito entre as diversas pessoas e grupos; reconhecer a diversidade cultural como um
direito que deve ser garantido para o fortalecimento da democracia; repudiar toda forma de
preconceito, denunciando atitudes de discriminacdo; promover o convivio harmonioso
entre os diferentes; e reconhecer a desigualdade social como um problema de todos,
apontando as mudancas necessérias (BRASIL, 1997c).

Para efetivacdo destes objetivos, o volume Pluralidade Cultural apresentou
conteudos referenciais divididos em quatro blocos: Pluralidade Cultural e a vida das
criancas no Brasil; Constituicdo da Pluralidade Cultural no Brasil e situacdo atual; O ser

humano como agente social e produtor de cultura; e, Pluralidade Cultural e cidadania. A
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finalidade do primeiro bloco “é oferecer conteudos que possibilitem aproximagdes da
noc¢do de igualdade quanto aos direitos, quanto a dignidade e que embasem a valorizacao
da diversidade cultural”, tomando como referéncia a vida da propria crianca (BRASIL,
1997c, p. 48).

O segundo bloco apresenta uma abordagem mais historica. Ao tracar as origens da
complexidade sociocultural brasileira, busca “oferecer informagdes que contribuam para a
superacdo do preconceito e da estigmatizacdo, trabalhando a valorizacdo da historia de
povos” (BRASIL, 1997c, p. 51). E neste bloco que se destacam contetidos mais ligados as
areas de Historia e Geografia, tais como o estudo dos continentes e terras de origem dos
povos no Brasil, a trajetéria das etnias e a situacdo atual destas. Temas relacionados a
ocupacado territorial dos povos indigenas, sua diversidade sociocultural, seus modos de vida
anteriores ao contato, as politicas de aculturacdo, a resisténcia indigena, as influéncias
culturais destes povos e as atuais questdes relacionadas as garantias de direitos especificos,
compdem este bloco tematico.

O terceiro bloco — O ser humano como agente social e produtor de cultura —
objetiva “desenvolver atitudes de dialogo e respeito para com culturas distintas daquela
que a crianga conhece, do grupo do qual participa” (BRASIL, 1997c, p. 54). Este bloco
propbs o trabalho com as linguagens que compdem a identidade individual e coletiva,
aproximando-se transversalmente do componente de Artes, destacando-se a importancia do
individuo e dos grupos étnico-culturais como produtores de linguagens culturais. Ha
contetdos que se relacionam com Lingua Portuguesa e Geografia, por exemplo, o estudo
das expressdes tipicas regionais, a lingua como fator de identidade de grupos étnicos,
bilinguismos e multilinguismos, criagdo literéria e oralidade etc.

O ultimo bloco de contetidos pretende “propiciar elementos para que a crianga
estabeleca relacfes entre o equilibrio democrético, a consolida¢do do pleno cumprimento
de direitos, a coexisténcia de diferentes grupos e comunidades étnicas e culturais, e sua
propria vida” (BRASIL, 1997¢c, p. 57). Diversidade de organizag¢des politicas, direitos
individuais bésicos, direitos culturais e dos povos indigenas, Estatuto da Crianca e do
Adolescente sdo alguns dos temas sugeridos nesta perspectiva da cidadania. Este bloco
propds ainda debater sobre a situacdo atual da sociodiversidade indigena, bem como as
relagbes com outros povos e etnias, definindo as responsabilidades do Estado e da

sociedade civil na efetivacdo de seus direitos especificos.
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Diante do exposto, acreditamos que os PCN Historia dos anos iniciais e o volume
Pluralidade Cultural do Ensino Fundamental contribuem para pensar um curriculo
intercultural. Além de reconhecer o carater diverso, plural e complexo da sociedade
brasileira, os PCN incentivam a adoc¢éo de préaticas educativas que promovam uma relacéo
positiva entre os diferentes, numa perspectiva de superacdo de esteredtipos e preconceitos
e de repudio a a¢Bes discriminatdrias. No entanto, consideramos que estes referenciais ndo
enfatizaram as contradi¢des, os conflitos e as disputas de poder inerentes aos espacos
formados por grupos étnico-culturais distintos.

Sabemos que a presenca destes conteudos nas prescri¢ces oficiais ndo assegura
sua aplicacdo nos diversos ambitos da educagédo escolar, tais como na formacdo inicial e
continuada dos professores, na inclusdo desses conteddos e abordagens nos curriculos
locais, nos planos de ensino/aula, na pratica docente e nos livros didaticos. Destacamos
também o carater dindmico das orientagdes curriculares que, em virtude das demandas
sociais, pode ser alterada conforme novas normativas sejam aprovadas, a exemplo das Leis
n° 10.639/2003 e 11.645/2008 que incluiram o estudo da histdria dos afro-brasileiros e

indigenas no curriculo escolar, como abordaremos no préximo item.

2.2 Percursos para insercdo do Ensino da Histéria e Cultura Indigena nos
documentos oficiais prescritivos e em sala de aula: as Leis n® 10.639/03 e 11.645/08.

A Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacio e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores
gue eduguem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os
capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a
todos, respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da
consolidagdo da democracia brasileira. (BRASIL, 2004, Art.2 §1°).

Segundo o Artigo 26 do texto original da LDBEN, os curriculos do ensino basico
devem ter uma base nacional comum, porém, cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, poderia complementa-lo por uma parte diversificada®®, demandada pelas

caracteristicas locais relacionadas a sociedade, a cultura, a economia e a clientela. Este

20 Ressaltamos a dificuldade que os sistemas de ensino publico e privado tiveram para estabelecer quanto do
curriculo seria de base comum e quanto seria dedicado a parte diversificada. A lei definia a relagdo 75% -
25%, respectivamente. O desafio sempre foi estabelecer quais contetidos trabalhar na parte diversificada,
visto que cada estado, municipio, escola e professor possui autonomia para defini-lo. Na préatica, essa
inexatiddo acabou por excluir a parte diversificada.
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artigo dedicado a definicdo do curriculo oficial da Rede de Ensino foi alterado, em 2003,
pela Lei n° 10.639 para incluir a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira”.

A promulgacdo dessa Lei foi consequéncia de varios anos de reivindicagdes do
movimento negro, bem como de mobilizagdes da comunidade afro-brasileira em torno da
afirmacdo de seus direitos, principalmente o direito a educagdo. A lei se insere em um
quadro mais amplo composto por diversas politicas de reparacdo adotadas pelo Estado,
tendo como objetivo 0 combate ao racismo e as diferentes formas de discriminacao.

A proposta de um curriculo que incluisse a historia e a cultura afro-brasileira é
anterior a LDBEN, data de 1993, quando o Deputado Humberto Costa (PT-PE) apresentou
um projeto recomendando a insercdo da tematica no curriculo oficial, mas que foi vetada.
Dois anos depois, uma nova tentativa materializou-se no Projeto de Lei n°® 859/1995, de
mesma autoria, que embora tenha alcancado éxito na Comissédo de Educacdo, Cultura e
Desporto, ndo avangou para outras instancias (ALVES; BARBOSA, 2014).

O projeto de Humberto Costa foi recuperado, em 1999, pelos Deputados Euridio
Bem-Hur Ferreira (PT-MS) e Esther Grossi (PT-RS) que apresentaram uma nova proposta
acerca da implantacdo do ensino de histéria e da cultura afro-brasileira. Ap6s quatro anos
tramitando no Congresso Nacional, o Projeto de Lei n® 259/1999 foi aprovado e
sancionado pelo Presidente Luiz In&cio Lula da Silva sob a Lei n® 10.639/2003.

Doravante, o conteudo programatico do Ensino Fundamental e Médio passou a
incluir “o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica” (BRASIL, 2003a).
Apesar da indicacdo desses contetidos para todo o curriculo escolar, especialmente as areas
de Historia e Literatura Brasileira e de Educacao Artistica deviam privilegia-los. Por meio
desta legislacdo também foi instituido no calendario escolar o dia 20 de novembro como o
Dia da Consciéncia Negra.

Os deputados autores do Projeto de Lei n°® 259/1999, que resultou na Lei n°
10.639/2003, argumentaram que era urgente e necessario desmistificar o eurocentrismo,
visto que se queria repensar um novo modelo de sociedade que considerasse a pluralidade

étnica do pais. Justificaram seu intento advertindo que
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A educacdo é um dos principais instrumentos de garantia do direito de
cidadania. Por isso toma-se imprescindivel que o Estado assuma o
compromisso politico de reconstrucdo dos curriculos escolares,
adequando-os a realidade étnica brasileira para responder aos anseios dos
diferentes segmentos da populacdo. (BRASIL, 1999).

Alegacdo semelhante poderia integrar o Projeto de Lei n° 433 depositado na
Céamara dos Deputados no mesmo ano da promulgacdo da Lei n° 10.639. Tal projeto, de
autoria da Deputada Mariangela Duarte (PT-SP), pretendia alterar outra vez o artigo 26 da
LDBEN para incluir o ensino da historia e da cultura indigena no curriculo, uma vez que,
apesar de esperar atender aos anseios dos diversos segmentos da populacdo brasileira, a
prescricdo promulgada em 2003 se restringiu apenas aos afro-brasileiros. Por este motivo,
segundo a deputada, a Lei n° 10.639/2003 foi bastante criticada pelas entidades
indigenas?..

Entretanto, é importante destacar que a aprovacdo da lei que determinou o ensino
de histdria da Africa e dos afro-brasileiros tornou-se um precedente significativo para a
provacdo de outras leis do mesmo género, tanto que na justificativa de seu projeto de lei, a
Deputada Mariangela Duarte mencionou a sang¢éo presidencial da Lei n® 10.639/2003 e
relatou a insatisfagao da comunidade indigena que “ndo foi contemplada com a previsao de
disciplinas para os alunos conhecerem a realidade indigena do Pais” (BRASIL, 2003b). A
autora destacou ainda a participacdo dos indigenas, ao lado de negros e brancos, na
formac¢do da sociedade brasileira e a ameaga sobre suas praticas culturais, solicitando “a
compreensdo dos nobres Pares, a aprovacdo do presente projeto de lei, que objetiva a
preservacdo da cultura indigena, como garantia a identidade do povo indigena e da
populacdo brasileira” (BRASIL, 2003b).

A Lei n® 11.645 foi sancionada em 10 de marco de 2008, alterando mais uma vez a
LDBEN, que a partir de entdo passou a vigorar com a seguinte redacao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagdo da

populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos

2 Ver PL no 433/2003. Disponivel em
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=107240 Acesso 24 mar. 2015.
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indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o
indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a historia
do Brasil.

8 2° Os conteldos referentes & historia e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de
literatura e historia brasileiras. (BRASIL, 2008).

E notdria a lacuna de quatro anos entre os projetos de lei que visavam a
modificacdo do artigo 26-A da LDBEN para inclusdo das tematicas afro-brasileira e
indigena no curriculo do ensino basico. Somente ap6s cinco anos da publicacdo da Lei n°
10.639/2003, a tematica indigena tornou-se obrigatoria no Ensino Fundamental e Médio.
Que fatores justificam esta lacuna temporal entre as duas leis? Serd que a articulacéo e o
poder de atuacdo do movimento indigena ndo foram tdo eficazes quanto do movimento
negro? Ou, os conflitos em torno da terra impediram conquistas mais amplas dos povos
indigenas? A conformacdo dos movimentos indigenas, seus anseios e suas areas de
atuacdo, a criacdo e o fortalecimento de entidades de apoio a causa indigena na sociedade
civil ocorreram de modo tardio se comparado ao movimento negro, por exemplo. Talvez
isto possa explicar este hiato temporal entre as Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008.

E importante pontuar que, durante este espaco temporal, o Conselho Nacional de
Educacao instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacOes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,
2005). Este documento se constitui em orientacbes para planejamento, execucdo e
avaliacdo das instituicbes de ensino, inclusive as que se dedicam a formag&o inicial e
continuada de professores, buscando promover uma educagédo cidadd que considerasse a
sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil.

Estas orientacbes pautaram-se no Parecer CNE/CP n° 3, de 10 de marco de 2004,
que trouxe informacoes relevantes para delinear os limites de uma Educacéo das Relacbes
Etnico-Raciais, ja que geralmente o termo estd associado apenas a populagdo
afrodescendente. Neste sentido, o Parecer propde

[...] & divulgagdo e producdo de conhecimentos, a formacdo de atitudes,
posturas e valores que eduguem cidaddos orgulhosos de seu
pertencimento étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas,
descendentes de europeus, de asiaticos — para interagirem na construcao
de uma nacdo democratica, em que todos, igualmente, tenham seus
direitos garantidos e sua identidade valorizada. (BRASIL, 2004b, p.10).
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Neste trecho das questBes introdutérias do Parecer, a pluralidade étnico-racial do
pais foi caracterizada pela presenca de descendentes de africanos, europeus, asiaticos e
pelos povos indigenas. Contudo, ao definir o que se entende por relacbes étnico-raciais, 0
Parecer dispds que se trata das relacGes entre brancos e negros. Talvez isso explique o
equivoco em utilizar a expressdo étnico-racial somente quando se aborda as questdes
relacionadas aos afro-brasileiros.

Em outras passagens, o texto do Parecer destacou a importancia das escolas
destinarem também seus estudos e atividades as contribuicBes historicas e culturais dos
povos indigenas e dos descendentes de asiaticos, além da europeia e africana. Ao lado dos
negros, 0s povos indigenas sdo lembrados ainda na formacdo da consciéncia politica e
histérica da diversidade, visando a superacdo da desqualificacdo desses grupos; no
fortalecimento de identidades e de direitos, rompendo com as visdes negativas imprimidas
pelos meios de comunicacdo; nas agBes educativas de combate ao racismo e a
discriminacdo, valorizando as relagcdes entre brancos, negros e indigenas no conjunto da
sociedade; e, finalmente, no incentivo a pesquisas sobre processos educativos orientados
por valores e conhecimentos afro-brasileiros e indigenas.

Consideramos que, apesar das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana se destinar a regulamentar a alteracdo apresentada pela Lei n® 10.639/2003, as
diversas alusfes feitas aos povos indigenas neste documento abriram caminho para a

posterior promulgacao da Lei n° 11.645/2008.

2.3 Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino da Histéria e Cultura Indigena
no Estado da Paraiba: prescricdes locais.

A Resolugdo CNE/CP n°1, de 17 de junho de 2004, no Art. 2° 83°, determinou a
competéncia dos Conselhos de Educacdo dos Estados e dos Municipios para desenvolver,
no ambito local, as Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacdo das Relagtes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,
2004a).

O Conselho de Educagéo do Estado da Paraiba respondeu a esta demanda somente

em junho de 2010, quando a Lei n° 11.645/2008 estava em vigor, regulamentando as
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Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Histéria e Cultura Indigena para o
sistema estadual de ensino da Paraiba (PARAIBA, 2010a). Ficava instituida assim a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos
estabelecimentos de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, publicos e privados,
incluindo as diversas modalidades de ensino de todo o estado.

Segundo a Resolucdo CEE/PB n° 198/2010, os conteudos programaticos relativos a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais devem ser ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, bem como, tem que constar como referencial no Projeto Politico
Pedagdgico das escolas. Outro aspecto desta normativa foi a orientagcdo para as unidades de
ensino adaptarem a temadtica geral para o contexto local, privilegiando “as singularidades
dos povos e culturas afro-brasileiros e indigenas na formacéo e configuracdo da sociedade
paraibana” (PARAIBA, 2010a).

A capacitacdo de docentes e a producdo e distribuicdo de materiais didaticos que
contemplem, sobretudo, as especificidades historicas e culturais dos negros e dos indigenas
na Paraiba sdo prioridades, de acordo com a Resolucdo. A formacdo continuada dos
professores da rede estadual devera propor metodologias para o cumprimento das
determinacges das Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008.

No referente aos materiais didaticos, a Secretaria de Estado da Educacdo e Cultura,
além de orientar e supervisionar a elaboracéo e edicao destes suportes, precisaria prover 0s
estabelecimentos escolares com material bibliografico e outros recursos didaticos
necessarios a efetivacdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Historia e
Cultura Indigena.

O calendario escolar, que previa o “Dia do Indio” — 19 de abril, passou a incluir o
dia 20 de novembro como o “Dia Nacional da Consciéncia Negra” devendo, em ambas as
datas, ocorrer atividade comemorativa com um “evento reflexivo” envolvendo toda
comunidade escolar. O patriménio historico-cultural afro-brasileiro e indigena também
deve ser observado nos processos educativos das escolas, conforme a Resolugdo CEE/PB
n°® 198/2010.

Outra exigéncia da Resolucao foi a obrigacéo que os dos Referenciais Curriculares
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, do sistema estadual de ensino, introduzir as

tematicas referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Histéria e Cultura
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Indigena. Nesta perspectiva, analisaremos as prescrigdes curriculares locais destinadas ao
Ensino Fundamental.

Os Referenciais Curriculares para o Ensino Fundamental do Estado da Paraiba —
RCEF-PB?? teve publicacdo recente (PARAIBA, 2010b). Em 2010, a nova proposta
pretendeu modernizar um curriculo que vigorava ha mais de duas décadas e que, portanto,
estava alheio a legislacdo educacional contemporanea. Os RCEF-PB foram elaborados por
19 consultores e organizados em trés volumes, divididos nas seguintes areas: Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Diversidade Sociocultural?®>. Empreendemos
andlise sobre o volume 3, especificamente o componente curricular de Historia e a parte
dedicada a Diversidade Sociocultural.

O projeto de elaboracdo dos Referenciais constou de uma chamada publica via
edital do Governo do Estado da Paraiba, que por meio de selecdo compds a equipe de
execucdo do referido documento, cuja Coordenacdo Geral ficou a cargo da Prof.2 Rosa
Maria Godoy Silveira?*. O documento considerou as recentes mudancas no Ensino de
Histdria; as orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN); a instituicdo do
Ensino Fundamental de nove anos; os conceitos fundamentais da area; a nova legislacao
educacional; e, a formacdo docente visando nortear o eixo orientador dos estudos, bem
como a sugestdo de organizacdo de contetdos de historia neste nivel de ensino.

Observamos que desde o 1° até o 9° ano do Ensino Fundamental a proposta dos
RCEF-PB para a Historia fez, em seus contetidos/objetivos/eixos, referéncia ao respeito a
diversidade social e cultural das populagdes em diferentes temporalidades. “Respeito ao

outro em sua diferenga”, “Valorizar 0 respeito aos diferentes, reconhecendo as

22 Esta foi a Gnica proposta curricular da Paraiba reconhecida quando foi iniciada a consulta pablica para
elaboracdo das Base Nacional Comum Curricular — BNCC, em 2015. Na oportunidade foram
disponibilizadas no site as prescri¢des existentes em cada estado brasileiro.

23 A parte dedicada a Diversidade Sociocultural esta presente no final de cada um dos trés volumes.

24 Rosa Maria Godoy da Silveira é natural de Jundiai-SP, sua formagao como historiadora foi notadamente
alicercada na Universidade de Sao Paulo - USP, onde fez graduacdo, mestrado, doutorado e pés-doutorado.
Porém, na década de 1970, a Prof2.Rosa Godoy mudou-se para a Paraiba e ingressou na UFPB, atuando como
professora até o ano de 2003. Desde entdo, tem trabalhado como docente voluntaria nos Programas de Pos-
graduacdo em Historia, em Direitos Humanos e em Ciéncias Juridicas. Também criou o Nducleo de
Documentacgdo e Informacdo Histérica Regional (NDIHR), em 1976, e participou de projetos de pesquisa e
extensdo dentro da universidade e em parceria com o Governo do Estado da Paraiba e o Ministério da
Educacdo. Foi a Coordenadora Geral do projeto de elaboracdo dos Referenciais Curriculares para o Ensino
Fundamental do Estado da Paraiba.
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diversidades, e com elas dialogando”, “Identificar a diversidade social e cultural do Brasil,
como manifestacdo da pluralidade dos sujeitos histdricos”, sdo alguns dos objetivos que
compdem as sugestdes de planejamento para o componente de Historia. Dentre o0s
conteddos que contemplam as diversidades étnico-raciais, destacam-se “Os indios
brasileiros”, “As sociedades africanas antes da conquista europeia”, “Encontros e
desencontros culturais entre trés mundos: Europa, América e Africa”, “A complexificagdo
da sociedade brasileira: diversidades, desigualdades e novos movimentos sociais (étnico-
culturais, de género, de orientacdo sexual, de diversidade religiosa, de geracao etc)” entre
outros (PARAIBA, 2010b).

A grande contribuicio dos RCEF-PB foi, certamente, a se¢do dedicada a

Diversidade Sociocultural. Um dos principais objetivos deste documento é

[...] contribuir para que a comunidade escolar pense sobre as
diversidades, preconceitos e consequentes conflitos que vive diariamente.
A intengdo é propiciar o conhecimento e a compreensdo das diversidades
por parte dos educadores, através de um didlogo dentro da Escola sobre
essas questBes, contemplando o objetivo maior da sociedade cidada: a
igualdade na diferenca. (PARAIBA, 2010b, p. 313).

A proposta, fruto de didlogos com diversos professores da rede publica de ensino da
Paraiba, abrange todas as areas do conhecimento escolar, as quais devem integrar as
diversidades ao contetdo curricular. Para instrumentalizar a inclusdo da Diversidade
Sociocultural no curriculo escolar, os Referenciais apresentaram 0s conceitos basicos para
desenvolver a tematica, as competéncias e capacidades para aprender a conviver com as
diferencas e sugerindo procedimentos metodoldgicos e avaliativos.

Partindo da temaética central, foram elencadas diversidades especificas: linguistica,
étnico-racial, género e sexualidade, religiosa, educacdo especial. O item Diversidade
Etnico-Racial versou sobre indigenas, negros e ciganos, demonstrando a construcio
historica dos estere6tipos responsaveis pelas atuais praticas discriminatorias.

Os Referenciais Curriculares para o Ensino Fundamental do Estado da Paraiba
constituem-se como um documento importante, porém tem apresentado problemas desde a
sua construcdo até a divulgacdo. Durante a fase de elaboracdo, ocorreram apenas duas
oficinas pedagogicas com uma participacdo limitada de professores da rede estadual de
ensino. Além disso, depois de concluida, a proposta teve sua divulgacdo e circulagdo
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prejudicada, principalmente, pela mudanca da gestéo estadual. A circulacdo deste material
esbarra, atualmente, no interesse do Estado que, muitas vezes, torna-se o (des)interesse de
um governo. Por este motivo a maioria dos professores desconhece a existéncia deste
documento, embora seja oficial.

H4&, no entanto, disponibilidade de materiais didaticos, inclusive livros de Historia
da Paraiba incluidos no Programa Nacional de Livros Didaticos — PNLD, para a escolha
dos professores/escolas através do Guia dos Livros Didaticos do MEC. Nesse sentido, 0s
professores dos anos iniciais que atuam no Ensino Fundamental dispunham, minimamente,
de um material elaborado especificamente para uso em sala de aula, sendo inclusive
adquirido pelo governo e enviado para a rede publica de ensino. Estes materiais serdo

objeto de nossa pesquisa e analise nos capitulos seguintes.
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3. MATERIAIS DIDATICOS DE HISTORIA DA PARAIBA

Neste capitulo, faremos uma breve discusséo sobre o que entendemos por materiais
didaticos, explicando a escolha desse termo em detrimento da expressdo livro didatico.
Conforme classificacdo usada por Bittencourt (2011), podemos dispor 0s materiais
didaticos em dois tipos: os suportes informativos e os documentos.

Qualquer material produzido com a finalidade de comunicar sobre o0s
conhecimentos das disciplinas escolares é definido como suporte informativo, dentre os
quais citamos os livros didaticos e paradidaticos, atlas, apostilas, producdes em video
(video-aulas), além de produtos criados para computador, como jogos, CD-ROM etc. Os
documentos sdo materiais que, inicialmente, ndo foram produzidos com a intengdo
didatica, mas que por intermédio do professor e de sua metodologia tornaram-se materiais
didaticos. Deste grupo fazem parte os filmes, mdsicas, cartas, jornais, leis, romances,
diarios e outros documentos usados como recursos didaticos em sala de aula ou em
projetos pedagogicos (BITTENCOURT, 2011).

Do universo dos suportes informativos, destacam-se os livros didaticos que,
conforme Bittencourt (2013, p. 72), “é um depositario dos contetidos escolares, suporte
basico e sistematizador privilegiado dos contetdos elencados nas propostas curriculares”,
sendo portador dos conhecimentos considerados fundamentais numa dada sociedade.
Nesse sentido, o livro didatico assume o papel de mediador entre as propostas oficiais
expressas nos parametros e referenciais curriculares e o conhecimento que é efetivamente
ensinado pelo professor.

Em virtude disso, considera-se o livro didatico o mais popular e tradicional material
produzido com a intengdo de contribuir na aquisicdo do conhecimento escolar?®. Embora
seja facil identificad-lo, pois é familiar a maioria das pessoas que frequentam ou
frequentaram a escola, estes manuais sdo objetos culturais de dificil definicdo. Segundo
Guimarées (2012), além de fornecer, organizar e sistematizar os conteudos e métodos de
aprendizagem dos componentes curriculares, o livro didatico caracteriza-se por: apoiar-se

nas propostas curriculares educacionais, sofrendo interferéncia do Estado; constituir-se

25 0 Brasil é o maior produtor e consumidor de livro didatico do mundo e o PNLD é o maior programa de
aquisicdo e distribuicdo destes suportes didaticos. (FREIRE, 2009)
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enquanto uma mercadoria e, como tal, encontra-se atrelado a uma l6gica mercadoldgica e a
inddstria cultural; e apresentar-se como um veiculo de um sistema de valores, marcado por
uma determinada época e sociedade.

Segundo a autora, o livro didatico é o produto cultural de maior divulgacédo entre os
brasileiros com acesso a educagdo escolar basica na rede publica de ensino. Em muitos
lares é o Unico livro a que muitas criancas e adolescentes terdo acesso. E considerado o
segundo género de leitura mais lido (GUIMARAES, 2012) e talvez, por isso, seja alvo de
inimeras criticas quanto as suas deficiéncias, erros e lacunas. Neste sentido, é preciso levar
em conta que, assim como outros materiais didaticos, o livro possui limita¢fes, vantagens e
desvantagens que merecem ser analisadas.

O Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD que, desde 1985, viabiliza a
avaliacdo, compra e distribuicdo?® de livros para as escolas publicas de Educagio Basica do
pais, afirma, genericamente, que o livro didatico é um instrumento empregado em uma
situacdo de ensino e aprendizagem. O Guia do Programa Nacional do Livro Didatico,
publicacdo que visa auxiliar os professores na escolha dos livros didaticos que serdo
utilizados nas escolas, € o resultado da avaliacdo de especialistas que participam do PNLD.
Esta avaliagdo procura observar, entre outras coisas, a inclusdo de temas considerados
obrigatorios por lei, tal como a histéria e a cultura dos africanos, afrodescendentes e
indigenas.

A despeito da designacdo do PNLD acerca do livro didatico, optamos por usar essa
terminologia apenas para oS manuais destinados a escolarizacdo basica, inscritos e
avaliados pelo PNLD. Neste grupo se inserem os livros didaticos de histéria regional dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Além destes, outros suportes didaticos que ndo
passaram pelo processo de avaliacdo do PNLD, mas que foram produzidos e utilizados nas
escolas de Educagdo Basica no Estado da Paraiba sdo objeto de nossa analise. Por este

motivo, denominamos materiais didaticos o conjunto de fontes que engloba livros

26 O Ministério da Educagdo, por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE,
financia a compra e distribuicdo de livros didaticos e acervos de obras literarias, obras complementares e
diciondrios para prover as escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio de todo pais. Além disso, 0s
estados também dispdem de recursos especificos para a aquisicdo de materiais didaticos, dentre os quais
livros que abordam a historia local e tematica afro-brasileira e indigena, que ndo necessariamente passam
pela avaliacdo do PNLD. Disponivel em http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro Acesso 13
out. 2016.
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didaticos, paradidaticos, coletanea de textos, histéria em quadrinhos, apostilas, livros
tematicos etc.

Deste universo de materiais didaticos, dedicamos nossa andlise aos que abordam ao
ensino de histdria local. Segundo Melo (2015), o local é o espaco de atuacdo dos sujeitos
historicos e, por isso, € o ponto de referéncia no qual se processam as praticas sociais
individuais e coletivas, ou seja, as agdes cotidianas sao locais. Além disso, o conhecimento
local possibilita a construcdo e consolidacdo de identidades, sendo fundamental para a
relacdo dos individuos com o mundo ao seu redor.

Neste contexto, 0 ensino de histdria local, na perspectiva da compreensdo da vida
cotidiana das comunidades, favorece a atuacdo dos sujeitos nela inseridos. Estas e outras

questdes que permeiam o universo do local serdo abordadas neste capitulo.

3.1 Historia local e historiografia: o local enquanto campo de estudo.

Apesar de amplamente praticada nos paises europeus — Franca, Italia, Inglaterra,
Alemanha, Noruega — constituindo-se como uma tradicdo alicercada, a histdria local
ocupou uma posicao periférica na historiografia brasileira por longo tempo. Segundo
Correa (2002, p.11), isso se deve a “sua escrita predominantemente diletante e sua
narrativa demasiado subjetiva”. Este autor destacou que na Europa a histéria local € feita
por historiadores de profissdo, cuja producdo resulta de didlogos com os amadores?’, os
quais, por sua vez, sdo detentores de informacdes e fontes inéditas, em muitos casos,
guardides de arquivos privados que certamente jamais seriam acessados pelos
profissionais. Desse modo, foram estabelecidas redes de colaboracdo entre amadores e
académicos contribuindo para consolida¢do da historia local europeia.

No Brasil, assim como nos demais paises da América Latina, a histéria local nédo
era habitualmente produzida por historiadores de profissdo, mas por membros da
comunidade local, figuras notorias como advogados, medicos, politicos, jornalistas,
professores ou clérigos. Estes historiadores diletantes ndo seguem nenhuma teoria ou

método reconhecidos pelo meio académico, costumam atribuir um carater biografico ou

27 Nesta pesquisa, usamos o termo “amadores” como sinénimo de “diletantes”, em oposi¢io aos historiadores
de profissdo. Ndo desejamos, no entanto, desqualificar as pesquisas e publicacGes desses historiadores do
local, os quais contribuiram sobremaneira para a pesquisa histdrica.
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genealdgico a sua producdo, e se utilizam de uma visdo linear da histdria. Para Correa
(2002), esse amadorismo em sua escrita justifica por certo o descrédito da historia local
teve por longo tempo no seio da historiografia brasileira®®.

Para Donner (2012), € possivel destacar a existéncia de mdaltiplas praticas de
historia local que resultam em diversas escritas da histdria. A autora definiu que, quando
realizada por amadores, a historia local “é um género de publicacdes que pretende dar
conta das especificidades de uma cidade, regido, etnia, ndo tem como publico alvo a
Academia, mas sim, 0s grupos aos quais se refere” (DONNER, 2012, p. 224). Estes
pesquisadores ndo tém a preocupacdo em explicitar seus métodos e procedimentos, nem
em identificar suas fontes, tampouco estabelecem relagfes com outras producdes anteriores
de mesma tematica. Por este motivo, seus trabalhos ndo sdo considerados historiograficos,
porém possuem grande importancia para os historiadores profissionais por trazerem muitas
pistas/fontes, apesar da auséncia do rigor académico de suas pesquisas.

Os historiadores amadores possuem acesso privilegiado tanto as fontes escritas,
sendo em alguns casos organizadores de arquivos pessoais, quanto as fontes orais, visto o
dominio sobre os aspectos culturais, econémicos e geograficos do local de estudo, além do
conhecimento pessoal dos moradores da regido. Embora ndo possuam uma metodologia
reconhecida para utilizar estas fontes, sendo criticados por tratar como verdade absoluta as
narrativas nelas contidas, tais trabalhos sdo muitas vezes a Unica versdo da historia de uma
determinada localidade.

Outro perigo no qual recorrem diversos pesquisadores amadores é considerar sua
propria experiéncia empirica como fonte, confundindo sua biografia com a histéria da
comunidade local. Além disso, para Correa (2002), “a escrita da histéria local diletante
contém uma avaliacdo positiva do processo histérico devido ao tratamento demasiado
subjetivo por parte do seu autor [...]”, ou seja, a versdo da historia costuma variar
dependendo das escolhas do autor que, por sua vez, confere relevancia a determinados
acontecimentos em detrimento de outros, conforme sua posi¢do social e seus interesses
pessoais. Por este motivo, é comum estes historiadores amadores evidenciarem a trajetéria

de pessoas ou familias locais proeminentes, dando visibilidade apenas aos grupos mais

28 Esse cenario mudou bastante nos ultimos anos devido ao interesse crescente dos historiadores por
tematicas locais, haja vista a grande produgdo académica dos Programas de Pés-graduagdo, muitos dos quais,
inclusive, possuem Linhas de Pesquisa dedicadas a Historia Regional (UFPB) e a Historia Local (UNEB).
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abastados e as camadas dirigentes, recaindo no deslize da historia personalista (MELO,
2015).

S&8o muitas as criticas dirigidas aos pesquisadores amadores, porém, devido a sua
escrita esta dissociada do rigor académico, seus textos tendem a alcancar um maior nimero
de leitores, ndo raro sdo lidos e debatidos pelos préprios moradores da localidade, o que é
dificilmente alcancado pelas produgfes dos historiadores profissionais. Certamente, disso
resulta o interesse cada vez maior dos académicos acerca dos memorialistas e da historia
local.

Somente a partir da decada de 1970, os historiadores brasileiros — acompanhando
uma tendéncia internacional caracterizada pela adeséo de novas abordagens, temas e fontes
— voltaram-se para a historia regional e local, demonstrando interesse por questbes do
cotidiano e por sujeitos historicos até entdo silenciados pela historiografia tradicional.
Segundo Melo (2015), nas décadas finais do século XX e o inicio do XXI, houve uma

[...] revisdo nas concepgdes do que sdo as histérias regionais e historias
locais, quando sdo consideradas novas dimensdes, novos olhares, novos
objetos e novas preocupaces, especialmente em tributo aos protagonistas
historicos até entdo silenciados, excluidos e alijados da historiografia
oficial que, a partir de entdo, alcangam uma maior visibilidade nos
processos historicos. (MELO, 2015, p.31).

O esgotamento de modelos de interpretacdo baseados nas macroanalises e a
necessidade em se apropriar de contextos locais conduziu os pesquisadores a uma
aproximagdo com a Antropologia, a Geografia e as Ciéncias Sociais, tomando de
empréstimo teorias e metodologias proprias dessas areas do conhecimento. Por meio deste
dialogo interdisciplinar, os historiadores puderam definir um conceito fundamental para o
trabalho em escala local, o conceito de regido.

Afastando-se da visdo determinante que considera a regido como o espaco limitado
pelas demarcacBes politicas e geograficas, a historiografia tem se aproximado da
compreensdo de que a organizacdo espacial é fruto da construgdo humana, estando em
constante articulacdo com a acéo coletiva e expressando uma singularidade relacionada
com uma realidade social mais ampla. Sendo assim, o conceito de regido néo esta restrito
aos limites administrativos, visto que se refere ao espaco socialmente construido pelas
relacOes politicas, econdmicas, sociais e culturais dos grupos envolvidos.

Neste contexto, concordamos com Toledo (2010) quando a autora afirmou que
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[...] a histéria local é entendida aqui como uma modalidade de estudos
historicos que, ao operar em diferentes escalas de andlises, contribui para
a construcdo de processos interpretativos sobre as diferentes formas de
como 0s atores sociais se constituem historicamente. Ou seja, interessa-se
pelos modos de viver, coletivos e individuais, dos sujeitos e grupos
sociais situados em espacos que sdo coletivamente construidos e
representados, na contemporaneidade, pelo poder politico e econdmico,
sob a forma estrutural de “bairros” e “cidades”. (TOLEDO, 2010, p. 751).

Embora esteja vinculada ao contexto nacional, a historia regional e local ndo é
apenas o seu reflexo em uma escala menor, tampouco tem a funcdo de reafirma-lo.
Conforme Melo (2015, p. 35), a historia nacional ndo deve “ser simplesmente o somatdrio
das historias locais e regionais”, porém a reducdo da escala de analise pode evidenciar
aspectos desconsiderados pelas macro abordagens que sdo imprescindiveis para seu
entendimento. Enquanto a historia nacional tende a destacar as semelhangas recaindo em
generalizac@es, a historia local revela o especifico, o particular, ressaltando as diferencas.
Dessa forma, local e global se complementam e ndo podem estar separados.

Empenhada em definir este novo campo de estudo, a historiografia tem associado
historia local a micro-historia italiana?®, segundo a qual autores como Edoardo Grendi
(2009), Jacques Revel (1998; 2009), Giovanni Levi (2011), Carlo Ginzburg (2007) — num
esforco por abandonar “os grandes modelos interpretativos triunfantes da historia social”
(LIMA, 2012, p. 213) — propunham uma metodologia de pesquisa histérica caracterizada
pela reducdo da escala de andlise e observacdo. Conforme Levi (2011, p. 141), o que
define a micro-historia é sua capacidade de, através da observacdo microscépica, revelar
questdes que de outro modo ndo seriam observadas ou estariam distorcidas pelas
generalizaces.

Para alguns autores® a histdria local esta inegavelmente filiada & micro-historia,

apropriando-se de seu aparato metodologico. Entendemos, no entanto, que embora ambas

29 Segundo Giovanni Levi (2011, p. 135), a micro-histéria “¢ essencialmente uma prética historiografica em
que suas referéncias tedricas sdo variadas e, em certo modo, ecléticas”. Enquanto pratica, se baseia na
reducédo da escala de observacdo, na analise microscépica e no estudo intensivo do material documental.

30 Destacamos SANTORO (2004) e ELMIR (2004), cujos textos propdem o debate sobre a relagdo entre
Historia Local e Micro-histéria. A discussdo proposta por estes autores estd consolidada nos circulos
académicos sul riograndenses devido as pesquisas sobre colonizagdo e imigracdo na Regido Sul do pais. No
Brasil, outras referéncias importantes para o estudo da micro-histéria, sdo: OLIVEIRA e ALMEDA (2009),
que organizaram a coletanea“Exercicios da Micro Historia”, com dez textos de variados autores brasileiros e
italianos, com a apresenta¢do de Giovani Levi; e, o livro “Micro-historia italiana: modo de uso” do autor
mexicano ROJAS (2012), traduzido por Jurandir Malerba, com 12 edi¢do publicada em 2012.
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trabalhem com escalas reduzidas, a micro-historia tem buscado associar as suas andlises a
um maior ndmero possivel de contextos, procedendo o estudo do singular para
compreender realidades mais amplas. Em outras palavras, a micro-historia faz um caminho
metodologico inverso para pensar a histéria em termos globais, pois se apoia nas
experiéncias particulares, individuais e cotidianas para entender a construgéo de contextos
coletivos, como apontou Levi (2011, p. 144), utilizando a “andlise microscopica dos
acontecimentos mais insignificantes, como meio de se chegar a conclusdes de mais amplo
alcance”.

A historia local é, por sua vez, um recurso tedrico-metodoldgico de pesquisa e
ensino, circunscrita num recorte espacial determinado pela atuagdo dos sujeitos, porém em
articulacdo com dimensd@es histéricas mais amplas. Dessa forma, a abordagem regional e
local da historia “apresenta a possibilidade de uma pratica relacional entre contextos
diferenciados, contemplando a diversidade historica dos lugares e dos seus protagonistas”
(MELO, 2015, p. 47). N& é possivel compreender as constru¢Bes historicas locais
isoladamente®!. E necessério, portanto, a associagdo entre 0o micro e 0 macro, sem que
exista uma hierarquia entre estas escalas, mas sim uma variacao que é indispensavel para
uma visdo global do objeto de estudo®.

A histéria local, enquanto estratégia metodoldgica para a pesquisa € 0 ensino,

possui as suas especificidades e requer ferramentas particulares que presume

(...) a presenca da histéria em todos os lugares; a integragdo dos lugares a
outros espacos e contextos; a inclusdo de novos problemas e novos
objetos a investigacdo historica, bem como a ampliagdo/diversificacdo
dos sujeitos e das fontes histdricas; a aproximacao afetiva e fisica dos
individuos com o objeto de estudo como um dos fatores motivadores para
a producéo e divulgagdo do conhecimento; o apego a localidade como
uma condi¢do motivadora para a aprendizagem; o local como lugar de
experiéncia e observacdo privilegiado do sentir-se sujeito da historia.
(FAGUNDES, 2006, p. 94).

31 Considerar a historia local de modo isolado significa recair no erro do localismo. Melo (2015, p. 64-65)
destacou os perigos e equivocos que devem ser evitados quando se opta pelo trabalho com histéria local,
quais sejam: 1) ndo definir marcos relacionais entre a realidade local e os contextos mais amplos da historia;
2) considerar o fazer pesquisa no campo da histéria local mais simples do que fazé-lo na esfera nacional; e 3)
desenvolver uma perspectiva reducionista e/ou localista, isto €, uma visao estreita do local desconsiderando
a importancia e relagdo com outros espacos.

32 Nesse sentido, Neves (1997, p. 22) afirmou que “o local fora do contexto geral é apenas um fragmento, e 0
geral, sem o respaldo das realidades locais, é apenas uma abstragdo, e, neste caso, ambos estardo destituidos
de sentido”.
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No Brasil, o processo de consolidagéo da historia local enquanto campo de pesquisa
esteve associado a criacdo dos inimeros programas de pds-graduacdo em Historia nas
diferentes regides do pais, possibilitando a producdo de um volume consideravel de
trabalhos voltados as questdes locais, quer pela busca pelo fortalecimento das identidades
regionais, quer pelo acesso privilegiado as fontes (DONNER, 2012; FAGUNDES; 2006;
MELO, 2015).

Uma producdo representativa desta tendéncia historiografica nos meios académicos
brasileiros foi a publicacao, em 1990, do livro “Republica em Migalhas”, organizado por
Marcos A. da Silva. A coletanea abordou questdes tedrico-metodolégicas relacionadas a
definicdo do conceito de regido, a identificacdo e delimitacdo do objeto de estudo da
historia local e a discussdao do método para utilizacdo das fontes orais. A obra apresentou
ainda diversas possibilidades de estudo de histdria regional e local, bem como ressaltou a
variedade de fontes empregadas. O “Republica em Migalhas™ foi resultado das discussoes
iniciadas no XIII Simposio Nacional da ANPUH/1985, realizado em Curitiba, e denota o
interesse dos circulos académicos pela temética regional e local.

O uso deste recurso tedrico-metodoldgico ndo se restringiu apenas a pesquisa —
através da producdo de monografias, dissertacdes e teses — mas esteve presente também no
ensino de histdria. Neste sentido, destacamos a atuacdo do Nucleo de Documentacdo e
Informagdo Histdrica Regional — NDIHR/UFPB* que, desde a sua implantagio em 1976,
tem se preocupado com a relacdo pesquisa/ensino desenvolvendo atividades ligadas aos
diferentes niveis da Educacdo Basica.

A historia regional/local € por definicdo a area especifica de pesquisa do NDIHR,
que atua tanto na andlise documental e organizacdo de acervos, quanto na producdo
historiogréfica sistematizada em linhas tematicas®*, privilegiando a historia da Paraiba.

Dentre as linhas de pesquisa, ressaltamos a “Educagdo e Sociedade” devido a sua

33 0 Nucleo de Documentagio e Informagdo Historica Regional — NDIHR é um 6rgdo suplementar da
Reitoria da Universidade Federal da Paraiba, localizado no Campus | — Jodo Pessoa-PB, tendo como
objetivos basicos 0 resgate e a preservacdo da memdria e a producdo do conhecimento critico sobre a
realidade nordestina. O NDIHR possui uma equipe multidisciplinar que abrange profissionais das areas da
Historia, Filosofia, Sociologia, Educacdo, Comunicacdo, Psicanalise, Arquivologia, Ciéncia da Informacéo e
Geociéncias. Disponivel em <http://www.ndihr.ufpb.br/programa/educacaoesociedade.html> Acesso 03 mar.
2017.

3 No total sdo 11 linhas tematicas: Estrutura de Poder, Industria e Trabalho no Nordeste, Educacio e
Sociedade, Questdo Agraria na Paraiba, Arqueologia, Manifestagdes Culturais na Paraiba, Sexo e Rela¢Ges
de Género, Relagbes Comerciais da Paraiba, Formagdo Histérica da Rede Urbana, Economia Pesqueira do
Nordeste, Movimentos Sociais Urbanos.
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vinculagdo com uma proposta desenvolvida pelo NGcleo desde a década de 1980,
caracterizada pela articulacdo entre a historia local e o ensino basico. Nesta linha foram
realizados projetos de “Resgate do Processo Historico e Cultural dos Municipios
Paraibanos™®, com o objetivo de produzir material didatico para as séries iniciais do
Ensino Fundamental. O NDIHR também foi responsavel por promover um curso de
formagdo para os professores dos municipios envolvidos, a fim de orienta-los acerca das
possibilidades de uso dos materiais produzidos (MELO, 2015).

Outra producdo do NDIHR voltada ao ensino de histdria regional/local foi a
publicacdo de livros sobre Histéria da Paraiba destinada, especificamente, aos professores
de Ensino Fundamental e Médio, na tentativa de reduzir a lacuna bibliografica nesta area.
A colegdo denominada “Historia Tematica da Paraiba” foi organizada em quatro volumes®
conforme os temas trabalhados pelos pesquisadores nas diversas linhas de pesquisa do
Nucleo.

Estas e outras iniciativas demonstram a importancia da articulacéo entre pesquisa e
ensino no tangente ao estudo da historia regional/local. Neste sentido, Neves (1997, p. 19)
afirmou que “a ligacdo, imprescindivel, entre o conhecimento e a a¢do, em histdria,
embasa todas as concepc¢des que atribuem importancia fundamental a historia local, uma
vez que ela é o espago de agdo, por defini¢do”. Trata-se, portanto, da relacdo indissociavel
entre a producdo/construcdo e a difusdo do conhecimento e, deste, com as agfes dos
sujeitos historicos que ocorrem, por exceléncia, na escala do local.

Neste contexto, o ensino de histéria local assume uma importancia singular por
possibilitar a insercdo do educando na comunidade da qual é participe, favorecendo que,
com base no conhecimento da sua realidade local, seja capaz de protagonizar acdes e
propor préaticas para solucionar problemas e transformar seu espaco de vivéncias.

Entendemos que o ensino da historia da comunidade, do bairro e da cidade dos educandos

%5 0 projeto inicial foi sobre a historia de Patos (1982-1983), e em uma parceria com o Instituto de
Desenvolvimento Estadual e Municipal da Paraiba (IDEME), teve prosseguimento, desta feita com a histéria
dos municipios de Inga (1989-1993), Pedras de Fogo (1989-1993), Conde (1991-1996), Cabedelo (1994-
1996), Areia (1995-1996), Guarabira (1996-1999). Atualmente a pesquisa se desenvolve no municipio de
Serra Branca, no Cariri paraibano. Disponivel em
<http://www.ndihr.ufpb.br/programa/educacaoesociedade.html> Acesso 03 mar. 2017.

36 Foram quatro volumes, cada um deles relacionado a um tema: Vol. 1 — O Trabalho da Paraiba; Vol. 2 —
Atividades Produtivas na Paraiba; Vol. 3 — Questdo Urbana na Paraiba; e Vol. 4 — Estrutura de Poder na
Paraiba. Os autores, a época, eram docentes do Departamento de Historia da UFPB.
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contribui de modo significativo para que se percebem sujeitos da Histdria. Por este motivo,
as orientac@es curriculares costumam prescrever o ensino de historia local, principalmente
nos primeiros anos de escolarizagdo, como apresentaremos na se¢do seguinte através da
analise da LDBEN, dos PCN do Ensino Fundamental (anos iniciais) e dos referenciais do

Estado da Paraiba.

3.2 Orientac0es curriculares para o ensino de historia local.

As vivéncias contemporaneas concretizam-se a partir destas multiplas
relacbes temporais e espaciais, tanto no dia a dia individual, familiar,
como no coletivo. Assim, a proposta é de que 0s estudos sejam
disparados a partir de realidades locais, ganhem dimensfes histdricas e
espaciais multiplas e retornem ao local, na perspectiva de desvenda-lo, de
desconstrui-lo e de reconstrui-lo em dimensdes mais complexas
(BRASIL, 1997b, p. 47).

A LDBEN definiu que é responsabilidade da Unido, em colaboracdo com o0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, estabelecer competéncias e diretrizes para
orientar os curriculos e seus conteddos minimos, a fim de proporcionar uma formacéo
basica comum. Ainda sobre esta matéria, a LDBEN determinou que essa base nacional
comum deverd ser complementada por uma parte diversificada, considerando as
caracteristicas da regido e do local de vivéncia do educando. Conforme a redacéo do caput
do Art. 26, alterado pela Lei n° 12.796/2013,

Os curriculos da educacéo infantil®’, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 2013).

Visando a garantia de um curriculo de base nacional comum, de um lado, e o
respeito as diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais, de outro, o
Ministério da Educacéo publicou, a partir de 1997, os Parametros Curriculares Nacionais —
PCN, com o objetivo de orientar o trabalho dos professores, auxiliando-os na elaboragao

do curriculo, no planejamento das aulas e na selecédo de materiais didaticos.

37 A nova redagdo, alterada pela Lei n° 12.796/2013, incluiu na normativa a Educagdo Infantil, visto que a
divisdo do curriculo em uma parcela de base nacional comum e outra diversificada s6 estava prevista para o
Ensino Fundamental e Médio.
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No a&mbito do Ensino de Histdria, as prescri¢des curriculares oficiais,
consubstanciadas nos PCN, reforgam o consenso acerca da impossibilidade de se estudar a
Histdéria na sua totalidade, nos seus variados tempos e sociedades, admitindo que “a
histoéria ensinada ¢ sempre fruto de uma sele¢do” (GUIMARAES, 2012, p. 61). Mas, como
fazer essa selecd0? Que critérios adotar para realizar tais escolhas? Quais contetdos
ensinar? O que seria importante e significativo ensinar nas aulas de Historia? Se
considerarmos 0 aspecto dinamico do curriculo, ndo encontraremos uma lista pronta e
completa dos conteudos a ser ensinados, mas caminhos possiveis a serem tomados como
referenciais.

Segundo os PCN, o objetivo do ensino de Histéria no Ensino Fundamental é
contribuir para que os alunos ampliem a compreensdo de sua realidade, sendo capazes de
confronta-la e relaciona-la com outras realidades histéricas, a fim de fazer escolhas e agir
de acordo com seus proprios critérios (BRASIL, 1997b). Este documento® aponta para
uma organizagdo curricular pautada em eixos temaéticos, conforme demonstramos no

quadro a sequir.

Quadro 2 — Organizagédo Curricular PCN de Histéria do Ensino Fundamental

Ensino Ciclos Eixos tematicos
Fundamental
Anos Iniciais Primeiro Ciclo Historia local e do cotidiano
Segundo Ciclo Historia das organizacdes populacionais
Anos Finais Terceiro Ciclo Historia das relagGes sociais, da cultura e do trabalho
Quarto Ciclo Historia das representacdes e das relagbes de poder

FONTE: BRASIL, 1997b. (Adaptado pela autora.)

Os eixos tematicos propostos para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental
enfatizam o estudo de historia local, sem deixar de considerar suas relacbes com o
regional, o nacional e o global. Esta preocupacdo em aproximar o aluno de seu cotidiano,
da sua familia e de seu entorno visa a estabelecer identidades e diferengas com outros
individuos e grupos sociais presentes na realidade vivenciada por ele (BRASIL, 1997b).

Os conteudos propostos devem, assim, integrar a historia do cotidiano da crianca,

do seu tempo e do seu espaco a uma situacdo mais ampla, incluindo outros contextos

38 A elaboragéo dos PCN de Histdria é anterior a Lei n° 11.274/2006, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, ampliando para nove anos a duracdo do Ensino Fundamental. Nesse sentido, como
apontado em nosso estudo, enquanto as novas Bases Nacionais Comuns Curriculares ndo forem
implementadas, esses documentos que analisamos continuam sendo consideradas as prescri¢cdes oficiais.
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historicos. Em outras palavras, o ensino de histdria local e do cotidiano possibilita articular
a historia individual a uma historia coletiva (BITTENCOURT, 2011).

No primeiro ciclo, os PCN indicam que os alunos iniciem seus estudos pelo tempo
presente, comparando a vida em familia com a de outra coletividade mais ampla a qual
passam a integrar — a escola. O estudo da localidade prevé um levantamento das
semelhangas e diferencas sociais, econdmicas e culturais entre os alunos da classe e deles
com as demais pessoas que compdem a escola, além da identificacdo das mudancas e
permanéncias dos costumes das familias e nas instituicdes escolares ao longo do tempo.
Neste sentido, os PCN apontaram que o ensino de histéria local proporciona aos alunos
informagdes favorecendo

[...] pesquisas com depoimentos e relatos de pessoas da escola, da familia
e de outros grupos de convivio, fotografias e gravuras, observagdes e
andlises de comportamentos sociais e de obras humanas: habitacoes,
utensilios caseiros, ferramentas de trabalho, vestimentas, producdo de

alimentos, brincadeiras, musicas, jogos, entre outros (BRASIL, 1997b, p.
40).

Ap06s o conhecimento das caracteristicas dos grupos sociais de convivio diario do
estudante, sugere-se a ampliacdo dos estudos sobre os modos de vida de outros grupos da
localidade no presente, tracando comparacdes. Por fim, é recomendada a investigacdo
sobre o0 passado do lugar para observar as transformacdes e as continuidades nas vivéncias
sociais, econdmicas e culturais da coletividade no tempo. A partir disso, os PCN
aconselham o trabalho com a histdria de uma comunidade indigena®® que habita ou habitou
a mesma regido onde os alunos moram, em virtude de possibilitar a percepcdo das
mudancas ocorridas naquele espaco e, concomitantemente, contribuir para o conhecimento
dos costumes, das relacdes sociais e de formas de trabalho diferentes do cotidiano do
educando.

Apropriando-se do conhecimento sobre o local no qual residem, os estudantes
enriquecerdo “seu repertorio historico com informacdes de outras localidades para que
possam compreender que seu espaco circundante estabelece diferentes relacdes locais,
regionais, nacionais e mundiais” (BRASIL, 1997b, p. 46), sendo esta a proposta para o

segundo ciclo do Ensino Fundamental. Somente o alargamento das fronteiras temporais e

39 A indicagio para o ensino da historia e da cultura indigena nos PCN ja foi objeto de nossa analise no
primeiro capitulo, mas ¢ importante ressaltar que o tema “Comunidades indigenas” ¢ conteudo diretamente
prescrito para o 1° Ciclo do Ensino Fundamental.
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espaciais possibilitara aos sujeitos histdricos a compreensdo das particularidades locais,
bem como dos elementos partilhados e recriados a partir das relagdes com outros lugares.
Dessa forma, entendemos que as prescricdes dos PCN estdo em consonancia com a
historiografia no que tange o ensino de historia regional/local, visto que recomenda a
articulagdo do local com dimensdes historicas mais amplas.

Os Referenciais Curriculares para o Ensino Fundamental do Estado da Paraiba —
RCEF-PB, publicado em 2010, também prescrevem o ensino de historia local para os anos
iniciais do Ensino Fundamental. Considerando a estrutura de 9 anos, os RCEF-PB
estabeleceram como eixo orientador no 3° ano o estudo dos “Grupos de convivio, grupos
sociais e sociedade no espacgo vivido (local/cidade)”, sugerindo os conteudos a serem

trabalhados, conforme reproduzimos no quadro a seguir:

Quadro 3 — Organizagdo de Conteudos para o 3° ano do Ensino Fundamental — RCEF-PB

Unidade Conteudo

I Nossos lugares de vivéncias e suas lembrangas — ruas e bairros. (Os
lugares e a identidade social)

Il Cidade — uma construcdo de muitos tempos. (Estrutura e Organizacao
Social: desigualdades sociais)

i Modos de Vida e Sobrevivéncia. (Relagdes de trabalho, producéo e
cotidiano, relacdo cidade/campo)

v Administracdo, Cidadania e Cultura. (Relagdes de Poder, participacdo
politica, Culturas e Diversidades Culturais)

FONTE: PARAIBA, 2010. (Adaptado pela autora.)

30

Nesta proposta, espera-se que o aluno conheca os aspectos de constituicdo da rua,
do bairro e da cidade onde vive como lugar, percebendo suas fungdes e organizacdo como
resultado da experiéncia historica dos moradores na atualidade ou em outros tempos. O
ensino da histdria do local de vivéncia possibilita discussdes e reflexes acerca das acoes
possiveis para melhorar as condi¢des das ruas/bairros ou cidade, contribuindo para a
formagdo e consolidacdo da identidade social dos estudantes que passam a se
reconhecerem enquanto agentes responsaveis e transformadores de sua prépria historia
(PARAIBA, 2010).

Se o local é o objeto de estudo indicado para o 3° ano do Ensino Fundamental, 0s
RCEF-PB ampliaram a escala de observacdo no 4° ano ao prescreverem 0 ensino de

Historia da Paraiba. No eixo “Sociedade, grupos sociais e suas relacdes em diferentes
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espacos e tempo”, os referenciais estabelecem o estudo da historia local (Paraiba) em

articulagdo com a historia nacional, como demonstramos no quadro abaixo:

Quadro 4 — Organizacgdo de Conteudos para o 4° ano do Ensino Fundamental - RCEF-PB

Unidade Conteudo

I A historia gue se narra — passos para a pesquisa e a historia que se faz.
Historias do meu lugar
Il O cotidiano e a formacao politica — tempos da Paraiba (Abrir para o

40 Brasil)
i No dia-a-dia, no trabalho e na luta — tempos da Paraiba (Abrir para o

Brasil)
v Vive-se e aprende-se a viver na diversidade: educacdo, cultura, esporte e

lazer na Paraiba
FONTE: PARAIBA, 2010. (Adaptado pela autora.)

O caminho apontado pelos RCEF-PB para os anos iniciais do Ensino Fundamental
parte do estudo da identidade pessoal e social (eu e nés) para o local/regional (rua, bairro,
cidade, estado), buscando sempre a associagdo com temporalidades e espacialidades mais
estendidas. Neste sentido, os RCEF-PB estdo em conformidade com as prescrigdes dos
PCN que, como citamos na epigrafe desta secdo, indicam “que os estudos sejam disparados
a partir de realidades locais, ganhem dimens@es historicas e espaciais maltiplas e retornem
ao local, na perspectiva de desvenda-lo, de desconstrui-lo e de reconstrui-lo em dimensoes
mais complexas” (BRASIL, 1997b, p. 47). No entanto, os proprios referenciais apontaram
que um dos entraves a efetivacdo desta proposta curricular é a auséncia ou inadequacéo de
materiais didaticos que privilegiem as historias regionais/locais.

Em raz&o das orientacgdes dispostas nos PCN, reverberadas nos RCEF-PB, o PNLD
incluiu em seus editais, a partir de 2004, uma convocacdo de editores para 0 processo de
selecdo e aquisicdo de livros de Historia Regional, visando a atender uma demanda por
materiais didaticos que contemplassem a historia regional/local. O Programa definiu
critérios de avaliacdo destes materiais, muitos dos quais sdo comuns a analise das colec¢des
didaticas, como a insercdo da Historia e da Cultura da Africa, dos afrodescendentes e dos
povos indigenas, por exemplo. Embora a avaliacdo destes subsidios tenha sido iniciada
somente em 2004, a sua producdo e distribuicdo nas escolas foi anterior a selecdo do

PNLD e extrapolou seus critérios, como demonstraremos no item seguinte.
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3.3 Materiais didaticos de Histéria da Paraiba: um Guia de Fontes (1996-2015).

Ha uma variedade de subsidios a ser usada no contexto escolar com a funcao de
contribuir no processo de ensino e aprendizagem, sendo, portanto, denominados materiais
didaticos. Deste universo, selecionamos os livros destinados ao ensino da historia local
que, segundo Freitas (2009, p. 9), “registram a experiéncia de grupos que se identificam
por fronteiras espaciais e socioculturais — seja na dimensao de uma cidade, seja nos limites
de um Estado ou de uma regido do Brasil”. A histdria local para a selecdo dos materiais
didaticos elencados neste trabalho esta definida pelos limites do Estado da Paraiba,
nesse sentido, para uma melhor visualizacdo e registro da nossa pesquisa, elaboramos um
Guia de Fontes com todos os livros encontrados no recorte temporal estabelecido e que
enfatizam a esta espacialidade.

Para elaboracdo deste Guia de Fontes, desenvolvemos uma Ficha de Identificacdo
de Material Didatico (Anexo 2). Esta ficha foi elaborada para organizar as informacdes
gerais acerca dos suportes didaticos, tais como titulo, autoria, editora, edicao, ano e local
de publicacdo, nivel de ensino, tipo, avaliacdo no PNLD, numero de paginas e de capitulos
e tema central.

Apb6s um levantamento dos materiais de didaticos sobre a Histdria da Paraiba,
publicados entre 1996-2015, inventariamos 19 titulos*®, dos quais seis sdo destinados aos
anos iniciais do Ensino Fundamental (32%), nove aos alunos do Ensino Médio* (47%) e
em quatro titulos ndo ha indicacdo de nivel de ensino (21%), conforme demonstramos no

grafico a sequir.

40 Esses materiais didaticos elencados no Guia de Fontes sdo resultado da pesquisa em varios acervos
pessoais, em livrarias comerciais, em bibliotecas de Instituicbes de Ensino Superior (IES) e de escolas
publicas municipais e estaduais e “sebos” na cidade de Jodo Pessoa-PB. Consultamos editoras, bibliotecas e
“sebos” on line. Destacamos que tivemos acesso fisico a todas as obras aqui relacionadas, 0 que em muito
auxiliou as nossas reflexdes e analises.

41 Embora tenhamos analisado diretamente os livros de Ensino Fundamental, em nossa pesquisa tivemos
acesso a diversos exemplares destinados ao Ensino Médio, assim decidimos aproveitar a oportunidade e
registrar todos os titulos de Historia da Paraiba, independente do nivel de ensino da Educacdo Basica, de
modo que foi possivel ter uma dimensdo maior da sua produgao.
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Figura 1 — Nivel de Ensino dos Materiais Didaticos

Nivel de Ensino

= Fund. |
= Médio
\ / = Sem indicagdo

FONTE: Figura elaborada pela autora.

Este conjunto de fontes € diverso quanto ao tipo de abordagem, variando entre
livros didaticos, paradidaticos, histéria em quadrinhos, manuais de preparacdo para
vestibulares e concursos, coletdnea de textos e livros temaéticos. Para uma melhor
compreensdo desta producdo, a agrupamos relacionando o tipo de material didatico e o0 ano
de publicacéo.

Figura 2 — Materiais Didaticos (Tipo/ Ano de Publicacéo)

Materiais Didaticos

1997 2001 2003 2005 2007 2008 2011 2012 2014 TOTAL

H Livro Diddtico m Quadrinhos mPré-Vestibular mTemdtico © Coletdnea m Paradiddfico

FONTE: Figura elaborada pela autora.
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Este grafico possibilitou verificar um maior nimero de manuais de preparacdo para
vestibulares e concursos (8) publicados, predominantemente, entre 2003 e 2011. Em
seguida, destacaram-se os livros didaticos direcionados a escolarizacdo de criangas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental (5), sendo uma publicacdo de 1997, trés de 2011 e
outra, mais recente, de 2014. Os demais tipos de materiais possuem uma abordagem mais
diversa e uma frequéncia mais pontual, encontramos livros de histéria em quadrinhos (2),
livros tematicos (2), paradidatico (1) e coletanea de textos didaticos (1).

Embora o ensino de historia local ndo esteja expressamente indicado nas
orientacOes curriculares nacionais para o Ensino Médio, como ocorre nas prescri¢fes dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, esta temética foi contemplada nos contetdos
programaticos dos exames de ingresso das universidades publicas no Estado da Paraiba
durante longo periodo precedente a implementacdo do ENEM — Exame Nacional do
Ensino Médio, como instrumento de selecdo?. Portanto, o ensino de histdria local nas
escolas de Ensino Médio na Paraiba — publicas e privadas, esteve mais atrelado a
preparacdo para os vestibulares das Instituicdes de Ensino Superior do estado do que as
exigéncias curriculares dos referenciais nacionais ou locais.

A forma de selecdo adotada pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) para os cursos de graduacdo era, até
aproximadamente o ano de 2010, através do Processo Seletivo Seriado (PSS). Tratava-se
de um vestibular feito por etapas, no qual o aluno fazia uma prova ao concluir cada série
do Ensino Médio e, ao final da Gltima etapa, somavam-se as médias dos testes feitos nos
trés anos. O estudante era aprovado de acordo com o desempenho obtido no PSS. A UEPB
realizava o vestibular com a aplicagdo de provas em trés dias consecutivos. Todavia, a
partir de 2010, o PSS e o vestibular tradicional foram gradativamente substituidos pelo
ENEM e pelo Sistema de Selecdo Unificado — SISU. Neste contexto, a historia local
acabou, na pratica, sendo relegada a segundo plano no curriculo do Ensino Médio.

No entanto, nos anos anteriores a ado¢do do ENEM e do SISU como Unicas

formas de ingresso nas universidades publicas do estado, foi produzido um volume

42A tematica local figurou/figura entre os conteidos programaticos de certames de ingresso no servico
publico do estado, como por exemplo, no concurso para Oficiais (Policia e Bombeiros) e para professores da
Educacdo Basica. Registramos também, que por conta dessas exigéncias a Historia da Paraiba € contemplada
em duas disciplinas no curso de Graduacdo em Licenciatura Plena em Histdria da Universidade Federal da
Paraiba.
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consideravel de materiais didaticos voltados ao ensino de Historia da Paraiba, destinados
principalmente a preparacdo para o vestibular e o PSS, além da sua indicagdo para os
concursos do magistério estadual e dos Oficiais militares, justificando a quantidade
significativa de titulos destinados ao Ensino Médio que encontramos durante o
levantamento de fontes.

Grande parte dos autores dos materiais pré-vestibulares era formada por
professores que lecionavam no Ensino Médio ou em cursinhos preparatorios e que, por
meio destas publicacBes, procuravam suprir uma caréncia na literatura didatica referente a
Historia da Paraiba. A maioria destas obras foi impressa de modo independente em
gréaficas locais, sendo comercializadas pelos préprios autores ou em bancas de jornais.
Houve também a iniciativa de professores universitarios de tratar o conhecimento sobre a
histdria local produzido nos circulos académicos a outros niveis de ensino*®, Neste caso, 0s
titulos foram publicados por editoras universitarias.

O grupo de materiais didaticos destinados aos anos iniciais do Ensino
Fundamental** é composto de um total de seis titulos, sendo cinco livros didaticos e um
paradidatico, publicados em 1997, trés em 2011, um em 2014 e o outro em 2007,
respectivamente. Quanto a editora, a Grafset e a Scipione destacam-se com duas obras
publicadas cada uma, e as demais foram editadas pela Base Editorial e Escala Educacional.

Dos cinco livros didaticos de historia destinados aos anos iniciais do Ensino
Fundamental que integram o nosso Guia de Fontes, quatro foram analisados e aprovados

pelos editais para 0 PNLD 2010, 2013 e 2016, por atenderem aos critérios de selecéo

43 Deste grupo destacamos Estudando a Historia da Paraiba: uma coletanea de textos didaticos e Historia
da Paraiba: Ensino Médio (2001), cujos autores sdo notadamente professores atuantes ou aposentados da
UFPB, UEPB e UFCG.

44 Os anos finais do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano, antigas de 52 a 82 série) ndo tem indicagdo nos
PCN, nem nos RCEF-PB para o estudo da Histéria da Paraiba, porém nao significa que os professores ndo
possam lecionar esse conteldo, inclusive se levarmos em conta a necessidade da adogdo do jogo de escalas
entre o global — nacional — regional — local.

4 Os livros didaticos distribuidos pelo FNDE, através do PNLD, devem ser utilizados por trés anos
consecutivos. Os livros de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e os livros regionais
sdo reutilizaveis, ou seja, sdo devolvidos ao final do ano para serem utilizados por outros alunos. Os editais,
publicados com intervalo de trés anos para cada nivel de ensino, estabelecem as regras para a inscricdo do
livro didatico, determinando o prazo e os regulamentos para a habilitagdo das obras pelas editoras. Séo
geralmente publicados 2 anos antes do inicio da vigéncia das obras, assim o PNLD 2016, por exemplo, teve
Edital publicado em 2014, avaliac&o e distribuicdo em 2015, com vigéncia entre 2016-2018. Por este motivo,
a estrutura de organizacdo do PNLD no espago temporal aqui analisado foi trienal. Segundo o MEC, a partir
de 2018, sera quatrienal.
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estabelecidos. No edital de 2013, por exemplo, a exclusdo dos livros didaticos regionais*®
do Guia do Livro Didatico do PNLD foi definida pelos seguintes parametros:

1. Néo explicitar os conceitos de local e/ou regido empregados na obra;

2. Interpretar a realidade regional de forma estereotipada, classificando
identidades locais como superiores ou inferiores, veiculando
regionalismos xendfobos e estimulando o conflito entre formacdes sociais
que tiveram trajetdrias marcadamente diferenciadas;

3. Abordar a experiéncia regional isoladamente, sem levar em conta as
suas inter-relagdes com processos histéricos em macroescala, na longa
duracdo, ocorridos para além das fronteiras regionais;

4. Abordar a experiéncia local, apenas, como repeticdo abreviada de
processos historicos em macroescala, ocorridos para além das fronteiras
regionais;

5. Abordar a experiéncia local, apenas, em seus tragcos pitorescos e
anedaticos, assemelhando o livro didatico a um roteiro para a visitacdo
turistica (BRASIL, 2012, p. 44).

Dos quatro livros regionais de Historia da Paraiba avaliados e aprovados no PNLD,
apenas o Paraiba: meu passado, meu presente, de Iranilson Buruti de Oliveira e Catarina
de Oliveira Buriti (2011), editado pela Base Editorial, esteve presente em mais de um Guia
(2010-2013). Além deste, figuraram a lista do PNLD o volume Histdria Paraiba, de Irene
Rodrigues da Silva Fernandes (2011), publicado pela Grafset, e outros dois titulos escritos
por Gislane Azevedo e Reinaldo Seriacopi (2011; 2014), ambos da Editora Scipione.

O livro didatico regional destinado aos anos iniciais do Ensino Fundamental e
registrado no PNLD possui um significativo diferencial sobre os demais materiais que
compdem 0 nosso Guia de Fontes, isto porque este subsidio é bastante prestigiado pelas
politicas publicas direcionadas a Educacdo Basica. Segundo Freitas (2009), o Brasil é o
pais que mais investe na aquisicao e distribuicdo de livros didaticos e, para isso, utilizando
recursos provenientes do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE. Por
este motivo, certamente, estes livros tém uma circulagdo e um alcance maior se comparado

aos demais materiais didaticos de Histéria da Paraiba aqui elencados®’.

6 Segundo a definigio do Edital do PNLD 2013, “os livros denominados regionais sio impressos que
registram a experiéncia de grupos que se identificam por fronteiras espaciais e socioculturais, seja na
dimensdo de uma cidade, um estado ou uma regido do Brasil e que sdo utilizados em situagdo didatica no
ensino de historia”. O recorte espacial que as obras analisadas adotaram estd circunscrito nos limites do
Estado da Paraiba. Disponivel em file:///home/myziara/Downloads/edital_pnld_2013.pdf Acesso 19 abr.
2017.

47 Em 2010, utilizando recursos do FNDE, o MEC adquiriu um total de 71.395 exemplares do livro Paraiba:
meu passado, meu presente, de Iranilson Oliveira e Catarina Buriti, por exemplo. Por cada unidade foi pago o
valor de R$ 8,37, somando um total de R$ 597.576,15 investidos. Disponivel em <
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Devemos considerar que muitas editoras organizam suas obras didaticas, inclusive
os livros regionais, para atender aos critérios de avaliagdo estabelecidos pelos Editais do
PNLD. Como a Scipione com o livro Estado da Paraiba: sua terra, seu espaco, seu povo
(2014) que pode ser considerado uma adaptacdo do outro titulo da mesma editora, Historia
da Paraiba (2011), ambos de Gislane Azevedo e Reinaldo Seriacopi, visando a atender as
exigéncias PNLD 2016. Segundo o Edital de convocagdo para o processo de inscrigdo e
avaliacdo de obras didaticas do PNLD 2016, ficava estabelecido que os livros regionais
deveriam abranger conteddos sobre a Historia, a Geografia, a Arte e a Cultura da regido,
podendo ser ou ndo integrado, mas em um Unico volume. No Edital anterior, do PNLD
2013*, as editoras poderiam inscrever dois Livros Regionais, um para 0 componente
Histéria e outro para Geografia. Com a alteracdo, as editoras buscaram articular os
conteddos das duas disciplinas em apenas um livro. No caso da obra Estado da Paraiba:
sua terra, seu espaco, seu povo (2014) o conteudo de historia permaneceu praticamente
inalterado, se comparado a publicacdo de 2011, a excecdo de algumas imagens, textos
complementares e atividades, sendo acrescidas ao longo do livro se¢es tratando de temas
da Geografia.

Do ponto de vista da organizacdo, no PNLD os livros didaticos regionais foram
sistematizados em eixos ou unidades tematicas que abordam a Histéria da Paraiba. A
distribuicdo dos capitulos, na maioria dos titulos, considera a divisdo tradicional da
Histdria do Brasil — Colénia, Império, Republica. O Unico material que divergiu dessa
I6gica foi elaborado por Iranildo e Catarina Buriti, pois apresentou uma abordagem voltada
a educacdo para cidadania, com temas sobre os Direitos Humanos. Os dois livros de
Gislane Azevedo e Reinaldo Seriacopi, embora com titulos diferentes, tém edi¢cdes bem
aproximadas, visto que a publicacdo de 2014 é uma espécie de ampliacdo da versdo de

2011, incluindo apenas aspectos geograficos do estado da Paraiba.

http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos> Acesso 08 ago.
2017.

8 MEC/FNDE. Edital de Convocagio 02/2014. Disponivel em <
http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/4889-edital-
pnld-2016> Acesso 08 ago. 2017.

49 MEC/FNDE. Edital de Convocagao 02/2011. Disponivel em <
http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/3014-editais-
anteriores> Acesso 08 ago. 2017.
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Além destes, destacamos o Unico titulo paradidatico — Paraiba — que faz parte da
colecdo Meu Estado € meu pais e esta dividido em duas partes: a primeira tem cunho
literario narrando uma histéria que ocorrida no sertdo da Paraiba; a segunda faz um
apanhado geral sobre historia, geografia, cultura, turismo e ciéncias do estado. O livro é
acompanhado de uma ficha de leitura além de uma se¢&o destinada a um jogo-atividade, no
qual a crianca é convidada a percorrer lugares do Estado por meio do langamento de dados.

A linguagem dos quadrinhos também foi empregada para abordar a histéria local.
Encontramos duas edi¢bes do livro Histéria da Paraiba em Quadrinhos, de Emilson e
Emir Ribeiro, sendo a 12 de 2003, e a 22 de 2011. Antes de ser langado no formato de livro,
o0s quadrinhos foram publicados em jornais da cidade e em revistas alternativas.

Segundo o professor e roteirista da obra, Emilson Ribeiro, o projeto que resultou no
livro iniciou ainda na década de 1970, quando criou o personagem ficticio Itabira para
informar fatos histéricos sobre a Paraiba Colonial em tiras veiculadas no jornal A Unido. A
ideia era tornar a histéria do estado mais atrativa para 0s jovens que, na época, s
dispunham dos dois tomos de Horéacio de Almeida®.

Como a publicacdo tem um intervalo temporal de quase 30 anos desde a sua
concepeao, o desenhista Emir Ribeiro alertou para possiveis “inexatiddes”, mas destacou
que “o importante e valido para o momento [2003] ¢ apresentar, principalmente para a
garotada, os principais acontecimentos historicos da nossa terra, e através da atraente
forma de desenhos” (RIBEIRO, 2003). O livro foi dividido em duas partes e 24 capitulos.

A 12 edicdo publicada pela Velta Edicbes® teve o apoio e patrocinio da Prefeitura

0 Horécio de Almeida (1896-1983) é natural da cidade de Areia, Estado da Paraiba. Estudou no Lyceu
Paraibano e bacharelou-se na Faculdade de Direito do Recife, em 1930.Ficou conhecido nacionalmente como
historiador e destacou-se nas Letras, colaborando em jornais, escrevendo e dirigindo o Jornal Estado da
Paraiba. Foi membro do Instituto Historico e Geogréafico Paraibano e um dos dez fundadores da Academia
Paraibana de Letras. Escreveu uma obra ampla sobre a historia deste Estado, tendo como exemplo: Brejo de
Areia (1958) e Histéria da Paraiba (1966 e 1978). A producdo historiogréafica de Horacio de Almeida é
metddica e linear, seguindo a tendéncia dos seus pares do IHGP. Demonstrava grande preocupagao com a
objetividade e distanciamento do objeto, além de narrar um épico com grandes feitos e fatos exaltando as
qualidades de um povo paraibano. Disponivel em
http://www.anpuhpb.org/anais_xiii_eeph/textos/ST%2011%20-
%20Li%C3%A9lia%20Barbosa%200liveira%20e%20Carlos%20F.%20de%20Ara%C3%BAj0%20J%C3%
BAnior%20TC.PDF Acesso 25 ago. 2017.

>l\/elta é uma personagem dos quadrinhos criada em 1973, popularizando-se por todo o Brasil, tendo suas
aventuras publicadas em jornais e revistas. Seu nome foi usado para identificar as producgdes independentes
de Emir Ribeiro, seu criador. Atualmente, o quadrinista comercializa suas obras através de sua pagina na
internet. <http://www.emirribeiro.com.br/>
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Municipal de Jodo Pessoa. Na 22 edicdo foram inseridos novos desenhos, além de um texto
explicativo ao final de cada um dos capitulos.

Classificamos como livros tematicos outras duas obras coletivas abordando
questdes emergentes nas ultimas décadas, responsaveis pela mudanca na legislagédo
educacional e nos referenciais curriculares. Povos Indigenas da Paraiba e Diversidade
Paraiba, publicados em 2012 e 2014, respectivamente, trouxeram a inser¢do da histéria e
da cultura dos afro-brasileiros, indigenas e ciganos, conforme determinam as leis recentes,
numa perspectiva local. Ambos foram editados e publicados pela Grafset.

Escrito sob a coordenacgdo de Tania Maria de Andrade, o livro Povos Indigenas da
Paraiba possui autores indigenas que atuam como professores em seus territérios e
construiram os textos baseados em vivéncias coletivas entre os Tabajara e os Potiguara.
Embora ndo tenha indicacdo explicita sobre o nivel de ensino, 0s autores apresentam como
uma obra didatica que pretende dar visibilidade aos povos indigenas na Paraiba.

O livro Diversidade Paraiba resultou, por sua vez, de um projeto da Editora
Grafset que convidou professores universitarios especialistas nos subtemas dos quatro
capitulos do livro: Indigenas, Religides Afro-brasileiras, Quilombolas e Ciganos na
Paraiba. A obra teve como objetivo ser um instrumento de aprendizagem dentro e fora da
escola, a fim de promover atitudes de respeito a diversidade e uma convivéncia solidaria
entre as pessoas. Estes dois titulos sdo facilmente encontrados nas bibliotecas das escolas
publicas do estado e costumam ser utilizados como material de pesquisa escolar.

Apresentamos, a seguir, nosso Guia de Fontes por meio de Fichas de Identificacdo
dos 19 titulos didaticos sobre a Historia da Paraiba, organizados cronologicamente

conforme o ano de publicagéo.
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1997

Paraiba Estudos Sociais Geografia e Historia

Janete Lins Rodrigues; Irene Rodrigues da

, PARAIBA AUTOR (ES) Silva Fernandes
wuoos ‘ EDITQRA Grafset _
so . AIS | EDICAO 2% ed. Atualizada
| ANO 1997
| LOCAL Jodo Pessoa
9 EIII\I\\/SIIEII\I_ ODE 3% série, 1°grau
COLECAO A Terra e 0 Povo
PAGINAS 96 pags.
' | CAPITULOS 14 capitulos
TEMATICA Histdria e Geografia da Paraiba
R TIPO Livro didatico
ISBN 978 85 85893 04 4
2001

Estudando a Histéria da Paraiba: uma coletanea de textos didaticos

Y wwqﬁ.

Eliete de Queiroz Gurjdo e Damido de Lima
(Org.); Leonilia Maria de Amorim; Maria

A T;‘;:\)N?;)“ BA PARAIBA. AUTOR (ES) Santana de Souza Silva; Martha Lcia
e w y Ribeiro Araujo.
EDITORA EDUEP
EDICAO 22 ed. Revisada e ampliada (12 ed. de 1999)
ANO 2001
LOCAL Campina Grande
NIVEL DE Ensino médio
ENSINO
COLECAO Volume Unico
PAGINAS 168 pags.
CAPITULOS 23 capitulos
TEMATICA Historia e Geografia da Paraiba
TIPO Coletanea de textos didaticos
2003

Historia da Paraiba
AUTOR (ES) Ana Leal
EDITORA Gréfica Editora Potiguar
EDICAO 22 ed.
ANO 2003
LOCAL Natal
EII\I\QIEII\_IODE Ensino Médio
COLECAO Volume Unico
PAGINAS 67 pags.
CAPITULOS 25 capitulos
TEMATICA Historia da Paraiba
TIPO Livro de preparagdo para vestibulares e

CONCUrsos
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2003

Sintese de Historia do Brasil e da Paraiba: da coloniza¢édo aos nossos dias

ESE DE HISTORIA

LEI){\I’KFWBA
i «"b. "' A

AUTOR (ES) Francisco de Assis Vale Cavalcante
EDITORA Escritério de Ideias Editorial
EDICAO 22 e,

ANO 2003

LOCAL

Jodo Pessoa

EI|I\1\Q|E|[\_|ODE Ensino Fundamental e Médio
COLECAO Biblioteca Anayde Beiriz Vol. 1
PAGINAS 154 pags.

CAPITULOS 8 capitulos

TEMATICA

Historia do Brasil e da Paraiba

TIPO

Livro de preparacdo para vestibulares e
coNcursos

2003

Historia da Paraiba em Quadrinhos

Emilson Ponce de Leon Ribeiro; Emir Lima

N ’p‘ 1
7 ooEonooononog

=7 [ AN
ILSON RIBEIRO
MIRARIBEIRO
\ DV
BN
&% N -

AUTOR (ES) Ribeiro

EDITORA Velta Edigdes
EDICAO 12ed.

ANO 2003

LOCAL Jodo Pessoa
NIVEL DE N&o hé indicagao
ENSINO

COLECAO Volume Unico
PAGINAS 103 pégs.
CAPITULOS 24 capitulos
TEMATICA Historia da Paraiba
TIPO Livro de histéria em quadrinhos
ISBN 978 85 7611 002 4

2005

Paraiba GeoPB: Histéria e

Geografia da Paraiba

Igor Vasconcellos; Thiago Lima; Rodrigo

+Thiago Lima
«Rodrigo Mateus
«Gilbert

AUTOR (ES) Mateus; Gilbert Patsayev
EDITORA F&A Gréfica e Editora
EDICAO 12ed.

ANO 2005

LOCAL Jodo Pessoa

EII\I\QIEII\_I ODE Ensino Médio

COLECAO Volume Unico

PAGINAS 106 pags.

CAPITULOS 18 capitulos

TEMATICA Historia e Geografia da Paraiba
TIPO Livro de preparacéo para vestibulares e

CONCUrsos
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2007
Paraiba
Indigo (Ana Cristina Araujo Ayer de
AUTOR (ES) Oliveira); Claudio Blanc
e EDITORA Escala Educacional
P EDICAO 1% ed.
ANO 2007
LOCAL Sdo Paulo
oo EIII\I\QIEII\_I ODE Ensino Fundamental
COLECAO Meu Estado é meu Pais
PAGINAS 61 pags.
CAPITULOS 6 capitulos
TEMATICA Aventurgs de um garoto pela Historia e
Geografia da Paraiba
TIPO Paradidatico
ISBN 978 85 377 0156 0
2007

Paraiba Minha Terra: Histéria e Geografia Incangado

Igor Vasconcellos; Thiago Lima; Rodrigo

AUTOR (ES) Mateus
EDITORA Gréfica e Editora Imprell
EDICAO 2% ed.
ANO 2007
LOCAL Jodo Pessoa
eseg | NIVEL DE Ensino médio
Rodrigo Mateus ENSINO
COLECAO Volume Unico
PAGINAS 113 pégs.
CAPITULOS 24 capitulos
TEMATICA Historia e Geografia da Paraiba
TIPO Livro de preparacdo para vestibulares e
concursos
2007

Histéria da Paraiba:

ensino médio

Histéria da

Para’ba"ﬁ

Ensino Médio
19 Edi¢do

Antonie Clarindo Barbora de Souza
ablo Gutembe

Antonio C. B. de Souza; Fabio G. R. B. de
Souza (orgs.); Gervacio Aranha; José Pereira

AUTOR (ES) de Souza Junior.; Josemir Melo; BANIWA
Lima; Maria Vitéria B. Lima; Solange da
Rocha; Uelba do Nascimento

EDITORA Editora da UFCG

EDICAO 12ed.

ANO 2007

LOCAL Campina Grande

EII\I\QIEII\IODE Ensino Médio

COLECAO Volume Unico

PAGINAS 191 pégs.

CAPITULOS 13 capitulos

TEMATICA

Historia da Paraiba




72

TIPO

Livro de preparacdo para vestibulares

ISBN

978 85 8967 18 8

2008

Paraiba Minha Terra: Historia e Geografia Incangado
| AUTOR (ES) Igor Vasconcellos; Thiago Lima; Rodrigo

Mateus

EDITORA Gréfica e Editora Imprell

EDICAQO 3ed.

ANO 2008

LOCAL Jodo Pessoa

EII\I\QIEII\I_ ODE Ensino Médio

COLECAO

PAGINAS 136 pags.

CAPITULOS 24 capitulos

TEMATICA Historia e Geografia da Paraiba

TIPO Livro de preparacéo para vestibulares e
coNCursos

2008

Histdria da Paraiba para Vestibulares e Concursos

AUTOR (ES) Gilbert Patsayev
EDITORA Gréfica e Editora Imprell
EDICAO 12 ed.
ANO 2008
LOCAL Jodo Pessoa
EII\I\QIEII\I_ ODE Ensino Médio
COLECAO Volume Unico
PAGINAS 78 pags.
CAPITULOS 5 capitulos
TEMATICA Historia da Paraiba
TIPO Livro de preparacdo para vestibulares e
concursos
2011

Histéria da Paraiba

HISTORIA

AUTOR (ES) Irene Rodrigues da Silva Fernandes
EDITORA Grafset

EDICAO 12ed.

ANO 2011

LOCAL Jodo Pessoa

EQQIE:\]ODE 4° ou 5° ano do Ensino Fundamental
COLECAO Volume Unico

PAGINAS 184 pags.

CAPITULOS 4 capitulos

TEMATICA Historia da Paraiba

TIPO Livro didatico

ISBN 978 85 7951 117 2
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2011

Histéria da Paraiba

¥ Gislane & Reinaido” AUTOR (ES) Gislane Azevedo; Reinaldo Seriacopi
' - EDITORA Scipione
S8 | EDICAO 1% ed.
| & ANO 2011
g LOCAL Sdo Paulo
E EI|I\1\Q|E|[\_|ODE 4° ano ou 5° ano do Ensino Fundamental
28 | COLECAO Volume Unico
- | PAGINAS 128 pags.
B-8 | CAPITULOS 8 capitulos
TEMATICA Historia Paraiba
TIPO Livro didatico
ISBN 978 85 262 8234 6
2011
Paraiba: meu passado, meu presente
) Iranilson Buruti de Oliveira; Catarina de
S — AUTOR (ES) Oliveira Buriti
|V EDITORA Base Editorial
pParaiba | (5o
: ANO 2011
P LOCAL Curitiba
EIII\I\QIEII\_IODE 4° ano ou 5° ano do Ensino Fundamental
\m_sn@m\_ COLEGAO Volume Unico
REGIONAL, PAGINAS 192 pags.
#1245% | | CAPITULOS 4 Eixos; 17 capitulos
g TEMATICA Historia da Paraiba
= | | TIPO Livro didatico
3 i ISBN 978 85 7905 679 6
2011
Historia da Paraiba em Quadrinhos
AUTOR (ES) EEE!iSr%n Ponce de Leon Ribeiro; Emir Lima
[ EDITORA Velta Ediges
EMILSON RIBEIRO EDICAO 2%ed.
EMIR RIBEIRO ANO 2011
LOCAL Jodo Pessoa
NIVEL DE N4o ha indicacéo
ENSINO
COLECAO Volume Unico
PAGINAS 131 pags.
CAPITULOS 24 capitulos
TEMATICA Historia da Paraiba
TIPO Livro de histéria em quadrinhos
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2011

Historia da Paraiba para Vestibulares e Concursos

) l‘nf.uel“‘\.lirginfov_ 5
~ 1 Sérgio/Murilo
S8 <

el ,' 2 :
- Elﬁtﬂﬁmﬂ@& Pa

R Y5 |
| Vestibulares e @oneursos

Rafael da Silva Virginio; Sérgio Murilo

AUTOR (ES) Ribeiro Chaves
EDITORA Sal da Terra Editora
EDICAO 12ed.

ANO 2011

LOCAL Jodo Pessoa
EII\I\\/SIIEII\I_ ODE Ensino Médio
COLECAO Volume Unico
PAGINAS 158 pags.
CAPITULOS 5 capitulos

TEMATICA

Historia da Paraiba

TIPO

Livro de preparacdo para vestibulares e
concursos

ISBN

978 85 8043 109 4

2012

Povos Indigenas da Paraiba

Tania Maria de Andrade (Coord.); Antonio

AUTOR (ES) Pessoa Gomes; Ednaldo dos santos Silva;
José Pessoa Gomes; José Pessoa Gomes.

EDITORA Grafset

EDICAO 1%ed.

ANO 2012

LOCAL

Jodo Pessoa

NIVEL DE
ENSINO

N&o hé indicagao

COLECAO Volume Unico
PAGINAS 127 pags.
CAPITULOS 5 capitulos

TEMATICA

Povos indigenas da Paraiba

TIPO

Livro de histdria tematica

ISBN

978 85 7951 161 5

2014

ado da Paraiba: sua terra, seu espaco, seu povo

Est

AUTOR (ES) Gislane Azevedo; Reinaldo Seriacopi
EDITORA Scipione

EDICAO 12ed.

ANO 2014

LOCAL Sdo Paulo

EII\I\QIEII\_IODE 4° ano ou 5° ano do Ensino Fundamental
COLECAO Volume Unico

PAGINAS 152 pags.

CAPITULOS Introducdo e 8 capitulos

TEMATICA Histdria e Geografia da Paraiba

TIPO

Livro didatico
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ISBN 978 85262 9384 7
2014
Diversidade Paraiba: indigenas, religies afro-brasileiras, quilombolas, ciganos

Lusival Antonio Barcellos; Eliane Silva de
Farias; Ivonildes da Silva Fonseca; Elio

AUTOR (ES) Chaves Flores; Janine Marta Coelho
Rodrigues

EDITORA Grafset

EDICAO 12ed.

ANO 2014

LOCAL Jodo Pessoa

NIVEL DE N&o hé indicagdo

ENSINO

COLECAO Volume Unico

PAGINAS 143 pags.

CAPITULOS 4 capitulos

TEMATICA Diversidade étnica e cultural na Paraiba

TIPO Livro de histéria tematica

ISBN 978 85 7951 228 5

Mediante a elaboracdo deste Guia de Fontes, buscamos contribuir para tornar mais
acessivel a producdo didatica acerca da Histdria da Paraiba, tendo em vista a importancia
do ensino de historia local para a construcdo identitaria dos estudantes, bem como para sua
insercdo em contextos sociais mais amplos. O Guia poderd também subsidiar outros
pesquisadores cujos estudos tratem de temas, objetos ou abordagens presentes nos livros
ou materiais didaticos de Historia da Paraiba, publicados nas Gltimas duas décadas.

Do total de 19 obras que compdem o Guia de Fontes, destacaremos a analise dos
livros didaticos destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que os PCN
e os referenciais curriculares do estado da Paraiba indicam que a realidade e o contexto
mais imediato em que os alunos estdo inseridos seja 0 ponto de partida para o ensino de
historia. Os livros em questdo sdo:

1) Paraiba Estudos Sociais Geografia e Histdéria, de Janete Lins Rodrigues e
Irene Rodrigues da Silva Fernandes, publicado em 1997 pela Editora Grafset;

2) Paraiba, de Ana Cristina Aratjo Ayer de Oliveira (indigo) e Claudio Blanc,
livro de literatura infantil publicado em 2007, pela Editora Escala Educacional;

3) Paraiba: meu passado, meu presente, de Iranilson Buriti de Oliveira e Catarina

de Oliveira Buriti, publicado em 2011 pela Base Educacional;
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4) Historia Paraiba, de Irene Rodrigues da Silva Fernandes, publicacdo de 2011 da
Editora Grafset;

5) Histéria da Paraiba, de Gislane Azevedo e Reinaldo Seriacopi, publicado pela
Editora Scipione, em 2011;

6) Estado da Paraiba: sua terra, seu espaco, seu povo, de Gislane Azevedo e
Reinaldo Seriacopi, publicado em 2014 pela Editora Scipione.

Procederemos a analise destas obras a fim de observar as abordagens acerca da
historia e da cultura dos povos indigenas habitantes no territério paraibano, objetivo geral

da nossa pesquisa sobre o qual nos dedicamos no terceiro capitulo.
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4. OS POVOS INDIGENAS NOS MATERIAIS DIDATICOS DE HISTORIA DA
PARAIBA PARA OS ANOS INICIAIS

Nas escolas a questdo das sociedades indigenas, frequentemente ignorada
nos programas curriculares, tem sido sistematicamente mal trabalhada.
Dentro da sala de aula, os professores revelam-se mal informados sobre o
assunto e os livros didaticos, com poucas excecgdes, sao deficientes no
tratamento da diversidade étnica e cultural existente no Brasil.
(GRUPIONI, 1994, p. 13)

Consideramos que o0s materiais didaticos sdo portadores de importantes
representacdes construidas acerca dos povos indigenas que, muitas vezes, resultam em
atitudes de preconceito e discriminacdo. Em virtude disso, consideramos pertinente
esclarecer 0 nosso aporte tedrico para o estudo das representacdes.

O conceito de representacdo € um dos pressupostos teéricos de analise adotados
pelo campo da Histdria Cultural. Os historiadores ditos culturais compartilham da intencao
de traduzir o mundo a partir da cultura e, para isso, incorporaram 0 conceito de
representacdo a sua base tedrica. Formulada no inicio do século XX, a ideia de
representacdo remetia

[...] as formas integradoras da vida social, construidas pelos homens para
manter a coesdo do grupo [..]. Expressas por normas, instituigdes,
discursos, imagens e ritos, tais representacdes formam como que uma
realidade paralela a existéncia dos individuos, mas fazem os homens
viverem por elas e nelas (PESAVENTO, 2005, p. 20).

As representacdes construidas sobre o mundo sdo tdo relevantes quanto o mundo
em si, pois é por meio delas que os seres humanos compreendem a sua realidade e regulam
a sua existéncia. Em outras palavras, sdo matrizes geradoras e explicativas do real, através
das quais os grupos e individuos ddo sentindo ao mundo ao seu redor e reagem a ele.

Roger Chartier, historiador francés e estudioso da Histéria Cultural, propés utilizar
a nogéo de representacdo para estudar as sociedades do Antigo Regime e, para atingir tal
proposito, delineou dois sentidos para o termo, sendo “(...) a representagao como dando a
ver uma coisa ausente, o que supde uma distin¢do ao radical entre aquilo que representa e
aquilo que é representado; por outro, a representacdo como exibicdo de uma presenca,

como apresentacgao publica de algo ou de alguém” (CHARTIER, 2002, p. 20).
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Para Chartier, a importancia da nocéo de representacdo esta na sua capacidade de

articular trés modalidades da relagdo com o mundo social:

[...] em primeiro lugar, o trabalho de classificagéo e de delimitacdo que
produz as configuracdes intelectuais multiplas, através das quais a
realidade é contraditoriamente construida pelos diferentes grupos;
seguidamente, as praticas que visam fazer reconhecer uma identidade
social, exibir uma maneira propria de estar no mundo, significar
simbolicamente um estatuto e uma posicdo; por fim, as formas
institucionalizadas e objetivadas gracas as quais uns «representantes»
(instancias coletivas ou pessoas singulares) marcam de forma visivel e
perpetuada a existéncia do grupo, da classe ou da comunidade
(CHARTIER, 2002, p. 23).

Entendida desta forma, a nocdo de representacdo permite a constituicdo do real a
partir das relacdes simbolicas de forca. Os individuos ou grupos que detém o poder
simbdlico de criar e fazer acreditar nas suas representacdes sobre o mundo possuem o
controle da vida social e impdem sua visdo em uma relagdo histdrica de forcas. Sendo
assim, as representacfes sdo resultado de uma construcdo social e historica que, uma vez
consolidadas, se internalizam no inconsciente coletivo e se transformam em coisas
naturais, rejeitando reflexdes.

Tomemos como exemplo a “sociedade branca ocidental” que, por ser hegemonica,
criou e disseminou uma determinada identidade para os povos indigenas, caracterizada
pelo estigma da selvageria, da preguica, da nudez, da desconfianca, a fim de garantir e
eternizar sua dominacdo simbolica sobre esses povos. De acordo com Chartier, 0s
“dominados aceitam ou rejeitam as identidades impostas que visam assegurar [...] seu
assujeitamento” (CHARTIER, 2002, p. 11). Os movimentos indigenas seriam, nessa
medida, uma forma de rejeitar as representacdes que constituem a identidade atribuida aos
Seus povos.

Dentro desta perspectiva, a historia deve ser compreendida como o estudo dos
processos com 0s quais se confere sentido ao mundo, ou seja, 0s textos e as obras
produzidas em outras temporalidades ndo possuem sentido intrinseco, Unico ou
inquestionavel. Cabe aos historiadores culturais, por meio das fontes, acessarem as
representacdes elaboradas pelos seres humanos do passado, decifrando, assim, 0s codigos

de outro tempo (PESAVENTO, 2005).



79

Partindo da defini¢do de Chartier (2002), entendemos que a representacdo € o modo
como em diferentes tempos e espacos uma realidade social € construida, pensada e dada a
ler. Pesavento (2005), por sua vez, afirmou que as representacdes sdo matrizes geradoras
de condutas e praticas sociais e, por conseguinte, os individuos e 0s grupos déo sentido ao
mundo por meio das representacdes que constroem sobre a realidade.

Por considerarmos que as representacdes construidas acerca dos indigenas
presentes nos materiais didaticos sdo responsaveis por consolidar praticas, muitas vezes
discriminatorias, julgamos relevante analisar estes suportes didaticos com base na Lei n°
11.645/2008, que determinou a obrigatoriedade do estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, publicos e
privados, no ambito de todo curriculo escolar.

Antes de empreendermos tal analise, buscamos situar a construcdo historica daquilo
que identifica o “ser indio”, especialmente em virtude do crescente nimero de pessoas que
se autodeclaram indigenas e das demandas sociais destes grupos, bem como da dificuldade
da sociedade geral em reconhecer e legitimar a identidade desses povos na atualidade,
resultando, como apontado, em situacdes de conflito e de violéncia.

Reduzir ou acabar com o preconceito e a discriminagéo requer, segundo Grupioni
(1998, p. 492), “informacdes corretas e contextualizadas, que levem as pessoas a refletirem
sobre suas posturas e atitudes cotidianas”. E, neste ambito, que apresentamos informacdes
gerais sobre os povos indigenas na Paraiba, numa tentativa de esbogar um breve historico
sobre esses povos no estado, demostrando a sua importancia na Historia.

Da compreensdao de que a escola e os materiais didaticos desempenham uma
funcédo primordial na formag&o do referencial explicativo da realidade, tanto de criangas
qguanto de adolescentes, justificamos nossa analise acerca das representaces dos povos
indigenas na literatura didatica da Histéria da Paraiba, particularmente nos livros

destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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4.1 Ser indio: a construcdo historica de um conceito.

Ser indio transformou-se em sindnimo de orgulho identitario. Ser indio
passou de uma generalidade social para uma expressdo sociocultural
importante do pais. Ser indio ndo estd mais associado a um estagio de
vida, mas a qualidade, a riqueza e a espiritualidade de vida. Ser tratado
como sujeito de direito na sociedade € um marco na historia indigena
brasileira, propulsor de muitas conquistas politicas, culturais, econdbmicas
e sociais. (BANIWA, 2006, p. 38-39)

Segundo Baniwa (2006), o reconhecimento dos indigenas enquanto individuos de
direitos favoreceu, positivamente, a afirmacdo identitaria destes povos. Sem duvida, a
Constituicdo Federal de 1988 e a Convencao n°169 da Organizacdo Internacional do
Trabalho — OIT (BRASIL, 2002) tém um papel fundamental neste processo que vem
resultando em algumas conquistas politicas, econdémicas, culturais e sociais. Trata-se da
declaracdo da cidadania diferenciada indigena, a partir da qual os diversos povos, a
despeito de um histérico de repressdo e dominacgao cultural, passaram a resgatar e valorizar
suas origens e tradicOes.

Em diversas aldeias e comunidades indigenas urbanas tem-se buscado reaprender as
linguas perdidas e recuperar os rituais e cerimdnias tradicionais. Este movimento de
afirmacdo identitaria é encabecado principalmente pelas geracdes indigenas mais jovens
gue se mostram interessadas em garantir seu espaco social e identitario diante da
globalizagdo (BANIWA, 2006).

Em virtude dos inimeros estere6tipos criados e cristalizados no seio da populagdo
ndo indigena do Brasil, que em muitos casos continuam sendo reforcados, diversas pessoas
questionam a legitimidade da identidade daqueles indigenas que convivem com a nossa
sociedade e se utilizam dos bens e servicos disponiveis na modernidade, tais como celular,
computador, internet, veiculos motorizados, transporte aéreo etc. No entanto, as novas
geragBes procuram viver nesta modernidade com o aporte em sua referéncia identitaria,
destacando o orgulho em ser indio.

Embora ndo exista uma Unica identidade indigena, pois sdo mais de 300 etnias
diferentes, ha a necessidade em se distinguir o indio do nédo indio, principalmente para
garantir a efetivacdo dos direitos sociais conquistados mais recentemente. Nesta

conjuntura, parece fundamental apontar algumas questfes: O que é ser indio? Que aspectos
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os identificam na atualidade? Que critérios sdo considerados para o reconhecimento desta
identidade indigena? Por que a populacéo indigena vem crescendo ano apds ano, como é
possivel verificar nos ultimos censos?

O termo indio € uma construcdo conceitual historica atrelada ao contexto da
colonizacdo da América. Considerado fruto de um erro historico do século XVI, a origem
deste vocabulo foi atribuida ao navegador Cristovdo Colombo que, ao planejar chegar a
india pelo Atlantico, desembarcou no continente americano e, acreditando ter alcancado
seu destino, nomeou de indios 0s habitantes nativos que encontrou. Embora o equivoco
tenha sido posteriormente percebido pelos colonizadores europeus, 0 termo continuou
sendo utilizado indistintamente para denominar os povos americanos (SILVA; SILVA,
2005).

Sem duvida, no passado, o desinteresse do colonizador pela diversidade cultural
existente na América reduziu toda a populacao deste vasto continente a uma categoria que,
certamente, pode ser considerada simplista e homogeneizante. Com o tempo, no entanto, o
vocabulo se perpetuou e, segundo Grupioni (1994, p. 17-18), adquiriu uma conotacao
politica, visto que foi incorporado “pelos grupos indigenas no processo de construcdo de
uma identidade coletiva, nomeando-os frente ao restante da sociedade”.

Sobre essa adesdo da denominag&o genérica indio ou indigenas pelos povos nativos
da América, Baniwa (2006) afirmou

Com o surgimento do movimento indigena organizado a partir da década
de 1970, os povos indigenas do Brasil chegaram a concluséo de que era
importante manter, aceitar e promover a denominacdo genérica de indio
ou indigena, como uma identidade que une, articula, visibiliza e fortalece
todos os povos originarios do atual territdrio brasileiro e, principalmente,
para demarcar a fronteira étnica e identitaria entre eles, enquanto
habitantes nativos e originarios dessas terras, e aqueles com procedéncia
de outros continentes, como 0s europeus, os africanos e 0s asiaticos
(BANIWA, 20086, p. 30).

Dessa forma, a categoria indios é usada pelos povos originarios no atual territorio
brasileiro para distingui-los do resto da sociedade, sendo utilizada principalmente para
articular e fortalecer povos distintos e, muitas vezes, rivais entre si em torno de interesses
comuns. E preciso, no entanto, definir quais individuos ou povos enquadram-se nesta
unidade geneérica denominada indigenas. Nas Ultimas décadas do século XX, sobretudo

ap6s a promulgacdo da Lei n® 6.001/1973, conhecida como Estatuto do indio, e com a
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criacdo da Fundagdo Nacional do indio — FUNAI, determinar quem é e quem néo é indio
tornou-se uma demanda premente. Ao longo do tempo, diferentes critérios foram adotados
para estabelecer esta distin¢éo, dentre os quais citamos o biologico (raca), o da cultura e da
autoidentificacao.

O critério bioldgico, aceito durante longo periodo, baseava-se nas teorias racialistas
do século XIX que concebiam a distin¢do entre os grupos étnicos por meio de diferengas
fisicas. Por este fundamento, um grupo étnico seria identificado pelas caracteristicas
somaticas ou bioldgicas, isto €, raciais. Conforme Cunha (2012, p. 104), o “grupo indigena
seria, nessa visdo, uma comunidade de descendentes ‘puros’ de uma populagdo pré-
colombiana”. Com o avan¢o dos estudos antropoldgicos e as criticas ao conceito de raga,
este critério foi duramente questionado visto que as préprias populacdes nativas da
Ameérica possuiam profundas diferencas quanto aos tracos fisicos (cor, cabelo, estatura
etc).

Embora o critério bioldgico ainda esteja expresso no senso comum popular, ndo
reflete a realidade dos grupos étnicos, uma vez que se assenta na ideia de pureza e, salvo
alguns casos de isolamento absoluto, “ndo existe populacdo alguma que se reproduza
biologicamente sem miscigenacao com 0s grupos com os quais esta em contato” (CUNHA,
2012, p. 104). Se este critério fosse considerado, a grande maioria dos povos indigenas
brasileiros ndo se enquadraria na definicdo de grupo étnico, posto que 0s contatos entre
portugueses e nativos foram bastante intensos desde os primeiros anos apds a conquista,
através das aliancas, e conforme a colonizacdo avangou, registraram-se guerras,
casamentos, sujeicdo ao trabalho escravo, catequizagdo. Durante o governo de Pombal®?
(1750-1777), por exemplo, a miscigenagéo foi claramente incentivada com o intuito de
descaracterizar as populacdes indigenas para apropriacdo de seus territorios (CUNHA,
2012). Assim, o critério bioldgico ou racial foi descartado enquanto definidor da identidade
indigena.

O critério cultural, por sua vez, poderia ser considerado mais adequado por
abranger principios que ultrapassam a definicdo meramente fisica. Segundo este parametro,

0 indio seria identificado por um conjunto de elementos culturais — lingua, costumes,

52 Sebastido José de Carvalho e Mello, o Marqués de Pombal, foi um politico e estadista portugués, ministro
do rei D. José I. Implantou um conjunto de reformas visando a racionalizagdo da administracdo do Império
Portugués.
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habitos, valores, crencas, ritos. E possivel elencar algumas caracteristicas ou tragos
culturais comuns a um grande nimero de povos indigenas, tais como a organizagéo social
igualitaria, a posse coletiva da terra e dos recursos, a divisdo de trabalho por sexo e por
idade, os rituais religiosos, entre outros (GRUPIONI, 1994). Entretanto, seria problematico
estabelecer uma identidade indigena considerando apenas esses aspectos em virtude da
grande diversidade de povos habitantes no territorio brasileiro, bem como das
singularidades de cada um deles.

Outro problema em adotar este critério de identificacdo seria presumir que a cultura
compartilhada pelo grupo étnico na atualidade deva ser necessariamente a mesma cultura
dos seus antepassados. Este entendimento, provavelmente, resultaria na cristalizacdo da
imagem do indio no passado, sem considerar que a cultura é algo dindmico e que se
modifica conforme as experiéncias historicas, como por exemplo a necessidade de
adaptacdo a condicBes naturais especificas ou a interagdo social com outros grupos. Nesta
perspectiva, Grupioni (1998, p. 485) destacou que tal como “a realidade se transforma, o
homem deve buscar novos simbolos que possam traduzir o significado que estas novas
realidades tém para ele. E deste modo que as culturas vdo se modificando, no processo
histérico que transforma os proprios grupos humanos”.

Os grupos indigenas no Brasil, principalmente aqueles que mantiveram contato
mais estreito com os colonizadores, foram impelidos a abandonar suas linguas originais,
organizacdo politica, rituais e crencas religiosas, costumes matrimoniais, em prol da sua
integracdo a sociedade nacional. Apesar disso, muitos povos procuraram conservar praticas
e conhecimentos ancestrais, num processo marcado pela reelaboracdo e incorporacéo de
saberes e tecnologias de outras tradi¢cGes, que contribuiu para a constituicdo de uma
identidade indigena. Deste modo, o critério da cultura perde relevancia se considerado
isoladamente e de fora para dentro.

Atualmente, o critério mais aceito € o da autodefinicdo que, em sintese, € a
capacidade de uma pessoa reconhecer-se integrante de determinado povo e ser reconhecida
por seus membros como tal. Formulado no Il Congresso Indigenista Interamericano,
ocorrido em Cuzco no ano de 1949, este critério definiu que indio era todo individuo
descendente dos povos pré-colombianos, portadores de tradi¢cGes e costumes que, apesar de
modificados pelo contato, se autoidentifica e é identificado pela sociedade envolvente
(CUNHA, 2012). No Brasil, este critério foi incorporado pelo Estatuto do indio — Lei n°
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6.001/1973 e, posteriormente, pela Constituicdo Federal — 1988 passando a regular as
relacOes entre o Estado brasileiro e as populagdes indigenas.

Conforme Barth (2000, p. 34), “a identificacdo de uma pessoa como membro de um
mesmo grupo étnico implica um compartilhamento de critérios de avaliagdo e julgamento”,
ou seja, 0 proprio grupo determina os elementos de inclusdo ou exclusdo, visto que o
reconhecimento por parte dos pares € uma condi¢cdo essencial a ideia de autodefinigéo.
Entre os parametros aceitos pelos povos indigenas para identificacdo étnica, Baniwa (2006)
apontou a continuidade histérica com sociedades precedentes a colonizacao, a forte relacao
com o territorio, a conformacdo de padrdes culturais — lingua, crengas, tradicbes — e
instituicdes sociais, econdmicas e politicas geralmente em oposicdo a sociedade nacional,
bem como a articulagdo com a rede global dos povos indigenas.

De modo geral, a elaboracdo desses mecanismos de inclusdo ou exclusdo dependem
de situacGes de contato social, j& que estas sdo capazes de determinar as diferengas
culturais persistentes. Por isso, para Barth (2000), é mais importante centrar-se nas
fronteiras étnicas que definem o grupo do que no conteudo cultural que tais fronteiras
demarcam. E por meio das relacdes de interacdo que se estabelecem as regras de
orientacdo dos encontros sociais interétnicos.

RelacBes interétnicas estaveis pressupdem precisamente esse tipo de
estrutura de interagdo: um conjunto de prescri¢cbes que governam as
situacBes de contato e permite uma articulagdo em alguns setores ou
dominios de atividade especificos e um conjunto de interdi¢fes ou
proscricdes com relagdo a determinadas situagdes sociais, de modo a
evitar interacGes interétnicas em outros setores; com isso partes das
culturas sdo protegidas da confrontacdo e da modificacdo (BARTH, 2000,
p. 35). (Grifo nosso)

Assim, por meio da interacdo, os membros de um grupo étnico definem o que é
possivel ser acessado de seu repertério cultural, bem como controlam a articulagdo com os
elementos das culturas em contato. Este exercicio contribui para a conformacdo da sua
prépria identidade. A exemplo disto citamos o0s povos indigenas no Nordeste que,
majoritariamente, adotaram tracos da cultura brasileira, mas mantém alguns costumes que

garantem a continuidade e a singularidade de seu povo, tal como o ritual do Toré>,

>3 0 Toré, comum a maioria dos grupos indigenas do Nordeste, é uma prética ritual essencial a percepgao e
representacdo da tradigdo coletiva e identidade étnica. Disponivel em <https://pib.socioambiental.org/pt>
Acesso em 27 jul. 2017.
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Diante do exposto, Cunha (2012, p. 103) sintetizou o critério da autodefinicdo,
destacando o sentimento de pertenca e de reconhecimento pelo grupo, concluindo que
“Comunidades indigenas sdo pois aquelas que, tendo uma continuidade histérica com
sociedades pré-colombianas, se consideram distintas da sociedade nacional. E indio €
guem pertence a uma dessas comunidades indigenas e € por ela reconhecido” (Grifo
nosso). Embora pareca uma definigdo simples, Baniwa (2006) alertou para a variagdo na
dindmica e na intensidade da relacdo com a identidade que cada povo ou regido possuli,
dependendo do processo histérico de contato vivido.

Na Amazonia, por exemplo, local onde os contatos s&o mais recentes, 0s costumes
e tradi¢bes dos povos indigenas foram preservados quase que integralmente. Na Regido
Nordeste, primeiro alvo da colonizacdo portuguesa no seculo XVI, as perdas territoriais e
culturais sdo marcantes. A lingua e 0 modo de vida das popula¢des indigenas dessa regido
foram gradativamente substituidos, ndo sem mobilizacBes e resisténcias, pela Lingua
Portuguesa e pelos habitos culturais do resto da sociedade brasileira®. Sobre a situacdo dos
povos indigenas do Nordeste, Baniwa (2006, p. 42) afirmou que “as areas que ocupam
dificilmente possibilitam uma vida autdbnoma de producdo e reproducdo de suas culturas,
tradicdes e valores para as quais necessitariam de um resgate e de uma reorganizacao
social”.

Apesar disso, nos ultimos anos, é possivel perceber um interesse crescente dos
indigenas, principalmente das geracdes mais jovens, em retomar os processos de afirmacéo
identitaria, os quais envolvem afirmacdo de culturas e tradicdes, reocupacdo de terras
originarias, reaprendizado da lingua ancestral, realizacdo de rituais e cerimonias
esquecidas. Isso justifica 0 aumento da populacdo indigena nos altimos censos, pois além
do fortalecimento das identidades das etnias conhecidas, observa-se um processo de
emergéncia étnica no qual povos considerados extintos reivindicam o reconhecimento de
sua identidade étnica, fendmeno este a que a antropologia denominou etnogénese
(OLIVEIRA, 1999).

Na Paraiba, além do povo Potiguara — cujas terras demarcadas localizam-se

predominantemente nos municipios de Marcacdo, Baia da Trai¢do e Rio Tinto — estad em

% Importante destacar que alguns povos indigenas na regido mantiveram vivos relevantes expressoes
socioculturais, a exemplo dos Fulni-6 de Aguas Belas — PE, considerado o nico grupo no Nordeste falante
de sua prdpria lingua — o Tath’é — assim como um ritual a que chamam Ouricuri, que atualmente realizam no
maior sigilo. Disponivel em <https://pib.socioambiental.org/pt> Acesso em 27 jul. 2017.
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curso, desde 2006, o processo pela retomada territorial e o ressurgimento étnico e cultural
do povo Tabajara, habitante da Microrregido do Litoral Sul do estado, compreendendo os
municipios de Alhandra, Pitimbu e Conde. A seguir, apresentaremos um breve historico

sobre esses povos®®.

4.2 As populacgbes indigenas na Paraiba: conhecimentos sobre o passado e o presente.

Anama potiglara auieramanhe o-s-ekobé-ne o tuibaepaglama yby-pe,
gli-x6bo memé, o-pytd-ne maramonhanga saynha popyatébara bé tym-a
oré pya nhya abé, ambite oré poromonhangaba resé®®.

Atualmente, apesar da expressiva presenca indigena no Estado da Paraiba, os
estudos dedicados aos povos indigenas na regido abordam, principalmente, o periodo
colonial. Se extrapolarmos esta temporalidade as pesquisas sdo ainda escassas e/ou pouco
divulgadas. Nosso objetivo neste topico é fazer um mapeamento das populac6es indigenas
que habitam o territorio paraibano, buscando evidenciar sua historia, a organizacéo social e
0s modos de vida.

No Censo de 2010, 19.149 pessoas se autodeclaram indigenas no Estado da
Paraiba. Deste total, a maioria é Potiguara habitante das aldeias e cidades de Marcacao,
Baia da Traicdo e Rio Tinto. Em nimero significativamente menor estdo os Tabajara, povo
que se concentra na Microrregido do Litoral Sul do estado. Esses ultimos tém se
mobilizado pelo seu reconhecimento étnico e pela demarcacéo de suas terras desde 2006
(ANDRADE et al, 2012).

Quando os colonizadores chegaram ao territorio correspondente ao atual estado da
Paraiba, no século XVI, existia uma diversidade de povos indigenas que, conforme
semelhangas sociolinguisticas e culturais, se agrupavam em trés nagdes: Tupi, Cariri e Gé

ou Tapuia. Os representantes Tupi eram os povos Potiguara e Tabajara, os Cariri eram 15

>5 Nosso objetivo ndo foi apresentar um estudo aprofundado, mas consideramos relevante realizar um breve
histérico dos povos habitantes do territorio paraibano para servir como referéncia aos conhecimentos
apresentados nos materiais didaticos que analisamos.

%6 <0 povo Potiguara sempre vivera na terra dos seus antepassados, mesmo partindo; permanecera a semente
da luta e resisténcia plantada em nossas mentes e coragdes, para o futuro das nossas geragdes”. Escrito por
Josafa Freire, indigena e professor da Lingua  Tupi. Disponivel em <
http://www.trilhasdospotiguaras.com.br/pt-br/territorio-potiguara/> Acesso 01 ago. 2017.
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povos diferentes — dentre os quais Paiaku, Piancd, Canindé e Caetés®” — e o povo Tarairi,
por sua vez, representava 0s Gé&. Esses povos ocupavam terras no litoral, na regido da

Borborema e no sertdo, respectivamente®®.

Mapa 1 — Distribuicdo das Nagdes Indigenas da Paraiba

Fonte: ANDRADE et al. 2012, p. 9

O avango do empreendimento colonizador nos séculos seguintes foi responsavel
por uma significativa reducdo da populacédo indigena no territorio da Paraiba. Por meio de
aliancas, catequizacdo, proibicdo do uso da lingua materna, casamentos interétnicos,
escravizagdo, politicas de assimilagdo e, principalmente, guerras®, os portugueses
conseguiram se apropriar da maior parte das terras indigenas, contribuindo para o

>7 Também eram da nagdo Cariri os lc6, Sukuru ou Xukuru, Arit, Panati, Peba, Jandui, Carcard, Bultrin ou
Bodopita, Carnoid, Xoco, e Jandii (ANDRADE, 2012)..

>8 Atualmente, essas areas correspondem as Microrregies do Litoral Norte e Sul, do Cariri Ocidental e
Oriental e do Pianco.

9 Um dos maiores confrontos entre indigenas e portugueses, ocorrido entre 1650 e 1720, ficou conhecido
como Guerra dos Barbaros. Dentre suas causas, estd a expansdo agropecuaria sobre os territdrios indigenas
nos sertbes do Rio grande do Norte, Ceara, Pernambuco e Paraiba. A duragcdo do conflito expbs a forte
resisténcia dos povos indigenas em relagdo ao processo de dominagdo e interiorizacdo da colonizacdo
portuguesa. Sobre a Guerra dos Barbaros ver PUNTONI, 2002; sobre as guerras contra os indigenas do litoral
da Paraiba consultar GONCALVES, 2007.
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desaparecimento de muitos dos povos na regido. Nesse processo, destacamos 0S pPovos
Potiguara e Tabajara em virtude da sua continuidade historica e por serem as etnias mais
citadas dos livros de historia da Paraiba.

Os Potiguara fazem parte dos povos da familia linguistica Tupi-Guarani que
habitavam uma vasta regido do litoral do Nordeste — se estendia desde o atual estado da
Paraiba at¢ o Maranhdo — na época da chegada dos colonizadores portugueses. Os
documentos historicos apresentam uma variacdo em relacdo a grafia do nome da etnia,
sendo encontrados Potiguara, Potiguares, Potiguar, Potiguaras, Pitinguaras e Petinguara.
Quanto ao significado, ora ¢ traduzido como ‘“comedores de camardo”, ora cCOmo
“mascador de fumo”, referéncia a um habito observado pelo cronista inglés Antonio
Knivet no qual os indios portavam uma folha de fumo entre o labio e os dentes. A despeito
dessa variacdo, 0 grupo se autodenomina Potiguara, identificando-se ao significado de
“comedores de camarao”.

Os Potiguara possuem uma longa histéria de contato com os europeus. No inicio do
século X VI, estabeleceram aliangas com os franceses que fundaram uma feitoria na regiao
da Baia da Traicio®, de onde levavam o pau-brasil extraido pelos indigenas. Esta alianca
era desaprovada pelos portugueses, que por sua vez perceberam a necessidade de ocupar e
povoar as terras Potiguara para expulsar os franceses e garantir a posse sobre o territdrio.
Para asseverar o sucesso da investida, 0s portugueses buscaram se associar aos Tabajara.

Devido a desentendimentos com os Potiguara e ao seu reduzido nimero — estima-se
6.000 pessoas —, 0s Tabajara resolveram aceitar a proposta de alianca dos portugueses, a
fim de assegurar a sua permanéncia naquelas terras. Deste acordo, em 1585, decorreu a
construcdo de uma fortificacdo de madeira em um povoado as margens do Rio Paraiba, o
qual deu origem a cidade de Nossa Senhora das Neves, atual Jodo Pessoa.

Apesar de inimeras batalhas vitoriosas e de uma longa resisténcia, ja sem 0 apoio
dos franceses — derrotados pelas guerras em 1597 — e abatidos por uma epidemia, 0s
Potiguara fizeram acordo de paz com o0s portugueses. Em troca da alianga nos anos de

guerra, em 1624, os Tabajara receberam sesmarias cujos limites iam do Rio Gramame ao

60 Baia da Traicio foi o nome atribuido pelos colonizadores portugueses a terra que os Potiguara chamavam
Akaflutebird, que significa "cajueiro estéril" (akaiu, cajueiro + tebird, estéril ou azedo). Disponivel em
<http://www.trilhasdospotiguaras.com.br/pt-br/territorio-potiguara/> Acesso em 24 jul. 2017.
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Rio Abiai, onde estabeleceram as aldeias Jacoca e Pindalna (juntas originariam o
municipio do Conde) e a aldeia Aratagui (originou o municipio de Alhandra).

Durante a ocupacdo holandesa, os Potiguara foram seus aliados contra o0s
portugueses, mas com o fim deste dominio, foram reduzidos a aldeamentos. Assim, foram
criadas as aldeias Preguica e Sdo Miguel, atual Vila de Monte-Mo6r, em Rio Tinto, e Baia
da Traicdo, respectivamente. Tais populacdes foram alvos constantes da atuagédo
missionaria dos jesuitas instalados na Paraiba (ANDRADE et al. 2012).

Muito presentes nos documentos dos primeiros anos da colonizagdo, 0s povos
indigenas na Paraiba aparecem com menos frequéncia nos registros historicos apés a
consolidacdo da colonizagdo. No século XVIII, destacou-se a atuacdo do Marqués de
Pombal, entdo Primeiro Ministro do rei de Portugal, que determinou a expulsdo dos
jesuitas do Brasil e publicou o Diretério dos indios — 1757, documento que expressava
importantes aspectos da politica indigenista do seu governo. Nele foram expostas
estratégias para integrar os nativos a sociedade colonial. Entre outras medidas, o Diretério
incentivou o casamento entre brancos e indigenas, elevou ao status de vila os aldeamentos,
substituiu o uso da lingua geral pela Lingua Portuguesa®!. Na Paraiba, os aldeamentos de
Jacoca e Aratagui, por exemplo, passaram a se chamar Vila do Conde e Vila de Alhandra,
respectivamente.

O Diretério dos Indios vigorou até 1798 quando foi revogado sem que nada o
substituisse oficialmente até a criacdo do Regulamento das Missbes, em 1845. Este
documento tentava estabelecer as diretrizes gerais para o governo dos indios aldeados.
Segundo Cunha (2012), o Regimento tratava da reintrodugdo dos missionarios no Brasil e
prolongava o sistema de aldeamento, que novamente passava a ser considerado
imprescindivel como instrumento de transicdo para a assimilacao fisica e social dos indios
ao restante da populacéo.

Outro instrumento juridico do Império brasileiro que interferiu diretamente na
relacdo do Estado com os povos indigenas foi a Lei de Terras — 1850 que, em linhas gerais,
tentava regulamentar a questdo fundiaria no Brasil. Esta legislacdo buscava restringir o
acesso a propriedade por parte de uma populacdo independente — libertos, indios, negros e

brancos pobres — convertendo-os, assim, em mé&o de obra assalariada (CUNHA, 2012).

®1 Disponivel em <http://www.nacaomestica.org/diretorio_dos_indios.htm> Acesso em 24 jul. 2017.
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Nesta época, 0s Tabajara solicitaram ao Imperador uma nova demarcacgao de suas terras,
visto que os limites das antigas sesmarias vinham sendo desrespeitados pela populagdo néo
indigena (ANDRADE et al. 2012).

Mapa 2 — Lotes reservados aos Tabajara em 1985
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Fonte: ANDRADE et al. 2012

Para atender esta e outras demandas, em 1864, veio a Paraiba o engenheiro Antonio
Gongalves da Justa Aradjo, cuja responsabilidade era regularizar a ocupacao aldeamentos
de Alhandra (Aratagui), Conde (Jacoca), Monte-Mér (Preguica), Baia da Traicdo e Pilar.
Segundo Palitot (2013, p. 65), era “competéncia de Justa Aratjo ndo sé a demarcagdo das
antigas sesmarias e a distribuicdo de lotes entre os indios casados, mas também a avaliacdo
e regularizacdo das posses de particulares e dos arrendamentos porventura existentes
nelas”.

Justa Araljo, além de demarcar as terras, acumulava a funcdo de Juiz Comissério
das Terras Publicas, ou seja, agente politico e juridico com prerrogativas legais para
resolver possiveis situacdes de conflito decorrentes de suas proprias acdes. E tinha a
autonomia para decidir quem podia ou ndo ocupar as terras, bem como de definir quem
eram os indigenas, geralmente utilizando critérios raciais para delimitar as fronteiras
étnicas (PALITOT, 2013).
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Conforme a Lei de Terras e 0 Regulamento das Missdes, a posse sobre as terras das
aldeias extintas deveria ser atribuida aos indios. No entanto, alegando que os indigenas, a
guem chamavam de remanescentes, viviam dispersos e confundidos com a populagdo
geral, ignorou-se o dispositivo da lei revertendo as terras das aldeias extintas ao Império e,
depois, as Provincias (CUNHA, 2012).

Neste contexto, a agdo de Justa Araljo na Paraiba — demarcando as terras do Conde
e Alhandra primeiro, e Monte-Mor e Baia da Traicao depois — reduziu ainda mais o
territorio ocupado pelas populacdes indigenas, convertendo-as em terras devolutas,
propriedades particulares, areas de arrendamento e aforamento, ao que os indios reagiram
protestando em discordancia ao resultado deste processo de regulacdo fundiaria. Apesar da
repercussao das denuncias contra o trabalho de Justa Aradjo, que tomou inclusive as
paginas dos jornais locais, as demarcacdes feitas pelo engenheiro permaneceram

praticamente inalteradas. Segundo Palitot (2013), o resultado foi que

Nas terras dos antigos aldeamentos da Paraiba um sistema de
campesinato étnico e familiar continuou a se desenvolver e reproduzir
onde os indios ainda ndo eram ameagados pelos interesses dos
arrendatarios de terras publicas. Porém, cada vez mais acuados pela
espoliacdo territorial e 0 avanco da patronagem, viam-se obrigados a
conviver e disputar as terras com pequenos agricultores e latifundiarios,
organizando redes de dependéncia e reciprocidade (Palitot, 2013, p. 84).

O acesso a pequenas faixas de terras possibilitou as familias indigenas manterem
aspectos importantes da sua organizacdo social, bem como a socializagdo de memorias,
contribuindo para que estas populacdes buscassem o reconhecimento oficial de sua
condicdo de indigenas nos séculos seguintes, a exemplo dos Potiguara na Baia da Traigdo —
nos anos 1930, os Potiguara em Monte-Mor — nos anos 1990, e os Tabajara no Litoral Sul
—no inicio do século XXI (PALITOT, 2013).

Entre as ultimas décadas do século XIX e as primeiras do XX, nas antigas
sesmarias de Monte-Mor, S&do Miguel de Baia da Trai¢do, Conde e Alhandra habitava uma
populacdo bastante diversa, constituida por senhores de engenho, fazendeiros,
comunidades de pescadores, pequenos agricultores, arrendatarios, foreiros e por indigenas
aldeados. No caso de Monte-Mor, é valido destacar a instalagdo da Companhia de Tecidos
de Rio Tinto — CTRT, de propriedade da familia Lundgren, em 1924, ocasido na qual
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muitos indigenas foram obrigados a abandonar suas terras e outros tornaram-se operarios
na féabrica, devido a destruicdo de suas lavouras e a restricdo do acesso aos recursos
ambientais.

Na década de 1930 foi criado entre os Potiguara um posto do Servico de Protecéo
aos Indios — SPI, na Aldeia de Sdo Francisco. Em 1942, ocorreu a transferéncia para a
Aldeia do Forte, passando a ser chamado Posto Indigena Nisia Brasileira. Conforme Palitot
(2011, p. 30) a atuagdo deste posto “¢ fruto da sua formagdo enquanto agéncia
colonizadora [...] que deveria promover a conquista territorial, a administracao
populacional e da produg¢ao nas vastas regides de fronteira interna do pais”.

Este 6rgdo exercia a funcdo de mediador das relacGes conflituosas na regido,
envolvendo interesses dos indigenas, dos governos Federal e Estadual, da Companhia de
Tecidos Rio Tinto, dos latifundiarios e posseiros. Entre as suas principais medidas
destacaram-se a demarcacdo de terras, a desocupacdo por meio de indenizacdo e,
sobretudo, o controle sobre as &reas arrendadas.

Palitot (2011) relatou inimeras tensdes nas relacdes dos indigenas com os chefes
que passaram pela administracdo do Posto, inclusive com episodios de violéncia e uso da
forca policial. Apesar disso, 0s Potiguara legitimavam a prerrogativa de “protecdo” do
0rgdo, visto que nunca pediram a sua extingdo mesmo nas situagdes de conflito. Inclusive
porque o Posto cumpria sua funcdo assistencialista, ofertando aos indigenas roupas,
remédios, ferramentas, sementes etc. A reivindicacdo dos indios era, em geral, sobre a
atuacdo dos agentes do SPI, os quais costumavam agir conforme interesses proprios e
aliangas com o poder local, transformando-se em “mais um patrao interessado em efetivar
seu controle sobre todas as dimensodes da vida social” (PALITOT, 2011, p. 41). Em 1967, o
SPI foi substituido pela FUNAI e o Posto Indigena Nisia Brasileira passou a ser chamado
de PI Potiguara.

No final da década de 1960, iniciou um periodo de decadéncia da Companhia de
Tecidos Rio Tinto e os Lundgren comecaram a repassar, gradativamente, suas terras para
os produtores de cana-de-aclicar. Em decorréncia do Programa Nacional do Alcool —
PROALCOOL, os usineiros contavam com o apoio do Governo Federal e, aos poucos, as

usinas ocupavam o territorio que outrora pertencera a CTRT®2. Produtores de cana

62 No comego dos anos 1990, a fabrica da Companhia de Tecidos Rio Tinto — CTRT estava totalmente
desativada. A familia Lundgren continuou, no entanto, recebendo o aluguel de 80% dos iméveis de Rio
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invadiram as areas indigenas para cultivar a matéria-prima para produgdo do &lcool. De
acordo com Moonen (2008, p. 24), “tudo foi feito com a aprovacdo da FUNAI que
reprimia qualquer reacdo potiguara”. No inicio dos anos 1980, a paisagem da regiao foi
totalmente modificada pelos canaviais e os Potiguara tiveram se mobilizar contra um novo
inimigo.

Na década de 1980, os indigenas na Baia da Traigao se organizaram para exigir da
FUNAI e do Estado brasileiro a demarcacdo de suas terras frente ao esbulho que vinham
enfrentando. O processo se arrastou por longo tempo e s6 foi concluido em 1991 com a
demarcacdo da Terra Indigena Potiguara, ocupando uma area de 21.238 hectares. Dois
anos depois, a Tl Jacaré de Sdo Domingos foi homologada em um territério de 5.032

hectares.

Mapa 3 — Terras Indigenas declaradas na Paraiba
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Fonte: Instituto Socioambiental — ISA. (Adaptado pela autora)

A Constituicdo de 1988, no seu artigo 231, determinou o0s critérios para
regularizacdo das Terras Indigenas pelo poder publico, quais sejam: 1) terras
tradicionalmente ocupadas pelos indios; 2) utilizadas para suas atividades produtivas; 3)

imprescindiveis a preservacdo dos recursos ambientais necessarios a seu bem-estar; 4) e

Tinto. Recentemente, porém, os moradores da cidade realizaram uma manifestacdo puablica na qual
reivindicaram a preferéncia no direito de compra das residéncias, visto que a CTRT (atualmente pertencente
ao Grupo Portugués Avelar) negociou a propriedade delas sem o conhecimento dos moradores. Embora a
Companhia negue a venda das casas, o movimento “Liberta Rio Tinto” segue com o apoio do Poder
Executivo Municipal, da Céamara de Vereadores e da Paroquia local. Disponivel em <
https://indiospotiguaraparaibaemfoco.blogspot.com.br/> Acesso 01 set.. 2017
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necessarias a sua reproducdo fisica e cultural (BRASIL, 1988, Art. 231). O processo de
reconhecimento é de responsabilidade da FUNAI e segue determinados procedimentos®,
As principais etapas para demarcacdo oficial sdo, respectivamente, em identificacao,
identificada, declarada e homologada.

Na Paraiba, ainda ha duas areas em processo de demarcagdo, a Terra Indigena
Potiguara de Monte-mor — cuja &rea de 7.487 hectares foi declarada e aguarda
homologacdo — e a Terra Indigena Tabajara, que se encontra em fase de identificacao,

conforme apontamos no quadro a seguir.

Quadro 5 - Terras Indigenas na Paraiba

TI Populagéo Area (ha) Situacgdo juridica/ ano
Potiguara 14.831 21.238 Homologada — 1991
Jacaré de Sdo Domingos 438 5.032 Homologada — 1993
Potiguara de Monte-Mor 9.143 7.487 Declarada — 2007
Tabajara — — Em Identificacdo — 2015
TOTAL 24.4125% 33.757 —

Fonte: Instituto Socioambiental — ISA. (Adaptado pela autora

A Portaria n° 882 de 11/09/2015 autorizou a formacao de um grupo técnico com o
“objetivo de realizar os estudos de natureza etno-historica, antropoldgica, ambiental e
cartogréfica, necessarios ao procedimento de identificacdo e delimitacdo da Terra Indigena
Tabajara, localizada nos Municipios de Conde, Pitimbu e Alhandra, no Estado da Paraiba”
(BRASIL, 2015). Este dispositivo pode ser considerado uma consequéncia do processo de
emergéncia étnica, iniciado em 2006, através da mobilizacdo de um grupo formado por
quase mil indigenas Tabajara habitantes de areas na periferia de Jodo Pessoa e no Litoral
Sul do estado (ANDRADE et al., 2012).

Os Tabajara buscaram parcerias com érgdos indigenistas — tais como a FUNAI,
CIMI, APOINME — e com a UFPB e o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba — IFPB. Em 2010, conquistaram o reconhecimento étnico por meio

da publicacdo de um Relatorio de fundamentacdo antropoldgica que visava caracterizar a

®3 Sobre o processo legal para o reconhecimento de Terras Indigenas consultar o site do Instituo
Socioambiental. Disponivel em < https://terrasindigenas.org.br/pt-br/demarcacao> Acesso 02 ago. 2017.

® Nem todas as pessoas que residem nos limites das Tl se autodeclaram indigenas, bem como existem
muitos indios vivendo fora das areas demarcadas.
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ocupacgéo territorial desse povo. Na ocasido, foi identificada uma populagdo de 750
indigenas, vivendo em 2 aldeias no municipio do Conde e em outros municipios proximos,
como Alhandra, Pitimbu, Caapord e Jodo Pessoa. Dentre estes, estdo na area de
abrangéncia T Tabajara em demarcacédo os municipios de Alhandra, Conde e Pitimbu.

Politicamente, os Tabajara sdo liderados pelo jovem Cacique Ednaldo Santos da
Silva e possuem algumas organizagOes indigenas®®, as quais trabalham juntas pela
implementacdo de politicas puablicas diferenciadas nas areas de educacdo, salde,
transporte, autossustentabilidade, incentivo a projetos agropecuarios, artesanato e no apoio
ao ecoturismo (BARCELLOS; FARIAS, 2014). Em 2011, os Tabajara iniciaram o
processo de reconquista de suas terras originais por meio da ocupacdo do Assentamento
Mucatu, no municipio de Alhandra, gerando uma situacao de tensdo entre os indigenas e 0s
proprietarios de terra na regido, com a presenca de forcas policiais.

No ano seguinte, 0s grupos empresariais entraram com pedido de reintegragédo de
posse, obrigando os Tabajara a se retirarem para uma area proxima, da qual também foram
forcados a sair por determinacdo de um alvard da Justica. Um grupo de cerca de 20
indigenas resistiu por mais de 90 dias, até que o Cacique Ednaldo aceitou participar de uma
audiéncia com os proprietarios das terras, na qual o lider e os indigenas resistentes
aceitaram a proposta que previa a compra de uma gleba de 6 hectares na zona rural do
municipio do Conde, chamada de Mata da Chica. Os Tabajara rebatizaram a terra com o
nome de Aldeia Vitoria. Esta aldeia tem, segundo o cacique Ednaldo, uma localizacéo
estratégica visto que estd situada ao lado do Ultimo territério Tabajara, o Sitio dos
Caboclos, area adquirida pela familia Lundgren na década de 1940. O objetivo da lideranca
indigena é recuperar o espaco simbolico de seu povo (ANDRADE et el, 2012).

8 Tais como a Organizagdo das Mulheres Indigenas Tabajara — OMIT, a Organizaco dos Jovens Indigenas
Tabajara — OJIT, a Associacdo Indigena Tabajara da Paraiba — AIT-PB e a Organizagdo dos Produtores
Rurais — OPRIT-PB.
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Mapa 4 — Territorio Tabajara
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Fonte: BARCELLOS; FARIAS, 2014, p. 23.

O territério ocupado pelos Potiguara, por sua vez, é composto por 33 aldeias em
uma area de 33.757 hectares nos municipios de Marcacdo, Baia da Traicdo e Rio Tinto.
Cada aldeia tem seu representante legal, sendo um homem ou uma mulher, e também um
Cacique Geral que responde por todas as aldeias. Ndo existe limite de tempo para um
Cacique exercer suas funcdes entre os Potiguara, s6 precisa ter apoio da maioria de seus
representados. Além do Cacique, existe outras liderancas indigenas atuantes nas

organizagdes®.

® Tal como o Conselho dos Caciques Potiguara, a Associacdo dos Universitarios Potiguara — AUP, a
Organizacdo Indigena Potiguara — OPIP, a Comissdo das Mulheres Indigenas Potiguara — COMIP,
Organizacao dos Jovens Indigenas Potiguara do Estado da Paraiba — OJIPPB, Organizacdo dos Professores
Indigenas Potiguara do Estado da Paraiba — OPIP, Toré Forte Associagao Cultural Indigena Potiguara, entre
outros. (BARCELLSOS; FARIAS, 2014) Disponivel em < https://terrasindigenas.org.br/pt-br/terras-
indigenas/> Acesso 05 ago. 2017.
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Mapa 5 — Aldeias Potiguara
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Os povos indigenas na Paraiba, especificamente os habitantes em areas rurais,
retiram seu sustento da agricultura, da pesca, do extrativismo vegetal, da criacdo de
animais, da pratica do artesanato. Praticamente todas as aldeias possuem uma casa de
farinha, cuja producdo atende aos moradores dos proprios sitios e ao comércio das feiras
livres na regido. Como os territdrios indigenas estdo em uma area de estuérios de rios e
manguezais, a pesca assume um papel importante como fonte de renda. (ANDRADE et el,
2012).

O trabalho no corte de cana de agucar e nas usinas sucroalcooleiras também é uma
realidade de muitos indigenas da Paraiba, tendo em vista a proximidade de suas terras com
as grandes propriedades monocultoras. Existe também indigenas trabalhando nos centros
urbanos da regido, seja no comércio local ou nas reparticbes publicas. Historicamente, ha
ainda indigenas ocupando cargos da administracdo publica, seja como prefeitos, secretarios
ou vereadores nos municipios de Marcagdo, Baia da Traicdo e Rio Tinto. Inclusive, a
primeira prefeita indigena eleita do Brasil foi, em 1992, Iracy Cassiano Gomes, na Baia da
Traicdo (BARCELLOS; FARIAS, p. 2014).
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Os Caciques e liderangas indigenas na Paraiba possuem inimeros desafios, dentre
0s quais esta a afirmacdo das expressdes socioculturais Potiguara e Tabajara. O ritual do
Toré, praticado por quase todos 0s povos no Nordeste, tem um papel fundamental como
referencial da cultura indigena. Poran Potiguara resumiu 0 que o Toré representa para o seu

povo atualmente.

O “Toré” para a nacdo Potiguara ndo se resume apenas a uma expressao
cultural, uma danca. O Toré é muito mais que isso. No decorrer do tempo
ele tem sido a forca do povo. E nele que buscamos consolo para os
momentos tristes, forga para enfrentar os combates. Dangamos o Toré
para comemorar algo, em homenagem a alguém ou até mesmo nos
momentos de luto — Poran Potiguara (GERLIC; ZOETTL, 2011, p. 61).

O Toré é um ritual agregador do qual participam homens, mulheres, criangas e
idosos, todos dancando e entoando as musicas ao som do bombo (tambor), caixa, gaita
(flauta de bambu) e maracés. O Toré Potiguara, segundo Poran, é o Unico dancado em trés
circulos sobrepostos, um de frente para o outro, assim organizados: em um circulo central,
préximo dos tocadores, dancam as criancas; depois deste, forma-se o circulo com as
liderangas (Cacique, Pajé, chefes etc); na parte mais externa fica o restante da comunidade.
Outra particularidade do Toré Potiguara € que costuma ser dangado individualmente, sem
que seus participantes se abracem ou deem as maos (BARCELLOS, 2005). Como o Toré €
considerado um traco diacritico importante, os Tabajara, que iniciaram seu processo de
emergéncia étnica mais recentemente, tém buscado afirmar essa tradi¢do. Durante o ritual,
os indigenas se ornam com vestimentas e adornos especiais e fazem pintura corporal.

Outro fator cultural fundamental é a lingua. Ao longo do tempo, foram utilizados
inimeros artificios para obrigar os povos indigenas a abandonar sua lingua materna, a
catequese e o Diretério Pombalino tiveram papel de destaque nesse processo. Atualmente,
toda a populacdo indigena da Paraiba fala Portugués. No ano 2000, no entanto, o professor
Eduardo Navarro comecou o estudo do Tupi antigo juntamente com um grupo de
professores Potiguara. Estes se tornaram multiplicadores e passaram a ensinar Tupi nas
escolas municipais e estaduais nas aldeias, fazendo com que a lingua seja retomada pelos
Potiguara.

Diferente dos Tabajara, os Potiguara possuem em suas aldeias uma educagéo
escolar diferenciada bilingue e intercultural, com curriculo e calendario especificos.

Segundo Brito (2009), esta educagéo
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é diferenciada em relagdo a escola ndo indigena, € bilingue porque o
aprendizado ocorre na lingua indigena de cada povo e na lingua
portuguesa brasileira, e é intercultural porque estabelece o dialogo entre a
cultura dos povos indigenas com a sociedade nacional e com o
conhecimento universal (BRITO, 2009, p. 63).

A educacdo escolar diferenciada bilingue e intercultural nas aldeias Potiguara e
uma conquista do movimento indigena e da Organizacdo dos Professores Indigenas
Potiguara — OPIP. No ambito da formacdo de professores indigenas, outra conquista de
destaque foi a aprovacdo do Programa de Apoio a Formacgdo Superior e Licenciaturas
Interculturais Indigenas — PROLIND®’, cuja implantagdo na Paraiba resultou de uma
articulago entre os Potiguara e a Universidade Federal de Campina Grande — UFCG®,

Notadamente, em virtude do processo de reconhecimento oficial de seu territorio ter
ocorrido hd pouco mais de duas décadas, os Potiguara tém maior acesso a politicas
publicas destinadas aos povos indigenas do que os Tabajara. A questdo fundiéria tem sido
uma demanda mais urgente entre os indigenas do Litoral Sul paraibano, embora nao
exclusivamente.

Sabemos que, apesar desse historico de mobilizagGes e conquistas, a populagdo ndo
indigena do estado continua ignorando inumeros aspectos da organizacdo social dos
Potiguara e dos Tabajara, bem como suas reivindicacdes. Nesse contexto, a educacao tem
um papel fundamental, por isso procederemos a analise dos materiais didaticos de Historia
da Paraiba a fim de identificarmos as representacdes sobre os povos indigenas neles

inseridos.

670 Prolind é um programa de apoio a formacao superior de professores que atuam em escolas indigenas de
educacdo basica. O edital de convocagdo n° 3, de 24 de junho de 2008, estimula o desenvolvimento de
projetos de curso na area das Licenciaturas Interculturais em institui¢des de ensino superior publicas federais
e estaduais. O objetivo é formar professores para a docéncia no ensino médio e nos anos finais do ensino
fundamental das comunidades indigenas. O PROLIND n&o constitui uma politica de apoio permanente,
sendo a liberacdo de fluxos financeiros condicionada pela criacdo de editais que selecionam os projetos das
universidades publicas interessadas. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12258> Acesso 05 ago. 2017.

68 Além disso, os indigenas também estdo presentes em inlimeros cursos das universidades do estado. S&o
mais de 300 indigenas matriculados nos cursos de graduagdo da UFPB (BARCELLOS; FARIAS, 2014).
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4.3 Representacdes dos povos indigenas nos materiais didaticos de Historia da
Paraiba

Para empreender o estudo acerca das representacdes dos povos indigenas nos
materiais didaticos de Histdria da Paraiba, adotamos a metodologia circunscrita na Anélise
de Contetdo® que consiste em “técnicas de pesquisa que permitem, de forma sistematica,
a descricdo das mensagens e das atitudes atreladas ao contexto da enunciagdo, bem como
as inferéncias sobre os dados coletados” (CAVALCANTE, et al., 2014, p. 14). Deste
universo, optamos pela técnica de analise tematica ou categorial, atraves da qual elencamos
quatro categorias’ que nortearam a analise dos materiais didaticos escolhidos. A selegio
destas unidades de registro foi realizada por meio de uma pré-analise das prdprias fontes de
pesquisa, nas quais verificamos algumas tematicas mais recorrentes acerca dos indigenas,
reduzindo-as nas seguintes categorias: Diversidade — Trabalho — Resisténcia — Meio
Ambiente.

Neste estudo, entendemos por Diversidade tudo aquilo que representa a
heterogeneidade dos povos indigenas, isto &, as diferencas que possuem em relacao aos nao
indigenas, bem como aquilo que os faz diversos entre si (GRUPIONI, 1994). Mediante o
uso desta categoria, observamos em que medida os materiais didaticos trazem informacGes
que homogeneizam e folclorizam os povos indigenas, reforcando a ideia de que todos 0s
indios sdo iguais. Também identificamos como Diversidade todos os aspectos definidores
das culturas indigenas.

Outro tema recorrente a abordagem da historia dos povos nativos € o Trabalho,

principalmente em virtude da exploracdo desta mdo de obra nos primeiros anos da

9 A Analise de Contetido “se constitui de varias técnicas onde se busca descrever o conteudo emitido no
processo de comunicagdo, seja ele por meio de falas ou de textos” (CAVALCANTE et al, 2014, p. 14). Essa
metodologia foi objeto de estudo de Laurence Bardin, para quem a Analise de ConteGido é o estudo dos
significados do texto, ocupando-se da descricdo objetiva, sistematica e até quantitativa do conteldo da
comunicagdo e da sua interpretacdo, permitindo inferéncias para tentar esclarecer a intencionalidade da
mensagem e o0s resultados que pode alcancar. Este processo deve ser organizado em trés etapas: 1) Pré-
analise — organizacdo do corpus documental, formulacdo de hipéteses, elaboracdo de indicadores; 2)
Exploragdo do material — escolha de unidades de registro (codificagdo), enumeracdo das regras, classificacéo
e organizacdo dos dados; 3) Tratamento dos resultados obtidos — interpretacdo, proposi¢cdo de inferéncias,
retorno ao referencial teérico. O método da Andlise de Contelido pode ser aplicado a textos diversificados —
material jornalistico e publicitario, cartas, romances, discursos politicos, etc — neste trabalho, utilizamos para
analise dos materiais didaticos de Historia da Paraiba.

70 No ambito da metodologia de Anélise de Conteudo, categorias “sio expressdes ou palavras significativas
em fungdo das quais o conteddo de uma fala serd organizado” (CAVALCANTE et al, 2014, p. 16). As
categorias sdo, portanto, topicos que congregam certos elementos reunidos em torno de caracteristicas
comuns.
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colonizacdo. Como a nocdo de trabalho se modifica de acordo com a cultura que o
vivencia, buscamos evidenciar como os autores dos livros didaticos trataram as diferentes
percepcOes sobre o trabalho entre indigenas e ndo indigenas, tal como as relagdes entre
eles. Nesse ponto, ressaltamos o lugar das tarefas produtivas nas sociedades indigenas, o
escambo, o trabalho nos aldeamentos, a submissdo & escraviddo e outras formas de
trabalho contemporaneas. Consideramos que as reflexdes sobre o tema Trabalho
contribuem para desfazer a imagem na qual os indios sdo vistos como preguigosos,
improdutivos ou empecilhos para o desenvolvimento do pais.

O debate acerca da nogédo de Resisténcia pode contrapor outra representacdo muito
frequente no senso comum, trata-se de ver o indio “como uma vitima ¢ um coitado que
precisa de tutor para protegé-lo e sustenta-lo, isto é, sem tutor ou protetor os indios ndo
conseguiriam se defender, se proteger, se desenvolver e sobreviver” (BANIWA, 2006,
p.35). Nesse sentido, atentamos para as situagdes que colocam 0s povos indigenas numa
relacdo de submissdo e/ou dependéncia — seja com 0s missionarios, os colonizadores ou 0
Estado — bem como para as diversas formas de resisténcia autbnoma — por meio das
aliancas, fugas, guerras ou movimentos politicamente organizados.

Por fim, inserimos a categoria Meio Ambiente, visto que em alguns materiais €
estabelecida uma relacdo direta entre os povos indigenas e o uso sustentavel dos recursos
naturais. Em uma pesquisa realizada pelo IBOPE a pedido do Instituto Socioambiental —
ISA, em 2000, 88% dos entrevistados concordaram que “os indios ajudam a conservar a
natureza e vivem em harmonia com ela” (BANIWA, 2006, p. 37). Embora essa tematica
tenha aparecido com menos frequéncia nos materiais didaticos em comparacao as demais
categorias, a consideramos relevante para o estudo das representacdes acerca dos povos
indigenas.

Apos a definicdo das categorias, desenvolvemos a Ficha de Andlise do Material
Didatico (ANEXO 3) na qual inserimos a descricdo geral da obra, a sua organizagéo
(unidades/capitulos), as informacGes sobre os autores, a analise quantitativa e qualitativa,

visando a acessar as representacfes dos povos indigenas presentes nesses artefatos.
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4.3.1 Autores

Nos apropriando da ideia de operacdo historiografica de Certeau (2007), refletimos
acerca do lugar social dos autores dos materiais didaticos acima descritos. Partindo do
pressuposto de que é em fungdo do lugar de produgdo — socioecondmico, politico,
institucional e cultural — que os autores definem interesses, métodos, documentos e
questdes, consideramos relevante apresentar brevemente a formacao académica e a atuacéo
profissional dos responsaveis pela elaboracao das obras didaticas.

Temos um total de nove autores com formacdes distintas nas areas de Historia,
Geografia, Letras, Jornalismo e Comunicacdo Social, predominantemente em
universidades paraibanas. A maioria atua ou atuou como docente no Ensino Superior e/ou
na Educacdo Bésica. Alguns também possuem experiéncia como editores, trabalhando em
conselhos editoriais de revistas académicas, enciclopédias, portais eletrdnicos de educacdo
e editoras de materiais didaticos. Apresentamos a seguir, um breve resumo da trajetoria

académica e profissional destes autores.

Janete Lins Rodriguez — Natural de Jodo Pessoa/PB. Possui Bacharelado e
Licenciatura em Geografia pela Universidade Federal da Paraiba (1968) e Mestrado em
Geografia pela Universidade Federal de Pernambuco (1980). Atualmente é professora
aposentada (adjunto 1V) da Universidade Federal da Paraiba e Diretora do Museu Casa de
José Américo da Fundacdo Casa de José Américo. Atua também como Conselheira
editorial da Editora Grafset. Tem experiéncia na area de Geografia, com énfase em
Geografia Urbana, atuando principalmente nos seguintes temas: urbanizacdo, meio
ambiente, educacdo, geografia e urbanizacdo. Patrimdnio Cultural e Diversidade Etnica’™.

Irene Rodrigues da Silva Fernandes — Possui Licenciatura Plena em Historia
(1967), Especializacdo em Aperfeicoamento em Cultura Brasileira (1973), Especializagéo
em Museologia (1977), Especializacdo em Histéria do Brasil (1979), todas pela
Universidade Federal da Paraiba e Mestrado em Histéria pela Universidade Federal de
Pernambuco (1980). Foi professora na UFPB e na UEPB, além de ter atuado na Educacéo

Basica. Atualmente é Diretora do Departamento de Documentacéo e Arquivo da Fundacao

1 Disponivel em http://www.escavador.com/sobre/985063/janete-lins-rodriguez Acesso 22 jun. 2017.
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Casa de José Américo. Tem experiéncia na area de Historia, com énfase em Histdria do
Brasil e Historia da Paraiba, atuando principalmente nos seguintes temas: Paraiba Imperial,
Comeércio Regional, Paraiba Republicana’.

Ana Cristina Aradjo Ayer de Oliveira (indigo) — Natural de Campinas/SP,
morou nos Estados Unidos durante muitos anos, onde se formou em jornalismo na
Universidade do Estado de Minnesota, contudo ndo exerceu a profissdo. Adotou
pseuddnimo de indigo desde que comegou sua carreira literaria, por volta de 1998. Em
2005, comeca a se dedicar a literatura infantil, escrevendo contos para o Folhinha, caderno
do Jornal Folha de S&o Paulo destinado a criangas. Em 2006, obteve o prémio Literatura
para Todos, promovido pelo Ministério da Educacdo, pelo seu livro Cobras em Compota.
Pela Escala Educacional publicou livros das séries Br.Doc e Futuro cidaddo, além do livro
Maranh&o da série Meu estado é meu pais. Escreveu a primeira parte do livro”.

Claudio Blanc — Natural de Ponta Grossa/PR, mora atualmente no interior de S&o
Paulo. Jornalista, escritor e tradutor, autor de alguns livros sobre mitologia de diversos
povos do mundo, escrevendo também para revistas de historia e cultura. Especialista em
Histdria Geral e Contemporanea. Escreve para a série Meu estado é meu pais, foi coautor
de cinco volumes desta colecdo que situa o universo cultural, geogréfico, historico e
turistico dos estados brasileiros para alunos do Ensino Fundamental — Ceara, Maranhao,
Paraiba, Alagoas e Parana. Escreveu a segunda parte do livro™.

Iranilson Buriti de Oliveira — Natural de Pedra Lavrada/PB. Graduado em
Histdria pela Universidade Federal da Paraiba (1994), mestre (1997) e doutor (2002) em
Historia pela Universidade Federal de Pernambuco e p6s-doutor em Histdria das Ciéncias e
da Saude, na Casa de Oswaldo Cruz — RJ. Atualmente é pesquisador do CNPgq e membro
do conselho editorial das Revistas Mneme (1518-3394), Temporalidades (UFMG) e
Revista de Humanidades da Universidade de Fortaleza. Professor Associado 1l da UFCG.
Possui dedicacdo exclusiva na Universidade Federal de Campina Grande. Coordenador do
Curso de Mestrado em Histéria da UFCG. Faz parte do quadro de avaliadores

’2 Disponivel em http://www.escavador.com/sobre/2131637/irene-rodrigues-da-silva-fernandes Acesso 22
jun. 2017.

73 Informagdes do proprio livro didatico. OLIVEIRA, Ana Cristina A.; BLANC, Claudio. Meu Estado é
meu Pais: Paraiba. Sdo Paulo: Escala Educacional, 2007.
74 Disponivel em https://www.linkedin.com/in/claudio-blanc-5a411327/?ppe=1 Acesso 22 jun. 2017.
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institucionais e de curso do BASIS/INEP/MEC. Autor de livros didaticos na area de
Historia. Autor de livros de Metodologia da Pesquisa e do Ensino. Tem experiéncia na area
de metodologia da pesquisa e do ensino. Atua principalmente nos seguintes temas: ensino
de historia, historia e satde, educacdo médico-escolar, arquitetura escolar, espaco, cultura e
cidade, saude e ambiente. Desenvolve projeto na area de Histéria e saberes médicos;
educacdo e saberes médicos; salde e ambiente; trabalho e salde; educacdo e discurso
protestante; identidades, cartografia escolar e discursos medicos, sanitarizacdo e
higienizagdo’.

Catarina de Oliveira Buriti — Graduada em Jornalismo pela UEPB (2007),
Licenciada em Histéria pela UFCG (2010), Mestre em Historia pela UFCG (2010) e
Doutora em Recursos Naturais também pela UFCG (2017). Desenvolve pesquisas nas
areas de Historia da Ciéncia, Historia das Politicas Publicas, Semiarido brasileiro e Secas.
Desde 2010, integra a equipe técnica do Instituto Nacional do Semiarido (Insa/MCTI),
onde atua nas areas de comunicacdo publica/institucional, divulgacdo cientifica,
popularizacdo da ciéncia, jornalismo cientifico e ambiental, com foco no Semiarido
brasileiro. Integra a Comissdo de Organizacdo de diversos eventos técnico-cientificos
nacionais e internacionais. Foi professora da rede publica do estado da Paraiba. E escritora
de livros didaticos da area de Historia, tendo aprovado por duas vezes o livro de Histéria
da Paraiba: meu passado, meu presente para o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), nos anos de 2011 e 201276

Gislane Azevedo — Mestre em Historia Social pela Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). Professora universitaria, pesquisadora e ex-professora de
Historia do Ensino Fundamental e Médio nas redes privada e publica. Coautora das
colecdes Histéria em Movimento (Ed. Atica), para alunos do Ensino Médio, e Projeto
Teléris: Historia (Ed. Atica), para os alunos do Ensino Fundamental, pelo qual recebeu o
Prémio Jabuti 201377

> Disponivel em http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4728002Z6 Acesso 22 jun.
2017.

76 Disponivel em http://buscacv.cnpg.br/buscacv/#/espelho?nro_id_cnpg_cp_s=2540253224587315 Acesso
22 jun. 2017.

7 Informagdes do proprio livro didatico. OLIVEIRA, Iranilson; BURITI, Catarina. Paraiba: meu passado,
meu presente. 32 ed. Curitiba: Base Editorial, 2011.
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Reinaldo Seriacopi — Natural de S&o Paulo/SP. Bacharel em Letras pela
Universidade de S&o Paulo (USP) e em Comunicagdo Social pelo Instituto Metodista de
Ensino Superior (IMS-SP). Editor especializado na area de Historia, tendo atuado como
diretor de redacdo do portal educacional Klickeducacao.com, editor especial do Almanaque
Abril e editor da Klick Editora. Autor de diversos livros institucionais. Coautor das
colegBes Historia em Movimento (Ed. Atica), para alunos do Ensino Médio, e Projeto
Teléris: Historia (Ed. Atica), para os alunos do Ensino Fundamental, pelo qual recebeu o
Prémio Jabuti 201378,

4.3.2 Descricdo Geral

A principio, procuramos conhecer cada obra didatica na sua totalidade, analisando a
forma de organizacdo dos contedos (unidades, capitulos, secdes, boxes), as propostas de
atividades (interpretacdo, fixacdo, pesquisa, jogos, debates, construcdo de cartazes e
maquetes), o vocabulario (glossarios), as indicacGes de sites, filmes e livros, bibliografia.
A seguir, apresentaremos esta organizacdo e teceremos consideracGes gerais acerca da

abordagem da tematica indigena nestes materiais didaticos’®.

v RODRIGUEZ, Janete L.; FERNANDES, Irene R. da S. Paraiba Estudos Sociais.

Geografia e Histdria. Jodo Pessoa: Grafset, 1997.

O livro é dividido em 3 eixos, composto por 14 capitulos que alternam a abordagem
geografica e historica acerca da Paraiba, conforme organizacao a seguir:

1. Caracterizacao do Espaco

Capitulo 1 — A comunidade onde vivemos

Capitulo 2 — A organizacéo tribal dos primeiros povos
Capitulo 3 — O trabalho e a transformacédo da natureza
2. Construcao do Espaco

Capitulo 4 — Conhecendo a natureza humana

78 Disponivel em https://www.linkedin.com/in/reinaldo-seriacopi-637aab19/?ppe=1 Acesso 22 jun. 2017.
79 A disposicdo das obras obedece ao critério da ordem cronoldgica de publicac&o.
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Capitulo 5 — A conquista do territério paraibano

Capitulo 6 — O inicio das atividades produtivas

Capitulo 7 — A Paraiba e a formacdo do Estado Brasileiro
Capitulo 8 — O espaco geogréafico: meio urbano e meio rural
Capitulo 9 — Estudando as caracteristicas do paraibano
Capitulo 10 — A Paraiba Republicana

3. A Dinamica Atual do Espaco

Capitulo 11 — Atividades econémicas

Capitulo 12 — Os meios de transporte e de comunicacao
Capitulo 13 — A atual organizacdo do poder politico estadual

Capitulo 14 — Os simbolos estaduais e sua significacédo

No tangente a historia do estado, sdo abordados os seus primeiros habitantes, a
conquista e colonizacdo, a Paraiba no contexto da Independéncia do Brasil e Paraiba
Republicana, ou seja, possui uma divisao tripartite. Além disso, a obra apresenta aspectos
da Geografia Fisica e Humana, a organizacgéo politica e os simbolos estaduais.

Sobre a tematica indigena, destacamos o Capitulo 2 — A organizacao tribal dos
primeiros povos, totalmente dedicado a apresentacdo dos modos de vida dos povos
indigenas da Paraiba. A primeira pagina do capitulo possui duas imagens, a primeira
mostra um indigena nu portando arco e flecha a beira de um rio, e a segunda é uma
fotografia na qual aparecem uma mulher e uma menina junto a uma casa simples de
alvenaria, usando roupas comuns. As imagens possuem referéncias, mas ndo legendas.
Embora as imagens possam sugerir as mudancas pelas quais 0s povos indigenas passaram
ao longo do tempo, essa atividade ndo é proposta, deixando esta analise a cargo do
professor ou de pesquisas em outras fontes.

Os textos apresentados no boxe Leitura Complementar ndo séo problematizados.
As sugestdes de atividades sdo bastante variadas, tais como pesquisas, debates, sesséo de
filme, entrevistas, organizacdo de dicionario com termos indigenas, construcdo de
maquete, elaboragdo de desenhos. Algumas delas, no entanto, sdo dificeis de realizar
como, por exemplo, a excursdo a uma aldeia indigena e a entrevista a um “remanescente”

indigena, visto que atualmente ndo ha esta presenca em todos os municipios do estado que
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adotam a obra. Ndo h& subsidios para discutir a situagdo atual dos povos indigenas no
estado, sugerindo apenas pesquisas em outras fontes.

Outro aspecto observado foi que no trecho destinado ao estudo da Paraiba Imperial
os indigenas ndo sdo citados nenhuma vez, reforcando a ideia de que desapareceram e,
contraditoriamente, reapareceram tal como mostra a imagem citada no inicio do Capitulo
2. Também destacamos o0 texto complementar que conta a historia da formacéao das cidades
paraibanas, inserido no Capitulo 8, no qual os personagens indigenas pedem dinheiro
(délar) para resolver uma situacdo descrita, afirmando que nao estdo interessados em pau-
brasil. Acreditamos que esta passagem contribui para cristalizar a imagem de que os indios
sdo interesseiros e s6 querem usar sua condicao para se beneficiar.

Ressaltamos, todavia, que o livro € uma edicdo de 1997, mesmo ano da publicacédo
dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, por isso
provavelmente as autoras ndo se pautaram nestas prescri¢des. Além do mais, as referéncias

bibliograficas apontadas datam principalmente das décadas de 1970 e 1980.

v/ OLIVEIRA, Ana Cristina A.; BLANC, Claudio. Paraiba. Colecdo Meu estado, meu
lugar. S&o Paulo: Escala Educacional, 2007

O paradidatico, que integra a Colecdo Meu estado é meu pais, esta dividido em
duas partes. A primeira € uma histéria ficcional ambientada no sertdo do Estado da
Paraiba, a segunda parte faz um apanhado geral sobre Historia, Geografia, Cultura,

Turismo e Ciéncias.

12 Parte — Férias Juréssicas. Conta a histdria de Félix, um menino de 9 anos morador em
Jodo Pessoa, que vai passar férias junto com um amigo (Leo) na casa do seu av6 na cidade
de Souza, Sertdo do estado. L& vivem uma série de aventuras que possibilita conhecer
melhor a Historia da Paraiba.

22 Parte — Nas trilhas da Paraiba. Nesta parte, o autor traz informacdes gerais sobre 0s

aspectos historicos, geograficos, culturais e turisticos do estado.

O livro vem acompanhado de uma ficha de atividades que aborda, por meio de

questdes objetivas e subjetivas, o contelldo explorado. Além disso, hd um jogo-atividade
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no qual cada participante lanca um dado e avanga o0 nimero de casas indicado. Em algumas
casas estdo importantes pontos turisticos do estado.

Apesar de ser um livro de literatura infantil, o texto aborda diversos aspectos
historicos da Paraiba, tanto na primeira quanto na segunda parte, apresentando assim
conhecimentos que contribuem para conformar o imaginario infantil acerca da histéria do
seu lugar de vivéncia. Traz ainda informacdes gerais sobre a Geografia Fisica do estado.

Identificamos, no entanto, uma série afirmacdes genéricas e estereotipadas acerca
do estado e de seus habitantes, tal como “A Paraiba nao se desenvolveu muito por causa da
falta de chuvas”, e “sempre foi um estado pobre”, ou ainda “Mesmo nos lugares onde ha
transporte, grande parte das pessoas ndo tem dinheiro para pagar as passagens”
(OLIVEIRA; BLANC, p. 40-44). Apesar de apresentar alguns dados estatisticos para
corroborar essas afirmacgdes, nao existe nenhuma indicacéo das fontes.

Os indigenas s@o citados pouquissimas vezes ao longo do livro e estdo inseridos
apenas no contexto da colonizacdo do territério paraibano. Outro erro no qual incorreu o
autor da 22 parte, foi utilizar o vocabulo “tribo” tanto para caracterizar sua organizagdo
social, quanto para referir-se a um povo ou etnia. Isto € um equivoco uma vez que, para a
Antropologia, “o conceito de tribo designa um tipo de organizag¢do social associado ao
nomadismo e a um tipo de chefia que possui prestigio e consegue mobilizar pessoas
principalmente a partir da guerra ou com finalidades especificas” (COLLET et al., 2014,
p.12). Contudo, sabemos que nem todos 0s grupos indigenas existentes no Brasil antes do
inicio da colonizacdo estavam organizados como tribos, havia outros tipos de organizagédo
social. Por este motivo, ao referir-se aos indigenas, é mais indicado usar o conceito de etnia
ou povo (COLLET etal., 2014).

Como ndo possui bibliografia, ndo é possivel acessar as referéncias utilizadas para
elaboracdo do livro. E importante destacar também que os autores ndo sdo paraibanos e
possuem formacdo em Jornalismo, inclusive um deles em uma universidade norte-
americana. Ana Cristina Oliveira e Claudio Blanc escreveram em coautoria outros livros

da Colec@o Meu estado é meu pais, como os referentes ao Ceard, Maranhdo e Bahia.

v OLIVEIRA, Iranilson B.; BURITI, Catarina de O. Paraiba: meu passado, meu
presente. Sdo Paulo: Base Editorial, 2011.



109

O livro é dividido em 4 eixos tematicos, subdivididos em 17 unidades, assim
organizadas:
Eixo 1 — A construcéo da historia local
Unidade 1 — O meu lugar na histéria
Unidade 2 — Sou deste chéo?
Unidade 3 — E assim construiram a Paraiba
Unidade 4 — O que se planta, o que se vende
Eixo 2 — Praticas culturais paraibanas
Unidade 5 — Educacéo e patrimonio histdrico-cultural da Paraiba
Unidade 6 — A arquitetura como patriménio paraibano
Unidade 7 — A natureza da Paraiba é patrimonio historico
Unidade 8 — Educacéo € patriménio histérico
Unidade 9 — Literatura regional: patrimdnio cultural
Eixo 3 — Familia e vida doméstica
Unidade 10 — Familia: lugar de diferentes jeitos de ser
Unidade 11 — Quero uma infancia com cidadania
Unidade 12 — Infancia e incluséo social
Unidade 13 — Cuidado, fragil! A terceira idade e o projeto de felicidade na Paraiba
Eixo 4 — Cotidiano e cultura do trabalho
Unidade 14 — Vivendo em cidades
Unidade 15 — A vida dos paraibanos em outras cidades
Unidade 16 — Meu municipio, meu lugar
Unidade 17 — Cultura e lazer nas cidades

A obra tem uma abordagem que privilegia a educacdo para cidadania, com
temaéticas voltadas para os Direitos Humanos. Além de possuir textos de fontes diversas,
incluindo literatura, jornais, revistas, cartas, leis, letras de mausicas, cordéis, quadrinhos,
além de fotografias e mapas, sendo a maioria extraida da internet. A maior parte das
atividades propostas envolve pesquisa, producdo de textos, cartazes, painéis, maquetes,
oficinas, debates, entrevistas, dramatizacéo etc. Neste contexto, a histéria da Paraiba serve
de pano de fundo para as tematicas abordadas. Portanto, a obra ndo segue uma divisao
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tripartite (Conquista e colonizagdo; Paraiba no Império; Paraiba Republicana) e ndo
descreve eventos da dita histdria tradicional.

Na unidade destinada ao estudo dos povos indigenas, a Unica etnia citada como
habitante no territorio da Paraiba é a Potiguara. Acreditamos que isso se deva ao fato de
apenas os Potiguara serem legalmente reconhecidos no momento de elaboracdo da obra
(2011), j& que em toda unidade s&o propostas conexdes entre os indigenas na época da
conquista e na atualidade.

A obra fornece informacgdes precisas (localizacdo, populacdo, aldeias, processos
migratorios) sobre o povo Potiguara habitante no estado da Paraiba, com base em fontes
coletadas na internet. Algumas atividades propostas no livro, incentivam a reflexdo dos
alunos quando pede para compararem o modo de vida dos indios no passado e no presente,
ou sugerir solucdes para os problemas enfrentados pelos indios atualmente, como a falta de
boa educacdo, salde, moradia etc.

Apesar de haver um capitulo especifico tratando da tematica, os indigenas séo
citados em outras partes do livro, como na historia das origens de algumas cidades
paraibanas, a exemplo de Campina Grande e Pombal, e em algumas indicacdes de leitura

ao fim de cada Unidade.

v FERNANDES, Irene R. da S. Histéria Paraiba. Jodo Pessoa: Grafset, 2011.

O livro é dividido em 4 unidades tematicas, divididas em secBes, assim

organizadas:

1. Muitas lembrancas... uma historia? (Marcas e vestigios; Pesquisa; A passagem do
tempo; Histdrias do Lugar)

2. Na trilha dos primeiros tempos (Aldeias x Quilombolas; Grupos Indigenas; Atividades
produtivas; Fontes da Histdria)

3. Paraiba: um Estado de muitos tempos (Colonos x Cidadaos; Provincia x Estado;
Trabalho; Lutas Sociais)

4. Administracdo, cultura e cidadania (Governo e poder; Simbolos estaduais; Cultura;
Cidadania)
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A histéria do Estado é abordada de forma linear, partindo dos seus primeiros
habitantes, a colonizagdo do territorio, a Paraiba no contexto da Independéncia do Brasil e
na Monarquia, a Paraiba Republicana e algumas questdes atuais envolvendo administracao,
cultura e cidadania. Em toda obra séo utilizados textos diversos de outros autores ou fontes
historicas para abordar os temas expostos. Apenas alguns trechos sdo escritos pela autora,
mas sua contribuicao esta nas propostas de reflexdo e discussao que apresenta.

Destaca-se 0 grande numero de atividades sugeridas, reforcando a ideia do
“aprender fazendo”. Ao final de cada unidade, a secdo “Vamos nos divertir” propde
trabalhar o assunto estudado de maneira ludica, por meio de jogos e brincadeiras. Além
disso, séo indicadas atividades para casa que envolvem, geralmente, pesquisa e producao
de textos.

O livro ndo aborda a tematica indigena detalhadamente, apenas a apresenta através
de alguns textos e imagens, incentivando o aprofundamento por meio da pesquisa. No que
se refere a historia dos primeiros povos que habitaram a Paraiba, as palavras indios ou
indigenas ndo sdo utilizadas, porém a autora apresenta um texto descrevendo a vida dos
primeiros povoadores e sugere a analise das gravuras rupestres da Pedra de Inga, em fotos.
Nas péaginas destinadas a descricdo dos primeiros anos de colonizagdo, ndo ha muitas
mudancas no texto se comparado ao livro publicado pela mesma autora em 1997 (Paraiba
Estudos Sociais).

Dentre os jogos sugeridos na secdo Vamos nos divertir ha um bingo histérico que
aborda temas ligados a histéria e cultura indigenas (povos, chefes, nacBes, reservas,
patrimonio), mas como ndo os explica, deixa subentender que os alunos deverdo pesquisar.

No glossario a palavra canibal é associada a imagem dos indigenas.

v AZEVEDO, Gislane; SERIACOPI, Reinaldo. Historia da Paraiba. Sdo Paulo:
Editora Scipione, 2011.

O livro apresenta uma Introducdo, com informacgdes sobre alguns dos principais

conceitos da Historia, e oito capitulos sobre a Paraiba.
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Introducéo — Construindo a Historia
Capitulo 1 — Os primeiros habitantes
Capitulo 2 — A chegada do europeu
Capitulo 3 — Os engenhos de aclcar
Capitulo 4 — A invasdo holandesa
Capitulo 5 — A conquista do sertéo
Capitulo 6 — Lutas na Paraiba
Capitulo 7 — O poder dos coronéis

Capitulo 8 — Uma Paraiba para todos

Na abertura de cada capitulo encontra-se um texto, uma imagem e uma atividade na
secdo Comeco de Conversa para introduzir o tema. Em outras sec¢des, 0s autores buscaram
estabelecer conexdes entre aspectos do passado e do presente da sociedade paraibana
(Passado Presente), aprofundar informag6es associadas ao texto principal (Vocé sabia...)
ou destacar elementos significativos da historia e da cultura do estado (Coisas da minha
terra). Em algumas destas se¢des existem atividades complementares.

Além destas, ha outras secfes com atividades destinadas a interpretacdo de
documentos — fotografias, reportagens, mapas, tabelas etc —, as reflex6es e trocas de
informacBes sobre a comunidade local (a cidade, o bairro) e, também, as conexdes com
outras disciplinas (Geografia, Matemaética, Artes etc). O livro conta ainda com um
Glossério, algumas sugestfes de leitura e um mapa com a divisao politico-administrativa
do estado acompanhado da lista com 0 nome dos 223 municipios paraibanos.

No primeiro capitulo sdo apresentados os conceitos fundamentais para o estudo da
Historia, tais como tempo e fontes histdricas. A organizacdo dos capitulos posteriores
segue a divisdo tradicional tripartite: Conquista e Col6nia, a época do império e a
Republica na Paraiba. O texto discute conceitos relacionados a pré-histéria, destacando a
grande quantidade de itacoatiaras encontradas na Paraiba, como a de Pedra Branca e a de
Inga. Observa-se um maior numero de capitulos tratando do periodo colonial (Cap. 1 ao 5),
dentre eles hd um especifico sobre os povos indigenas.

As principais na¢fes que ocupavam o territério da Paraiba foram citadas e
localizadas em um mapa. A obra da destaque a resisténcia indigena, destinando um tépico

do Capitulo 2 para explorar este aspecto. Mas, assim como em outros materiais, 0S povos
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indigenas estdo muito presentes na historia colonial, porém séo deixados de lado nos anos
seguintes, sendo lembrados somente quando se trata do seu legado cultural. Apenas dois
textos fazem alusdo aos povos indigenas na atualidade, examinando a questdo
pontualmente em algumas atividades propostas.

Neste livro os autores buscam inserir a Paraiba na narrativa da historia do Brasil,
partindo do nacional para o local e ndo um contrario. Assim a histéria do estado é usada
para exemplificar a histéria do pais. Ha nas referéncias bibliograficas um ndmero
consideravel de trabalhos de autores paraibanos, dentre os quais destacamos 3 titulos de

José Otavio de Arruda Mello®°.

v AZEVEDO, Gislane; SERIACOPI, Reinaldo. Estado da Paraiba: sua terra, seu

espaco, seu povo. Sao Paulo: Editora Scipione, 2014

Como apontamos, este livro é uma adaptacdo da edicdo de 2011, empreendida pelos
autores e a editora, para atender as exigéncias do edital de inscricdo para o PNLD 2016.
Dessa forma, foi acrescido ao texto partes destinadas ao estudo da Geografia do estado.
Apesar na mudanca no titulo, a divisdo e nomenclatura dos capitulos permaneceu quase

inalterada:

Introducdo — Construindo o Conhecimento
Capitulo 1 — Os primeiros habitantes
Capitulo 2 — A chegada do europeu
Capitulo 3 — Os engenhos de agucar
Capitulo 4 — A invasdo holandesa
Capitulo 5 — A conquista do sertdo
Capitulo 6 — Lutas na Paraiba

Capitulo 7 — O poder dos coronéis

Capitulo 8 — Uma Paraiba para todos

8 José Otavio de Arruda Mello é historiador, professor, jornalista e escritor, sendo autor de intimeros livros
acerca da Historia da Paraiba.
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Apenas o capitulo introdutdrio, que na edigdo anterior chamava-se Construindo a
Historia, foi modificado para Construindo o Conhecimento, para abranger também
conceitos importantes da area da Geografia como espago, paisagem e mapas. Para
contemplar tais conhecimentos, a obra recebeu uma nova se¢cdo denominada Entendendo o
Espaco, na qual foram discutidos aspectos fisicos, demogréficos, econdmicos e urbanos da
Paraiba. A exce¢do da introducdo e destas poucas paginas destinadas as informacoes
geograficas, a parte relativa a Histéria permaneceu praticamente inalterada, sendo
substituidas apenas algumas imagens e textos complementares. Estas pequenas alteracdes
ndo modificaram em absolutamente nada o0 modo como a temaética indigena foi abordada.

Por este motivo, daqui em diante as duas publicacdes serdo analisadas em conjunto.

4.3.3 Analise Quantitativa

Do ponto de vista quantitativo, observamos: 1) a ocorréncia dos vocabulos “indio”
e “indigena”, bem como de outros termos usados para designar esses povos (nativo, gentio,
Tupi, Tapuia, Guarani); 2) a frequéncia com a qual as etnias historicamente habitantes no
territorio paraibano (Potiguara, Tabajara, Cariri, Tarairit) foram citadas; 3) o nimero de
capitulos especificos e/ou paginas destinadas ao estudo sobre esses povos.

Figura 3 — Frequéncia de VVocabulos

Fonte: Grafico elaborado pela autora.
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Na fase da pré-andlise, identificamos diversos vocébulos empregados pelos autores
para fazer referéncia aos povos indigenas, dentre os citados estdo: indio, indigena, nativo,
gentio, nacdo, além de Tupi, Tapuia e Guarani. Contamos 0 numero de ocorréncias desses
vocabulos a fim de observar a representatividade dos povos indigenas nos materiais
didaticos, desde o Sumério até o Glossario. Considerando a historicidade desses termos,
percebemos o predominio das expressoes “indio” e “indigena” sobre as demais.

Na obra de Rodriguez e Fernandes (1997), das 51 referéncias encontradas, a
expressao “indio” foi a mais usada com 37 ocorréncias, seguido de “indigena” (12) e
outros vocabulos (2). A palavra “nativo” ndo € citada neste livro. O paradidatico Paraiba,
de Oliveira e Blanc (2007), abordou pouquissimas vezes a questdo indigena, sendo que do
total de 20 citagdes, prevalecendo o vocabulo “indio” (8), seguido de outros termos como
“Tupi” e “nacdo”.

Nas publicagdes posteriores a Lei n° 11.645/2008, constatamos um aumento no
namero de ocorréncias das citacdes envolvendo a tematica indigena. Isso se deve,
certamente, a uma tentativa dos autores/editoras de adequacao a obrigatoriedade do ensino
de histdria e cultura dos povos indigenas, pautada no interesse de aprovacdo na avaliacdo
do PNLD. Assim, Oliveira e Buriti (2011) utilizaram principalmente as expressoes
genéricas “indigena” (29) e “indio”(23), seguidas do vocabulo nativo (12) num total de 64
referéncias.

Outra publicacdo de 2011, o livro Histdria Paraiba de Irene Fernandes privilegiou,
do mesmo modo, os termos “indio”(23) e “indigena”(24), mas também nativo (4) € o
conjunto de outros vocabulos (10) — Tupi (5), Tapuia (1), Guarani (3), gentio (1). Porém,
sem duavida, Azevedo e Seriacopi (2011;2014) foram os autores que mais citaram as
expressdes relacionadas aos indigenas, 110 no total. Nesse caso, € marcante a
predominancia do termo indigena (93) sobre os demais, sendo seguido por nativo (11),
outros vocabulos (4) e, finalmente, indio (2). As duas ocorréncias do termo indio estdo
associadas a documentos historicos do século XVI, pois os autores ndo o utilizaram
diretamente, provavelmente porque desejaram evitar o sentido pejorativo que o termo
historicamente carrega em si.

Dos grupos indigenas que historicamente ocuparam terras correspondentes ao atual
estado da Paraiba, observamos citacfes acerca dos Potiguara, Tabajara, Cariri e Tarairiu

nas obras analisadas. Os povos Tupi habitantes no litoral predominaram sobre aquelas que
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viviam no Sertdo em todas as obras, o que poderia ser explicado pela continuidade
historica desses povos. Oliveira e Buriti (2011), por exemplo, mencionaram apenas 0sS
Potiguara quando trataram da tematica indigena, induzindo pensar que este seria 0 Unico
povo habitante na Paraiba.

Figura 4 — Frequéncia de Etnias
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Fonte: Gréfico elaborado pela autora.

Em geral, nos materiais didaticos analisados a etnia Potiguara possui 0 maior
namero de citacBes. Rodriguez e Fernandes (1997) fizeram 10 referéncias a este povo,
enguanto aos Tabajara 5 e aos Cariri 3. Esta obra sdo faz nenhuma alusdo aos Tarairid. No
paradidatico da Colecdo Meu Estado é meu Pais, Oliveira e Blanc (2007) referiram-se
apenas aos Potiguara (1) e aos Cariri (1).

Enquanto que em Oliveira e Buriti (2011) somente a etnia Potiguara foi
mencionada, em Fernandes (2011) apareceu em um numero ligeiramente menor de
citacdes (8) do que os Tabajara (9), além dos Cariri e Tarairit, ambos com a mesma
frequéncia (2). Os livros de Azevedo e Seriacopi (2011;2014) sdo 0s que possuem mais
referéncias as etnias habitantes na Paraiba que qualquer uma das demais obras analisadas.
Das 57 mengdes, 26 sdo dos Potiguara, 13 dos Tabajara, 10 dos Cariri e 8 dos Tarairiu.

Mais uma vez, percebemos um aumento no nimero de ocorréncias dos nomes das

etnias indigenas nas obras publicadas em anos posteriores a Lei n® 11.645/2008, resultado



117

do maior destaque que os autores atribuiram a esta tematica. Os Tabajara, Cariri e Tarairiu
sdo mencionados apenas no contexto do periodo colonial, os Potiguara, por sua vez,
também sdo tratados na contemporaneidade em alguns materiais, o que justificaria seu
predominio sobre as outras etnias na maioria dos livros.

Outro aspecto considerado para observar a representatividade dos indigenas nos
materiais didaticos foi o numero de capitulos ou paginas destinadas especificamente a esta
tematica. Para evidenciar a parcela da obra que cada autor destinou a historia e a cultura

dos povos indigenas, elaboramos o quadro a seguir.

Quadro 6 — Tematica Indigena nos Materiais Didaticos (%).

Referéncias Pags. Total FEILE: Temétlca %
Indigena

RODRIGUEZ; FERNANDES, 1997. 96 5 521
OLIVEIRA; BLANC, 2007. 59 3 5,08
OLIVEIRA; BURITI, 2011. 192 10 5,21
FERNANDES, 2011. 184 12 6,52
AZEVEDO; SERIACOPI, 2011. 128 13 10,16
AZEVEDO; SERIACOPI, 2014. 152 13 8,55

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Foi possivel verificar que os autores dedicaram pelo menos 5% das suas obras a
abordagem da tematica indigena. Esse percentual elevou-se ao longo dos anos, como
observou-se em Fernandes (2011) e Azevedo e Seriacopi (2001;2014)8'. A maioria dos
titulos dedicaram um capitulo especifico ao estudo dos modos de vida das populagdes
indigenas, a exce¢do do paradidatico de Oliveira e Blanc (2007) e do livro de Irene
Fernandes (2011). Apesar disso, estes Gltimos apresentarem um percentual significativo em
comparagao aos demais materiais didaticos.

Destacamos, no entanto, que a analise quantitativa € limitada e seus resultados sdo
bastante relativos, visto que a recorréncia de um vocébulo ou um grande numero de
paginas destinadas ao estudo sobre os povos indigenas ndo reflete necessariamente uma

abordagem correta da tematica. Os numeros sdo apenas indicativos de presenca e

81 Embora o nimero de paginas destinadas a tematica indigena ndo tenha se alterado nas duas publicagfes de
Gislane Azevedo e Reinaldo Seriacopi como o livro Estado da Paraiba: sua terra, seu espaco, seu povo
(2014) possui um total de paginas maior, o percentual proporcional teve uma reducdo se comparado a edigao
de 2011.
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perderiam a relevancia se observados isoladamente. Por este motivo, realizamos a analise
qualitativa das obras por meio da selecdo de categorias, a fim de verificar quais sdo as
representacdes acerca dos povos indigenas presentes nos materiais didaticos dos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

4.3.4 Anélise Categorial

Conforme justificamos, nosso estudo pautou-se na selecdo de quatro categorias de
andlise (Diversidade, Trabalho, Resisténcia, Meio Ambiente) que permitiria observar como
0s povos indigenas sdo representados nos materiais didaticos de Histéria da Paraiba no
recorte de 1996-2015, ou seja, no periodo anterior e posterior a promulgacdo da Lei n°
11.645/2008.

Diversidade

Do ponto de vista da diversidade, os materiais analisados apontaram a existéncia de
diferentes etnias habitantes no territério paraibano, demonstrando que estes povos sdo
diversos entre si. Rodriguez e Fernandes (1997) revelaram essa distin¢do ao afirmar que os
Potiguara e Tabajara tinham costumes e linguas semelhantes, praticavam a agricultura e
viviam em malocas, enquanto que os Cariri viviam somente da caca e da pesca e, por isso,
ndo possuiam habitacdo fixa e ndo construiam casas (RODRIGUEZ; FERNANDES, 1996,
p. 10). Oliveira e Blanc (2007) afirmaram que havia duas na¢fes indigenas principais, 0s
Tupi e os Cariri, mas ndo explicou seus modos de vida, destacando apenas que viviam
guerreando entre si.

Nos livros publicados ap6s a Lei n° 11.645/2008 percebemos um maior empenho
dos autores em ressaltar essa diversidade. Fernandes (2011), por exemplo, destacou a
existéncia de 4 etnias de duas “nacgdes” diferentes no territorio que corresponde ao atual
estado da Paraiba, localizando-as geograficamente no mapa. Utilizando o texto Quando eu
era pequeno ndo gostava de ser indio, de Daniel Munduruku, a autora abordou a questdo
dos esteredtipos e dos preconceitos contra 0s povos indigenas, bem como a identidade e
diversidade desses povos. Também é sugerido que, por meio de desenho, os alunos contem

como viviam e vivem 0s primeiros habitantes das terras que hoje formam a Paraiba, bem
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como orienta que seja feita uma comparagdo tracando semelhancas e diferencas. Esta
proposta contribui para que os estudantes percebam a continuidade historica desses povos,
compreendendo as mudancas e permanéncias culturais ao longo do tempo.

Na publicacdo de 2011, Irene Fernandes ndo descreveu o modo de vida dos
indigenas no passado, como fez em 1997 no livro em coautoria com Janete Rodriguez. Ao
apresentar pinturas de artistas do periodo colonial e imperial — Rugendas e Wagener® — a
historiadora propde que os alunos reflitam sobre como era o cotidiano dos indigenas na
época da colonizacdo e questiona: “Sera que essas imagens representam todos os
indigenas? (FERNANDES, 2011, p. 54). Fernandes (2011) conduz os estudantes a
perceberem a diversidade de povos que habitaram o estado.

Azevedo e Seriacopi (2011, p. 14) também destacaram tal diversidade e a heranca
cultural quando afirmaram que “pertencentes a diferentes povos, cada qual com praticas e
costumes particulares, esses indigenas deixaram marcas que se encontram presentes até
hoje em nosso estado”. Estes autores apresentaram as principais caracteristicas dos Cariri e
Tarairid, no Sertdo, e dos Potiguara e Tabajara, no Litoral. Também indicaram essa
diversidade por meio do uso de mapa com a distribuicdo aproximada dos povos indigenas
na Paraiba, nos séculos XVII e XVIII.

Comparado as outras publicacGes de 2011, o livro de Oliveira e Buriti (2011) é uma
excecao, pois citou apenas a etnia Potiguara suscitando o entendimento que este seria 0
unico povo indigena na Paraiba. Este livro, porém, ressaltou as diferencas culturais entre
indigenas e ndo indigenas. Os autores evidenciaram o choque de culturas resultante do
encontro entre portugueses e nativos, destacando o estranhamento. Fernandes (2011, p.
60), por sua vez, abordou essa questdo quando propds “Converse com seus colegas e o
professor sobre 0 que poderia acontecer nesse encontro de pessoas tdo diferentes”.

Para aprofundar o conhecimento acerca das trocas culturais, Oliveira e Buriti

(2011) sugeriram uma pesquisa sobre o0s espacos geograficos onde ocorre maior a presenca

82 Zacharias Wagener foi desenhista, pintor e cartografo alemdo que viveu no Recife durante a ocupacédo
holandesa, no século XVII. E autor de aquarelas que representam a fauna, flora, o cotidiano, a topografia do
Brasil, geralmente acompanhados de uma breve descri¢do, além de imagens etnogréficas. Johann Moritz
Rugendas, por sua vez, também foi um pintor e desenhista alem&o que viveu muitos anos no Brasil e retratou
as paisagens e o povo brasileiro da primeira metade do século XIX. Rugendas acompanhou a expedicao
cientifica organizada pelo naturalista e diplomata russo Georg Heinrich von Langsdorff, percorrendo,
percorrendo Minas Gerais, S8o Paulo, a regido Centro-Oeste e a Amaz0nia, entre 1824 e 1829.
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dos indigenas no estado, os principais vocdbulos que foram incorporados a Lingua
Portuguesa, as plantas utilizadas no combate a doengas, as raizes e tubérculos consumidas
na sua alimentacdo e, para destacar sua contemporaneidade, a importancia da educacao
para o desenvolvimento nas aldeias da Paraiba. A heranca cultural desses povos também
estd em destaque em outros materiais, sendo explorada principalmente através das
atividades. Apds apresentar o texto Serd que se fala tupi em sua cidade?, sobre os
vocabulos de origem indigena, Fernandes (2011, p. 86) solicitou que o aluno citasse coisas
de sua cidade ou do seu estado que demonstrem a presenca da cultura indigena em seu
cotidiano. Destacar as contribui¢Bes culturais dos negros e dos indigenas para a formacéo
da cultura brasileira € também uma das exigéncias da Lei n° 11.645/2008.

Encontramos, porém, algumas questbes problematicas no trato da temaética
indigena. Em Rodriguez e Fernandes (1997, p. 11), o texto E, hoje, como vivem 0s
Potiguara?, publicado em 1975 e reproduzido na obra, afirmou que os Potiguara “em sua
aparéncia, em sua cultura material e espiritual, ndo se diferenciam da populagdo ndo
indigena, com a qual convivem ha quatro séculos”. Como nao foi realizada uma reflex&o
sobre a relacdo de dominacdo e resisténcia inerente a este longo periodo de contato,
entendemos que essa afirmacdo sugere a auséncia de qualquer distin¢do entre indigenas e
ndo indigenas na atualidade. Isto pode reforcar os esteredtipos e contribuir para a
discriminacdo contra os indigenas, uma vez que, segundo o texto, ndo se parecem mais em
nada com o que eram no passado.

Em todos os materiais o elemento indigena é citado na composi¢éo étnica do povo
paraibano, juntamente com os portugueses e africanos®. Oliveira e Blanc (2007), por
exemplo, destacaram a participacdo dos trés povos na origem da populacdo do estado, mas
asseguraram que “a maioria dos paraibanos descende da mistura de indios com europeus”
(OLIVEIRA; BLANC, 2007, p. 44). Apresentam, inclusive, dados estatisticos, mas sem as
fontes — “de cada 100 paraibanos, 56 sdo mesticos de brancos com indios, 38 sdo de
origem europeia, 4 sdo de origem africana e 2 séo descendentes de outros povos, inclusive
indios” — 0s quais desconsideram a existéncia dos indios na atualidade, mas somente dos

“descendentes” deles.

8 A Lei n° 11.645/2008 prescreve, como conteido programatico, considerar o elemento negro e indigena na
formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cGes nas areas social, econémica e politica,
pertinentes a historia do Brasil.
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Oliveira e Buriti (2011), por sua vez, incluiram um trecho do livro Casa-Grande &
Senzala no qual Gilberto Freire defendeu a constituigdo “harmoniosa” da sociedade
brasileira quanto as relacdes de raca, ressaltando o carater cristdo desta sociedade. Esse
texto, no entanto, ndo foi problematizado e reforca a ideia da democracia racial, sem
considerar as relagdes conflituosas e, muitas vezes, violentas ocorridas nesse encontro.

Os indigenas costumam ser associados ainda as manifestacdes folcloricas e a
cultura popular do estado. Porém, alguns dos livros analisados tém dificuldade em
apresentar as diferencas étnicas e sociais nos dias atuais, pois o indigena é enfocado
somente no passado, restando ao presente apenas sua heranca cultural.

A vida dos indigenas antes da colonizacdo também é um assunto pouco abordado
nos materiais. No texto literario, ao tratar das inscri¢es na Pedra de Inga, Oliveira e Blanc
(2007) afirmaram que podem ter sido feitas pelos indios. Quando os autores retomaram
esse tema, na segunda parte do livro, informaram que os indigenas viveram em um tempo
posterior ao das inscrigdes, mas afirmaram que “nao se sabe se elas[nagdes indigenas] sdo
descendentes do povo pré-historico que vivia 1a [Inga], ou se foram para a Paraiba vindas
de outro lugar” (OLIVEIRA; BLANC, 2007, p. 42).

Oliveira e Buriti (2011, p. 61) apresentaram as inscri¢cdes rupestres como herancas
culturais e testemunhos que “remontam a um passado bastante remoto de nossa historia
[Paraiba], em que os grupos indigenas que viveram em determinados territérios deixaram
os mais diversos registros sobre a forma como percebiam o mundo”. Os autores trataram,
embora de maneira timida, sobre a vida dos povos habitantes dessa regido antes da

colonizacdo europeia, apesar de ndo aprofundarem o assunto.

Trabalho

Em todos os livros analisados a categoria Trabalho esta associada a exploracéo da
mé&o de obra indigena nos primeiros anos da colonizacdo, seja por meio do escambo, da
escravizagdo ou da sujeicdo aos missionarios. Rodriguez e Fernandes (1997, p. 26)
explicaram que os indios tinham uma relacdo amigéavel com o colonizador, pois prestavam
servigo no corte das arvores de pau-brasil e em troca recebiam espelhos, contas e armas.
Por isso as autoras destacaram que no inicio 0s portugueses aproveitaram “a experiéncia, o

trabalho e as qualidades dos indios que habitavam o litoral, sem tentar expulsa-los de suas
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terras”, mas que depois da instalacdo das capitanias hereditarias e da introducdo do cultivo
de cana de acucar, os indigenas foram escravizados. Este discurso foi reiterado no livro
publicado individualmente por Fernandes, em 2011.

Oliveira e Buriti (2011, p. 48) também fizeram alusdo a amizade entre corsarios
franceses e indigenas, bem como as relagcBes de trabalho estabelecidas baseadas no
escambo, “na qual o trabalho indigena era trocado por alguma manufatura”. Sobre este
assunto, Azevedo e Seriacopi (2011;2014) apontaram a exploracdo do pau-brasil como a
principal atividade econémica praticada pelos portugueses por quase 30 anos e que “a
derrubada das arvores era feita pelos indigenas, que recebiam como pagamento machados
de ferro, anzobis, tesouras e outros objetos de metal” (AZEVEDO; SERIACOPI, 2011, p.
30). Diferentemente dos outros materiais didaticos, este livro explicou qual o interesse dos
indigenas nesses objetos, os quais poderiam ser utilizados tanto nas guerras que travavam
entre si, quanto em suas atividades de subsisténcia.

O senso comum costuma subestimar os indigenas na relacdo de trabalho baseada no
escambo, pois é alegado que os indios trabalhavam em troca de objetos sem valor
comercial, como espelhos e contas de vidro. No entanto, em suas obras, Azevedo e
Seriacopi (2001;2014) evidenciaram que estes povos sO aceitavam objetos que passaram a
ter alguma utilidade para eles, seja no dia a dia ou nas situa¢des de guerra. Isso contribui
para desqualificar a nocdo de que os indios eram ingénuos e facilmente enganados pelos
colonizadores, sendo, portanto, sujeitos histdricos ativos.

Sobre as diferentes percepg¢des acerca do trabalho, Rodriguez e Fernandes (1997, p.
28) procuraram distingui-las explicando que “os indios trabalhavam para viver e os
brancos queriam mais do que o necessario para viver, ou seja, lucrar e juntar riqueza” e,
por isso, escravizaram e expulsaram os indigenas de suas terras. Azevedo e Seriacopi
(2011;2014) justificaram a escraviddo dos povos nativos devido a indisponibilidade de
mé&o de obra na col6nia para o trabalho nos engenhos. Os autores atestaram que a sujei¢ao
ao trabalho escravo s6 ocorreu depois que os indigenas perderam interesse nos objetos
trocados com os portugueses no escambo, negando-se a continuarem prestando seus
Servigos.

A atuacdo das ordens religiosas também desempenhou um papel fundamental na
ordenacdo do trabalho indigena, visto que nos aldeamentos esta mao de obra era

amplamente explorada durante o processo de catequizagdo. As ordens religiosas, segundo
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Rodriguez e Fernandes (1997), ajudaram muito na dominagdo sobre os indios, procurando
acostuma-los ao trabalho regular, bem como controlavam suas vidas.

Esta obra também foi a Unica que tratou das relacbes de trabalho nas sociedades
indigenas antes do contato com o colonizador. Conforme as autoras, “o trabalho entre os
indios era dividido por sexo e por idade. Cada indio possuia seus instrumentos [...] mas a
terra era de todos e o resultado do trabalho era dividido para cada um” (RODRIGUEZ;
FERNANDES, 1997). Fernandes (2011) ndo explicou a organizacdo do trabalho entre os
nativos antes da colonizacdo, mas fez uma aluséo ao sugerir aos alunos uma pesquisa sobre
0 assunto, para que comparassem com o trabalho dos indigenas atuais.

Assim, concluimos que a questdo do trabalho nas sociedades indigenas ficou
totalmente circunscrita ao contexto da colonizacdo nos materiais didaticos analisados. N&o
encontramos afirmac6es significativas no sentido desfazer a representacdo corrente no
senso comum do indio como preguicoso ou improdutivo. O paradidatico escrito por
Oliveira e Blanc (2007) n&o fez referéncias alguma ao trabalho indigena.

Resisténcia

Na mesma medida em que houve tentativas de dominacao, tanto pela sujeicdo ao
trabalho escravo quanto pela acdo missionaria, houve também atos de resisténcia das
populacdes indigenas frente ao processo de exploracdo de suas terras e de sua mao de obra.
A exemplo disso, duas obras citaram o episddio do ataque dos indios Potiguara ao
Engenho Tracunhaém, como um ato de resisténcia diante “do desrespeito dos portugueses
aos seus costumes, da possibilidade de expulsdao de suas terras ou a escravizagdao”
(RODRIGUEZ; FERNANDES, 1997, p.27-29). Azevedo e Seriacopi (2001;2014)
destacaram que depois deste incidente, 0s portugueses passaram a temer que outras
revoltas indigenas ocorressem e, para conté-las, resolveram intensificar o povoamento.
Neste contexto, as aliangas tiveram um papel fundamental.

Todos os livros analisados fizeram mencdes aos acordos que os lideres indigenas
Potiguara e Tabajara firmaram com os franceses e 0s portugueses. Rodriguez e Fernandes
(1997) destacaram que os franceses, interessados em explorar os produtos da terra, logo
conseguiram alianca com os Potiguara. Este povo teria resistido por mais de 10 anos as

tentativas de dominio e escravizagdo, conseguindo evitar a fixacdo dos portugueses nas
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suas terras. Mesmo quando os Tabajara fizeram acordo de paz com 0s portugueses,
afirmaram as autoras, os Potiguara continuaram resistindo. A paz so teria ocorrido em
1599, quando os indios “passaram a prestar servicos, como aliados ou escravos”
(RODRIGUEZ; FERNANDES, 1997, p. 28).

As autoras explicaram que mesmo nas relacbes de aliancas, os indios ndo eram
tratados como iguais visto que eram obrigados a trabalhar para os colonizadores. Apesar
da abordagem acerca das aliangcas como uma importante forma de resisténcia, Rodriguez e
Fernandes (1997) ndo trataram sobre interesses dos indigenas por tras de tais acordos,
colocando-0s como coadjuvantes deste processo.

Também nesta perspectiva que Oliveira e Blanc (2007), apesar de ndo usarem o
termo alianca, afirmaram que 0s portugueses contaram com a ajuda de alguns indios para
expulsar os franceses da costa. A narrativa coloca os indigenas a servigo das ambicoes do
colonizador, desconsiderando o protagonismo destes povos. Tabira e Felipe Camardo sao
tidos como her6is, o primeiro contra os franceses e o segundo contra os holandeses,
justamente por lutarem ao lado dos portugueses em 0OposSiCd0 aos SUpOStos invasores.
Oliveira e Buriti (2011), por sua vez, ressaltaram que para evitar o contrabando de pau-
brasil, os portugueses enviaram expedicdes que foram repelidas pelos franceses com o
apoio dos indigenas.

Fernandes (2011) modificou este discurso quando tentou explicar as aliangas do
ponto de vista dos indigenas. Segundo esta autora, como havia pouco tempo que 0S
Tabajara tinham chegado ao litoral paraibano, os Potiguara desconfiavam deles e, por isso,
esta relacdo era muito conflituosa. Numa situacdo de desentendimento entre esses dois
povos, “os Tabajara procuraram se juntar aos brancos portugueses para ficar com maior
forga” diante dos Potiguara (FERNANDES, 2011, p. 63).

Foi possivel perceber uma abordagem similar no livro de Azevedo e Seriacopi
(2011; 2014) no topico especifico destinado a este tema. Estes autores, afirmaram que para
se estabelecer no territorio paraibano os portugueses fizeram uma alianga com os Tabajara,
povo que Vvivia em guerras constantes com os Potiguara. Este material didatico evidencia
os indigenas como protagonistas da sua propria histdria ao destacar que “com a ajuda dos
portugueses, os Tabajara derrotaram os Potiguara”, € ndo o contrario (“os indios ajudaram
0s portugueses’), como escreveram outros autores. Assim, ao aceitarem a alianga com 0S

portugueses, os indigenas no Litoral Sul desejavam se fortalecerem perante seus inimigos.
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Os autores sé@o unanimes em pontuar a forte resisténcia dos Potiguara diante das
tentativas de ocupacéo e colonizagdo sobre suas terras, mesmo ap0s a alianca dos Tabajara
com os portugueses, a qual foi essencial para a fundacdo da povoacdo de Nossa Senhora
das Neves, posteriormente chamada de Cidade da Paraiba e, atualmente, Jodo Pessoa.
Fernandes (2011, p. 63) evidenciou que “os nativos viram que os brancos portugueses
queriam tomar suas terras e escraviza-los, e reagiram fortemente”. A autora sugeriu que 0S
alunos pesquisassem sobre os motivos dos brancos desejarem as terras e 0s escravizagao
dos indios, bem como o porqué dos nativos ndo terem se reunido contra 0s invasores,
destacando a inimizade entre os Potiguara e os Tabajara.

A resisténcia indigena também foi citada na insubordinacdo ao trabalho escravo
(RODRIGUEZ; FERNANDES, 1997, p. 28); na descricao das origens de algumas cidades
paraibanas — Pombal e Campina Grande, por exemplo (OLIVEIRA; BURITI, 2011, p. 50-
51); na expansédo pecuarista para o Sertdo — “os indios que ali viviam reagiram a tomada de
Suas terras, mas ndo conseguiram impedir o dominio dos invasores” (FERNANDES, 2011,
p. 68) ou “esses povos reagiram a invasdo de seu territério e procuraram expulsar os
colonizadores atacando seus currais e cagando o gado que crescia solto” (AZEVEDO;
SERIACOPI, 2011, p. 68); e, também, na acdo dos bandeirantes — “mesmo com a ajuda
dos bandeirantes paulistas, a Guerra do Agu se estendeu por mais de dez anos|...] apesar da
intensa resisténcia, os indigenas viram-se derrotados” (AZEVEDO; SERIACOPI, 2011, p.
68).

Felizmente, em alguns materiais didaticos, as acOes de resisténcia das populacdes
indigenas na Paraiba extrapolaram os limites temporais da Colénia, embora estejam mais
presentes nesse periodo. Rodriguez e Fernandes (1997) destacaram que, durante o Império,
“embora quase ndo houvesse mais indios, 0os poucos que restavam continuavam lutando”
(RODRIGUEZ; FERNANDES, 1997, p. 41). Apesar das autoras ndo problematizarem o
contexto deste suposto “desaparecimento”, ressaltaram que as guerras ndo cessaram. Em
contrapartida, este livro atestou a continuidade histérica dos indigenas no estado quando
afirmou que “hoje [1997], apenas os potiguara continuam a resistir contra destruigao,
vivendo numa Reserva Indigena situada na Baia da Traicdo” (RODRIGUEZ;
FERNANDES, 1997, p. 10). Os conflitos e as mobilizagdes pela terra também foram

citados, porém nédo foram discutidos.
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Oliveira e Buriti (2011), através de textos e mapas, procuraram dar notoriedade aos
conflitos que os povos indigenas na Paraiba vivenciam nos dias atuais. Utilizando um
mapa indicando a territorialidade da presenca indigena no Brasil, 0s autores questionaram
“por que ha tdo poucos indigenas no estado da Paraiba?” (OLIVEIRA; BURITI, 2011, p.
10). Apesar de controversa — ja que se considerarmos 0s Ultimos censos o estado possuli,
proporcionalmente, uma populagdo indigena bastante significativa — essa provocagdo
suscita a discussao sobre os conflitos e violéncias resultantes da ocupacéo do Brasil.

Por meio de textos jornalisticos, os autores sugeriram a discussdo acerca da
resisténcia dos indios no litoral ao processo colonizador e suas mobilizagBes atuais pela
garantia dos direitos de cidadania, como a demarcacdo de terras e seguranga publica.
Também foi solicitado, em atividade, que os alunos apresentassem solucdes para 0s
problemas enfrentados pelos indigenas na atualidade, como falta de boa educacéo, saude,
moradia, lazer etc. Em um outro texto extraido da Internet e inserido na obra ressaltou-se
que, em 2011, os Potiguara eram o Unico povo oficialmente reconhecido na Paraiba, com
uma das maiores populacdes indigenas do Nordeste e do Brasil etnografico, informacdes
estas que denotam a resisténcia dessa etnia.

As mobilizagGes pela conquista de direitos na atualidade também foram pontuadas
por Azevedo e Seriacopi (2011;2014). Os autores explicaram que “os povos indigenas
possuem diversas organizagdes para lutar por seus direitos”, destacando a existéncia de leis
que os protegem (AZEVEDO; SERIACOPI, 2011, p. 70). Em seguida, sugeriram que 0S
alunos refletissem sobre como a populacdo ndo indigena contribui para que tais direitos
sejam reconhecidos e respeitados, além incentivar a escrita de uma carta enderecada a uma
organizacao indigena explicando suas propostas.

Ao discutir a industrializacdo da Paraiba, os autores destacaram a atuacdo da
familia Lundgren e da Companhia de Tecidos Rio Tinto como uma das mais importantes
na histéria do estado. No entanto, a informacdo de que a fabrica foi instalada em terras
indigenas provocado conflitos que se arrastam até os dias atuais foi totalmente ocultada.
Ainda assim, ressaltamos as contribuicdes dos materiais didaticos para desfazer o
esteredtipo do indio ingénuo, que ndo conseguiria se defender, vivenciarem mudancas, ou
sobre 0 exterminio desses povos.

O grande numero de citacdes acerca da resisténcia indigena nos materiais didaticos

mais recentes deve ser pensado a luz da Lei n® 11.645/2008, que determinou entre 0s
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contetidos trabalhados as mobilizag6es dos negros e indigenas. Tendo em vista que este é
um dos critérios de avaliagdo do PNLD, os editores/autores certamente buscaram se

adequar aos ditames previstos na Lei.

Meio Ambiente

O tema Meio Ambiente possui menor representatividade nos materiais didaticos se
compararmos as demais categorias. Contudo, € bastante significativa a relacdo que alguns
autores estabeleceram entre os povos indigenas e a ideia de sustentabilidade, seja por meio
de textos ou imagens.

Ao descrever os modos de vida dos Potiguara e Tabajara antes da colonizagéo,
Rodriguez e Fernandes (1997, p.10) afirmaram que os indios “Vivem livres e em grande
harmonia com a terra, que era um bem de todos”. O texto apontou 0 uso coletivo dos
recursos naturais — através da coleta de frutos, raizes e folhas, da caca e da pesca — bem
como a relacdo supostamente harmoniosa entre esses povos e o seu lugar de vivéncia. Este
equilibrio se reflete no desenho que ilustra essa “boa” convivéncia entre o ser humano e o

meio ambiente.

Figura 5 — Indigenas e 0 Meio Ambiente.

Fonte: RODRIGUEZ; FERNANDES, 1997, p.10.
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Em outra ocasido, as autoras também sugeriram a discussdo acerca da destruicdo
dos povos indigenas e da natureza atraves do plantio de uma muda de pau-brasil. Contudo,
0 texto ndo oferece subsidios para realizacdo desta atividade, ja que apesar de tratar da
extracdo comercial da madeira nos primeiros anos da colonizacdo, nao discutiu a tematica
ambiental. Em virtude disso, acreditamos que, tanto a imagem quanto a sugestdo de
atividade, sem uma proposta de problematizacdo pode reforcar a ideia do indio habitante
da floresta, que vive nu, caca e pesca, ou seja, um indio preso ao passado.

Em Oliveira e Buriti (2011) existe uma relacdo direta entre os indigenas e 0 meio
ambiente. Os autores apresentaram um texto extraido da Internet relatando a preocupacédo
do povo Potiguara com o equilibrio ambiental e a sustentabilidade da aldeia, no qual
solicitavam ao Ibama a revitalizacdo das matas ciliares e a liberacdo de uma area para
criacdo do jacaré-de-papo-amarelo, a fim de controlar o crescimento da espécie e fornecer
alimento para as familias na aldeia.

Na Unidade 7 — A natureza da Paraiba e o patriménio historico, os autores
reforcaram a ideia de que os indigenas vivem em maior harmonia com o0 meio ambiente
que outros povos e culturas. Evidenciam que, quando somente os indios habitavam o
territorio onde atualmente é a Paraiba, viviam da caca, da pesca e da coleta de alimentos e
“ndo degradavam o meio ambiente como os homens e mulheres de hoje” (OLIVEIRA;
BURITI, 2011, p.81-82).

H4&, na Unidade 16, outra referéncia a esta relacdo indio — natureza. Para tratar das
diferencas entre os ambientes rural e urbano, os autores recorreram a um poema de Claudio
Fragata, intitulado indio ¢ lindo, no qual o indigena ¢ associado a uma vida livre, divertida
e sem sapatos, em contato constante com a natureza, em oposi¢do a vida moderna das
cidades, onde as pessoas vivem presas em apartamentos, enfrentando a polui¢do e 0s
engarrafamentos. Todavia, 0 texto ndo € discutido.

Reconhecemos que a relagdes dos indigenas e ndo indigenas com 0 meio ambiente
podem ser diferentes. Afinal de contas, 0s primeiros possuem conhecimentos ancestrais
que os permitem estabelecer uma relagdo mais respeitosa com o ambiente do qual retiram o
sustento. O problema é associar estes povos somente ao espaco da floresta,
desconsiderando a existéncia de indigenas que habitam as cidades, moram em

apartamentos, usam calgados e sdo participes desta sociedade moderna. Os demais livros



129

analisados nao vinculam de modo direto os povos indigenas ao ambiente. Porém, a maioria
das imagens apresentadas dos povos indigenas tem como cenario 0 meio natural.

Ao fim desta analise categorial, verificamos que as representacdes presentes nos
materiais didaticos sobre a historia da Paraiba apontaram para uma mudanca ainda que
incipiente nos paradigmas de tratamento dispensados aos indigenas, principalmente, nos
anos posteriores a Lei n°® 11.645/2008.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos este estudo tinhamos a expectativa de que nossa pesquisa pudesse
evidenciar as representagdes acerca dos povos indigenas nos materiais didaticos de
Historia da Paraiba. Nos interessava descobrir em que medida estas representacoes
poderiam reforcar antigos esteredtipos, fomentando praticas discriminatorias e excludentes
ou, em contrapartida, se possibilitavam uma compreensdo da relacdo expressa no respeito a
diferenca e na garantia de igualdade de direitos numa sociedade pluriétnica. Certamente
ndo encontramos todas as respostas, mas, perseguindo este proposito, trilhamos um longo
caminho.

Delimitamos nossa pesquisa a partir das prescricdes oficiais, nacionais e locais,
visto que a legislacdo e as orientagdes curriculares podem ser consideradas o ponto de
partida para conformagdo das praticas educativas. O reconhecimento do carater diverso e
multicultural da nossa sociedade gerou uma demanda pela criacdo de um curriculo
intercultural capaz de modificar positivamente as relacdes sociais e étnico-raciais, a fim de
constituir uma sociedade igualitaria e solidaria.

Nesse contexto, destacamos a promulgacdo da Lei n® 9.394/1996 — LDBEN e a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN que, sem duavidas, como
observamos, tiveram um papel fundamental na conformacdo de um ensino baseado nos
principios democréaticos de igualdade, de respeito as diversidades — culturais, regionais,
étnicas, religiosas e politicas — de pluralismo de ideias e de reconhecimento, visando a
garantia de uma educacao voltada para construcéo da cidadania.

Em nossa analise verificamos que os PCN incentivaram a adogdo de préaticas
educativas que promovam uma relacdo positiva entre os diferentes, numa perspectiva que
visa a superacdo de esteredtipos e preconceitos, de repudio a agdes discriminatorias.
Apontamos ainda que estes referenciais pouco destacam as contradi¢des, os conflitos e as
disputas de poder inerentes aos espagos formados por grupos étnico-culturais distintos.

Sabemos que a presenga destes conteudos nas prescri¢des oficiais ndo assegura
sua aplicacdo nos diversos ambitos que envolvem a educagdo escolar, tais como na
formacé&o inicial e continuada dos professores, na incluséo desses conteddos e abordagens
nos curriculos locais, nos planos de ensino/aula, na préatica docente e nos livros didaticos.

Destacamos também o carater dindmico das orientacdes curriculares que, em virtude das
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demandas sociais, como aconteceu com a promulgacdo das leis n® 10.639/2003 e n°
11.645/2008 que incluiram o estudo da historia e culturas dos afro-brasileiros e indigenas
no curriculo escolar.

No ambito do Estado da Paraiba, esta legislacdo foi efetivada a partir da
publicacdo da Resolucdo CEE/PB n° 198/2010 que estabeleceu as Diretrizes Curriculares
para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira, Africana e Indigena destinado ao sistema estadual de ensino. As Diretrizes
orientam as unidades de ensino a adaptarem a tematica geral para o contexto local,
privilegiando as particularidades da populacdo afro-brasileira e indigena que compde a
sociedade paraibana. Outra exigéncia da Resolucdo, que ressaltamos, foi a inclusdo da
tematica afro-brasileira e indigena nos Referenciais Curriculares do Ensino Fundamental
do Estado da Paraiba — RCEF-PB.

Embora reconhegamos a importancia dos RCEF-PB, nosso estudo identificou que
este documento apresentou problemas desde a sua construcéo até a sua divulgacdo. Além
da participacdo dos professores nas oficinas pedagdgicas destinadas a elaboracdo dos
Referenciais ter sido bastante limitada, a proposta ndo teve uma circulacdo satisfatoria,
devido a mudanca de gestéo estadual. Dessa forma, a maioria dos professores nao teve/tem
acesso a este documento para auxiliar a elaboracdo dos planos de curso/aula. E importante
ressaltar que este documento se traduz no Unico curriculo oficial da Secretaria do Estado da
Paraiba para o Ensino Fundamental.

Na falta de acesso ou desconhecimento dos RCEF-PB, muito professores
selecionam os conteddos de suas aulas a partir dos materiais didaticos, por isso
empreendemos nossa analise sobre estes importantes artefatos culturais, especialmente os
que tratam da historia local. Como apontamos, o ensino de histéria local tem seus desafios,
mas também é capaz de inserir 0 aluno na comunidade da qual faz parte e, por meio do
conhecimento da sua realidade local, torna-se sujeito de sua propria historia, podendo
transformar seu espaco de vivéncias.

No estudo da histéria e cultura indigena, o livro regional — como é chamado pelo
PNLD - assume um papel bastante relevante, contribuindo para desfazer estere6tipos que
tendem a homogeneizar os povos indigenas, uma vez que estuda povos especificos. Em

nosso estudo delimitamos a histéria local no Estado da Paraiba.
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Através de um levantamento destes materiais, encontramos 19 titulos — nos
diferentes niveis de ensino — a partir dos quais elaboramos nosso Guia de Fontes. O
trabalho de criacdo deste Guia permitiu conhecer, descrever e classificar os diferentes
materiais didaticos encontrados e, por seguinte, escolher os titulos sobre os quais
detivemos nossa analise.

Elegemos seis livros sobre a Historia da Paraiba destinados aos anos iniciais do
Ensino Fundamental: cinco didaticos e um paradidatico. A elaboracdo de uma ficha para
examinar estes materiais foi uma etapa importante, pois definimos a metodologia da nossa
pesquisa baseada na Analise de Conteldo, proposta por Laurence Bardin. No primeiro
momento realizamos a pré-andlise dos livros, em seguida exploramos o material com base
em categorias e, por fim, apresentamos os resultados e fizemos algumas inferéncias.

Ao iniciarmos a pesquisa, partimos da hipotese que nos livros publicados antes da
Lei n° 11.645/2008 seriam encontradas mais informacfes superficiais e equivocadas,
quanto ao trato da temética indigena, do que naqueles publicados posteriormente. Contudo,
embora a analise quantitativa tenha demonstrado uma grande representatividade dos
indigenas nas publicacbes mais recentes — provavelmente para atender aos critérios de
avaliacdo do PNLD que, também, se pautam a legislagdo — a andlise categorial evidenciou
problemas na abordagem da tematica indigenas em todas os livros analisados.

A maioria dos materiais continuam relegando o indigena ao tempo passado, o que
justifica a predominancia da tematica nas primeiras paginas dos livros destinadas a historia
da ocupacdo e colonizacdo da Paraiba. Estes povos praticamente ndo sdo citados durante o
Império e, apenas em alguns livros, aparecem na contemporaneidade. Além disso, no geral,
a histéria continua sendo narrada do ponto de vista do colonizador.

A questdo do trabalho nas sociedades indigenas, por exemplo, ficou totalmente
circunscrita ao contexto da coloniza¢do nos materiais didaticos analisados. Também n&o
encontramos afirmacOes significativas no sentido desfazer a representagdo corrente no
senso comum do indio como preguicoso ou improdutivo. Ao associar estes povos somente
a um modo de vida vinculado a natureza, alguns autores desconsideram a existéncia de
indigenas que estdo totalmente inseridos na sociedade moderna e acabam repetindo o
estereotipo do indio nu, morador da floresta.

Todavia, podemos verificar um maior empenho dos autores dos livros publicados

apos a Lei n® 11.645/2008 em ressaltar a diversidade entre os povos indigenas, suas agdes
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de resisténcia, as trocas culturais, porém, nem sempre obtiveram éxito. Do mesmo modo
que, em uma das publicacdes anteriores a lei, observamos informacgdes relevantes para
desfazer preconceitos em relagdo ao modo de vida dos indigenas.

Assim, chegamos a conclusdo que ndo existe um material didatico ideal. Todos os
livros analisados possuem potencialidades e limites, por isso o trabalho do professor se
torna tdo importante, visto que de posse desse material, pode questiona-lo, avalia-lo,
ressignifica-lo e adapta-lo a sua realidade. Neste contexto, a formacdo inicial e continuada
dos professores assume um papel fundamental para o ensino da historia e da cultura dos
povos indigenas. Isto porque, mesmo tendo esta tematica prescrita nos curriculos oficiais e
contemplada pela producdo didatica — apesar das limitacdes — se ndo estiverem preparados,
os professores do Ensino Fundamental e Médio continuardo perpetuando estere6tipos.

Nesta perspectiva, tecemos algumas consideracdes acerca das possibilidades para a
efetivacdo da Lei n® 11.645/2008, quais sejam: a manutencdo do debate sobre a tematicas
nos cursos de formacédo de professores, com a inclusdo de disciplinas obrigatdrias tanto nas
licenciaturas quanto no curso de Pedagogia; promocdo de formacdo continuada para
professores e outros profissionais da educacdo que atuam tanto na escola quanto nas
secretarias de educacdo; adotar materiais didaticos produzidos pelos proprios indigenas;
investir na producdo de subsidios didaticos que correspondam a situagdo contemporanea
das populacdes indigenas.

Entendemos que, a partir de nossa pesquisa, apenas iniciamos uma jornada que
pode ser ampliada em novos estudos apontando, por exemplo, a abordagem dos
professores (formados em Pedagogia e/ou Histéria) em sala de aula utilizando estes
materiais didaticos que identificamos e analisamos, bem como, a apreensdo dos estudantes
no Ensino Fundamental sobre a tematica indigena em relacdo aos seus conhecimentos
prévios.

Assim, ensejamos que este estudo contribua para ampliar os debates acerca da
producdo de materiais didaticos de histéria local, principalmente na abordagem das
representacdes dos povos indigenas. Estamos apenas no meio da trilha que nos levara ao
cumprimento efetivo da Lei n® 11.645/2008. Sabemos que a recente mudancga de governo
tem ocasionado alteracfes nas politicas publicas afirmativas, configurando-se em um
obstaculo a ser transposto para garantir o respeito as diversidades étnico-culturais e o

reconhecimento dos povos indigenas em suas sociodiversidades.
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ANEXO 1 - Estrutura e Funcionamento da Educacéao Basica no Brasil

ENSINO FUNDAMENTAL

Ensino Fundamental Lein® 5.692 Lein® 11.274
11/08/1971 6/02/2006
IDADE DENOMINACAO EF EM 8 ANOS EF EM 9 ANOS
B s i AlGbctizacio. | Fano
7 anos 12 série 2° ano
8 anos 1* fase 2? série 3° ano
9 anos 32 série 4° ano
_____ 10anos _ _____Amosmmiciais  4sére _____ S°amo
11 anos 2° segmento 52 série 6° ano
12 anos 22 fase 6 série 7° ano
13 anos 7% série 8° ano
14 anos Anos finais 8?2 série 9° ano

Competéncia dos Estados e Municipios.
Professores com Licenciatura Plena.
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