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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo discutir estra@gisicopedagodgicas para alfabetizacdo e
letramento de criancas com DIL a luz dos cadermoBNMAIC. O artigo foi desenvolvido a
partir de pesquisas bibliograficas, por meio déggest de periddicos entre os anos 1999 a
2016, através de portais eletrénicos coBwelo, Pepsic e Redalyc e cadernos que sao
propostos pelo PNAIC, no site do Ministério da Eiim. Os artigos trouxeram informacdes
relevantes para a constru¢ao do estudo, no enexitle uma grande escassez de pesquisas
que abordem o processo de alfabetizacao e letrandentriancas com deficiéncia intelectual
leve como também a abordagem juntamente com osrncedelo PNAIC na atuacéo
psicopedagogica.

Palavras-chave:Letramento. Deficiéncia Intelectual. PNAIC. Psicdagogia Institucional.



1 INTRODUCAO

Com o crescimento populacional, percebe-se a it@pca em criar e desenvolver
estratégias que contribuem para o desenvolvimeatoagrendizagem no ser humano,
principalmente naqueles que apresentam alguma ahdade. Para tal fim, torna-se
fundamental conhecer como s&o denominados os poxele aquisicdo da aprendizagem,
assim como mecanismos que auxiliam nesse desemarito, visto que, a sua anormalidade
pode ser um fator a interferir.

A principio, os termos alfabetizacdo e letramgmissuem significados diferentes. No
gue diz respeito ao letramento, palavra que tradioziao pé da letra” o ingl@geracy: letra
do latim litera, e o sufixo “mento”, que denotaesultado de uma acao. Letramento é, pois, 0
resultado da acdo de ensinar ou de aprender adscrever: 0 estado ou a condicdo que
adquire um grupo social ou um individuo como conéagia de ter se apropriado da escrita
(SOARES, 1999). J4 o termo alfabetizacéo é coreidecomo o ensino das habilidades de
“codificacdo” e “decodificacdo” (MENDONCA; SANTOZ005).

Existem diversos transtornos ou dificuldades quaepo influenciar no processo de
alfabetizacdo e letramento, dentre elas, a deti@émtelectual (DI), a qual tem sido
entendida, para efeitos educacionais, como agedieéhcia em que o desenvolvimento dos
individuos que a apresentam € mais lento e maispmonetido do que o0s que nao a
manifestam. Nao podemos negar a existéncia deuldifides individuais geradas por
limitacdes de ordem neurolégica e intelectual in® ao proprio individuo, que exigem
mediacOes especiais para sua constituicdo com@mdicéo de aprendizes (REIS; ROSS,
2008). Sendo assim, para alfabetizar letrando gamue apresentam deficiéncia intelectual
€ interessante fazer o uso de estratégias divcardis.

O Psicopedagogo, especificamente o instituciocalino um dos profissionais
adequado para intervir nas dificuldades de apragdim, traz como uma proposta de
alfabetizacao e letramento de criancas com deti@éntelectual a adaptacéo curricular, visto
gue esse processo também promove a inclusdo neocdesbolar. Com isso, um curriculo que
leve em conta a diversidade deve ser, antes de fiedovel, e passivel de adaptagcbes, sem
perda de conteddo. Deve ser proposto, tendo constivabgeral a “reducdo de barreiras
atitudinais e conceituais”, e se pautar em umssigedicacdo do processo de aprendizagem
na sua relacdo com o desenvolvimento humano”. keegdo de adaptacdes curriculares € o
caminho para o atendimento as necessidades espedif aprendizagem dos alunos (REIS;
ROSS, 2008).



E importante ressaltar que a partir do momento e @ instituicdo atribui um
curriculo inclusivo em sua didatica, faz-se intea@te atribuir os aspectos voltados a
educacao inclusiva. Segundo Silva e Dias (2013)n@usdo vem proporcionar uma
reestruturacdo da politica educacional para querocepso de ensino-aprendizagem se
desenvolva, considerando as diferentes habilidadeslunos, dando-lhes condigdes de pleno
acesso e participacao.

Diante desses fatos, a presente pesquisa surgéradpauma inquietacdo de como o
psicopedagogo pode contribuir para o desenvolvineia alfabetizacédo e letramento de
criancas com deficiéncia intelectual. No entantpyafissional pode contribuir incentivando
as escolas a alfabetizarem e letrarem criancastia ¢i@ que propde o PNAIC como politica
publica em seus cadernos. Para isso, tomaremos tmuae de pesquisa os cadernos do
PNAIC no que diz respeito a inclusdo e a curricmicdusivo. O Governo propde um
programa de alfabetizacdo chamado Pacto Nacioral Aabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) que busca alfabetizar através do letrameBw® acordo com o Ministério da
Educacdo, o PNAIC estabelece a obrigatoriedade atfabttizar todas as criancas, no
méximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensinndamental’. Para o alcance desse
objetivo, as a¢cbes do Pacto compreenderam um donjulegrado de programas, materiais e
referéncias curriculares e pedagogicas, dispordnibs pelo Ministério da Educacéo, tendo
como eixo principal a formacgéo continuada dos suiiees alfabetizadores.

A pesquisa partiu também da experiéncia da autorarea escola, a qual promoveu
auxilio a uma criangca com deficiéncia intelectualgtau leve, apresentando comorbidade
com Transtorno do Déficit de Atencédo e HiperatidieldTDAH), como também a escassez de
debates sobre o PNAIC e adaptacdo curricular na dase Psicopedagogia. Além disso,
percebeu-se a necessidade em auxiliar familiasatassno desenvolvimento educacional de
criancas com deficiéncia intelectual leve. O obgetigeral foi discutir estratégias
psicopedagodgicas para alfabetizacdo e letramentoiaegas com deficiéncia intelectual leve
a luz dos cadernos do PNAIC. Especificamente, a®rha proposta do PNAIC enquanto
politica publica, identificar as principais difidaldes da deficiéncia intelectual no processo de
alfabetizacdo apontado pelo PNAIC e demonstrampelpdo psicopedagogo na alfabetizacao
e letramento de criancas com deficiéncia intelédtwva.

No decorrer da pesquisa, serd abordada uma posstratégia de alfabetizacdo e
letramento de criancas com deficiéncia inteledieaa através do que propde o PNAIC, com
as contribuicbes da perspectiva interacionista, oedp conceitos, caracteristicas e
contribui¢cdes positivas e negativas sobre as teagtitadas.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 PSICOPEDAGOGIA INSTITUCIONAL

O surgimento da Psicopedagogia no Brasil se dearta do seu histérico na Argentina,
entretanto, de acordo com Bossa (2008) a psicopgdagédo nasceu aqui e tampouco na
Argentina. Investigando a literatura sobre o tepmalemos verificar que a preocupacao com
0s problemas de aprendizagem teve origem na Eusopig no século XIX. Na década de 80

a psicopedagogia chega ao Brasil para tentar exmg&incontaveis casos de fracasso escolar.

A psicopedagogia faz uso de diferentes areas eopsicanalise, filosofia, neurologia,
dentre outros e busca ir além da aplicacdo dosecimentos da Psicologia a Pedagogia, so
podendo ser compreendida se atentarmos para @sgardanterdisciplinar, vinculando-se as
atribuicbes praticas e tedricas de outros campasaber humano (BEAUCLAIR, 2009). Em
estudos de Costa et al. (2015) a Psicopedagogiusia necessidade de compreender com
maior clareza o processo de aprendizagem humaaasimn, possibilitar intervencdes nas
dificuldades de aprendizagem.

Desse modo, a psicopedagogia para Marques e Pi@&fifi6) é uma area de
conhecimento que busca compreender e atuar sopreaesssos de aprendizagem, bem como
sobre o que os dificulta, a partir da relacao fereintes campos teoricos. O sujeito-objeto da
Psicopedagogia € o ser humano contextualizado gracdp de aprendizagem (BOSSA,
2008).

Para Beauclair (2009) é area de atuacdo e pesguisana envolvida nos campos da
Educacéo e da Saude, que enfatiza os processogiean e aprendizagem, percebendo que
estes se dao sob a égide e as influencias de espawctiliares, educacionais e sociais. Ja em
estudos recentes, Noffs (2016) destaca que, enasoatividades do psicopedagogos sejam
exercidas por profissionais da Saude e Educacada,&ea da Educacgédo e, especialmente, na
dos profissionais da educacdo, que as atividadegribuicbes da Psicopedagogia se
entrecruzam.

Existem mais de uma area no qual o profissionak dar, visto que a pesquisa tem
foco no processo de alfabetizagcédo e letramento,dmeno a adaptacdo curricular de criangas
que possuem a deficiéncia intelectual leve, o gsanal adequado para atuar nesse processo
€ 0 psicopedagogo institucional, especificamentsaplar. Como relata Vercelli (2012) o
trabalho do psicopedagogo institucional se resumeagudar criangcas e adolescentes a
resolver os conflitos que encontram na trajetéseokar e/ou evitar que eles ocorram. Em

decorréncia do grande namero de criancas com [difides de aprendizagem e de outros



desafios que englobam a familia e a escola, aventieéo psicopedagdgica ganha, atualmente,
espaco nas instituicdes de ensino (PATERRA; RODHGS|2014).

Segundo Oliveira (2009), o psicopedagogo instinalic o profissional habilitado em
compreender o processo de aquisicdo do conhecimeatdanto na instancia do aprender
como na instancia do ensinar, com sua acao intéveeassume um compromisso ético com
a educacao. Em estudos de Vercelli (2012), o tnabalo psicopedagogo institucional
também tem um carater preventivo e ele deve coméerapnstituicdo escolar como um todo.
A psicopedagogia, no ambito da sua atuacdo preeergreocupa-se especialmente com a
escola, diante desse fato, a psicopedagogia icistial se caracteriza pela prépria
intencionalidade do trabalho. Atuamos, como psidagegos, na construgcdo do
conhecimento do sujeito, que neste momento é #duigdb, com sua filosofia, valores e
ideologia (BOSSA, 2008).

O trabalho psicopedagdgico, portanto, pode e devepensado a partir da instituicao
escolar, a qual cumpre uma importante funcédo soaiale socializar os conhecimentos
disponiveis, promover o desenvolvimento cognitiva eonstrucdo de regras de conduta,
dentro de um projeto social mais amplo. A escdiaah é responsavel por grande parte da
aprendizagem do ser humano (BOSSA, 2011). Comoc&dyaa intervencdo do
psicopedagogo pode partir da necessidade da igdbtwu da crianca que pode apresentar
alguma dificuldade ou transtorno de aprendizagena estratégia a ser utilizada é através de

jogos ludicos, atividades que motivem as criancgas.

2.2 DEFICIENCIA INTELECTUAL

Inicialmente, o termo era conhecido como retardental. Varios manuais foram
publicados sobre a definicdo e classificacdo da&iéatia intelectual, sendo que o ultimo,
lancado em 2010 pela AAIDD, traz a mudanca da testogia “retardo mental” para
“deficiéncia intelectual”. Essa alteracdo estava estudos, mas somente em 2010 € que
houve um consenso sobre o termo que melhor poddeatificar essa deficiéncia.
(ALMEIDA, 2012).

Ainda segundo Almeida (2012) a mudanca do ternmedi¢i@ncia/retardo mental” para
“deficiéncia intelectual” fez com que o termo sensse menos ofensivo as pessoas com
deficiéncia, além de: (a) estar mais consistente @&decnologia utilizada internacionalmente,
(b) enfatizar o fato que a deficiéncia intelectn@b € mais considerada um traco absoluto e

invariavel de uma pessoa, (c) alinhar-se com asisatpraticas profissionais que se



concentram na prestacdo de apoios adaptados ampegssa melhorar o seu funcionamento
em ambientes especificos, (d) abrir o caminho pamntendimento e a busca de uma
“identidade de deficiéncia”, que inclui principiosmo a autoestima, o bem-estar subjetivo, o
orgulho e engajamento na agéo politica, entre sutro

Como definicdes recentes, o Manual Diagnoésticostatistico de Transtornos Mentais
(DSM-V, 2014) define que a deficiéncia intelectaalm transtorno com inicio no periodo do
desenvolvimento que inclui déficits funcionais, ttamntelectuais quanto adaptativos, nos
dominios conceitual, social e pratico. Ainda conafimicdo a deficiéncia intelectual € um
quadro psicopatologico que se refere, de manepaced, as funcdes cognitivas. O que
caracteriza a deficiéncia intelectual sdo defasagesiteracoes nas estruturas mentais para o
conhecimento.

As caracteristicas essenciais da deficiénciaciatieal incluem déficits em capacidades
mentais genéricas, como raciocinio, solu¢do de lgmuds, planejamento, pensamento
abstrato, juizo, aprendizagem, entre outros, eeuigo na funcdo adaptativa diaria na
comparacao com individuos pareados para idaderaérespectos socioculturais. Individuos
do sexo masculino, em geral, ttm mais propensamuems do sexo feminino e o diagndstico
baseia-se tanto em avaliagédo clinica quanto erestg@stdronizados das fun¢des adaptativa e
intelectual (DSM-V, 2014).

Entre as causas mais comuns deste transtorno estfaiores de ordem genética, as
complicagBes durante o periodo da gestacdo, parfeos-natais (PEREIRA, 2012). Ja de
acordo com o DSM-V (2014), etiologias pré-natauam sindromes genéticas, erros inatos
do metabolismo, malformacfes encefalicas, doeng¢arnze influéncias ambientais, como
alcool, outras drogas e outros. Causas perinaieisem uma gama de eventos no trabalho de
parto e no nascimento que levam a encefalopatiaat@oe as causas pés-natais incluem
lesdo isquémica hipoxica, lesdo cerebral traumaiidaccdes, doencas convulsivas, entre
outros.

Além disso, Pereira (2012) ressalta que a defi@épode até mesmo ser mais agravada
ou menos agravada, dependendo da qualidade dae=lsociais do sujeito. Existem
gravidades especificas para a deficiéncia. O DS{2044) pontua que séo: Leve, Moderada,
Grave e Profunda. O grau moderado durante todo sen@elvimento, as habilidades
conceituais individuais ficam bastante atras das dompanheiros. O individuo mostra
diferencas marcadas em relacdo aos pares no camgntio social e na comunicacéo durante
o desenvolvimento. No grau grave ha o alcance dulnitde habilidades conceituais, a
linguagem falada € bastante limitada em termos aahulario e gramética. No grau
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profundo as habilidades conceituais costumam egvaivais o mundo fisico do que os
processos simbolicos, além disso, apresenta cong@eemuito limitada da comunicacéo
simbdlica na fala e nos gestos, depende de outn@stpdos os aspectos do cuidado fisico

diario, saude e seguranca (DSM-1V, 2014).

Esta pesquisa tem foco o grau leve, ainda de aameh o0 DSM-V (2014) para criancas
em idade escolar, caracteriza-se pelas dificuldadesprender habilidades académicas que
envolvam leitura, escrita, matematica, tempo ohelho, sendo necessario apoio em uma ou
mais areas para o alcance das expectativas assodiagiade. Ainda mais, a crianga consegue
ser alfabetizado e desenvolver algumas habilidadsts que, a partir do grau moderado a
crianca pode ndo conseguir desenvolver o necegsAESSE Processo.

Nos estudos de Valentim e Oliveira (2013), os &astaessaltam que a avaliacdo da
aprendizagem é utilizada de forma a favorecer laséo escolar, uma vez que oferece dados
que informam a necessidade de apoio e todas a&vemrique interferem no processo de
ensino e aprendizagem, possibilitando que a e$agdaos ajustes necessarios para garantir a
apropriacdo do conhecimento pelo aluno com DI, @mando suas dificuldades e

considerando suas especificidades.

Segundo Pletsch e Glat (2012), para proporciostartgpo de desenvolvimento cognitivo,
devem ser oferecidas atividades que desenvolvatanesite essas capacidades. Entretanto,
nao foi essa a realidade constatada na pesquigatoio Ao contrario, pode-se dizer até que,
de certa forma, a escola — seja regular, seja ie$pecontribui para maior “cristalizacao” da
deficiéncia, em vez da superagédo deAtaalmente, os preconceitos com o aluno deficiente
mental leve ainda existem em diferentes graus, itdssao perpetuados. As contradigbes
conceituais prevalecem, assim como as atitudesvafehtes, as resisténcias, a rejeicdo e as
diversas formas de discriminacéo (SILVA; DIAS, 2p13

2.3 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A pesquisa segue a perspectiva interacionistadgiende que a crianca aprende a partir
das trocas sociais, que sao importantes para eond#ggnento infantil. O ambiente social
estabelece uma funcgéo primordial neste procesdesknvolvimento (SCARPA, 2001).

O interacionismo esta na base do letramento,calela com Soares (2004), letramento é
palavra e conceito recentes, introduzidos na liggoeda educagéo e das ciéncias linguisticas
h& pouco mais de duas décadas. Seu surgimentospodterpretado como decorréncia da

necessidade de configurar e nomear comportameri@gieas sociais na area da leitura e da
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escrita que ultrapassem o dominio do sistema ai¢abé ortografico, nivel de aprendizagem
da lingua escrita perseguido, tradicionalmentey pedcesso de alfabetizacao.

Além disso, de acordo com Mendongca e Santos (200&pcesso de alfabetizacdo é
como o ensino das habilidades de “codificacéo” ectdlificacdo” foi transposta para a sala
de aula, no final do século XIX, mediante a criagéaiferentes métodos de alfabetizacéo —
meétodos sintéticos (silabicos ou fénicos) x métamuaiticos (global) —, que padronizaram a
aprendizagem da leitura e da escrita.

E ressaltado por Soares (1999) a sua contrib@icéia dos conceitos de alfabetizacdo e
letramento: alfabetizar e letrar sdo duas acoeémtdis, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensmader e escrever no contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita, de modo que ovithaldb se tornasse, ao mesmo tempo,

alfabetizado e letrado.

No entanto, € necessario reconhecer que alfabatiza entendida como a aquisicao do
sistema convencional de escrita — distingue-se etenhento — entendido como o
desenvolvimento de comportamentos e habilidadassdecompetente da leitura e da escrita
em praticas sociais: distinguem-se tanto em relag&oobjetos de conhecimento quanto em
relacdo aos processos cognitivos e linguisticosamtendizagem e, portanto, também de
ensino desses diferentes objetos (SOARES, 2004).

Em estudos propostos por Soares (2003) € acentadsessidade de estabelecer a
distincdo entre o que mais propriamente se denolairemento que sdo muitas as facetas —
iImerséo das criangas na cultura escrita, partiapa&egn experiéncias variadas com a leitura e
a escrita, conhecimento e interacdo com difereiges e géneros de material escrito — e 0
que é propriamente a alfabetizacdo, de que tami@&mmalitas as facetas — consciéncia
fonologica e fonémica, identificacdo das relacoemeimma—grafema, habilidades de
codificagdo e decodificagdo da lingua escrita, eoimhento e reconhecimento dos processos
de traducgéo da forma sonora da fala para a forafecgrda escrita.

Como relatado anteriormente, os dois termos easiociados, no entanto, segundo
Mendonga e Santos (2005) podemos falar, ainda i&ss d& hoje, de um alto indice de
analfabetos, mas néo de “iletrados”, pois sabemesugn sujeito que ndo domina a escrita
alfabética, seja crianca, seja adulto, envolveraepeaticas de leitura e escrita através da
mediacdo de uma pessoa alfabetizada, e atravésaasdaebssenvolve uma série de
conhecimentos sobre 0s géneros que circulam nadsmi®2. Assim, por exemplo, criangas

pequenas que escutam frequentemente histériasdataadultos, sdo capazes de pegar um
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livrinho e fingir que leem a histéria, usando, p@&so, a linguagem caracteristica desse
género ou pessoas que compram objetos como shaenpondicionador pelo formato da

embalagem.

Portanto, alfabetizacdo e letramento sédo, no e@ssdal do conhecimento sobre a
aprendizagem inicial da lingua escrita, indissa®yvsimultaneos e interdependentes: a
crianca alfabetiza-se, constroi seu conhecimentsisterna alfabético e ortografico da lingua
escrita, em situagdes de letramento, isto é, ntextsnde e por meio de interacdo com
material escrito real, e ndo artificialmente caunsio, e de sua participacdo em praticas sociais
de leitura e de escrita; por outro lado, a criatgsenvolve habilidades e comportamentos de
uso competente da lingua escrita nas praticasisapi@ a envolvem no contexto do, por
meio do e em dependéncia do processo de aquisg;&stema alfabético e ortografico da
escrita (SOARES, 2004).

2.4 PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTRA (PNAIC) COM A
PROPOSTA DE ADAPTACAO CURRICULAR

O Ministério da Educacdo (MEC) expde a definicAo Hacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa, que € um compromissmal assumido pelos governos
federal, do Distrito Federal, dos estados e muiosipe assegurar que todas as criancas
estejam alfabetizadas até os oito anos de idadénalodo 3° ano do ensino fundamental.
Segundo Vianna (2015), na historia do Brasil, temwesnciado a dura realidade de constatar
que muitas criancas tém concluido sua escolarizegd@oestarem alfabetizadas. Assim, este
pacto surge como uma luta para garantir o diretalthbetizacdo plena a meninas e meninos,
até o final do ciclo de alfabetizacdo. A autoradaimessalta que as agcbes do PNAIC se
apoiam em quatro eixos de atuacdo: (1) formacadnu@ua presencial para professores
alfabetizadores e seus orientadores de estudmd@riais didaticos, obras literarias, obras de
apoio pedagogico, jogos e tecnologias educaciof@isavaliagbes sistematicas; (4) gestao,
controle social e mobilizagdo. De modo que a pasgaiborda a perspectiva do letramento, a
concepcao adotada no ambito do PNAIC é a da ailfalgdb na perspectiva do letramento
(VIANNA, 2015).

De acordo com Vianna (2015), o Programa Pacto Natipela Alfabetizacdo na ldade
Certa tem sido desenvolvido por meio de acdes stim@am a acao reflexiva do professor
sobre o tempo e o0 espaco escolares. Cinco prisci@atrais orientam a concepcdo dos

Cadernos de Formacéao:
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» Perspectiva de um curriculo inclusivo, que deéens Direitos de Aprendizagem de
todas as criancas, fortalecendo as identidadeais@cindividuais;

* Integracdo entre os componentes curriculares;

» Foco central na organizacdo do trabalho pedagpgic

» Selec¢do e discussédo de tematicas fundantes exéozal de conhecimento;

« Enfase na alfabetizac&o e letramento das criancas

O PNAIC aborda praticas que irdo auxiliar os psaisais. Segundo Costa (2016) entre
as praticas formativas dos professores esta aprdi “Leitura Deleite”, que se destaca por
ser um ato de reflexdo e prazer pela leitura. Nbi@®nados processos de formacdo, tal pratica
se destaca por dois momentos, a primeira € addita durante o processo de formacao, no
intuito de ressaltar que os textos literarios pespdformar o professor como leitor,
possibilitando aos educadores 0 acesso aos diverstms e autores de literatura voltados
para as criancas. A segunda é a importancia dadeializada pelo professor em sala de aula
no intuito de despertar o interesse das criangakvpas e leitura.

Além disso, o programa abrange contribuicbes nocgmssp de aquisicdo da
aprendizagem, inclusive de criangas que apreseigoma dificuldade ou transtorno,
estabelecendo adaptac¢des no curriculo, tornandohasivo. De acordo com Brasil (2001), a
adaptacao curricular define-se como um conjuntonddidas que envolvem a avaliagéo e o
planejamento de estratégias a serem utilizadagateeg docente, com vistas a otimizar o
desempenho cognitivo e social de alunos com tramstu dificuldades de aprendizagem.

Torna-se importante ressaltar que o curriculo d&guir algumas instrucdes. Desse
modo, Pires (2013) afirma que, o curriculo aléntedteum percurso a ser seguido, também
deve ter sua finalizacdo, de acordo com uma ca@iyua qual possui uma sequéncia e um
tempo a ser seguido; cujo foco seria o processoap@&mas de ensino, mas também de
aprendizagem.

Entretanto, a adaptacdo curricular € uma ferraangaé busca favorecer, respeitando a
individualidade de cada ser humano, dentro de lgn#acdes e conhecimentos. O curriculo
entdo pode ser alterado em beneficio do desenvemtonpessoal e social dos alunos,
resultando em alteracdes significativas ou de menpressividade (BARBOSA; SOUZA,
2016).

Consequentemente, torna-se pertinente observaa gdaptacao curricular vai além das
atividades propostas em sala, dentro da escolaatieitnio em abranger todo contexto social

em que a crianca € inserida, podendo obter resgltaignificativos no futuro. O curriculo
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compreende assim ndo apenas aqueles momentosiacbss formais de ensino, mas coloca
professores, gestores e demais profissionais déaesquanejar situacdes de aprendizagem
para aléem do momento da “atividade dirigida”.: o mazbmo o alimento € servido no
refeitdrio, as possibilidades de brincadeiras eragdes do pétio, a relacdo com a cultura da
comunidade, a sele¢céo dos jogos a serem comp@glbgros disponibilizados na biblioteca,
etc. todos sdo movimentos que instigam as criaagaansmitem conhecimentos, portanto
fazem parte de um curriculo (BARBOSA; OLIVEIRA, &)1

Seguindo essa perspectiva, 0 PNAIC ressalta artarpma da avaliagdo dos aspectos
envolvidos durante o processo de alfabetizacdo, pgua Cavalcante e Faria (2015) esta
intrinsecamente ligada as acdes do ensino, servowo ponto de partida para o
planejamento didatico, rompendo com a concepcaogxate de avaliacdo para reprovacao.
Expondo de outro modo, amplia e recomenda que oepso avaliativo perpasse pelos
processos educacionais e pelos sujeitos envolvid@dfabetizacdo, ou seja, € preciso avaliar
0 sistema educacional, o curriculo, a escola, tegsor e as proprias praticas de avaliacao
(CAVALCANTE; FARIA, 2015).

Ainda de acordo com Cavalcante e Faria (2015)egrar” € diferente de “incluir”, na
medida em que na integracdo ha a insercdo pargiaugito aprendiz, e na inclusdo a
insercdo deve ser total. Sendo assim, numa penrspetd educacdo inclusiva, é preciso
assegurar condicbes para que as diferencas nam sggtéas como obstaculos a serem
vencidos ou superados, e sim como uma dimensaditativa da pratica pedagdgica, que
precisa ser considerada em todos 0sS momentos: aeejpento, na realizacdo das

intervencdes pedagogicas, nos processos avaliativos

No entanto, 0 processo em que 0 programa buscé,siegna-se trabalhoso “o trabalho
gue temos a seguir é desafiador e, ao mesmo teamuarhental, afinal, como todos sabem, o
curriculo € um elemento central na constituicaprd@osta politico-pedagdgica da escola que
guia a formacao das criancas” (BARBOSA; OLIVEIRA15 p.15).

Sendo assim, foram expostas as tematicas quearfizer construto dessa pesquisa, de
modo que em seguida, sera abordado o tipo de pas@s questdes-chaves, como e onde 0s

estudos foram encontrados e quais as descritai@® fatilizadas.
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3 METODO

Esse estudo caracteriza-se como uma pesquisa dm atescritiva, enquadrada na
revisdo bibliografica com abordagem quantitativéénd\ disso, o estudo foi elaborado de

acordo com os principios éticos propostos pelo @bde Etica Brasileiro.

3.1 OBJETIVO DA PESQUISA

O presente estudo de revisao bibliografica sistem&m como objetivo discutir
estratégias psicopedagogicas para alfabetizagdaenento de criangcas com deficiéncia
intelectual leve a luz dos cadernos do PNAIC.

3.2 QUESTOES-CHAVE

1- Como o PNAIC auxilia na alfabetizacdo e letrato@le criangcas com deficiéncia

intelectual através do seu curriculo inclusivo?
2- Quais os beneficios que o estudo traz para paaa Psicopedagogia?

3- Quais foram os pontos positivos e negativos panatrucéo do estudo?

3.3 CRITERIOS DE SELECAO

Critérios de Incluséo Critérios de Excluséo
» Materiais publicados entre 1999 a = Acesso pago a materiais completos;
2016;

= Materiais que néo seja de cunho
» Estudos que abordem as tematicas cientifico.

especificas deste estudo;
= Monografias e teses;

= Artigos Cientificos em Periddicos.

3.4 COMO OS ESTUDOS FORAM ENCONTRADOS

Os estudos foram encontrados em livros voltados @@ea de educacéo e saude, em
manuais de diagndésticos, no site do Ministério dmcacdo e cadernos propostos pelo

PNAIC, como também em portais eletrénicos voltaapsiblicacdes cientificas consoielo,
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Pepsic e Redalyc, utilizando as descritoras Psicopedagogia, Pstanpegia e deficiéncia
intelectual, alfabetizacdo e letramento de criang@® deficiéncia intelectual, PNAIC e

curriculo inclusivo e Psicopedagogia Institucional.

3.5 PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DOS ESTUDOS SELECIADNOS

Foram selecionados estudos que abordam assuntsants sobre as tematicas
escolhidas, como origem, etiologia e principaisaceristicas. Na area da educacao, foram
selecionados estudos sobre o processo de alfatiirdetramento, como o PNAIC aborda a
questdo do curriculo inclusivo para criancas confici@acia, além disso, como a
Psicopedagogia € conhecida, sua area de atuaginoepode contribuir para o processo de
alfabetizacao e letramento de criangas com de@i@méntelectual.

Na area saude foram buscados estudos que abordateem deficiéncia intelectual,

a sua etiologia, caracteristicas, formas de traitmsee 0 seu processo de desenvolvimento da
aprendizagem, além do mais, como se da o procesalfedbetizacdo e letramento de criancas

com deficiéncia intelectual e como o psicopedagumpte atuar nesse processo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram encontrados artigos nas bases de dados tealasulque propdem discusséo
sobre as tematicas, sendo encontrado em trés oadgue o PNAIC propde, como também
vinte artigos sobre deficiéncia intelectual, psexggogia, alfabetizacdo e letramento e quatro
livros. Além desses, foram encontrados materiaissiteo do Ministério da Educagdo, em
manuais e nas diretrizes nacionais para a eduasygerial. Estes trouxeram informacdes
relevantes para a constru¢do do estudo, no enexitte uma grande escassez de pesquisas
que abordem o processo de alfabetizacao e letrandentriancas com deficiéncia intelectual
leve como também a abordagem juntamente com osrncedelo PNAIC na atuacdo
psicopedagodgica. Desse modo, foram expostos dsassi obtidos através das pesquisas.

Nos estudos de Scarpa (2001), o autor ressaltexgsiem alguns modelos de viés que
podem a ser seguidos, sendo assim, numa visaceqguistancia em graus variados tanto do
cognitivismo piagetiano quanto do inatismo chomsijeesta o interacionismo dito "social".
Desse modo, segundo essa postura, passam a sdosleean conta fatores sociais,
comunicativos e culturais para a aquisicdo da dggm. Além de contribuir nesses fatores,
pode colaborar em todos outros processos de a@pisnclusive da aprendizagem de maneira
geral.

Visto que a presente pesquisa segue O Viés inbeistd, o letramento traz a sua
proposta de alfabetizar através das trocas socsegundo Soares (2004) esses
comportamentos e préticas sociais de leitura esddt@ foram adquirindo visibilidade e
importancia a medida que a vida social e as ati@ggrofissionais tornaram-se cada vez
mais centradas e dependentes da lingua escritdamelo a insuficiéncia de apenas alfabetizar
— no sentido tradicional — a crianca ou o adultesif, o processo de alfabetizacdo néo esta
intrinsecamente ligado apenas em codificar e décadie sim, ser construido através do
contexto em que a crianga esta inserida.

Para Mendonca e Santos (2005), no Brasil, o teetnanhento ndo substituiu a palavra
alfabetizacdo, mas aparece associada a ela. Deske aproposta relevante para o processo
de alfabetizagcéo seria alfabetizar através dontetndo, tornando o individuo auténomo de
suas proprias exigéncias. No estudo de Soare®)E@utora evidencia a existéncia do
fendbmeno a que temos chamado de letramento e frangia deste outro fendbmeno a que
chamamos alfabetizacdo, e apontam a importanciaeeessidade de se partir, N0S processos
educativos de ensino e aprendizagem da leituraesatita voltados para criancas, buscando
valorizar esse processo integro que os dois tepodsem fazer associacfes durante esse

processo importante no desenvolvimento das criancas
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Esse alfabetizar letrando, ou letrar alfabetizapéts integracéo e pela articulacdo das
varias facetas do processo de aprendizagem idikhgua escrita, €, sem duvida, o caminho
para a superacdo dos problemas que vimos enfrentaesta etapa da escolarizacao;
descaminhos serdo tentativas de voltar a privileggda ou aquela faceta, como se fez no
passado, como se faz hoje, sempre resultando eas$@ esse reiterado fracasso da escola
brasileira em dar as criancas acesso efetivo e e@mig ao mundo da escrita (SOARES,
2004). E diante desse fato que n&o importa o psoc@ser seguido ou executado no decorrer
da alfabetizacdo, sempre irdo existir caminhosseaigeinhos a serem seguidos, entretanto, o
educador juntamente com o psicopedagogo pode adaptarriculo e melhorando a sua
pratica de atuacéo, tornando o ciclo de aquisigéapdendizagem prazeroso.

No momento em que o PNAIC é proposto para alfadretidancas na idade certa, ele
também ressalta a importancia de oferecer um @woads alfabetizacdo adequado para ndo
correr riscos de dificuldades no futuro. Sendonasem um dos seus estudos Soares (2003)
confirma que, diante dos precarios resultados o wendo obtidos, entre nds, na
aprendizagem inicial da lingua escrita, com sérgffexos ao longo de todo o ensino
fundamental, parece ser necessario rever os queaaferenciais e 0s processos de ensino que
tém predominado em nossas salas de aula.

Logo, € importante salientar a diferenca entreeosds de alfabetizacdo e letramento,
bem como identificar que os dois podem estar atnslaque segundo Soares (2003) seria
reconhecer a possibilidade e necessidade de pronsmwveonciliagdo entre essas duas
dimensbes da aprendizagem da lingua escrita, amdgralfabetizacdo e letramento, sem
perder, porém, a especificidade de cada um dessessgos. Com isso, seria possivel para o
profissional reconhecer e entender os modos consgaelquirem conhecimentos nos termos
alfabetizacdo como também no letramento, enfatzaachbém as particularidades de cada
aluno, incluindo criangas que apresentam deficémtelectual.

Os cadernos do PNAIC busca mostrar a importancia atfabetizacado e,
principalmente, de como o educador pode trabadimatizando também aspectos sociais que
podem ser desenvolvidos durante esse processoisgmr Vianna (2015) afirma que a
alfabetizacdo €, sem duvida, uma das prioridadegsmes no contexto atual, pois o professor
alfabetizador tem a funcéo de auxiliar na formggé@i@ o bom exercicio da cidadania. Ainda
assim, é essencial uma boa preparacéo para es$igsipnais, valorizando o conhecimento
ja obtido e adquirindo outros atuais, adaptand@tarbgeneidade da turma. Portanto, para

exercer essa fungdo de forma plena, é preciso guefessor tenha clareza do que ensinar e
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como ensinar e sobre qual concepcdo de alfabetizagéd subjacente a sua pratica
(VIANNA, 2015).

De modo que o PNAIC propde a alfabetizacéo atrdeéketramento, Vianna (2015)
ressalta que entende-se e defende-se que é pgeeisocrianca domine o Sistema de Escrita
Alfabética, mas que também desenvolva habiliddeefmzer uso desse sistema em diversas
situagBes comunicativas, com autonomia. Além disgwpgrama busca atender criangas que
apresentam dificuldades, construindo um curricaldusivo e que atende as necessidades
especificas de cada individuo.

No estudo proposto por Pires (2018)urriculo abarca significados que vao além de
uma estrutura que determina o funcionamento dalasatele coabitam diferentes
possibilidades de definicbes e aportes tedricos, eqigendrados por diferentes movimentos
histdricos, criam e sustentam intricadas redesoderpque constituem diferentes leituras do
curriculo e seus efeitos. Mesmo apresentando divetsfinicbes e estruturas para que possa
ser construido, o curriculo € algo novo que busiea e planejar novas praticas que podem

contribuir para a aquisicao da aprendizagem delatiastituicao.

Ainda vale salientar que o processo de inclusdoal@m da integracdo. Como
menciona Silva e Dias (2013) o processo de inclugonao so a integracao, aceitacao das
diferencas, mas também a operacionalizacéo de straégia de ensinar/aprender capaz de
levar em conta junto com a didatica de aula astgegegsle vinculo e afetividade na busca da
aquisicdo do conhecimento. Levando em consideragéo as criangas com deficiéncia
intelectual apresentam comportamentos diferentegiades ditos normais, o processo de
inclusdo visa atender as necessidades dessasasridagcmesma maneira que atende aos
demais.

Pelo viés que o curriculo deve seguir, € deversdala garantir condi¢cdes favoraveis
de aprendizagem, considerando as diferentes tiagtéde vida dos estudantes
(CAVALCANTE; FARIA, 2015). Percebe-se que para &agfio de um curriculo inclusivo,
torna-se necessario uma avaliacdo detalhada, smboentexto escolar e da criancga,
envolvendo diversos aspectos. Uma avaliacdo comséném seu aspecto processual,
continuo, que tem como finalidade compreender oagualunos ja sabem e 0 que precisam
aprender. Sendo assim, Cavalcante e Faria (201&(arainda que serve para que 0S
professores programem intervengdes que atendawegsidiade de necessidades pedagodgicas
de sua turma, considerando que a turma semprehségéogénea, independentemente da

presenca ou nao de criangas com necessidadesagspeci
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Como método a ser utilizado no processo de alfedoEid, o PNAIC sugere a Leitura
Deleite. Costa (2016) afirma que a proposta deutaiDeleite traz suporte para que o
professor introduza em sala de aula uma estratiégi@itura voltada para o simples prazer de
ler, em que o professor deve mediar esse procdsgaralo diversas estratégias de leitura
para que o aluno reconheca a importancia sociahdéexto. O professor deve desenvolver
esse método com mais ludicidade possivel, cooperpath uma alfabetizacéo, através do
letramento eficaz, ainda deve possibilitar ao testprazer em desenvolver o ato de ler, como
constroi um individuo critico para o seu futurocomtexto social além possibilitar a criagéo
de um dialogo. Sendo assim Costa (2016) ainda @nw®ita que ler da oportunidade a
crianca de conhecer por meio da leitura o mundwuttara escrita, da arte e da imaginacao.

Além do professor, 0 psicopedagogo pode auxili@saeperspectiva, visto que o
profissional é instruido a desenvolver atividades aspectos que englobam o processo de
aprendizagem, buscando atender as demandas pooputestacordo com sua idade e ano
escolar. Com isso, a avaliacdo realizada pelo psaagogo torna-se mais criteriosa, podendo
absorver informacdes desde a concepcéo da criamgfrenacdes recentes. Desse modo,
Cavalcante e Faria (2015) evidencia que, para grgnea, a avaliacdo € considerada como
um processo inclusivo fundamental para a légicaidlm, que apresenta uma proposta de
maior flexibilidade com o tempo e mais continuidadeprocesso de ensino e aprendizagem
da alfabetizacdo. No entanto, é dessa maneira guegoama contribui para o processo de
alfabetizacao de criangas com deficiéncia intelatam o intuito de incluir o psicopedagogo
nesse dinamismo.

Para o professor avaliar os aspectos que a criabigve, € importante que seja
elaborado de acordo com o que foi proposto noaudai Portanto, Pires (2013) fala que a
avaliacdo das aprendizagens sO pode acontecerese felacionadas com as oportunidades
oferecidas, isto €, analisando a adequacdo damcdds didaticas propostas aos
conhecimentos prévios dos alunos e aos desafioesfde em condi¢cdes de enfrentar. O
PNAIC ainda contribui com esse processo, valoriaamdriacdo de uma boa estratégia a ser
utiizada como também para construir boas interdes¢ Caso necessario, segundo
Cavalcante e Faria (2015) o programa recomendaatiges importantissimas: 1) estabelecer
0 que as criancas precisam aprender em um detelieenpo; 2) selecionar estratégias de
avaliacdo que sejam mais adequadas a verificacgoelfoi aprendido. Isto é, normalmente
observar com cautela o que a crianca pode adgquirante esse periodo.

Visto que a Psicopedagogia € um campo de atuacéotes Oliveira (2009) ressalta a

importancia de que o psicopedagogo tenha uma coar@mtre a posi¢cdo tedrica que o
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referencia com a estruturacdo de sua pratica, qpagaseu trabalho contribua de fato como
recurso para a instituicdo educacional. O estuddaairaz contribuicbes importantes para o
ambito da Psicopedagogia, especificamente a iostital, visto que a escassez de assuntos
sobre as tematicas citadas sdo pouco abordadastabid, pode contribuir para estudos
posteriormente publicados, como também contrib@rapo processo de avaliacdo e
intervencao dos profissionais que atuam no amhitBsicopedagogia.

Para Oliveira (2009) uma atuacdo psicopedagodgioa, rgpresente esse recurso
adaptacao curricular, reside na capacidade do geiegogo identificar, no funcionamento
institucional, as configuragdes relacionais queepo@star obstaculizando o fluxo do ensinar
e aprender. Ou seja, busca construir seu trabatheéa do que a crianca pode apresentar,
bem como, a demanda que existe na instituicao.

Na Psicopedagogia Institucional, de acordo com 8(2811) pensar a escola, a luz da
Psicopedagogia, significa analisar um processadrgi@ questdes metodolégicas, relacionais
e socioculturais, englobando o ponto de vista @gngensina e de quem aprende, abrangendo,
a participacdo da familia e da sociedade. E saptifia a participacdo dos responsaveis
durante esse processo de desenvolvimento desaagas] além de contribuir positivamente,
pode contribuir relatando fatos anteriores que podgudar ao profissional criar uma
intervencao totalmente voltada para o que a criapgasenta como dificuldade, além de
ressaltar também que a interacdo entre esses memssivel obter resultados significativos.
Por isso, Oliveira (2009) ainda destaca que é itapt# para o psicopedagogo, que vai atuar
na escola, parar para pensar nas diferentes demdadastema escolar atual, principalmente
objetivando a coeréncia de sua acéao.

No estudo de Costa et al. (2015) evidenciam o guelatado anteriormente, e mostra
que o conhecimento e resignificacdo da historiaindlividuo e suas relacdes familiares
permite ao individuo transformar sua relacdo corapeendizagem. ldentificando que a
crianca cria suas acoes através dessas interacéeg@es que possuem com familiares, que
podem influenciar no desenvolvimento futuro, indef@mtemente de qualquer dificuldade

apresentada.

Segundo Paterra e Rodrigues (2014) no cotidiasosdias de aula e nos resultados
das avaliagcbes nacionais € possivel perceber alkmosdificuldade de aprendizagem na
leitura e escrita. E perceptivel como esses ingliciescem cada vez mais nos dias atuais e a
busca por profissionais que atuem nessas dificaklégm grande avanco. Em seu estudo, os

autores relatam que enquanto alguns aprendem @ éscrever sem apresentar nenhuma
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dificuldade e se adaptam a qualquer método utibizadtros necessitam de mais atencéo e
cuidado especial, para desenvolver a mesma at&i(R8TERRA; RODRIGUES, 2014). E
nesse momento em que € essencial a participacasicipedagogo institucional, auxiliando
e cooperando nas dificuldades que essas criangaseapam, bem como a observacao
atenciosa nos demais aspectos, pois caso sejas@Boe® possivel criar uma ponte com

outros profissionais que possam intervir.

Um ponto importante a ser alteado, o psicopedagoggiu com a necessidade de néo
ser apenas mais um profissional e sim expor sysciedidades buscando atuar de maneira
justa, como 0s seus pré-requisitos propdem, seenfent na atuacdo dos demais. Sendo
assim, Noffs (2016) designa que o psicopedagogopode ser visto como “mais um” na
organizacdo e sim como um profissional preparada ptuar em situacoes de ensino e
aprendizagem, colaborando com a equipe multidisapl Isto €, intervir e atuar nas
capacidades de aprendizagem, criando essa conaxéoscdemais especialistas.

A utilizacdo de materiais ludicos no desenvolvimeth aprendizagem de criancas €
de suma importancia, principalmente em criancas apresentam deficiéncia intelectual,
visto que o processo de aprendizagem dos mesnoosaefma cautela maior, dependendo do
seu grau. Além disso, a atuacdo do psicopedagagibodéa instituicio pode ser tanto no
coletivo como no individuo, criando técnicas e idddes que atendam as necessidades de
cada um. Em relacdo a essa discusséao, Oliveir®d)28dencia que independentemente do
significado que se queira dar a esses conceitogpoder do jogo, do brincar, no
desenvolvimento infantil, no que se refere a pdgidde da crianca resignificar o mundo
externo a partir de contetudos simbdlicos, criangha unaior flexibilidade e austeridade em
enfrenta-lo, faz dessa atividade ladica uma grafidda do educador e dos profissionais que
atuam junto aos educando, que é uma estratégiaudilszEada com criancas que apresentam

deficiéncia intelectual.

Mesmo apresentando uma terminologia anteriormagsdea para o termo, 0s autores
mostram a realidade em que deve acontecer com@&aasas, respeitando as necessidades e
limitacGes, ndo excluindo os conhecimentos ja adtpd. Sendo assim, Silva e Dias (2013) o
aluno com deficiéncia mental apresenta caracteasticentuadas quando confrontado com os
“considerados normais”, mas na 6ética da educagdosiva ele deve ser comparado ndo pela
sua diferenca, mas por ter direito de ter suassset@les educativas atendidas da mesma

maneira que demais alunos da classe regular.

Remetendo as situagdes citadas anteriormentegfn@édcia intelectual no estudo
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proposto por Pereira (2012) o fato de a criancarne deficiéncia intelectual ndo diz respeito
ao modo como sua estruturacdo subjetiva esta segzando, o que remete a possibilidade
desta crianca se constituir como um sujeito possuld desejos, vontades e sonhos. Porém, o
que determina as diferentes estruturas sao asi@éxpes e formas de relagcbes que ela
estabelece, a partir do lugar que ocupa em suaraude origem. Ainda assim, mostra que a
interacdo social ajuda no processo de desenvolwnuassas criancas, em busca de atingir os
objetivos e metas que elas podem ter, destacantmeia a importancia da participacdo dos

responsaveis.

De acordo com Valentim e Oliveira (2013), no cdaoDeficiéncia Intelectual (DI), os
processos de escolarizacdo das pessoas tém-seadnostastante complexo devido a
especificidade de alguns quadros de deficiénciataRo, o processo de avaliagdo da
aprendizagem tem se caracterizado, frequentensmt@esma forma. E nesse momento que,
além do auxilio do professor, 0 psicopedagogo jpodeerar para resultados significativos na
aquisicdo da aprendizagem.

Na deficiéncia intelectual, dependendo do graugemn a crianca apresente, torna-se
cada vez mais complicado obter resultados sigtifica no seu desenvolvimento, nao
deixando de levar em consideracdo que cada criapcasenta suas particularidades,
independentemente de estar em um mesmo grau oulOn&sSM-V (2014) expde que as
criancas que estdo no grau moderado tém pouca eengdo da linguagem escrita ou
conceitos que envolvam numeros, quantidade, tempinieeiro e no grau profundo o
individuo pode usar objetos de maneira direciorsadeetas para autocuidado, o trabalho e a

recreacdo, além disso, tem ocorréncia concomitinf@ejuizos motores e sensoriais.

Conforme relata Pereira (2012) lidar com a eduzaganclusdo das criangas com
deficiéncias na sala de aula € um desafio que gagtura critica e responsavel de todos
educadores, afinal, nos coloca frente a frente coma realidade social que ao longo da
historia foi excluida, humilhada e discriminadagpsbciedade. Sendo assim, na atualidade, a
visdo sobre aspectos foi transformada e amplificada atuacdo de profissionais além do

educador em sala de aula, como o psicopedagogoogigecooperar durante essa etapa.

Dessa maneira, € nitido o modo com que a partelelacdo dos graus, tornam-se
cada vez mais intensas as dificuldades apresenpmdascrianca. Especificamente, com a
deficiéncia intelectual leve a criangca consegueratancos, inclusive concluir o processo de
alfabetizacdo, visto que os aspectos cognitivos s@otao afetados quanto os graus mais

agravados. Sendo assim, € essencial, além daipagtio dos pais, a constru¢cdo de uma
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equipe multidisciplinar, atuando sobre as dificdiekeem que a crianga apresenta, criando um
elo entre os principais contextos em que a criaggt@ inserida, para obter avancos
significativos no seu desempenho. O Psicopedag@gsiia atuacdo juntamente com a escola,
elaborando atividades que chamem atencédo, atra&vésdd aquilo que a crianca tem mais

conhecimento e proximidade.

Para construcado desse estudo, como ponto postivabservado que ndo existem
estudos que abordem as tematicas, de maneirafespeairiando um vinculo entre as outras,
0 qual esse estudo ir4 abordar, o que também is& ton ponto negativo pelo fato de néo
oferecer informacdes que também seriam importgaeso estudo. Mostra também o quanto
a interacdo dos ambientes que a crianca podeirstéaida influenciara positivamente no seu
desempenho, por isso ressalta-se a importanciartiaipacao ativa de cada um. Além disso,
traz mais conhecimentos para a area da Psicopddagisto que Sao expostos poucos

estudos que interpelem essa area que ainda égecent
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com a proposta que o PNAIC é capaz de propor, posi@oncluir que pode exercer
uma técnica que alfabetiza criangcas no tempo cestop também capacita professores para
uma boa execucdo desse processo. Além disso, parosbque o Psicopedagogo, como
profissional capacitado para atuar nas dificuldadiesaprendizagem também de maneira
preventiva, pode prover de forma significativa emargas que apresentam deficiéncia
intelectual leve.

Através da pesquisa foi possivel obter informagés/antes para a pesquisa a qual
contribuiu para alcancar os objetivos propostosiahiente, sendo expostas as estratégias
como, alfabetizar através do letramento, visto qumesmo envolve o contexto o qual a
crianca esta inserido, a adaptacao curricular det#s instituicdes, facilitando esse processo
para as criancas com deficiéncia intelectual lex@ondo conhecimentos recentes sobre as
areas citadas, enfatizando que o uso das estst@gidia na aquisicdo de conhecimentos.
Ainda mais, sendo capaz de mostrar como o profiabim Psicopedagogia auxilia durante o
processo de alfabetizacdo, além de colaborar coont@xto em que a crianga esta inserida,
principalmente o ambiente familiar.

Além de todas as vantagens verificamos que o lemntone o PNAIC valorizam o
processo interativo do contexto em que as criaesd80 inseridas, mostrando que nao
existem formulas exatas para contribuir para a ofspdade da crianca inserida na
instituicdo. Basta ndo sO o professor cooperar,océambém o Psicopedagogo e seus
conhecimentos, enfatizando que esse processo efagab ndo ocorre somente dentro das
escolas, mas devem englobar principalmente o ctantéxenciado em suas residéncias com
Seus responsaveis.

A importancia de estudos futuros sobre as temagweadenciadas na pesquisa irdo
mostrar quais avancos foram possiveis de obterp @sté o reconhecimento atual da area de
Psicopedagogia, quais 0s seus pontos negativoge dlansua atuacdo, como o PNAIC pode
contribuir juntamente com o psicopedagogo, comaerasicas com deficiéncia intelectual
leve estdo sendo inseridas dentro das institui¢d@s.menos importante, como o processo de
inclusédo esta sendo exercido nas escolas.

Existiram limitagbes durante a pesquisa, o querferie na utilizacdo de materiais
com publicacdes recentes principalmente na aré¥sdapedagogia, bem como a deficiéncia
intelectual especificamente leve. Sendo assimeeenmte estudo busca ampliar discussfes e

contribuir para os estudos futuros sobre as teasticomo também auxiliar no
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reconhecimento do ambito da Psicopedagogia quedem objeto de estudo a aprendizagem
humana, sendo necessario pesquisar e estudar resessp de aprendizagem, entendendo
suas caracteristicas, tudo que envolve o procedimpara abarcar eficacia em seus sistemas

de ensino.
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ABSTRACT

This work aims to discuss psychopedagogical stiedgefgr literacy and literacy of children
with DIL in light of the PNAIC notebooks. The atitcwas developed from bibliographical
research, through periodical articles between 18892016, through electronic portals such
as Scielo, Pepsic and Redalyc and notebooks tbairaposed by the PNAIC, on the website
of the Ministry of Education. The articles have uoght important information to the
construction of the study, however, there is atgskartage of researches that approach the
process of literacy and literacy of children withldnintellectual disability as well as the
approach together with the PNAIC notebooks in pspeldagogical activity.

Keywords: Literacy. Intellectual Disability. PNAIC. Institisinal Psychopedagogy.
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