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AUDIODESCRICAO: UM RECURSO FACILITADOR PARA APRENDIZAGEM DA
PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL NO ENSINO SUPERIOR

Resumo: Este trabalho aborda a audiodescricdo como ferramenta pedagogica inclusiva na
sala de aula, consistindo na transformacéo de todo conteddo visual que ndo pode ser visto
pelas pessoas com deficiéncia visual, em contetdo verbal. Tendo como objetivo principal
analisar o uso da audiodescricdo como recurso de mediacdo na pratica pedagdgica, que
possibilita o acesso a informagdes visuais contidas na sala de aula para pessoas com
deficiéncia visual, especificamente pretendemos buscar melhorias no processo de ensino
aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual, apresentar a técnica como forma de
aprimorar o processo de ensino aprendizagem e socializar com a comunidade académica
sobre a importancia da audiodescricdo como facilitadora da aprendizagem do deficiente
visual. Do ponto de vista metodolégico, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de caréater
descritivo, de corte-transversal, tendo por finalidade a identificacdo e definicdo de problemas
relevantes ao tema. Contamos com a participacdo de 3 alunos com deficiéncia visual da
Universidade Federal da Paraiba, de ambos os sexos e de faixa etaria diferenciada. Adotamos
como instrumento de pesquisa um questionario contendo 13 questdes, sendo inicialmente 11
questdes objetivas, para medir a frequéncia de determinadas respostas, além de 2 questdes
subjetivas, afim de acrescentar possiveis consideragdes, a cerca das perguntas anteriores,
servindo como complemento discursivo. Os dados deste estudo foram analisados de acordo
com a Analise de Conteldo proposta por Bardin, por meio de trés temas de andlise: O
primeiro tema com relagdo “Ao professor e a utiliza¢do de recursos tecnolégicos e imagens”,
0 segundo tema sobre “O professor e praticas gestuais” € 0 terceiro tema evidenciando “As
maiores dificuldades e as possiveis solugoes”. Apesar de percebermos que a universidade
vem tentando melhorar enquanto um espaco social e inclusivo ficou evidente que todos 0s
alunos pesquisados ndo acreditam que a maioria dos seus professores estejam capacitados
para ministrar aulas para deficientes visuais, principalmente em fungdo da auséncia de
materiais adaptados. Constatamos, entdo, que € necessario repensar algumas praticas
metodoldgicas dentro da academia e reconstruir atitudes e aulas realmente inclusivas dentro
de cada curso, garantindo um espaco de aprendizagem em igualdade de condicdes para todos
os alunos.

Palavras-chave: Audiodescricdo. Deficiéncia Visual. Pratica Pedagdgica. Sala de aula.



1 INTRODUCAO

Segundo dados do ultimo censo demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), no Brasil existem cerca de 35,7 milhdes de pessoas com algum nivel de
deficiéncia visual, representando assim 18,8% da populacdo brasileira (IBGE, 2010). A
deficiéncia visual é a mais recorrente, podendo ser congénita ou adquirida, encontrada seja na
pessoa com perda total da visdo, considerada cega e também aquela pessoa com perda parcial
que se atribui com baixa vis&o.

De acordo com a Convencdo da ONU de 2006 sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, ratificada no Brasil pelo Decreto n° 186/2008 e pelo Decreto n® 6949/2009,

reconhece que a deficiéncia é um conceito em evolucdo, entendido assim resultante:

[...] da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e
ao ambiente que impedem a plena e efetiva participacdo dessas pessoas na
sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas. (BRASIL, 2009,
Preambulo, grifo nosso).

Assim, compreendemos que o desenvolvimento pleno da pessoa com deficiéncia,
nesta perspectiva, ndo se encontra nela, mas esta ligado ao ambiente que a ela se insere em
consequéncia, por exemplo, de fatores, econdmicos, politicos, sociais, pedagdgicos, entre
outros, que sdo algumas das barreiras encontradas neste percurso.

Neste trabalho, abordaremos as pessoas com deficiéncia visual, que se caracterizam
pelo declinio na percepcdo da presenca de luz e na sensacdo da forma, do tamanho e também
da cor de um estimulo visual. Elas possuem dificuldades em captar e compreender a
informacdo visual, em decorréncia de sua limitacdo sensorial, e também limitacbes nos
processos de comunicacdo e mobilidade. (TORRES; MAZZONI; MELLO, 2007 apud
CAMPOS, 2015).

Consequentemente, as pessoas com deficiéncia visual fazem uso de tecnologia
assistiva para proporcionar-lhes melhores condicdes de vida, em sua autonomia,
independéncia além da inclusdo social. No &mbito da universidade, estes recursos muitas
vezes podem demorar a chegar em tempo agil para atender as necessidades cotidianas dos
deficientes no ambiente académico, o que pode dificultar a aprendizagem dos alunos.

Na busca pela construcdo do universo visual, que € repleto de significados, a
Psicopedagogia area que estuda o processo de aprendizagem humana, suas mudltiplas e
melhores formas de aprender, dirige-se ao campo da Comunicagéo, precisamente da Traducdo
Visual como subsidio para a melhoria da qualidade da pratica pedagdgica inclusiva. Logo,

neste aspecto, apresentaremos a audiodescricdo como um recurso de tecnologia assistiva,



neste caso de custo acessivel, capaz de preencher lacunas encontradas entre um repleto
universo visual contido dentro da sala de aula.

A audiodescricdo consiste na transformacéo de todo contetdo visual, que ndo pode ser
visto pelos deficientes visuais em funcdo de sua limitacdo sensorial, em conteudo verbal,
(MOTTA, 2013). Recursos inevitavelmente presentes nas salas de aula, fonte inicial levantada
pela temética desta pesquisa, como forma de melhoria, dinamicidade e estimulo nos encontros
pedagdgicos, como por exemplo, filmes, videos, imagens, slides, gestos complementares para
a explicacdo de determinado assunto. Materiais que sdo de extrema importancia para
favorecer o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, que precisam ser pensados em
atender as necessidades de todos os alunos, videntes e ndo videntes.

Consideramos relevante inserir a audiodescricdo na pratica pedagogica do professor,
com intuito de ultrapassar qualquer barreira que possa surgir no processo de aprendizagem do
deficiente visual. E de elevada importancia que o profissional busque alternativas e
adaptacOes aos materiais expostos na sala de aula, sabendo que, em grande parte das vezes ele
mesmo pode fazer a audiodescricdo de forma mais informal no cotidiano académico.

Todo o material deve atender as necessidades especificas de cada aluno, entdo a
exibicdo de contetdo visual para o aluno que tem dificuldade ou ndo pode enxergar, faz com
que existam entraves na compreensdo do que esta sendo exibido. Através da audiodescricgdo,
estes elementos visuais, serdo apresentados sem maiores prejuizos aos alunos com deficiéncia
visual, possibilitando igualdade de oportunidades e acesso a informagdo ao mesmo tempo em
gue os demais alunos.

Portanto, este trabalho parte do objetivo principal de analisar o uso da audiodescricéo
como recurso de mediacdo na pratica pedagdgica, que possibilita o acesso a informacdes
visuais contidas na sala de aula para pessoas com deficiéncia visual, especificamente
pretendemos buscar melhorias no processo de ensino aprendizagem da pessoa com deficiéncia
visual, apresentar a técnica como forma de aprimorar o processo de ensino aprendizagem e
socializar com a comunidade académica sobre a importancia da audiodescrigdo como

facilitadora da aprendizagem do deficiente visual.



2 TECNOLOGIA  ASSISTIVA: CAMINHOS PARA INCLUSAO E
ACESSIBILIDADE.

Compreendendo que os alunos com deficiéncia visual (DV), assim como, todos 0s
outros estudantes aprendem e consolidam seus conhecimentos mediante suas relagdes sociais
e 0 meio no qual estd inserido. (VYGOTYSK, 1999). A pessoa com deficiéncia,
especificamente, o cego ou aquela com baixa visdo, ndo tem apenas pela visdo contato com o
mundo ao seu redor, visto que, tal sentido ndo é fator decisivo para possibilitar que ela se
comunique e interaja com seus professores e demais colegas.

Para tanto, se faz necessario extinguir as barreiras que fazem com que o DV participe
plenamente da sociedade, no caso especifico, do universo académico. A Tecnologia Assistiva
(TA), assume o papel de mediadora entre a pessoa e 0 objeto, chamada também de tecnologia
de apoio. (NUNES; FONTANA; VANZIN, 2011). No Brasil, por intermédio do Comité de
Ajudas Técnicas — CAT, instituido pela portaria n® 142, de 16 de novembro de 2006, propde-

se 0 conceito a seguir:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (CORDE apud
BERCH, 2013, grifo nosso).

Em meio a estes recursos, metodologias, estratégias e praticas de TA, estd a
audiodescricdo, a qual através de posturas e atitudes inclusivas possibilita a pessoa com
deficiéncia visual compreensao daquilo que ndo se enxerga, mas a mensagem é entendida
através das palavras ditas.

Desta maneira, quando se tratando de pessoas com deficiéncia visual (Lima, 2011)
defende a audiodescricdo (AD) como um recurso inclusivo de TA relevante para

aprendizagem, assim sendo:

A traducdo visual, aqui na forma de &udio-descricdo, pode ser considerada
tecnologia assistiva, visto que consiste em uma atividade que proporciona uma nova
experiéncia com as imagens, em lugar da experiéncia visual perdida (no caso das
pessoas cegas adventicias), e consiste em tecnologia assistiva, porque permite acesso
aos eventos imagéticos, em que a experiéncia visual jamais foi experimentada (no
caso das pessoas cegas congénitas totais). Em ambos os casos, porém, € recurso
inclusivo, a medida que permite participacdo social das pessoas com deficiéncia,
com igualdade de oportunidade e condi¢des com seus pares videntes. (LIMA, 2011,

p.9).

Para BERSCH (2013), a TA deve ser compreendida como uma assisténcia que ira

favorecer a ampliagdo de uma habilidade funcional deficitaria ou proporcionara a realizagédo



da funcéo almejada que esta impossibilitada em decorréncia da deficiéncia. Logo, afirma que
0 objetivo maior da TA é possibilitar a pessoa com deficiéncia maior independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social, para tanto ampliando sua comunicacdo, mobilidade,
controle de seu ambiente, além de habilidades de seu aprendizado e trabalho.

Na &rea da educacdo, a tecnologia assistiva (TA) proporciona aos alunos a realizacao
de suas atividades académicas, e também acessibilidade para contetdos diversos, repletos de
informacdes visuais. Entdo, o conhecimento sobre a técnica da audiodescricdo (AD) para
utilizacdo na mediacdo da pratica pedagogica possibilita ao aluno ampliacdo do seu
entendimento aos materiais exibidos no cotidiano da sala de aula.

No contexto da sala de aula, trata-se de um recurso ou ferramenta pedagdgica de
acessibilidade. Ao pensarmos em acessibilidade, nos deparamos inicialmente com rampas de
acesso para deficientes fisicos, pisos tateis para deficientes visuais, ou ainda o Intérprete de
LIBRAS para os deficientes auditivos, porém segundo o decreto 5.296, de 2 de dezembro de
2004, acessibilidade é condicdo para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou
assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacdes, dos servicos de
transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e informacéo, por pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (BRASIL, 2004)

Portanto, especificamente, no ambiente de uma sala de aula acessivel nos ateremos a
condigdo do termo para “sistemas ¢ meios de comunicagdo e informagdo”, considerando o
fato de ser crescente a entrada de estudantes com deficiéncia no ensino superior, direito este
garantido por lei, logo o que defendemos aqui neste trabalho é que as pessoas com deficiéncia
ndo sé entrem, mas tenham também seu direito garantido em igualdade de oportunidades na
aprendizagem, permanéncia e conclusdo dos cursos iniciados.

Autores como (STAIMBACK; STAIMBACK, 1999), defendem que o ambiente
educacional se adeque a politica de educacdo inclusiva, que traz em sua filosofia que todos
podem aprender juntos no mesmo ambiente, porém para isso devem ser criadas estratégias
onde todos se ajudam, professores e alunos, afim de que suas necessidades educacionais
sejam satisfeitas.

Para Mittler (2003), no campo da educagdo, a inclusdo envolve um processo de
reforma e de reestruturacdo dos sistemas de ensino, objetivando que todos os alunos tenham
acesso a todas as gamas de oportunidades educacionais e sociais ofertadas pelos sistemas de
ensino. Para que isso ocorra, o autor considera fatores importantes, dentre eles: o curriculo, a
avaliacdo e a pedagogia e as praticas de sala de aula, este dltimo ponto fundamental na

discussdo desta pesquisa.



3 PSICOPEDAGOGIA, EDUCACAO E AUDIODESCRICAO: UMA RELACAO
POSSIVEL?

3.1 CONHECENDO A AUDIODESCRICAO

Adgquirir informacéo através de meios audiovisuais € um fator crescente na sociedade
atual, em consequéncia do desenvolvimento das novas tecnologias, portanto, para as pessoas
cegas ou com baixa visdo, a compreensdo do que ndo € visualizado, pode ser um fator
excludente em decorréncia de barreiras de acesso a determinados conteddos, como imagens,
gréficos, filmes e videos, materiais que servem como auxilio na aprendizagem dentro das
salas de aulas. Para Campos (2015), na tentativa de diminuir essas barreiras, um recurso de
acessibilidade de grande utilidade para as pessoas com deficiéncia visual é a audiodescricao.

Desta maneira, a audiodescricdo (AD) mostra-se como um recurso de acessibilidade
no qual permite a pessoa com deficiéncia visual (DV) adquirir o entendimento das situacdes
gue se passam ao seu redor, atraves da traducao de tudo que ndo é visualizado em palavras.

Segundo Motta (2006), a audiodescricao é:

Um recurso de acessibilidade que amplia o entendimento das pessoas com
deficiéncia visual em eventos culturais (pegas de teatro, programas de TV,
exposi¢Bes, mostras, musicais, operas, desfiles, espetaculos de danga), turisticos
(passeios, visitas), esportivos (jogos, lutas, competicdes), académicos (palestras,
semindarios, congressos, aulas, feiras de ciéncias, experimentos cientificos,
histdrias) e outros, por meio de informagdo sonora. Transforma o visual em verbal,
abrindo possibilidades maiores de acesso a cultura e a informacdo, contribuindo para
a inclusdo cultural, social e escolar. Além das pessoas com deficiéncia visual, a

audiodescricdo amplia também o entendimento de pessoas com deficiéncia
intelectual, idosos e disléxicos. (MOTTA, 2006, p.1, grifo nosso).

Para tanto, os estudos desta pesquisa direcionam-se para uma explanacédo sobre 0 uso
da técnica como ferramenta pedagdgica de acessibilidade, a exemplo de apresentacGes de
seminarios e aulas com utilizacdo de slides, videos, filmes e situacGes que venham a acontecer
dentro da sala de aula, a exemplo dos gestos complementares para a aprendizagem, como
apontar para o quadro mostrando uma palavra, que possam ser convertidas em informacéo
sonora.

Colaborando com a definicdo, consideramos importante o conceito trazido por
Jiménez Hurtado (apud LEAO; BRAGA, 2013, p.49):

A audiodescricdo é um servico de apoio & comunicagdo, cujo objetivo é traduzir ou
explicar a parte visual de qualquer tipo de mensagem, por meio de uma informacgéo
sonora adequada, de maneira que o deficiente visual perceba o conteldo da

mensagem de forma completa e harmonica, o mais proximo possivel de como €
percebido por uma pessoa que vé. (HURTADO apud LEAO; BRAGA, 2013, p.49).



Frente ao exposto a AD é uma tradugdo que transforma toda a informagéo visual em
palavras, ou seja, audiodescreve aquilo que é mostrado de forma visual. Também podendo ser
utilizada nas salas de aula, tendo em vista que o recurso gera maiores oportunidades de
aprendizagens e acesso a contetdos ndo vistos.

As primeiras produgdes com audiodescrigdo (AD) datam de meados dos anos 70,
precisamente em 1975, nos Estados Unidos, de acordo com a dissertagdo de mestrado de
Gregory Frazier, sendo atualmente muito utilizada em varios paises, como Japédo, Espanha,
Reino Unido e Franca. Apds o surgimento alguns deles formalizaram sua criacdo de forma
mais técnica para utilizagdo. (FRANCO; SILVA, 2010).

Pouco mais de trés décadas de sua expansdo internacional, a audiodescricdo (AD)
chega ao Brasil em 2003, no Festival Internacional de Filmes sobre deficiéncia com o
espetaculo “Assim Vivemos”, em seguida houve o langcamento do primeiro DVD
audiodescrito no pais, no ano de 2005, com o titulo Irmaos de Fé e depois “Ensaio sobre a
Cegueira” em 2008.

No ano de 2011, a AD tornou-se obrigatdria nas emissoras de televisdo (TV)
brasileiras com transmissdo digital, desde que foi promulgada a Lei N° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000. (BRASIL, 2000). Atualmente ap6s embates com as emissoras de TV
instituiu-se a Portaria 188/2010, que inclui 4 horas de audiodescricdo em suas programagoes
semanais. (BRASIL, 2010).

Por conseguinte, percebe-se que a utilizacdo da tecnologia assistiva (TA) ndo esta
atrelada somente ao universo televisivo, espetaculos de danca, filmes e outros. Pode e deve
ser disseminada em préaticas pedagdgicas inclusivas, dentro e fora da sala de aula, criando
para o aluno deficiente visual oportunidade de conhecer a amplitude de tudo que esta
apresentado sob a forma de imagem, ampliando a leitura mais critica dos conteudos
imagéticos, aumentando assim como aponta Motta (2013) o entendimento, motivacao,

participacdo, e repercussédo positiva no processo de aprendizagem de todos os alunos.

3.2 E A PSICOPEDAGOGIA, E UMA RELACAO POSSIVEL?

Segundo Bossa (2011), a Psicopedagogia estuda a aprendizagem humana: como se
aprende, como essa aprendizagem varia evolutivamente, condicionada por diversos fatores;
além de como séo produzidas as alteracGes na aprendizagem, como podem ser reconhecidas,

tratadas e prevenidas. Para tanto, apresenta carater preventivo e terapéutico, no ambito
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institucional e clinico, avaliando e intervindo com o propoésito de desenvolver habilidades,
prevenir e tratar possiveis dificuldades em qualquer etapa do desenvolvimento humano.

Ao tratarmos das pessoas com deficiéncia, que tem limitacGes fisicas, cognitivas e
também sensoriais, que podem apresentar dificuldade no seu aprendizado, apesar de que nao é
um fato isolado que obrigatoriamente vai gerar um déficit de aprendizagem; ndo é porque o
ser humano tem uma deficiéncia que ele terd consequentemente uma dificuldade no processo
de aprender.

Sendo assim, fatores especificos podem gerar distor¢des neste processo em funcdo de
algumas barreiras, como praticas e posturas pedagogicas inadequadas que levam o ser
humano a situacdes que o impedem de aprender. Neste ponto, a psicopedagogia funciona,
como agente preventivo, mediando a relacdo professor-aluno com objetivo de diminuir ou
impedir que existam maiores obstaculos no processo de aprendizagem.

Na Instituicdo a psicopedagogia vem colaborar com o campo das dificuldades de
aprendizagem, de modo preventivo, criando espacos e oportunidades, fazendo quando
necessario o uso de recursos de outras areas do conhecimento para que o aluno supra sua
necessidade em compreender determinado conteldo. Bossa (2011), retrata que no trabalho
preventivo institucional sdo avaliados os processos didatico-metodol6gicos e também a
dindmica institucional que possam interferir no processo de aprendizagem.

Sendo assim, nesta pesquisa a psicopedagogia busca no campo da comunicagéo,
subsidios que possibilitem ao aluno com DV mecanismos para consolidar sua aprendizagem e
equiparar com os demais alunos as mesmas condi¢fes e oportunidades. Fazendo assim, a
utilizacdo da técnica da audiodescricdo (AD) para viabilizar o entendimento do contetdo
visual, muito utilizado para uma maior dindmica e envolvimento dos alunos na sala de aula, e
que os deficientes visuais ndo tém acesso, em funcdo de sua limitacdo sensorial.

Para tanto, esta area do saber, na procura por melhorias no processo de ensino
aprendizagem orienta o professor sobre a busca e utilizagdo de conhecimentos advindos da
técnica da AD, para entdo introduzirem no planejamento e na metodologia de suas aulas,
posturas inclusivas com intuito de auxiliar e apoiar para que o DV possa esta inserido no
universo visual encontrado no ambiente académico, sem que ele seja excluido, respeitando

assim a especificidade de cada ser.
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4 O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DO DEFICIENTE VISUAL: O MUNDO
ATRAVES DA LINGUAGEM.

Conviver com a falta de qualquer um dos nossos sentidos ¢ uma perda significativa,
considerando o fato que a deficiéncia pode deliberar com rela¢éo as outras pessoas exclusao
social (SOUZA, 2008). Hoje com os avancos das politicas publicas de incluséo, cada vez mais
€ notado o0 acesso garantido aos niveis mais elevados de ensino.

Segundo Motta (2013), paralelo ao avanco da tecnologia assistiva (TA), os alunos com
deficiéncia visual ainda encontram dificuldades em seu processo de aprendizagem. Tais
obstaculos, iniciam desde a falta ou atraso na elaboracdo de materiais em braille ou
ampliados, chegando ao despreparo de alguns professores em adaptar as atividades, seus
procedimentos e estratégias utilizados no contexto da sala de aula.

A audiodescricdo torna-se um instrumento de mediacdo pedagogica de baixo custo e
facil acesso dentro da sala de aula. Funciona com mais agilidade, visto que ela é praticada
simultaneamente nas aulas, fazendo com que o DV tenha acesso a mesma informacdo e no
mesmo tempo que 0s demais colegas. Colaborando para que eles fagam inferéncias, dedugdes
e possam chegar a conclus@es com autonomia, no caso de exposi¢do a conteldos visuais.

A visdo é uma das principais fontes de acesso a informacdo, ela € um caminho
importante para ter o conhecimento, porém ndo € a Unica fonte para que isso aconteca. Os
outros sentidos, como o tato, o olfato e a audicdo também possibilitam contato com o mundo,
assim consequentemente devem ser explorados e ainda a linguagem que desempenha um
importante papel por meio das relagdes sociais.

Na realidade, o conhecimento ndo é mero produto dos 6rgdos sensoriais, embora
estes possibilitem vias de acesso ao mundo. O conhecimento resulta de um processo

de apropriacdo que se realiza nas/pelas relagdes sociais. (VYGOTSKI, 1997 apud
NUERNBERG, 2008, p.311)

Ainda segundo Nuernberg (2008), nos estudos de Vygotsky é negada a nocdo de
compensacdo bioldgica do tato e da audicdo em funcdo da cegueira, colocando, portanto o
processo de compensagdo social centralizado na experiéncia advinda da linguagem, em
fungdo de superar as limitagbes advindas da impossibilidade em acessar diretamente a
informagdo visual.

Entendemos que somente 0 uso dos outros sentidos ndo é suficiente para garantir a
aprendizagem, pois é necessaria a mediacdo de outra pessoa para que o deficiente visual possa
atribuir maior significado no que estd tocando, como por exemplo, mapas, maquetes,

desenhos, sobretudo o universo imagético necessita da intercessdo. Em decorréncia da


http://www.sinonimos.com.br/intercessao/
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mediacdo do outro que o DV perceberd e assim podera imprimir significados diante das
informagdes em contato com um contexto social. (VYGOTSKY, 1999)

Néo é, portanto, apenas através dos olhos, dos ouvidos e das maos em contato com
0s objetos, que tomamos contato e conhecimento do mundo, mas sim quando
associamos e aprendemos os significados atribuidos aos simbolos e cédigos social e
culturalmente construidos. (MOTTA, 2013, p.7).

A linguagem verbal torna-se entdo, um grande instrumento de mediagdo social,
cultural e afetiva que proporcionara o desenvolvimento integral do ndo vidente e assim
permitira que ele tenha conhecimento e possa compreender 0 mundo, para assim interpreta-lo,
completando as lacunas causadas pela perda total ou baixa viséo.

A autora coloca ainda que aliada a linguagem verbal, a linguagem do mundo

imagético exercem um importante papel no processo de aprendizagem.

Além da linguagem, as imagens desempenham um papel importante no processo de
aprendizagem. Elas ilustram, provocam reflexdes e emocd@es, estimulam, motivam,
promovem a curiosidade, completam e antecipam os sentidos que serdo construidos
pela leitura, contribuindo para o entendimento do préprio texto. (MOTTA, 2013,

p.7).

Desta forma, a linguagem verbal aliada a linguagem ndo verbal, encontrada nas
imagens e que o deficiente visual ndo tem acesso, consolidam-se como um valioso canal de
acesso ao aprendizado para este grupo. Para (NUNES; LOMONACO, 2010), quando
caminhos diferenciados sdo concedidos devido a auséncia de visdo, o desenvolvimento do
deficiente visual se enche de possibilidades e limitacGes, assim como qualquer outro ser
humano.

Consistindo assim, como uma ferramenta pedag6gica de acessibilidade, a
audiodescrig@o exerce o papel de mediar o conhecimento entre uma forma de linguagem e
outra, transformando o que se encontra no formato visual em palavras e facilitando a

compreensdo daquele que ndo pode enxergar.

Cientes da importancia da linguagem e do papel das imagens e conhecedores da
audiodescricdo como ferramenta pedagogica, os professores poderdo completar o
discurso escolar com informac@es descritivas que permitam a visualizacéo, a leitura
mais critica dos elementos imagéticos, com consequente ampliacdo do
entendimento, motivacdo, participacdo, e repercussdo positiva no processo de
aprendizagem de todos os alunos. (MOTTA, 2013, p.8).

Ressaltamos entdo, a importancia do professor adquirir conhecimentos advindos da
técnica da audiodescricdo, pois € ele que dentro da sala de aula exerce um papel muito

importante no acesso as informacoes e aprendizagem dos deficientes visuais. Vale salientar, a



13

relevancia da capacitacdo do educador objetivando a construgdo de préaticas e atitudes
inclusivas visando atender uma demanda heterogénea, assim como em qualquer espaco
educativo, partindo da exclusividade de cada ser humano.

Cumpre ainda destacar, que o objetivo da educacao das pessoas com deficiéncia visual
tem que ser o mesmo das pessoas videntes. Considerando que a conquista deste objetivo deve
ser feita por vias alternativas, em funcdo de suas necessidades educacionais especificas, assim
como a aprendizagem da leitura e da escrita é feita por meio do Braille. (NUERNBERG,
2008). Portanto, a sala de aula deve adequar-se aos seus alunos, criando e proporcionando
para eles um ambiente de aprendizagem que lhe dé condigbes de consolidar seus

conhecimentos, através de maltiplas formas de linguagem, quando assim for necessario.

5 A SALA DE AULA COM AUDIODESCRICAO

A sala de aula hd muito tempo ndo é mais um ambiente restrito ao quadro negro e ao
giz do professor. Assim como aponta Freire (1996), que ao entrar em uma sala de aula o
professor deve estar aberto a indagacOes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibicbes. O autor ainda retrata que, saber ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua propria producao e também sua construcéo.

E importante que o professor, crie oportunidades de aprendizagens para seus alunos,
tornando-os cidadaos criticos e reflexivos, para tanto ele pode fazer uso de metodologias e
materiais que sirvam de apoio a sua pratica pedagogica. Com o desenvolvimento das novas
tecnologias e sua consequente disseminacdo, podemos observar uma variedade de ferramentas
que buscam acrescentar ao trabalho do professor, tanto no que diz respeito ao processo de
pesquisa, como na atuacao dentro da sala de aula.

Consequentemente, tais equipamentos e recursos tecnologicos geralmente de cunho
imagético como: slides, videos e filmes tdo utilizados pelos educadores podem nao ser
aproveitados por todos os alunos, a exemplo dos alunos com deficiéncia visual. Por ser de
natureza imageética, tais recursos contemplam mais o aspecto visual que o sonoro,
desfavorecendo os alunos cegos.

Hoje em dia, de que modo o professor que tanto usufrui dessas tecnologias pode
continuar a usar esses recursos adequando-os para alunos com deficiéncia visual? A
audiodescri¢do pode ser um caminho.

Trata-se de um recurso técnico com potencial de incluséo, e que pode ser adaptado

as diferentes condigdes ambientais, e aplicado nos diferentes contextos. Dessa
forma, revela-se como potencializador de inclusdo também em sala de aula, no
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contexto da educacéo inclusiva no ensino a estudantes cegos. (NUNES; FONTANA;
VANZIN, 2011, p.5).

Além de proporcionar um melhor aproveitamento das tecnologias, a audiodescri¢do
possui um carater reconhecidamente inclusivo, pois aproxima as diferencas, possibilitando a
compreensdo da imagem ou video pelos alunos videntes e os ndo videntes de forma
simultanea, equiparando as oportunidades ao acesso as imagens e consequentemente as
informagdes contidas nelas.

Para Silveira et al. (2013), cada produto audiovisual € entendido de maneira Unica e
que seu publico é heterogéneo, sendo assim afirmam que é fora de questdo universalizar
diretrizes, em vista da singularidade de cada produto, o que para 0s autores € mais importante
do que simples instrucbes sobre como audiodescrever. De modo que ndo invalida a
importancia de conhecer as diretrizes, pois sdo um ponto de partida para interessados em
aprender as técnicas da audiodescricao.

Como foi observado a audiodescricdo é utilizada em diversos contextos, tendo como
inicio as obras cinematograficas e posteriormente a aplicacdo da técnica em pecas teatrais,
nesses dois ambientes, quem tem a responsabilidade de fazer a descri¢do das cenas e atos, sdo
os audiodescritores. Na sala de aula quem poderia fazer esse papel? Na opinido de
pesquisadores que se propuseram a estudar esse tema, fica claro que corresponde ao professor
tal responsabilidade.

Na nossa perspectiva, também cabe ao professor atuar como audiodescritor, pois trata
da figura que se prop0@e a ensinar e quando o faz, ndo pode limitar-se a nenhuma barreira que
eventualmente atrapalhe o desenvolvimento da aprendizagem de seus alunos, principalmente
se este tiver meios para superar ou amenizar essa dificuldade. O professor tem a
responsabilidade para mediar o processo, mas, com um aluno DV, ele também pode criar

oportunidades de aprendizado e crescimento para a sala inteira.

Na escola o préprio professor pode descrever o universo imagético presente em sala
de aula como ilustragfes nos livros didaticos e livros de historia, gréaficos, mapas,
videos, fotografias, experimentos cientificos, desenhos, pecas de teatro, passeios,
feiras de ciéncias, visitas culturais, dentre outros, sem precisar de equipamentos para
tal, mas ciente da importancia de verbalizar aquilo que € visual, o que certamente ird
contribuir para a aprendizagem de todos os alunos. (MOTTA, 2011, p.30).

O que nos parece claro, € que o professor tem que servir de exemplo para os alunos,
ter a percepcdo que como educador pode ajudar a criar uma consciéncia e uma postura

inclusiva no alunado, fazendo que os discentes consigam assimilar e posteriormente
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reproduzir esses ensinamentos. Audiodescrever um video, filme, imagens, poderia ser uma

tarefa compartilhada, assim, todos incorporariam a premissa da audiodescrig&o.

Neste caso, muito mais que uma técnica de traducdo, trata-se de uma cultura de
inclusdo, que pode e deve contagiar também os colegas estudantes, ao seguirem as
técnicas da objetividade e clareza na audiodescricdo de elementos visuais. (NUNES;
FONTANA; VANZIN, 2011, p.5).

O conhecimento da técnica é muito importante para que os professores possam exercer
essa funcdo de elo entre as imagens e os contetudos delas verbalizados para os alunos cegos.
Mas como o educador pode fazer isso na sala de aula? Tomamos entdo, por base as
orientacdes do Ministério da Educacéo para descricdo de imagens estaticas como: fotografias,
mapas, fluxogramas, tiras cOmicas, cartuns, tabelas e organogramas produzidos para a geracéo
de material digital acessivel — o Mecdaisy.

O Mecdaisy foi lancado em 2009 pelo Ministério da Educacdo (MEC) e é um software
que transforma as palavras escritas em audio, permitindo a navegacdo em textos digitais de
forma mais avancada. Em 2012 o Ministério da Educacdo lancou a NOTA TECNICA
N°21/2012/MEC/SECADI/DPEE, com o propdsito de orientar as descricdes de imagens de
obras disponibilizadas pelo software.

A referida Nota Técnica, traz 30 requisitos para a leitura de imagens estaticas,
selecionamos algumas que para nos, sintetizam de forma satisfatoria o que nos propusemos a
defender neste trabalho, para isso exemplificaremos por meio de uma imagem da tira comica
“Mafalda” do cartunista argentino Quino, personagem que regularmente ¢ trazida para dentro

da sala de aula.

| more *.emcs

': 20 ancs em /  EpARAQUE
algem recantc ALGUEM VA| QUERER

ESSE ESTOQUE

do coracde
v, ACOMOLARO?

{ L"I i

Figura 1: Descricéo de tira comica
Fonte: http://clubedamafalda.blogspot.com.br/

Legenda: Tira comica, sem titulo, com a personagem argentina Mafalda, do cartunista Quino.
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Descrigdo: uma tirinha, dividida em 3 quadros com a cor marrom ao fundo, mostra Mafalda
uma menina de aproximadamente 7 anos, a blusa verde com bolinhas pretas, laco verde no
cabelo preto com franja, sentada no chdo lendo um livro marrom escuro. Suas falas estdo
dentro de balGes.

Q1 — Mafalda segura um livro com as maos, 1é: Sempre temos 20 anos em algum recanto do
coracao.

Q2 — Mafalda com o livro fechado na mao direita, a mdo esquerda no peito, com a cabeca
levemente inclinada para baixo.

Q3 — Mafalda com o livro fechado na méo direita, a méo esquerda no peito, com a cabeca
erguida, olhando para frente, pensa: E para que alguém vai querer esse estoque acumulado?

No exemplo acima, podemos observar alguns dos requisitos de orientacdo para
descricdo de imagens estaticas. Basicamente consiste em: descrever a fonte (de onde foi tirada
a imagem) a legenda (com o nome do autor) e em seguida de forma clara e objetiva, usando
um vocabularios acessivel, descrever quem sdo e quantos sdo as personagens, (Mafalda)
caracteriza-los (uma menina de aproximadamente 7 anos, a blusa verde com bolinhas pretas,
laco verde no cabelo preto com franja), falar sobre o cenario (cor marrom ao fundo) localiza-
lo (sentada no ch&o lendo um livro) para depois fazer a descricdo de cada quadrinho. Falar
também como aparecem as falas, se dentro ou fora de balBes, se 0 desenho do baldo aportar
para algum significado, como pensamento, devera ser apontado na descri¢do do quadro onde
aparece, caso que aconteceu em nosso exemplo.

Como dito anteriormente, esses requisitos estdo na Nota lancada pelo MEC, como guia
para que seja construido no aluno deficiente visual o retrato verbal de pessoas, objetos,
ambientes, paisagens sem julgamentos e opinides pessoais, assim se consiste a
audiodescricao.

Motta (2013), também propde algumas orientacGes para as apresentacdes de slides,
recurso bastante utilizado em aulas, palestras, seminarios e reforca ainda a medida que os
professores forem apresentando os slides deverdo ler o texto em destaque e as imagens que
ilustram cada slide. Pois segundo a autora, as frases agilizam o processo de descricdo desse
recurso tdo usado na sala de aula.

Mediante a sugestdo no quadro a seguir:
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Quadro 1- Orientagdes para apresentacdes de slides.

A imagem que ilustra esse slide é de...

O slide é ilustrado por foto de...

O gréfico mostra...

O slide cujo titulo é... € ilustrado por...

No slide uma foto de...

No slide o grafico mostra o resultado de...

Fonte: MOTTA (2013)

Além de propor a audiodescricdo para as imagens estaticas, nosso trabalho também
ressalta a importéncia dos gestos, atos e comportamentos do professor em sala de aula. Por
desatencdo ou até mesmo falta de preparo, os professores deixam de praticar alguns
procedimentos que facilitariam a aprendizagem do aluno nédo vidente. O simples fato de avisar
qguando ira comecar a escrever no quadro que para muitos alunos nao faria nenhum sentido,
para os que possuem deficiéncia visual pode fazer toda a diferenca.

Neste contexto, podemos extrair da audiodescri¢cdo executada nos teatros, meios para
tornar as aulas mais inclusivas e eliminar barreiras de acesso a comunicacao nas salas de aula.
Entdo, quais as possibilidades para o professor fazer isso? Segundo (MATAMALA, 2007
apud LEAO, 2013), a narracdo da audiodescricio de uma peca teatral é realizada ao vivo, mas
seu roteiro é feito com antecedéncia. Ainda segundo o autor uma caracteristica importante
desse tipo de audiodescricdo é que o roteiro e a narracdo sejam realizados pela mesma pessoa.

Do mesmo jeito que acontece no teatro, acontece na sala de aula, o professor prepara
aula com antecedéncia, mas geralmente sdo ministradas ao vivo, e sempre cabe uma
improvisagdo, pois ao contrério do cinema e das imagens estaticas, as pecas teatrais e as aulas
sdo interativas, e o professor tem que saber o que fazer quando surgir uma interacdo nao
esperada, como por exemplo, tiver um aluno deficiente visual em sala de aula.

Mais que uma técnica, a audiodescricdo pode servir para que o professor possa
formular uma nova metodologia para o planejamento e atuacdo das aulas, procedimentos que
embora sejam simples, sdo essenciais para o auxilio da aprendizagem dos deficientes visuais.
Para Lima (2010), a audiodescricdo deve ser elaborada a partir de uma linguagem clara,
simples, objetiva e acessivel, de forma que a compreensdo do contetudo néo seja prejudicada.

Procurar planejar a aula e a propria postura considerando a possibilidade de

adaptacdes, ou de ja preparar o conteido pensando na maneira de atingir os alunos com



18

deficiéncia visual de forma satisfatoria, é entender que descri¢cbes de gestos, como por
exemplo, apontar para uma palavra importante no quadro sem cita-la verbalmente faz toda
diferenca, que ndo ditar o que esta escrevendo na lousa pode deixar estes alunos sem entender
0 que se passa ha aula.

Da mesma maneira que no teatro 0 ator usa 0 COrpo e a voz para expressar 0 que se
quer expressar, na sala de aula o professor tem que considerar o uso das proprias expressdes
para que ndo atrapalhe o entendimento por parte dos alunos deficientes visuais. E ainda mais
importante, ndo ocultar informacdes que sdo complementares para atribuir significado aos

contelidos apresentados.

6 METODOLOGIA

6.1 DELINEAMENTO

O presente estudo classifica-se de carater descritivo, de corte-transversal, tendo por
finalidade a identificacdo e definicdo de problemas relevantes ao tema. A pesquisa é de
natureza qualitativa, feita através da interrogacdo direta das pessoas estudadas. Os dados
foram analisados segundo Bardin (2009) que propde a analise de conteldo agrupando o0s

elementos do discurso em temas.

6.2 PARTICIPANTES

Participaram desta pesquisa (03) trés alunos com deficiéncia visual da Universidade
Federal da Paraiba, sendo (01) um aluno do curso de Radio e TV (Alunol), um de Jornalismo
(Aluno2) e uma aluna de Psicopedagogia (Aluno3), o sexo e a idade ndo foram fatores
essenciais para este trabalho. Os critérios adotados para selecionar os participantes foram:
Primeiramente, o aluno deveria estd regularmente matriculado em qualquer curso da
Instituicdo e ja ter cursado no minimo dois periodos, pois neste tempo o0s académicos
entrevistados ja teriam adquirido experiéncias para expor suas opinides sobre as praticas
pedagdgicas dos professores, em sala de aula. Outro critério, a ser considerado foi que 0s
alunos deveriam ser de cursos diferentes, para entdo podermos averiguar as metodologias
aplicadas em cursos distintos, no entanto, sendo da area especifica das Ciéncias Humanas.
Para cumprirmos com o objetivo desta pesquisa a escolha dos participantes para este estudo
foi por conveniéncia, de natureza ndo aleatdria. Além destes critérios descritos acima,
participaram desta pesquisa somente os alunos que concordaram em fazer parte do estudo,

apos aceitacdo e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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6.3 INSTRUMENTOS

Optamos pela pesquisa qualitativa por acharmos ser 0 mais interessante para nossa
investigacdo. Adotou-se como instrumento de pesquisa um questionario (Apéndice A)
contendo 13 questBes, sendo inicialmente 11 questbes objetivas, para medir a frequéncia de
determinadas respostas, além de 2 questbes subjetivas, afim de acrescentar possiveis

considerac0es, a cerca das perguntas anteriores, servindo como complemento discursivo.

6.4 PROCEDIMENTQOS

Primeiramente, buscamos fazer o levantamento da literatura j& existente sobre
audiodescrigdo na pratica pedagogica, posteriormente escolhemos as referéncias que julgamos
ser as mais significativas para o desenvolvimento do estudo. Em seguida, procuramos
estabelecer contato com 0s sujeitos da pesquisa, sondando-0s por meio de uma conversa
informal, explicando o intuito e a importancia do estudo, tanto para os alunos quanto para as
préticas dos professores.

Logo apos, os alunos foram convidados a participar da pesquisa e no ato foi
esclarecido quanto a voluntariedade da participacdo e também o anonimato e
confidencialidade de todas as informacfes. Na sequéncia, ao responder todas as davidas,
informamos que os dados coletados e os resultados ficardo disponiveis para os interessados.
Esse procedimento atende as exigéncias necessarias para a sua aprovacao pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos, do Hospital Universitario Lauro Wanderley, da
Universidade Federal da Paraiba.

Apbs a aceitacdo, encaminhamos o questiondrio a ser aplicado por meio de
correspondéncia eletrénica, com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme os
preceitos éticos vigentes para a realizacdo de pesquisas com pessoas, defendidos pela
Resolucdo n. 466/12 do CNS/MS. Por conseguinte, quando o0s questionarios foram

respondidos eram devolvidos através do mesmo canal de comunicacéo.

6.5 ANALISE DOS DADOS

O questionario tem o carater quantitativo na medida em que enumera as vezes que
determinada resposta aparece, mas & basicamente de carater qualitativo, pois as proprias
respostas trazem em si, uma reflexao sobre a questdo, sendo analisado conforme a proposta de
Analise de Conteudo segundo Bardin (2009). Ficou dividida em trés temas: O primeiro tema

com relagdo “Ao professor e a utilizagdo de recursos tecnologicos e imagens” (Questoes 2, 3,
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4,5 e 6), 0 segundo tema sobre “O professor e prdticas gestuais” (Questdes 7, 8, 9, 10 e 11)
e o terceiro tema evidenciando “As maiores dificuldades e as possiveis solu¢ées” ( Questoes
1,12 e 13).

7 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para Silveira et al. (2013) um roteiro de AD pode parecer bom na perspectiva de uma
pessoa sem deficiéncia, mas ainda deve atender as necessidades de um publico no qual o
audiodescritor ndo faz parte. Revela-se entdo, a importancia de ouvir os deficientes visuais,
com o intuito de compreender suas reais necessidades, na tentativa de melhorar o processo de
aprendizagem.

De acordo com analise dos dados ficou evidente que todos os alunos pesquisados ndo
acreditam que a maioria dos seus professores estejam capacitados para ministrar aulas para
deficientes visuais. Essa conclusdo pode ser explicada por a¢fes ou pela falta delas em sala de
aula (Quest&o 1).

Analisando 0 Tema 1: “do professor e a utilizagdo de recursos tecnologicos e
imagens” foi constado com a pesquisa que todos os professores utilizam ou utilizaram algum
recurso tecnoldgico em sala de aula, principalmente os de cunho imagético como slides,
videos ou filmes, apontados pelos alunos (QuestBes 2 e 4). Perguntados se os professores
descrevem os slides, somente um aluno respondeu que sim (Questdo 3). Indagados sobre
videos e filmes assistidos dentro da sala de aula, todos os entrevistados afirmaram que os
professores ndo audiodescrevem o que se passa na tela (Questdo 5). Um dado importante
apresentado pelo questionario foi que nenhum professor utilizou algum filme com
audiodescrigédo (Questéo 6).

Em referéncia ao Tema 2: “O professor e prdticas gestuais”, dos alunos pesquisados,
somente um deles afirmou que seus professores avisam quando vdo escrever no quadro
(Questdo 7), mesmo assim, quando iniciam o apontamento na lousa ndo continuam ditando as
palavras enquanto escrevem, como apontado por todos (Questéo 8).

Quando perguntados se acham que os professores gesticulam enguanto explicam o
assunto, (Questdo 9) como por exemplo: apontar para uma palavra no quadro, os participantes
acreditam que sim, mas ao mesmo tempo afirmam que ndo sdo avisados desses gestos
(Questdo 10). Apenas um dos alunos entrevistados ndo acredita que os gestos feitos pelos

professores sdo importantes para o entendimento do assunto (Questédo 11).
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Na andlise do Tema 3: “As maiores dificuldades e as possiveis solugdes”, partindo da
Questdo 12, que versava sobre “as maiores dificuldades dentro da sala de aula”, descritas

nos depoimentos a seguir:

Alunol: Uma das maiores dificuldades encontradas é quando os professores passam
provas e colocam questdes inacessiveis, por exemplo, as que possuem imagens e por
eles ndo possuirem o conhecimento ndo conseguem adapta-las, outra dificuldade séo
os filmes que séo passados e ndo tem audiodescricéo.

A transcricdo da fala acima descreve fielmente 0s numerosos recursos imageéticos, a
exemplo dos filmes e das imagens, os quais foram apontados no desenvolver do trabalho e
que estdo contidos na sala de aula.

Podemos perceber que o Alunol cita as dificuldades quando sdo elaboradas provas
com imagens, além disso, relata a falta de conhecimento dos professores em adapta-las. Essa
imagem do professor citada pelo aluno é justamente o que este estudo pretende redefinir,
mostrando uma possivel solu¢do para amenizar esse tipo de situagdo, apresentando ao
professor a técnica e as orientagdes basicas para a descri¢cdo de imagens.

Também é relatado por Alunol que os filmes utilizados em sala de aula, ndo possuem
audiodescricdo o que dificulta o entendimento da pelicula pelo aluno ndo vidente. Cabe aqui
uma reflexdo sobre a escolha do filme: Sera que o filme a ser exibido tem uma versdo com
audiodescri¢do? Caso tenha, porque ndo utiliza-la? Sabendo que ndo atrapalharia os alunos
videntes. Sabemos que videos também sdo utilizados, e que geralmente sdo menores que 0S
filmes, e ndo possuem audiodescri¢do, neste caso como ja foi descrito acima na sessdo “A sala
de aula com audiodescri¢ao”, o professor pode definir um roteiro audiodescrito, previamente
elaborado como os ja existentes para o teatro e ele mesmo aplica-lo em sala de aula, pois
supde-se que o professor ao escolher um filme ou video para exibi-lo, saiba do conteudo do

mesmo.

Aluno2: E fato que uma das maiores dificuldades em sala de aula, é a falta de
adaptacdo dos materiais usados para ministrar a disciplina. Se é um filme, a maioria
das vezes esse filme € legendado, prejudicando a elaboracéo de trabalhos passados.

Basicamente o Aluno2, reitera as dificuldades expostas pelo Alunol, a falta de
materiais adaptados para ministrar as disciplinas. Também expde dificuldades com relacéo
aos filmes exibidos em sala de aula, agora com mais uma barreira, dizendo que a maioria das
peliculas sdo em lingua estrangeira, tendo a legenda como traducdo, o que dificulta bastante o
entendimento do aluno deficiente visual. Mais uma vez cabe a reflexdo sobre o filme a ser
escolhido para exibicdo: Sera que tem uma versédo do filme dublado com audiodescri¢do? Pois

se tiver ao menos uma versao dublada sem audiodescri¢do poderia repetir as orientagdes ditas
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no caso do Alunol um roteiro audiodescrito, previamente elaborado, como feito para pecas
teatrais.

Partindo do ponto de vista, que cabe ao professor a escolha do video ou filme a ser
exibido e supondo que esta pelicula seja indispensavel para determinada aula, e s6 dispde
desse material com legenda, também é de responsabilidade dele fazer com que o aluno
deficiente visual tenha a mesma oportunidade dos alunos néo deficientes.

Aluno3: Uma das maiores dificuldades é em relagdo aos materiais que ndo estdo em
dia. Muitas vezes, ndo tenho como acompanhar as aulas por ndo ter textos em braile

na hora da aula. Os meus professores ndo ditam o conteddo e ndo sdo bem
preparados para dar aula a uma pessoa com deficiéncia visual.

Na falta de materiais acessiveis, livros, apostilas, textos e tantos outros que nao
chegam a tempo de serem transcritos para o Braille, facilitando assim o acompanhamento da
tematica abordada ja na sala de aula. Seria ideal se o professor pudesse encaminhar o material
para o setor de traducdo antes de leva-lo para a sala de aula, que houvesse tempo suficiente
entre a entrega e a devolucdo deste material, para que mais ideal ainda, se esse mesmo
professor ja chegasse a sala de aula com os textos que fosse utilizar em linguagem acessivel
para todos os seus alunos.

Consequentemente, o do vidente em portugués e o do deficiente visual em linguagem
tatil, Braille e assim, a aprendizagem realmente ocorreria de modo igualitario, com as mesmas
oportunidades. Vale ressaltar, o quanto numerosa é a demanda neste setor de traducéo dentro
da universidade, entdo apontando outra alternativa, tdo viavel e agil, seria o professor enviar o
material em formato digital antes da aula, partindo do pressuposto de que ele elabora e planeja
sua aula antes, entdo este aluno previamente teria acesso a esses conteudos e as duvidas
seriam retiradas em sala de aula.

No relato do Aluno3, especificamente, no trecho “os meus professores ndo ditam o
contetdo ” cabe a observacao feita sobre as praticas e gestos realizados pelos professores em
sala de aula. Como foi verificado pelo questionario (Questdes 7 e 8) muitos professores nao
avisam que vao escrever no quadro, e quando avisam esquecem de ditar enquanto escrevem.
Os professores tem que entender, que pequenas agdes para os videntes, podem fazer grande
diferenca para os ndo videntes, praticas simples como descrever o que vai ou esta fazendo,
significa a oportunidade dos alunos estarem realmente incluidos durante a mesma aula. E
lembrar da audiodescri¢do também produzida nos palcos teatrais, usar 0 corpo e nesse caso a

voz para situar os alunos do que acontece em sala de aula.
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Dando continuidade, a Questdo 13 delineava “possiveis solu¢des para as dificuldades
enfrentadas ”, constatamos nas falas de Alunol: “ E necessdrio que exista capacitacdo para
os professores /...] 7 e Aluno2: “Capacitando os professores através de cursos e treinamentos
[..]7, em ambos os relatos percebe-se a relevancia da capacitagdo dos professores para
atender as necessidades especificas de cada aluno. E uma realidade crescente, a cada semestre
mais alunos adentram na universidade, e a formacgdo continuada dos professores dentro da
prépria universidade é um fator preponderante para que as praticas na sala de aula sejam
satisfatorias. As salas de aula necessitam esta preparadas para recebé-los e os professores
podem fazer uso da audiodescri¢do neste percurso inclusivo.

J& na fala de Aluno3: “Para melhorar essas dificuldades, é de extrema importincia
um maior empenho por parte de cada professor, incluindo os deficientes em cada aula e

2

adaptando cada uma delas”. Bastante expressivo esse relato, no qual intensifica o papel do
professor, afirmando que grande parte das barreiras pedagdgicas encontradas podem ser
minimizadas através de sua propria atuacdo dentro e fora da sala de aula. Salientando, que em
nenhuma aula ou disciplina havera caminhos e percursos ja prontos para o professor seguir, 0
gue existe e isso sempre vai continuar existindo sdo possibilidades, entre as diferentes formas
de aprender de uma pessoa para outra, com deficiéncia ou nao.

Portanto, destaca-se a magnitude de uma préatica pedagdgica audiodescrita para atender
demandas especificas dentro da sala de aula, no caso do aluno com deficiéncia visual, de
modo adequado e pratico. Com a busca de capacitacdo e a formacdo de uma cultura inclusiva,
para que com o passar do tempo, ndo somente o professor faca esse papel na sala de aula, mas
todos os alunos continuem disseminando essas praticas, que sirvam de espelho, para futuros

profissionais.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Em tudo que neste trabalho foi apresentado, podemos considerar como melhorias no
processo de ensino aprendizagem, a extrema importancia da insercdo da audiodescri¢do na
atuacdo do professor em sala de aula, consistindo na traducdo daquilo que ndo se pode ver,
porém pode ser dada a oportunidade de ouvir, interpretar e atribuir maior significado,
perpassando o visual para o verbal. As préaticas, metodologias, gestos, videos, filmes, imagens
e todos os demais elementos visuais contidos neste ambiente e que ndo sdo acessiveis aos
alunos com deficiéncia visual, podem fazer utilizacdo deste valioso recurso para suprir com as

lacunas nas quais dificultam a aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual.
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Aqui falamos de uma realidade inclusiva, de fato, posturas e atitudes que rompem
qualquer barreira de acesso ao vasto contelldo imagético existente em qualquer ambiente
permeado de relagdes sociais. Elencamos a audiodescricdo como recurso de tecnologia
assistiva, fonte inesgotavel de acessibilidade e neste caso, de baixo custo feito atraves do
proprio professor dentro da sala de aula, apresentando e socializando com a comunidade
académica sobre a relevancia da técnica como facilitadora da aprendizagem destes alunos.

A sala de aula € um local repleto de recursos imagéticos, que servem como
complemento enriquecedor para a aprendizagem, sendo que estes recursos devem contemplar
todos os alunos. O professor inclusivo é aquele que prepara seu material pensando em cada
aluno matriculado na sua disciplina, entdo no planejamento prévio sobre qual contetdo sera
ministrado ele fard a adaptacdo de todo material em conformidade com a necessidade de cada
um desses alunos, especificamente os alunos do referido artigo, aqueles com deficiéncia
visual.

Fazemos a observacdo, que a presenca de recursos tecnolégicos apontada nesta
pesquisa rejeita a hipotese destes materiais deixarem de ser utilizados por parte do professor,
esses materiais podem e devem fazer parte da metodologia cotidiana das préaticas pedagdgicas.
A questdo em pauta é que 0s recursos devem consequentemente atender todos, sem excecao,
que facam parte deste ambiente de aprendizagem. O material que vai para sala de aula, antes
mesmo de chegar até ela, deve ser pensado em satisfazer as necessidades de todos os alunos,
sejam videntes ou ndo videntes.

Apresentamos nesta pesquisa, caminhos, estratégias pedagdgicas e possibilidades que
consideravelmente sdo de extrema importancia na atuagdo do professor com a intengdo de
melhorar e facilitar a assimilacdo dos temas apresentados em sala de aula. Na criagdo de
estratégias para melhorar as condicdes de aprendizagem dos alunos, destaca-se o papel do
Psicopedagogo, profissional de influente colaboracdo na melhoria e qualidade da educacéo,
porém ainda ndo possui sua profissdo regulamentada, consequentemente ainda ndo pode atuar
em Instituicdes de Ensino Superior, enquanto profissional graduado e formado na prépria
instituicdo pesquisada.

Entendemos que a universidade ndo é omissa na busca de melhorias pela insercéo e
permanéncia do aluno com deficiéncia nos diferentes espacos dentro do campus, direito este
garantido por lei. Em funcéo disso, formula-se através da Resolugédo n°® 34/2013, que institui a
Politica de Incluséo e Acessibilidade da UFPB e cria o Comité de Incluséo e Acessibilidade

(CIA) da referida instituicdo, e em seu art.5°, paragrafo 11 diz: Compete ao CIA: “Desenvolver
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acoes junto a PROGEP a fim de promover cursos de capacitacdo para tornar a comunidade
académica cada vez mais inclusiva”.

Neste ponto se afirma a contribuicdo da temaética abordada, a fim de oferecer
capacitaces aos professores para atuar junto aos alunos com deficiéncia visual em sala de
aula, através de cursos ministrados por audiodescritores, para complementacdo da pratica de
ensino. Salientando ainda que, s&o poucos os estudos direcionados para uma realidade
audiodescrita na pratica pedagogica o que gerou uma limitacdo também a esta pesquisa.

Portanto, pesquisas futuras no campo da aprendizagem da pessoa com deficiéncia
visual fazendo o uso da audiodescrigdo sdo fundamentais para o fortalecimento da técnica
como prética inclusiva na sala de aula, favorecendo assim o desenvolvimento igualitario com

todos os alunos no mesmo ambiente de aprendizagem.
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AUDIO DESCRIPTION: A FACILITATOR RESOURCE FOR PEOPLE WITH
LEARNING DISABILITIES VISUAL IN HIGHER EDUCATION

ABSTRACT: This work deals with audio description as inclusive pedagogical tool in the
classroom, consisting of the conversion of all visual content that can not be seen by people
with visual impairments in verbal content. With the main objective to analyze the use of audio
description as mediation resource in teaching practice, which provides access to visual
information in the classroom for visually impaired people, specifically intend to seek
improvements in the individual learning process of teaching visually impaired, present the
technique as a way to improve the teaching and learning process and socialize with the
academic community about the importance of audio description as blind learning facilitator.
From a methodological point of view, it is a qualitative research, descriptive, cross-cut of
taking aiming at the identification and definition of relevant issues to the topic. We count on
the participation of three visually impaired students of the Federal University of Paraiba, of
both sexes and different age group. Adopted as a research instrument a questionnaire
containing 13 questions, initially with 11 objective questions to measure the frequency of
certain responses, and two subjective questions in order to add possible considerations, some
of the above questions, serving as discursive supplement. Data from this study were analyzed
according to Content Analysis proposed by Bardin through three analytical themes: The first
theme regarding "The teacher and the use of technological resources and images”, the second
theme on "The teacher and gestural practices "and the third theme showing" The greatest
difficulties and possible solutions.” Although we realize that the university has been trying to
improve as a social and inclusive space, it became evident that all students surveyed do
notbelieve that most of the teachers are qualified to teach classes for the visually impaired,
mainly due to the absence of adapted materials. We note, then, that we need to rethink some
methodological practices within the academy and rebuild attitudes and truly inclusive classes
within each course, ensuring a learning space on equal conditions for all students.

Keywords: Audio Description. Visual Impairment. Teaching Practice. Classroom.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

Questdo um. Vocé acha que os seus professores sdo capacitados para ensinar aos deficientes
visuais? Responda SIM ou NAO.

Questdo dois. Os seus professores ja utilizaram ou utilizam slides em sala de aula? Responda
SIM ou NAO.

Questéo trés. Quando os professores usam slides eles descrevem o que contem em cada slide?
Responda SIM ou NAO.

Questdo quatro. Os seus professores ja utilizaram ou utilizam videos ou filmes na sala de
aula? Responda SIM ou NAO.

Questdo cinco. Quando os professores usam videos ou filmes eles fazem audiodescri¢do para
vocés acompanharem? Responda SIM ou NAO.

Questdo seis. Seus professores utilizam ou ja utilizaram filmes ou videos audiodescritos?
Responda SIM ou NAO.

Questdo sete. Quando os professores vao escrever no quadro eles avisam para que VOCés
possam copiar? Responda SIM ou NAO.

Questdo oito. Mesmo quando avisam que vao escrever eles continuam ditando enquanto
escrevem no quadro? Responda SIM ou NAO.

Questdo nove.Vocé acha que os professores gesticulam enquanto explicam o assunto?
Responda SIM ou NAO.

Questdo dez. Quando os professores fazem algum gesto vocés sdo avisados por eles qual o
gesto foi feito? Responda SIM ou NAO.

Questdo onze. Vocé acha importante o professor dizer o gesto que ele faz quando esta
explicando o assunto? Responda SIM ou NAO.

Questdo doze. Nesta questdo vocé podera relatar quais as suas maiores dificuldades dentro da
sala de aula, que ndo foram abordadas nas questdes anteriores.

Questéo treze. Como essas dificuldades poderiam ser melhoradas?



1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)

APENDICE B - DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

Qual seu nome?

Qual é a sua idade?

Quial seu sexo?

Quial seu curso?

Qual seu periodo?

\océ possui cegueira ou baixa visao?

Sua cegueira ou baixa viséo foi de nascenca ou adquirida?

Caso foi adquirida, perdeu com qual idade?

31
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ANEXO - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado (a) colaborador (a),

Esta pesquisa é sobre AUDIODESCRICAO: UM RECURSO FACILITADOR PARA
APRENDIZAGEM DA PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL NO ENSINO SUPERIOR
e esta sendo desenvolvida por Liliane Cunha da Silva, aluna do curso de Psicopedagogia da
Universidade Federal da Paraiba, sob orientacdo da Prof® Norma Maria de Lima.O Objetivo
geral do estudo é analisar o0 uso da audiodescricdo como recurso de mediacdo na pratica
pedagogica que possibilita 0 acesso as informages visuais. Tal objetivo justifica a relevancia
académica e social do projeto.

Solicitamos a sua colaboracdo para responder um questionario (com onze questes
objetivas e duas questbes dissertativas), como também autorizacdo para apresentar 0s
resultados deste estudo em eventos das areas de educacédo e publicar em revista cientifica. Por
ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo.

Para que vocé possa responder o questionario com a maxima sinceridade e liberdade,
queremos lhe garantir o carater anénimo e confidencial de todas as suas respostas. VVocé
também pode abandonar o estudo a qualquer momento sem prejuizo algum. Contudo, sua
participagdo € muito importante para nos.

Ao responder, vocé concorda com este Termo de Consentimento Livre de
Esclarecimento, que esta de acordo com o disposto na Resolucdo 466/126, do Conselho
Nacional de Salde, estando ciente de que os dados fornecidos poderdo ser utilizados para fins
cientificos e académicos.

Por fim, estamos a sua disposicao para esclarecer qualquer davida.

Jodo Pessoa, de de 2015.




