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RESUMO

O ensino de ciéncias ¢ uma disciplina tdo importante quanto as outras ministradas em sala de
aula, pois colabora para que os alunos compreendam o mundo, de forma que, atribuam os
aspectos trabalhados com o cotidiano, de modo que ir& permitir que o sujeito se reconheca
como parte do universo, que cria, investiga, transforma. Dessa maneira, é relevante despertar
nos alunos a vontade em aprender Ciéncias. Assim, o professor tem o papel fundamental em
despertar nos alunos essa vontade, de forma que os envolvam ativamente no processo de
ensino-aprendizagem, respeitando o0s conhecimentos prévios trazidos por eles, para que
atribuam significados ao que estd sendo exposto pelo professor em sala de aula. A
experimentacdo é de grande valia neste processo, pois o fato de poder ver, manipular,
observar, fazer na pratica vai instigar nas criancas o interesse pela disciplina de ciéncias.
Desse modo, conhecer e trabalhar com a modalidade didatica experimentacéo em anos iniciais
do ensino fundamental é de grande importancia, pois pode ampliar a percepcdo do mundo,
tornando-os cidaddos mais criticos. A presente pesquisa tem por objetivo conhecer as praticas
pedagdgicas dos professores de Ciéncias dos anos iniciais com rela¢do ao uso de atividades
experimentais em quatro escolas publicas no municipio de Jodo Pessoa — PB. A pesquisa se
insere nos pressupostos metodoldgicos da pesquisa qualitativa, utiliza a pesquisa a partir da
observacdo simples e técnicas como coleta e anlise de dados, sendo de caréater exploratério.
O trabalho foi desenvolvido no ano de 2014 e envolveu 19 professores dos anos inicias do
ensino fundamental. Os resultados deste trabalho indicam que os professores, no geral,
compreendem o uso de atividades experimentais como um instrumento que permitem a
criacdo, desenvolvimento de varias habilidades como: levantamento de hipoteses, criticidade,
clareza nos contelidos, observacdo e interacdo entre outros, mas que, infelizmente nao estao
tdo presentes nas praticas pedagogicas devido as dificuldades enfrentadas pelos docentes, bem
como ndo ter o dominio do assunto, falta de recursos, sala de laboratério, apoio da escola,
tempo, interesse dos alunos e outros.

Palavras- chave: Ensino de ciéncias. Ensino Fundamental. Atividades experimentais.
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INTRODUCAO

O ensino de Ciéncia possibilita que os alunos compreendam o mundo e suas
transformacoes, levando-os a perceberem que sdo sujeitos ativos das mudangas constantes,
permitindo, assim, a ampliacdo do conhecimento, formando-se cidaddos criticos perante a
sociedade (BRASIL, 1997).

Os conhecimentos das ciéncias fisicas, quimicas e biologicas tém estado presentes em
nossa vida com grande frequéncia e a linguagem cientifica tem gradativamente integrado
nosso vocabulario, nos Gltimos anos. Tal constatacdo refor¢a a compreensdo de que o0 ensino
de ciéncias é um componente essencial da educacao, desde os anos iniciais.

Do ponto de vista metodoldgico, o trabalho pratico experimental é fundamental aos
processos educativos e aprendizagens no campo das ciéncias naturais. No entanto, com o
predominio das aulas expositivas, as atividades praticas experimentais acabam sendo
negligenciadas nas salas de aula da educacdo basica brasileira.

A realizacdo desta pesquisa tem sua relevancia, ao dar visibilidade aos processos
educativos do Ensino de Ciéncias, no contexto da sala de aula, nos anos iniciais do ensino
fundamental. Tomamos como foco, a questdo metodoldgica e, mais particularmente o aspecto
da experimentacdo como modalidade didatica imprescindivel no ensino de ciéncias naturais.

Partimos do pressuposto que as aulas experimentais contribuem com mais eficacia ao
sucesso das aprendizagens significativas, ou seja, aquelas que possibilitam ao educando
apropriar-se dos conhecimentos e deles fazer uso de modo criterioso, politica e
ambientalmente correto, para o bem pessoal, coletivo e planetario.

O estudo das ciéncias € essencial para o conhecimento do corpo, seu funcionamento,
sua saude, ambiente natural e o socialmente construido estabelecendo relacdes com vistas na
sustentabilidade. Muitos desses conhecimentos confundem-se com as experiéncias e vivéncias
da vida cotidiana. O ensino fundamental constitui a base da formacdo de criancas e
adolescentes. E, o ciclo da escolarizagio que inicia a preparacdo da crianca para a vida em
sociedade. Portanto, é a fase na qual ela constroi suas ideias, conceitos, atribuindo condicGes
para um aprendizado de modo significativo do ambiente no qual se insere.

O interesse para a ampliacdo desta tematica surgiu em sala de aula durante a disciplina
Ensino de Ciéncias. Naquele momento, os alunos foram desafiados a elaborarem uma
exposicao teodrica sobre temas no campo das ciéncias naturais, e a realizarem a apresentacao

de uma aula pratica com o objetivo de explorar determinado conceito ou principio no campo
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das ciéncias naturais. A efetivacao dessas atividades se mostrou bastante frutiferas e nos levou
refletir a importancia dessa modalidade didatica préatico-experimental para uma melhor
assimilacdo dos contetdos.

Entendemos, ainda, que do ponto de vista cognitivo, tais formas de aprendizagem se
inserem no modelo tedrico defendido por Ausubel, configurando a tese do que ele chama de
aprendizagem significativa a qual usaremos para embasamento tedrico da efetivacdo das
experimentacdes na aquisicdo do conhecimento, ou seja, a sua importancia no ensino de

Ciéncias a qual sera mencionada no decorrer do trabalho.

A aprendizagem significativa processa-se quando o material novo, ideias e
informagBes que apresentam uma estrutura logica, interage com conceitos
relevantes e inclusivos, claros e disponiveis na estrutura cognitiva, sendo por
eles assimilados, contribuindo para sua diferenciagdo, elaboracdo e
estabilidade (AUSUBEL citado por MOREIRA, 2001, p.14).

Nessa perspectiva, entendemos que o experimento auxilia na aprendizagem do
educando relacionando, o novo conhecimento aos conhecimentos previamente adquiridos a
partir de suas experiéncias cotidianas.

Contudo, apesar da recorrente opinido da importancia da educacdo cientifica, 0s
recentes estudos sobre essa educacdo no pais apontam para um quadro desolador. No espago
da sala de aula, a concepcdo de aprendizagem para 0 ensino de ciéncias se limita a
memorizagdo, com conteldos transmitidos de formas expositivas e o livro didatico continua
sendo a Unica fonte de pesquisa.

Considerando as potencialidades que poderdo ser desenvolvidas nos alunos, através de
uma aprendizagem significativa mediada por experimentacfes é que se fez necessario
averiguar, na pratica, se a experimentagdo é adotada como modalidade didatica nas aulas de
ciéncias dos anos iniciais, do ensino fundamental.

Apesar da convergéncia de opinibes e de sua incorporacao pelas propostas curriculares e
planejamentos escolares, ainda hoje a crianga sai da escola com conhecimentos cientificos
insuficientes para compreender 0 mundo que a cerca.

A importéncia deste tema vem nos revelar como que os docentes agem em sala de aula e
como que eles trabalham com as praticas de Ensino de Ciéncias. Ird nos proporcionar
conhecer brevemente o processo desta disciplina nas series iniciais, tendo em vista que, tal
pratica no processo de ensino aumenta o interesse do aluno tornando-o mais significativo,

visto que é mais facil compreender o que observamos, manipulamos e experimentamos.
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A presente pesquisa tem por objetivo conhecer as praticas pedagdgicas dos professores
de Ciéncias dos anos iniciais com relagdo ao uso de atividades experimentais em quatro
escolas publicas no municipio de Jodo Pessoa — PB. Visando atingir o objetivo principal
alguns objetivos especificos sdo requeridos, entre eles: Discutir o histérico do ensino de
Ciéncias nos anos iniciais, no Brasil; conhecer aspectos do ensino de Ciéncias no cotidiano
escolar em quatro escolas do municipio de Jodo Pessoa; analisar a efetividade do uso de
experimentacdes como instrumento metodoldgico nas salas de aulas das séries iniciais do
ensino fundamental das escolas investigadas.

Com esse estudo esperamos contribuir com as reflexdes sobre o ensino de ciéncias nos
anos iniciais, em ambito local, e com a formacdo do professor, ampliando a visdo acerca das
modalidades didaticas para o ensino de ciéncias, especificamente sobre a funcdo pedagogica
da experimentacdo, superando 0 equivoco de seu uso em sala de aula como uma mera
demonstragdo dos conceitos trabalhados em aulas expositivas, ou ainda como instrumento de
ludicidade, ndo esquecendo que a educacdo cientifica, como parte da educacdo geral, é um
importante componente na formacéo de sujeitos criticos, conhecedores de si e do meio que 0
cerca, ativos e participantes no processo e exercicio da cidadania. Mais especificamente,
acreditamos que este trabalho possa contribuir para um novo olhar sobre as praticas

experimentais enquanto instrumento de aprendizagens no ensino de ciéncias.
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2 ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS: HISTORIA, IMPORTANCIA E
REALIDADE NA SALA DE AULA

2.1 Fundamentos histéricos do ensino de ciéncias

O ensino de ciéncias passou por varias mudancas ao longo dos anos. Faremos uma
discussdo historica a partir de bibliografias que tracam fatos relevantes sobre a evolugédo do
ensino de ciéncias que nos possibilitard refletir as transformacbes do curriculo escolar e
relacionar essas mudancas ao papel atribuido as disciplinas cientificas na formacdo dos
alunos.

O ensino das ciéncias naturais perpassa por muitas mudancas e fragilidades em sua
estrutura e funcionalidade. Conforme a época, ja foi denominada de Didéatica de Ciéncias,
Biologia Educacional ou até associada a subtitulos como Programas de Salde e Ecologia.

Thedphilo e Inés Maria (2001) vém trazer um apanhado histdrico referente ao ensino de
ciéncias para que passemos a compreender a evolucdo da formacdo do conhecimento. Sendo
assim, eles abordam periodos do século XX na década 19, que foi uma época em que ja havia
manifestacdes para reformula¢des de um Ensino de Ciéncia mais ativo, cujos alunos deveriam
participar, interagir para adquirir conhecimentos, mas o0 que priorizava nesta época era 0
ensino tradicionalista, ou seja, professores transmissores de conhecimentos gque se centravam
no uso de livro-texto, memorizacdo, repeticdo e alunos absorventes das informacdes.
Preocupavam-se com a quantidade de assuntos transmitidos e ndo pela qualidade.

Na década de 50 no século XX, Krasilchik (1987, p. 5) enfatiza que foi uma época que
teve bastante influéncia do pos Segunda Guerra Mundial. Ocorreram alguns fendBmenos como
a industrializacdo, o urbanismo, o desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, entre outros, que
motivaram a desafios para o curriculo escolar. Segundo Porto (2009) nesta época umas das
mudangas pretendidas era fazer a substituicdo dos chamados métodos tradicionais por uma
metodologia da Escola Nova proporcionando aos alunos liberdade, autonomia para a
aquisicdo do conhecimento. Segundo os PCN’s de Ciéncias naturais (BRASIL, p. 19, 1997)
“Essa tendéncia deslocou o eixo da questdo pedagdgica, dos aspectos puramente légicos para aspectos
psicoldgicos, valorizando a participacdo ativa do aluno no processo de aprendizagem”.

Esta afirmacéo enfatiza as mudancas provindas de um olhar voltado ndo, somente, no
professor, mas também, nos alunos que faziam e fazem parte do processo de ensino-
aprendizagem. Foi uma fase elencada por movimentos politicos, industrializacdo contra

governos ditatoriais.
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De acordo com Krasilchik (p.7, 1987) a grande meta das aulas resumia-se em aprender
fazendo, oportunizando o aluno a ter aulas préaticas. As atividades experimentais comegaram a
ganhar mais importancia neste periodo, nos projetos de ensino e nos cursos de formacéo dos
professores. Percebeu-se que as atividades praticas foram grandes facilitadores na transmisséo
do conhecimento cientifico.

Na década de 60, século XX, foi quando as atividades experimentais comegaram a ter
uma dimensdo mais consideravel, ou seja, os professores comecaram a Se preocupar em
desenvolver atividades relacionadas aos experimentos, sendo assim, Porto (2009, p.17) afirma
que por uso dos métodos cientificos, houve incentivos para os alunos, permitindo-os serem
participes no processo de aprendizagem, pois passavam a fazer levantamentos de hipdteses até
a aplicacédo dos resultados obtidos.

O PCN de Ciéncias Naturais (Brasil, 1997) aborda que o objetivo fundamental do
ensino de Ciéncias passou a ser o de dar condi¢Oes para o aluno identificar problemas a partir
de observacdes sobre um fato, levantar hipoteses, testa-las, refuta-las e abandoné-las, ou seja,
0 aluno como sujeito ativo para tirar conclusdes sozinhos, para ser um cidaddo pensante capaz
de redescobrir e criar ideias.

Embora houvesse mudancas de mentalidades do professor para a aplicagdo de novas
préaticas pedagogicas, como as atividades experimentais para integra-lo com a teoria, esta
pratica ndo alcangou a todos os centros educativos. Ainda assim, ndo era aplicada nos grandes
centros com eficacia. Porque, havia uma grande defasagem de espacos e equipamentos
adequados as atividades experimentais, passando somente, a aplicar o método tradicional.

Krasilchik (1987, p.9) aponta uma das importantes transformagdes que ocorreu nos
anos 60 no século XX “neste periodo, os grandes projetos passaram a incorporar mais um objetivo -
permitir a vivéncia do método cientifico como necessario a formagédo do cidad&o, ndo se restringindo
mais apenas a preparacdo do futuro cientista”

Foi apo6s a incorporagdo dos projetos curriculares que passou a ter importancia as
atividades para a aquisicdo de informac6es, que estimulou mudancas positivas influenciando a
educacdo em geral.

Os recursos que foram produzidos pelos organizadores dos projetos curriculares
passaram a diversificar suas atividades com audiovisuais, materiais complementares e
trabalhando em processo de implementacéo, além da intensificacdo de cursos de atualizagéo e
treinamento de professores, producdo de materiais instrucionais, aumento de prestigio da

psicologia comportamental. Segundo Thedphilo e Mata (2001, p. 18) "esses projetos de
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ensino caracterizavam-se basicamente pela producdo de textos, material experimental e
treinamento para professores, vinculando a uma valorizagéo do contetdo a ser ensinado...".

Entretanto, tentava-se suprir a deficiéncia dos docentes mediante as novas técnicas por
meio desta valorizacdo. Muitos professores sentiam-se retraidos com as inovagdes, por
motivos a falta de preparo, conhecimento, inseguranca. Isto é uma realidade que ndo esta
distante dos dias atuais, pois, ainda, encontramos docentes tradicionalistas que fogem das
inovacOes por falta de dominio das tecnologias, recursos, utilizados a fim de facilitar a
aprendizagem do educando.

Dentre os projetos da época, destacava-se, a Iniciacdo a ciéncia, por ser um processo de
busca continua do conhecimento. Foi inclusa nas primeiras séries ginasial e a carga horaria
das disciplinas cientificas, apos a efetivacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 4.024, que
tornou obrigatdria, em 21 de dezembro de 1961 a disciplina de iniciacdo a ciéncia nas escolas
(primeira série ginasial, atualmente, 6° ano do ensino fundamental).

Para Krasilchik (1987, p.16) “a iniciagdo a ciéncia permitiu que o aluno obtivesse uma
postura de investigador, de observacao direta dos fenémenos, e a elucidacdo dos problemas”.
O objetivo principal das aulas préaticas era permitir que o aluno se tornasse pesquisador,
participe das descobertas.

Aos poucos os objetivos foram mudando. Thedphilo e Mata (2001, p.21) traz as ideias
das mudancas:

Paulatinamente ocorreram mudancas nos objetivos da educagéo e no ensino
de Ciéncias, que havia passado do cientista para o cidadao e, depois, para o
trabalhador, conforme a Lei n°® 5.692/71, afetando o sistema educacional em
todos os niveis. Ndo mais se aspiravam a um conhecimento cientifico
atualizado, pois tratava-se de uma escola profissionalizante. Desse modo as
disciplinas cientificas tiveram sua carga horéria reduzida, curriculo acrescido
de disciplinas técnicas que esfaleceram as demais, impedindo que o
conhecimento fosse apresentado aos estudantes com coeréncia e sentido. Em
consequéncias, as disciplinas cientificas foram taxadas como livrescas,
memoristica e enciclopédica.

Podemos verificar que o ensino de ciéncias foi visto como importante para a mao de
obra qualificada (PORTO, RAMOS e GOULART, 2009). Assim, houve uma desvaloriza¢ao
na formacdo do professor de ciéncias que acarretou dificuldades, como: a ndo aplicacdo de
inovacdes nas aulas de ensino de ciéncias, metodologias voltadas para questionarios dirigidos
pelo professor, atividades de livros-textos, atividades que ndo ofereciam menor desafio ao

aluno, logo se observava a ndo preparacédo do sistema educacional para as mudancas.
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Thedphilo e Mata (2001, p. 20) citam outro momento de mudanca que foi a ascensao
das escolas particulares juntamente com os cursinhos que privilegiavam os vestibulares,
resistindo as mudancas no sistema de ensino. Podemos afirmar a partir destas mudancas, que
0 ensino de Ciéncias estava comprometido, pois resultou no lancamento de profissionais mal
preparados. Assim, o ensino tradicional dava continuidade as suas metodologias, ocasionando
a ndo valorizacdo pela sociedade, pois era uma prética cujos alunos tinham que aprender
decorando férmulas, nomes, passava a ser algo sem utilidade a ndo ser nos exames
vestibulares.

Atualmente, esse sistema ndo mudou muito. Vemos pais colocando seus filhos em boas
escolas com o objetivo de terem uma boa preparacéo a fim de que almejem as Universidades
com a aprovacao nos vestibulares. Ainda ha a permanéncia do ensino sistematico que segue
este padrdo memoristico. Infelizmente ainda encontramos alunos que ndo sabem a
importancia para si de certos assuntos. Logico que, exemplos como esses ndo ocorrem em
todas as escolas.

Nos meados da década 70, século XX, foi reconhecido que a Ciéncia ndo era neutra a
partir das mudancgas como a crise energética que segundo o PCN (BRASIL, p.21, 1997) “foi
um sintoma da grave economia mundial, decorrente a ruptura com o modelo
desenvolvimentista deflagrado ap6s a Segunda Guerra Mundial” que provocaram grandes
agressdes ambientais por motivos, segundo estudiosos, ao desenvolvimento desenfreado das
industrias, que chamaram a atencdo para a educacdo ambiental, permitindo que no ensino de
ciéncias fosse agregado mais um objetivo: a discussdo das implicacdes sociais do

desenvolvimento cientifico.

Este objetivo passou a constituir a nova énfase dos projetos curriculares,
evidenciando a influéncia dos problemas sociais que se exacerbaram na
década de setenta e determinaram um novo momento de expansdo das metas
do ensino de Ciéncias. (KRASILCHIK, 1987, p. 17)

Desta maneira, era de suma importancia a disciplina de Ciéncias Naturais estarem

presentes nos curriculos escolares a fim de atender os diferentes niveis de alunos.

No Brasil é caracterizado pela promulgacdo da Lei n® 5.692/71, que afeta
profundamente varios aspectos do sistema educacional. A escola secundéria
deve servir agora ndo mais & formagdo do futuro cientista ou profissional
liberal, mas principalmente ao trabalhador, peca essencial para responder as
demandas do desenvolvimento. (KRASILCHIK, 1987, p. 18)
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A Lei de Diretrizes e Bases foi publicada em 11 de agosto de 1971 durante o regime
militar pelo presidente Emilio Garrastazu Médici. Porto, Ramos e Goulart (2001, p.19)
"afirmam que apos esse ano as Ciéncias Naturais passaram a ter carater obrigatério nas oito
séries do entdo ensino do primeiro grau."”

Por mais que se acreditasse na valorizacdo do ensino de Ciéncias, na pratica, passou a
ser uma utopia, pois a inclusdo de disciplinas profissionalizantes possibilitou a fragmentacao
e enfraquecimento das disciplinas cientificas, assim como, a ma preparacdo dos professores
que ndo tinham o dominio de um ensino inovador, mas somente naquelas metodologias
voltadas para questfes de multipla escolha, questdes abertas de transcrigdo, como também as
péssimas condicdes de trabalho.

Krasilchik (1987, p. 20-21) afirma que “nos anos 80 a crise econdmica e social vai
passando por altos e baixos, determinando a recessdo econémica e afetando a maioria dos
paises subdesenvolvidos, com consequentes desdobramentos educacionais”.

O ensino de Ciéncias sofreu mudancas durante as décadas de 50 a 80. Houve Vvérias
transformacdes neste periodo que atingiu diretamente o sistema educacional como um todo.
Observamos o crescente desenvolvimento e a preocupagcdo com o0 homem cidadao, criando-se
novas metodologias, um novo olhar para 0 homem como ser critico/pensante e um ensino
voltado para inovagOes, estimulando as préaticas pedagdgicas a fim dos alunos alcangcarem
aprendizagens significativas.

A escola, segundo alguns estudiosos, apos ter dado abertura a grande parte da populacao
teria provocado situacbes nem sempre favoraveis. Eram mudancgas impostas as escolas que
resultaram em um indice maior na ingressdo de alunos preocupando-se com quantidade ao
invés da qualidade. Krasilchik (1987) aponta problemas como: salas de aulas lotadas,
ocasionando um ensino de pouca qualidade, um maior indice de alunos desinteressados,
péssimas condicbes de trabalhos para os professores. Desta forma, “o ensino de Ciéncias
voltava-se para a formagio do cidaddo trabalhador” (THEOPHILO E INES MARIA, 2001, p.
22).

Foi preciso, neste momento, preocupar-se com as novas ameagas que surgiam frente
aos centros industriais, portanto, os mesmos autores revelam que “foi visualizada a influéncia

da Ciéncia no dia-a-dia e seus efeitos no contexto econémico, social e politico.”

No Brasil, a primeira metade da década de 80 foi caracterizada por uma
profunda crise econdmica e o inicio da transformacéo politica de um regime
totalitario para um regime participativo pluripartidario. Assim, a construcédo
de uma sociedade democratica, bem como a necessidade de recuperagdo



19

econdmica, é polo das preocupacOes de todas as atividades educacionais
(KRASILCHIK,1987, p. 24).

Os PCN’s de Ciéncias Naturais (BRASIL, 1997, p. 23) apontam dois pontos
imprescindiveis, que foram: a aprendizagem provém do envolvimento ativo do aluno com a
construcdo do conhecimento e as ideias prévias dos alunos como papel fundamental no
processo de aprendizagem. Ora, sdo fundamentos importantes para se levar em consideracao,
pois fazem parte do processo de ensino-aprendizagem. E preciso construir novos conceitos,
desfazer de alguns e mudar outros. E necessario que a crianca investigue, encontre suas
préprias respostas, logo, o professor necessita planejar sua didatica para que as atividades

supram essas novas necessidades e ndo somente aquela de passar uma informacéo.

2.2 Ensino de Ciéncias na atualidade

Thedphilo e Inés Maria (p. 29, 2009) citam que pesquisas feitas, atualmente, revelam
que o ensino ndo mudou muito, pois ainda se utilizam das mesmas metodologias, bem como:
aulas expositivas, memoristicas, dentre outras alavancadas pelo professor. Apesar dos
conflitos, também houve mudancas positivas, como: mudancas culturais na forma de aprender

e ensinar ciéncias, renovacdes de contelidos e metas.

Diante disso, poucas mudancgas podem ser observadas nas salas de aula,
onde, na realidade, persistem velhas praticas. As novas teorias de ensino que
fornecem a base para a reflexdo sobre o ensino de ciéncias, mesmo que
difundidas e debatidas entre educadores e pesquisadores, continuam distante
de grande parte de nossa educacgdo fundamental das séries iniciais.

Pensando-se nas séries iniciais, atualmente ele é reproduzido, muitas vezes, de maneira
memoristica e apresentado nos livros didaticos como algumas regrinhas para o bem estar
individual e os cuidados com o corpo, se detendo a enfatizar a importancia da escovacao dos
dentes, de lavar as mdos, de tomar agua filtrada ou fervida, e todos os demais cuidados que
devemos ter com a higienizacdo do corpo. E lamentavel como o ensino de uma ciéncia é
vinculada a apenas a esses meros cuidados basicos e reproduzido dessa forma.

Nesse contexto, encontra-se o professor com dificuldades para ministrar suas aulas de
ciéncias, embora possua lacunas em sua formagdo. Infelizmente, muitos ndo se sentem
preparados, tornando assim, um desafio. Para minimizar essa falha na formagéo docente, os

programas das politicas publicas da educacdo devem propiciar uma formacgéo continuada, pois
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o professor jA é um "professor" ativo, mas, continuamente necessita estd revisitando os
tedricos e as metodologias para enriquecer e evoluir o ato de ensinar-aprender.

Ainda h4, atualmente, a visdo de que ensinar ciéncias nos anos iniciais ndo € importante,
mas, sdo equivocados os professores que pensam desta maneira. No que se refere aos
professores das séries iniciais, a maioria € pedagogo e ndo tem um embasamento complexo de
"contetdo™ de ciéncias, o que o leva a uma situacdo dificil principalmente por sua
polivaléncia, pois 0 mesmo necessita de maior tempo para que busque esses conhecimentos e
apresente aos educandos os conteddos com o objetivo de ndo sé informar, mas para que eles
aprendam de maneira significativa. Todavia Eneide R. D’ Martino (1990) apud Borges (2012,

p. 23) vem desmistificar tais opinides:

Isto ndo significa, contudo, que o professor possa desconhecer o0s conteldos
de Ciéncias. E preciso que ele os domine. Mas, ndo precisa ser um cientista.
Tendo boa formacdo, sendo bastante interessado, criativo, conhecendo o
desenvolvimento intelectual de seus alunos, sabendo quais 0s conhecimentos
gue eles ja possuem, conhecendo a realidade na qual vivem e partindo dela,
o professor poderd desincumbir-se de sua tarefa de forma eficaz.

Os conteudos trabalhados nas séries iniciais segundo os PCN's:

“sdo para levar a crianga a uma aproximacao das nocdes de ambientes, corpo
humano e transformagdes de materiais do ambiente por meio de técnicas
criadas pelo homem”. Podem aprender procedimentos simples de
observacdo, comparagdo, busca de registro de informacgdes, desenvolver
atitudes de responsabilidade para consigo, com o0 outro e com 0 ambiente.
(BRASIL, 1997, p. 65)

Assim, percebemos que ndo had uma complexidade nos contetudos, mas sim, o
professor precisa buscar interesse, conhecimento para trabalhar de forma atil ao ensino de
ciéncias. Zancul (2004) apud Borges (2012, p.23) apresenta algumas justificativas para o

ensino de ciéncias esta presente no curriculo escolar:

O conhecimento cientifico é parte da cultura elaborada e fundamental para
conhecer 0 mundo, a crianga como sujeito social, participa cada vez mais em
diferentes questfes, como as relativas ao meio ambiente, a curiosidade por
aspectos relacionados as Ciéncias é uma das caracteristicas das criangas.

Os alunos carregam consigo diversas expectativas mediantes situacdes do seu cotidiano.
Bizzo (2009, p.38) relata o fato das criancas trazerem dividas como ndo saber o porqué que o
ar ndo tem gosto, cheiro, cor, mas que possibilitam o professor propor atividades de

aprendizagem na disciplina de Ciéncias. Portanto, € importante ndo desvalorizar questdes,
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curiosidades, mas sim, ainda segundo Bizzo (2009) reconhecer suas conquistas em seu
processo de aprendizagem, engajamento e determinacdo na consecucdo de seus proprios
propositos.

Sendo assim é de suma importancia que o ensino de Ciéncias, ndo seja visto como mais
uma disciplina que levara o professor a trabalhar com métodos tradicionais, precisa-se que 0
docente busque inovar e dinamize, possibilitando o desenvolvimento da busca pela
compreensdo do mundo. Para isso, o professor necessita ter uma formacdo continuada, tendo
atitudes como, pesquisador, criar habitos de leituras, articulagdes de saberes.

Segundo Krasilchick (1987, p.52),

Tém sido ensinados como uma colegdo de fatos, descricdo de fenémenos,
enunciados de teorias e decorar. Ndo se procura fazer com que os alunos
discutam as causas dos fendbmenos, estabelecam relagdes causais, enfim,
entendam 0s mecanismos dos processos.

N&o se preocupam com a realidade dos alunos, com as discussdes trazidas por eles.
Devemos lembrar que as criancas além de serem cidaddos do futuro, também sdo sujeitos do
hoje e que conhecer ciéncia é ampliar a sua participacdo social (BRASIL, 1997).

Se formos trazer o contexto histérico de cinguenta anos atrds para os dias atuais,
notamos que ndo encontramos muitas diferencas. As aulas continuam sendo expositivas, as
experiéncias passam a ser demonstrativas a fim de afirmar um conceito trabalhado, o
professor é a principal fonte transmissor de conhecimentos, contudo, percebemos que nem
sempre métodos tradicionais sdo prejudiciais aos alunos, mas precisa-se ser refletido a
maneira de como estdo sendo passados o0s contetdos. O professor precisa se fundamentar com
questdes como: para que ensinar? O que ensinar? Como ensinar? E como avaliar? Sendo
assim, ndo deixa de ser uma tarefa ardua para que alcancem o objetivo de promover a
criticidade dos alunos, compreensao do ambiente em que vivem.

Segundo Hubner (2010) apud Borges (2012, p.19) em seu relatorio dos trabalhos que
concorrem ao prémio de Educador Nota 10, da *Fundagéo Victor Civica traz uma dimens&o

do ensino de ciéncias na atualidade:

Fazendo uma mencdo breve as distintas concepgdes, encontrou-se um
nimero bastante elevado de trabalhos nos quais o ensino pautou-se numa
visdo enciclopédica e expositiva, onde a aprendizagem é entendida como
armazenamento de uma extensa quantidade de informacGes memorizada —

! Sua misséo é contribuir para a melhoria da qualidade da Educago Basica no Brasil, produzindo contetido que
auxilie na capacitacdo e valorizagdo de professores e gestores e influencie politicas publicas.
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lista com nomes dos ossos, descrigdes dos diferentes reinos, relagdo das
partes de uma planta, enunciados e leis de fisica e quimica -, e outro.
Também, em nimero elevado, encontraram-se trabalhos que valorizaram o
redescobrimento da ciéncia, onde a informacgdo ocupou um plano secundario
supondo-se que os alunos aprendem interagindo com os fendmenos. Nesses
trabalhos, os alunos foram considerados como sujeitos capazes de encontrar
explicagbes mais ou menos proximas ao conhecimento cientifico sobre como
correm os fendmenos naturais por meio da experimentacao.

Desta maneira, perguntamos-nos quais motivacdes levam os docentes a realizarem seus
trabalhos pautando-se somente na aprendizagem por meio de armazenamento de
informagdes? Podemos relacionar aos pessimos salarios, falta de recursos, falta de material
didatico, ambiente impréprio, ma formacao dentre outras questdes possiveis que respondam o
guestionamento.

Assim, percebemos que inimeras dificuldades apresentadas no ensino de Ciéncias
prejudicam os alunos a compreenderem o conhecimento cientifico. Fabri e Silveira (2013, p.
3) abordam que a educacéo cientifica deve comecar desde a tenra idade, ou seja, em seus anos
iniciais, promovendo e incentivando a curiosidade da crianga. Percebemos que em certa idade,
a crianca, cria um habito curioso em perguntar e os pais acabam cercando-se de questdes que
muitas vezes ndo sabem responder e é neste momento que a escola deveria entrar em acéo,
mas infelizmente, segundos os autores, acabam “matando” a curiosidades das criancas com
um ensino defasado, pobre, permitindo o desinteresse dos alunos.

Segundo Bizzo (2009, p.38) uma comissdo da comunidade Européia, formada por
especialistas em ensino de ciéncias de diferentes paises, entendem que a iniciagdo a Ciéncia

deveria ser inclusa precocemente.

A secdo que analisa 0 ensino de ciéncias para criangas tem o titulo de
“quanto antes melhor”, e um dos argumentos se funda justamente no
desenvolvimento da motivac¢do intriseca. O relatério diz: “o ensino de
ciéncias na escola primaria tem um impacto de longo tempo. A escola
primaria corresponde ao tempo de construcdo da motivacdo intriseca,
associada a efeitos de longa duracdo, é o tempo em que as criangas tém um
forte senso de curiosidade natural e é o tempo certo de prevenir o
aparecimento de preconceitos. (BI1ZZO, p.38)

Diante disto, Bizzo (2009) afirma que as praticas pedagogicas implica reconhecer que
a mudanca ndo é somente o professor, mas também, uma série de ordenamentos na escola e

na comunidade.
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2.3 As modalidades didaticas no ensino de ciéncias

2.3.1 Metodologias educacionais para o ensino das Ciéncias Naturais nas series iniciais.

Ensinar ciéncias naturais nas séries iniciais € um desafio constante, pois o seu estudo
prioriza a formagdo de um cidaddo critico que seja capaz de compreender 0 mundo e suas
transformacdes, bem como, reconhecer que, como individuo, é participe de todo processo que
envolve o universo e que precisa refletir sobre as questdes éticas implicitas nas relacfes entre
a ciéncia, a sociedade e a tecnologia.

Os parametros curriculares nacionais de Ciéncias Naturais (BRASIL, p. 23, 1997)
discorrem sobre a importancia das praticas no ensino de Ciéncias e das metodologias que sdo
ensinadas nas séries iniciais, apresentando uma meta que propde para 0 ensino da area na
escola fundamental que é: "Mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a
compreensdo do mundo e suas transformacdes, para reconhecer o homem como parte do
universo e como individuo™.

Desta maneira, compreendemos a relevancia da disciplina Ciéncias Naturais, nas series
iniciais, pois se é trabalhado fundamentos acerca de questdes polémicas, a fim de
sensibilizarmos as criancas de que elas fazem parte do meio e das transformacgdes que andam
ocorrendo e que sao criancas do hoje e ndo do futuro é que teremos a formacdo de criangas
criticas e ativas em todo esse processo. Tendo em vista que vivemos em uma sociedade que
supervaloriza o conhecimento cientifico e que vive um continuo avanco tecnologico, que esta
cada vez mais informatizada, assim se faz necesséria a construcdo de um saber cientifico
desde crianga.

Existem outros objetivos importantes que o ensino Ciéncias vem a contribuir na
formacdo das criancas, como: integridade pessoal e da autoestima, da postura de respeito ao
proprio corpo e ao dos outros, para o entendimento da saide como um valor pessoal e social,

e para a compreenséo da sexualidade humana sem preconceitos. (BRASIL, 1997, p.24)

O ensino de Ciéncias Naturais também é espaco privilegiado em que as
diferentes explicacbes sobre o mundo, os fendbmenos da natureza e as
transformacdes produzidas pelo homem podem ser exposto e comparados. E
espaco de expressdo das explicagdes espontaneas dos alunos e daquelas
oriundas de vérios sistemas explicativos. Contrapor e avaliar diferentes
explicagcbes favorece o desenvolvimento de postura reflexiva, critica,
guestionadora, investigativa, de ndo aceitacdo a priori de ideias e
informaces. Possibilita a percepcao dos limites de cada modelo explicativo,
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inclusive dos modelos cientificos, colaborando para a construgdo da
autonomia de pensamento e acdo. (BRASIL, 1997, p.25)

Diante da citacdo, refletimos sobre a importancia do ensino das Ciéncias naturais, pois é
um espaco amplo que permite privilegiar diversos contetdos que podem ser trabalhados com
0 objetivo de desenvolver alunos criticos-reflexivos e que colabora para o desenvolvimento da
autonomia.

De acordo com os PCN’s (BRASIL,1997, p.32) ao se estruturar a area de Ciéncias
Naturais precisa-se se preocupar com trés fatores: Aluno, professor e mundo, pois €
necessario considerar aspectos como as vivéncias dos alunos e apresentar meios facilitadores
da aprendizagem como imagens, proposi¢des com significados que facam o aluno evoluir e
ultrapassar o conhecimento intuitivo e o senso comum.

Para compreendermos melhor as metodologias que sdo utilizadas nas aulas de ciéncias
naturais, recorreremos a abordagem pedagdgica do ensino renovado, que por sua vez, é uma
das abordagens que mais se adéqua as praticas didaticas no ensino de ciéncias.

Segundo Santana (2012):

Na corrente pedagogica renovada, também conhecida como Escola Nova, o
aluno € o ndcleo do aprendizado, no lugar dos mestres e da grade curricular.
Este método nasce em contraposi¢do a educacdo convencional, em fins do
século XIX, no continente europeu e nos Estados Unidos. No Brasil este
ideario se fixa nos anos 20 e particularmente a partir da década de 30. Nesta
metodologia o aprendiz é visto como um ser autbnomo, operante e apto a
conquistar o saber. O professor ¢ o condutor deste processo, uma Ariadne
educacional, enquanto 0 meio ambiente atua como a necessaria motivagado
dos alunos para seguir na diregio do conhecimento. E comum encontrar, nas
escolas que adotam esta corrente pedagdgica, 0 mestre transitando entre
alunos que atuam sozinhos ou em grupo.

Se consideramos que o ensino de ciéncias tem como objetivo desenvolver a capacidade
de pensar e agir de forma critica e consciente, necessitamos das modalidades didaticas como
instrumentos que possibilitam a exploragdo de tais habilidades.

Roque Moraes (1988, p.32) afirma que: “Aprender por descoberta ¢ adquirir
conhecimentos novos pelo uso da prépria mente; € aprender envolvendo-se ativamente no
processo de aquisi¢ao do conhecimento, € participar da construgdo do préprio conhecimento.”
Assim, o método da redescoberta é aquele em que o aluno aprende conhecimentos novos pelo
uso da prépria mente e envolve-se ativamente na constru¢cdo do processo de ensino-
aprendizagem. Uma das principais caracteristicas do método da redescoberta é a organizacao
prévia de tudo que seré utilizado pelo professor, desde as atividades e execucdo das mesmas,

aos materiais e questdes que serdo utilizados a fim de levar o aluno a descoberta pretendida.
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As modalidades didaticas estdo diretamente ligadas ao processo de ensino-
aprendizagem, visto que é através da utilizacdo das mesmas que o aluno tem a oportunidade
de participar da construcdo do seu proprio conhecimento, tornando-se uma aprendizagem
mais significativa. Contudo, esse processo ndo é espontaneo, se da através da articulacdo e do
entrosamento do professor com o aluno e do aluno com o professor. Nesse sentido, ha uma
colaboragdo mdtua para a construcdo do conhecimento, porém o professor tem um papel
fundamental nesse processo, pois ele tem a funcéo de ajudar, intervir, orientar, criar situagoes
significativas e mediar o conhecimento de forma com que o aluno reelabore e amplie seus
conhecimentos prévios a fim de estabelecer um novo saber.

No ensino das ciéncias, podemos pensar em Varias estratégias didaticas que possibilitam
alcancar uma aprendizagem eficaz, pois existe uma grande variedade de recursos
educacionais com o propoésito de auxiliar nas aulas. Dessa forma, destacaremos a seguir

algumas estratégias didaticas mais utilizadas nas aulas das Ciéncias.

- Aulas expositivas:

Essa é uma metodologia corriqueira e utilizada por muitos professores no processo de
ensino-aprendizagem. Mesmo sendo oriunda de uma proposta tradicionalista de ensino, na
qual tem o professor como centro na transmissdo do conhecimento, essa metodologia possui
sua valia enquanto técnica e modalidade de ensino, pois se faz necessario a exposi¢do do
conteddo para assim haver a utilizacdo de uma nova modalidade didatica. Também a aula
expositiva pode ser dialogada, ou seja, durante a exposicdo da aula o professor dialoga
continuamente com os alunos a cerca do conhecimento transmitindo, possibilitando assim
uma aula mais dindmica.

Contudo, percebemos um comodismo por parte de muitos professores ao preparem suas
aulas expositivas, pois eles recorrem, quase sempre, ao livro didatico como unica fonte de
pesquisa para expor o conteido e ndo dialogam com os alunos durante a exposi¢do da aula,
resultando em uma aula monotona. Por isso, a esse respeito, precisamos estd atentos a
algumas questdes. No que se refere as séries iniciais, a aula expositiva deve ser breve, pois
em uma aula longa o aluno se desconcentra e rapidamente perde o raciocinio. O ponto de
partida para inicia uma aula expositiva dialogada deverd ser sempre as experiéncias dos
alunos sobre o contetdo em estudo, a aula deve ser interessante e o professor deve ser capaz
de elevar seus alunos a producgéo e reelaboragcdo do conhecimento exposto. Assim, essa

metodologia didatica perdera mais essa relagdo com a perspectiva de ensino tradicionalista.
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- Aula campo:

Dentre as metodologias, essa € uma que desperta um grande interesse dos alunos, pois
sO em saber que a aula vai ser fora do espaco escolar ja ficam ansiosos. A aula campo pode se
referir a excursoes, visitas a zoologicos, trilas ecoldgicas, etc., ou seja, a qualquer atividade
que seja fora do espaco escolar.

Essa metodologia didatica é bastante favoravel para a consolidacdo da aprendizagem e

o0 desenvolvimento de desafios, a esse respeito Morais e Andrade, (2009). Citou:

Uma saida ou trabalho de campo pode ter como objetivo propiciar a
contextualizagdo das aprendizagens realizadas ou a realizar, buscar
consolidar conhecimentos ja adquiridos e/ou propiciar desafios. Uma
atividade fora da escola por acontecer no decorrer de um estudo, assim como
tornar-se 0 ponto de partida para novo estudo, ao despertar o desejo de
conhecer mais. Pode ainda corresponder a etapa final de um projeto. (p. 68).

Para a execucao dessa modalidade, é preciso que o professor fagca um planejamento de
sua aula, escolha o local a ser visitado, objetive 0 que pretende com essa aula e 0 que quer que
os alunos observem, com a ajuda da escola, elabore um documento que registre a permissdo
dos pais para saida do filho, procure um transporte com condi¢fes adequadas para o translado
dos alunos. Todas essas questdes precisam ser pensadas previamente para que a aula campo

ocorra de forma favoravel a aquisicao da aprendizagem.

- Trabalho em grupos:

O ensino de ciéncias proporciona varias oportunidades de trabalhos em grupos. E
através do trabalho em grupo que as criangas podem desenvolver suas potencialidades com a
ajuda uma das outras. O trabalho em grupo também cria a oportunidade de repeito as
diferencas e as regras basicas de convivéncia, tais como, ouvir com atencdo cada colega,
esperar a vez para posicionar-se diante do assunto, discordar da ideia do colega ou
complementa-la.

Existem varias formas de se trabalhar em grupo, o trabalho em duplas proporciona mais
oportunidade de reflexdo sobre o conteddo em estudo, trocas de ideias e ainda da mais

oportunidade dos alunos mais timidos se expressarem. O trabalho em trios e quartetos
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possibilitam uma formacgdo mais heterogenia e proporcionam divisdes de funcbes para casa
integrante no grupo a fim de se chegar a um resultado comum, porém é importante destacar
que quando se faz a divisdo de atribuicdes em um trabalho coletivo, ndo significa que cada um
fard seu trabalho individual, pois cada integrante do grupo tem o dever de colaborar e 0s
demais em suas atribuicbes. Assim o trabalho em grupo se torna eficaz. (MORAES E
ANDRADE, 2009).

Trabalhar em grupo é sempre um desafio, pois é um trabalho que consiste em conseguir
sistematizar todas as informacdes para que se consiga um objetivo comum para todos, porém
¢ um trabalho gratificante e consiste em um 6timo resultado em todas as faixas etarias,
desenvolvendo assim o respeito a diversidade em todos 0s seus aspectos.

- Projetos de trabalho:

Os Parametros Curriculares Nacionais de ciéncias (Brasil, 1997.p.126) definem projeto
como “uma estratégia de trabalho em equipe que favorece a articulacdo entre os diferentes
contetidos da area de ciéncias naturais e desses como os de outra area de conhecimento, na
solugdo de um dado problema”. O trabalho com projetos inclui a articulacdo e socializagao
das pessoas envolvidas e contribui para solucionar problemas.

O projeto de trabalho busca a aproximacao da escola como o aluno e sua realidade, onde
0 educando tem um papel ativo na escolha do objeto de estudo e no desenvolvimento do
projeto. Dessa forma, pode ser um trabalho interdisciplinar, pois pode agregar estudos de
diversas areas do conhecimento, bem como novos procedimento e conceitos a serem
aprendidos.

Todo projeto é elaborado obedecendo a uma importante sequéncia de etapas, que
encaminham ao alcance dos objetivos estabelecidos para a realizacdo do mesmo. Tias como:
definicdo do tema, escolha do problema que serd objeto de investigacdo, conteudos
necessarios para o tratamento do problema, objetivos que se pretendem alcancar com a
elaboracdo do projeto e fechamento do tema.

E importante ressaltar, que em todas as etapas do desenvolvimento do projeto se faz
necessario a interacdo com os alunos, pois uma das caracteristicas do mesmo é o trabalho em

equipe, a troca de ideias, proporcionando uma aprendizagem coletiva.

- Atividades experimentais:
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N&o mais importante que as outras atividades didaticas desenvolvidas no ensino das
ciéncias naturais, mas a que mais favorece ao aprendizado no ensino de ciéncias. A atividade
experimental tem um carater pratico que se diferencia das demais atividades didaticas, pois o
aluno é envolvido em todo o processo experimental, possibilitando-o assim, ser participe do
desenvolvimento de sua aprendizagem.

Quando se fala em atividade experimental em sala de aula é comum entre a maioria dos
professores confundirem com as atividades de demonstracdes que utilizam para comprovar
um conceito cientifico, porém a experimentacdo é uma metodologia didatica que vai além da
observacao e da manipulagéo de materiais, ela assegura um momento de reflexdes e solucdes
de problemas e envolve o aluno em todo o processo experimental, instigando- a reelaboragéo
de novos conceitos cientificos.

Especificamente, sobre essa importante metodologia didatica, discorreremos no
préximo tdpico, abordando suas principais caracteristicas e sua importancia para a formacédo
do homem.

Sdo estratégias didaticas como essas que proporciona ao sujeito em formacdo a
aquisicdo de um saber cientifico, pois é descobrindo, redescobrindo, vivenciando, e
experimentando que o aluno se torna critico e assim reflete sobre suas a¢cbes no meio em que
vive proporcionando a melhoria do mesmo.

Porém, mesmo com um vasto campo de modalidades didaticas que podem ser utilizadas
como auxilio no processo de ensino-aprendizagem na disciplina de ciéncias naturais, a
literatura no campo da investigacdo em ensino de ciéncias, aponta para uma questdo que
perpassa varias épocas e que continua inserida no meio educacional que é a predominancia de
aulas metddicas, quando, quase sempre, 0 conhecimento sobre ciéncias naturais nas series
iniciais é transmitido através de livros didaticos, com o intuito de fazer como que o aluno
memorize conceitos. S&o poucos 0s professores que vao além, que buscam planejar e realizar
uma aula dindmica e prazerosa, que utilizam algumas dessas estratégias metodoldgicas como
instrumentos para o desenvolvimento da aprendizagem.

Essa realidade nos faz refletir sobre as razdes que levam a maioria dos professores a
tomar determinadas decisbes ao lecionar. Onde estdo os professores que orientam, que
instigam, que criam meios que propiciem a um melhor aprendizado, que s&o agentes

transformadores, que sdo os mediadores no processo de ensino-aprendizagem?
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2.4 A importancia da experimentacao no ensino de ciéncias

E comum nos depararmos com comentarios que induzem ao pensar que 0 ensino de
Ciéncias € uma disciplina excepcionalmente decorativa, pois os professores, em grande parte,
ministram suas aulas de ciéncias pautadas em livros, apostilas ou roteiros pre-estabelecidos,
oferecendo aos alunos conteudos prontos e desvinculados da sua realidade, no tocante as
experimentacGes muitos até fazem uso, mas em grande parte continuam a usa-l& como um
modelo rigido em que os alunos ndo interferem no processo e s&o Vvistos como meros
receptores de informacg6es. Diante disso, podemos citar 0 exemplo posto por Bizzo:

13

. Discutiam a respeito do ar, e um deles (alunos gémeos) logo se
prontificou: "O ar é uma mistura de gases insipida, incolor e inodora". A
professora péde ver um pouco do mal provocado por um ensino que ndo se
preocupa com o que se passa na mente do aluno, quando perguntou: “E o ar
tem gosto?". O garoto perplexo, olhou para o irmdo, procurando por alguma
dica, e diante da falta de sucesso, admitiu desapontado: "Isso eu ndo aprendi,
professora!". (B1ZZO, 2002. p. 29)

Perante essas questdes percebemos a importancia de despertar nos alunos a vontade em
aprender Ciéncias, contextualizando assuntos que para eles seriam extremamente "chatos™ se
expostos de forma tradicional. O aluno precisa ser e sentir-se sujeito participe do seu processo
de aprendizagem, ndo podendo ser visto como caixinhas onde se podem depositar opinides,
conteddos, etc. O fazer ponte com os seus conhecimento prévios é o que vai possibilitar que o
mesmo atribua significado ao que estd sendo exposto pelo professor em sala de aula, deste
modo a experimentacdo é de grande valia nesse processo, pois o fato de poder ver, manipular,
observar, fazer na pratica vai instigar nas criancas o interesse pelo saber Ciéncias.

A experimentacéo, por sua vez, € uma metodologia utilizada nas ciéncias para embasar
e comprovar teorias cientificas, bem como, fendbmenos Quimicos, Fisicos e Bioldgicos. Ela
também é utilizada no ensino de ciéncias como um instrumento que viabiliza uma
aprendizagem significativa, pois através da observagdo os alunos aprendem 0s conceitos e
funcionalidades ali empregados, tendo em vista que sua principal funcdo é ampliar o
conhecimento do aluno sobre os fendmenos naturais e fazer com que ele as relacione com sua
maneira de ver o mundo, (CARVALHO 2010 et al. apud KARMILOFF- SMITH, 1975, p.
18), sendo assim, se debrucam em um conhecimento altamente prazeroso que repercutira em

sua formagé&o plena.
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Diante disso, percebemos que a experimentacdo vai além da manipulacdo de materiais,
€ um momento propicio para reflexdo e resolugdo de problemas, no qual o professor precisara
de certa aptiddo para motivar esse momento de descoberta e de aprendizagem. Nesse sentido
Delizoicov e Angotti (2000) diz que as experimentacdes ndo podem ser focadas somente em
dados, mas que independente do que aconteca nas experimentacfes, o professor deve agir
como um mediador do conhecimento e deve estar apto a explicar.

As atividades experimentais proporcionam o desenvolvimento de diversas atividades
cognitivas, como: aquisitivas, organizacionais, criativas, manipulativas e de comunicacéo, e
serve de alicerce para um conceito, um contetdo. Elas devem ser pensadas ndo apenas como
algo lddico ou magico, pois nesse processo sdo trabalhados conteldos programaticos,
portanto o aluno precisa atribuir significado ao conhecimento existente na experiéncia
proposta, a exemplo se utilizarmos a experiéncia da vela emborcando um copo acima da
mesma, verificamos que a vela apaga.

Uma experiéncia como esta tem todo um principio, conceitos a serem trabalhados, logo,
ndo é somente dizer que a vela apagou, porque o fogo consumiu o oxigénio, e sim permitir
qgue o aluno questione, apresentar o desafio para que formule seu conceito e busque
compreender como ocorreu 0 processo da experimentacdo, e ndo percebe- la tdo somente
como uma forma de comprovar algo. Desta maneira, a realizagdo de experiéncias, em
ciéncias, possibilitara ao aluno criar facilidades para aquisicdo do conteido e faca desta
ferramenta um meio para aprender com mais significado, permitindo que faca uma relacédo
dindmica e indissociavel entre a teoria e pratica (REGINALDO, SHEID, GULLICK, 2012,
p-2)

Sobre isso Delizoicov e Angotti citam,

No entanto, ndo é suficiente "usar o laboratério" ou "fazer experiéncias",
podendo mesmo essa pratica vir a reforcar o carater autoritario e dogmatico
do ensino de ciéncias e, também, descaracterizar o empreendimento da
ciéncia. Atividades experimentais planejadas e efetivadas somente para
"provar" aos alunos leis e teorias sdo pobres relativamente aos objetivos de
formacéo e apreensdo de conhecimentos basicos em Ciéncias. (2000, p.22)

Deste modo o uso das experimentacOes, torna-se relevante para o ensino de ciéncias,
pois o professor (a) pode usa-las 0 como instrumento de estimulo para o pensar dos alunos,
nesse sentido Bizzo (2002) afirma que "O ensino de ciéncias deve proporcionar a todos 0s

estudantes a oportunidade de desenvolver capacidades que neles despertem a inquietacao
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diante do desconhecido, buscando explica¢fes logicas e razodveis, amparadas em elementos
tangiveis".

Tendo em vista afirmacdo de Bizzo (2002), percebemos a importancia de despertar nos
alunos interesses pela aprendizagem afim deles irem a busca de solugdes e explicacdes, assim
como a necessidade de permitir que os alunos tentem descobrir sozinhos e que ndo recebam
respostas prontas. O que percebemos na maioria dos casos de depoimentos que escutamos €
que alguns professores até tentam ministrar uma aula mais elaborada, com experimentacdes,
mas que falham na forma em que as suas explicacdes sdo abordadas, ditas como respostas

prontas, atrofiando nos alunos a sua capacidade de descobrir, refletir e pensar.

2.4.1 Aprendizagens significativas no ensino de ciéncias.

Diante dos diversos desafios encontrados em sala de aula, um dos maiores e mais
importantes, € o de tornar a aprendizagem significativa. Neste sentido, usaremos como
fundamento a teoria cognitivista de David Ausubel que defende um ensino que tenha sentido
e utilidade para o aluno, ou seja, que tenha significado. Mas o que seria atribuir significado a
determinado conhecimento?

Para Ausubel a aprendizagem para ser significativa precisa fazer sentido para o
educando, em que a relacdo do conhecimento novo com 0s prévios ganham importancia,
nesse sentido Moreira (2010) aborda que:

[...] a aprendizagem significativa caracteriza-se pela interacdo entre 0 novo
conhecimento e o conhecimento prévio. Nesse processo, que é ndo- literal e
nao arbitrario, 0 novo conhecimento adquire significados para o aprendiz e 0
conhecimento prévio fica mais rico, mais diferenciado, mais elaborado em
termos de significados, e adquire mais estabilidade. (MOREIRA; MASINI,
1982; MOREIRA, 1999, apud, MOREIRA, 2010, p. 3)

David Ausubel difere a aprendizagem significativa da aprendizagem mecanica, ndo as
tratando como dicotbmicas, mas vistas como um continuum, ele coloca que em um ensino
mecanico o aluno recebe as novas informacdes, mas essas fazem pouca ou nenhuma interacéo
com 0s conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva, que o tedrico mencionado
chama de subsuncores. Os subsuncores séo deste modo, um aspecto relevante na estrutura do
conhecimento do individuo, que servem de ancora para um conhecimento novo, ou seja, 0s

subsungores sdo conceitos, aprendizagens ja existentes, que tornam-se assim um
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conhecimento mais elaborado e mais complexo. Por sua vez, a aprendizagem significativa
ocorre quando esse processo sai da interagdo para 0 ancoramento da nova informacao junto ao
subsuncores relevantes preexistentes na estrutura cognitiva do ser que aprende.

No que se refere ao Ensino de Ciéncias, € necessario que primeiramente facamos 0s
seguintes questionamentos: O que ensinar? Para quem? Por que? e Como ensinar? Diante
dessas questOes serdo levantados pontos relevantes para efetivagdo de uma aprendizagem
significativa, que é o diagnostico da realidade que 0s sujeitos desse processo estdo inseridos,
inclusive a sondagem do conhecimento prévio ou subsuncores existentes nos educandos.
Sendo assim, os conteldos precisam ganhar sentido para se tornar significativo, pois 0s
discentes podem levantar questionamentos, mesmo que nédo exteriorizados ao professor, em
busca de um sentido ao que eles estdo ouvindo ou vendo na escola, pode-se questionar, para
qué vou estudar a composicdo do ar? Por exemplo, ou em que irdA me servir esse
conhecimento? Séo exatamente nessas questdes que o professor precisa pensar ao planejar as
suas aulas, para que assim, os alunos tenham interesse por determinado conhecimento, ou
seja, para que ele tenha significado para sua realidade que tenha utilidade.

Ausubel (1980) propde deste modo alguns principios facilitadores béasicos dessa
aprendizagem na programacdo dos conteudos a ser ministrado, tais como: “organizadores
prévios”, “diferenciacdo progressiva”, e “reconciliacdo integradora ou integrativa”.

Os Organizadores prévios, segundo Moreira (2001, p. 21), sdo materiais introdut6rios
apresentados antes do proprio material a ser aprendido. Fundamentado em Ausubel, Moreira
destaca que

a principal funcdo do organizador prévio € a de servir de ponte entre o0 que 0
aprendiz ja sabe e 0 que ele deve saber, a fim de que o material possa ser
aprendido de forma significativa. Ou seja, 0s organizadores prévios sdo Uteis
para facilitar a aprendizagem na medida em que funcionam como pontes
cognitivas. (MOREIRA, 2001, p. 21)

Percebe-se, deste'modo, que os organizadores prévios servem como manipuladores da
estrutura cognitiva, sendo que estes precisam ser relevantes para a pessoa que aprende,
facilitando assim a aprendizagem. Entendemos, entdo, a importancia do cuidado com o qual
introduz-se uma aula, sendo assim cabivel que todo o processo de aprendizagem tenha o seu
valor tendo em vista que se alguma etapa for negligenciada o processo em todo pode estar
comprometido.

Podemos assim, dizer que os organizadores prévios, sao utilizados como uma forma de

introduzir um novo conhecimento trazendo a este significado, sendo necessario que 0s
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mesmos sejam potencialmente significativos e planejados em termos familiares ao aluno, para
que deste modo atue como facilitadores da aprendizagem provendo possivelmente novos
subsuncores.

Diante do exposto e no que se refere ao da experimentacédo, esta poderia atuar como um
organizador prévio do conhecimento, despertando o interesse dos educandos em saber.

A Diferenciacdo Progressiva de acordo com a teoria de Ausubel, segundo Moreira
2001:

o principio pelo qual o assunto deve ser programado de forma que as ideias
mais gerais e inclusivas da disciplina sejam apresentadas antes e,
progressivamente diferenciadas, introduzindo os detalhes especificos
necessarios. Essa ordem de apresentagdo corresponde a sequencia natural da
consciéncia, quando um ser humano é espontaneamente exposto a um campo
inteiramente novo de conhecimento. (MOREIRA, 2001, p. 30).

Deste modo, acredita-se que a mente absorva melhor o que esta sendo ensinado, tendo
em vista a estrutura hierarquica mental do ser humano.

No que se refere a Reconciliacdo integradora ou integrativa, Moreira (2001, p. 30)
aponta o “principio pelo qual a programacdo do material instrucional deve ser feita para
explorar relacdes entre ideias, apontar similaridades e diferencas significativas, reconciliando
discrepancias reais ou aparentes.”

E 0 momento ao qual o professor deve tornar claras as diferencas e as semelhangas entre
as ideias que estdo sendo expostas e as ideias ja existentes na estrutura cognitiva do aluno
para que estas possam ser evidentes para o educando de maneira que se busque uma ideia

mais abrangente.
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3 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que, foi desenvolvida em quatro escolas da rede
Municipal e Estadual de ensino, na cidade de Jodo Pessoa. Para a sua expansdo, incluindo a
coleta e analise de dados, foi analisada a partir da observacdo simples e participativa, foram
utilizados os pressupostos tedricos-metodoldgicos da pesquisa exploratdria.

Minayo (2009, p. 14) entende metodologia como sendo o caminho do pensamento e a
pratica exercida na abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a
teoria da abordagem (o0 método), os instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as
técnicas) e a criatividade do pesquisador (suas experiéncias, sua capacidade pessoal e sua
sensibilidade).

Segundo Richardson (2009, p. 70), a pesquisa qualitativa "difere-se do quantitativo a
medida que ndo emprega um instrumental estatistico com base no processo de anélise de um
problema”, ou seja, o0 método qualitativo ndo ird enumerar, medir quantidades, logo,
dependera da natureza da pesquisa. Richardson (2009) aborda que "as pesquisas qualitativas
de campo exploram particularmente as técnicas de observacéo e entrevistas."

Duarte (2014, p.1) conceitua a pesquisa qualitativa como sendo algo ndo mensuravel,
pois a realidade do sujeito ndo pode ser indissociavel. Richardson (1999) enfatiza que a
pesquisa qualitativa é um trabalho que deve ser feito cuidadosamente, porque pode ser uma
oportunidade Unica de ser subjetivo e ir além das aparéncias do dia-a-dia.

Minayo (2009, p. 21) vem conceituar como sendo questdes muito particulares.

O universo da producdo humana que pode ser resumido no mundo das
relacbes, das representaces e da intencionalidade e é objeto da pesquisa
gualitativa dificilmente pode ser traduzido em nuUmeros e indicadores
guantitativos.

Neste estudo, a coleta de dados e andlise foi baseada na observacdo simples e
participativa, com aplicacdo de questionario com questdes abertas e fechadas. Embora as
questdes abertas nem sempre sejam relevantes, segundo Gil (2014), por apresentarem
respostas amplas, aderimos justamente com a intencdo de obter uma amplitude diante da viséo
de cada sujeito, pois nos ajudaria a analisar, compreender, responder o objeto de estudo com
maiores informagdes.

Ainda de acordo com Gil (2014, p. 101) entende-se a “observacgdo simples” como sendo

aquela cujo pesquisador realiza sua observagdo de maneira espontanea. Este método, segundo
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0 mesmo autor € visto como informal, espontaneo, ndo planificado, coloca-se num plano
cientifico, pois vai além da simples constatacdo dos fatos.

Ja a participativa, segundo Minayo (2009, p. 70)

Como um processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de
uma situacéo social, com a finalidade de realizar uma investigagao cientifica.
O observador, no caso, fica em relacdo direta com seus interlocutores no
espaco social da pesquisa, na medida do possivel, participando da vida social
deles, no seu cenario cultural, mas com a finalidade de colher dados e

compreender o contexto da pesquisa.

Logo, Minayo (2009, p.70) trata de abordar a importancia dessa observagdo
participativa que é "vincular os fatos as suas representacfes e a desvendar as contradigdes
entre as normas, as regras, e as praticas vividas cotidianamente pelo grupo ou instituicbes
observados.” Ou seja, relacionamos as experiéncias vivenciadas nas aulas de ciéncias com 0s
questionarios subjetivos a fim de levantarmos respostas para nosso objeto de estudo,
permitindo, verificarmos o grau de honestidade dos professores a partir da relacdo observacéo
e questionario, agucando nossa reflexdo, compreenséo diante dos fatos.

A opcdo por esta técnica de pesquisa deveu-se as caracteristicas de nossa investigacao.
Tendo em vista que a pesquisa foi realizada em um periodo de finalizacdo do ano letivo
escolar, consideramos a observagao simples e participante, por ser mais informal, como sendo
adequada ao contexto, ja que os professores, diretores e demais funcionarios se sentem mais
pressionados e desgastados neste ciclo final das atividades escolar.

Em nosso estudo, a observacdo simples ocorreu nas quatro escolas estudadas, enquanto
a participativa, apenas em duas. Como a observacdo simples é algo informal, esponténeo,
tivemos a aceitacdo das instituicdes sem que houvesse barreiras por parte dos professores. Ja a
observacao participativa deixou de acontecer em duas das escolas pela falta de abertura por
parte dos professores. Estes argumentaram a falta de tempo em funcdo do volume de
atividades no periodo em questédo (final de ano letivo), além da cobranga no cumprimento dos
contetudos definidos pela Secretaria da Educag@o. Segundo os docentes tinham que “seguir a
risca” cada conteudo e, por isso, ndo sabiam exatamente o dia em que ministrariam aulas de
ciéncias.

Além do mais, Gil (2014) também enfatiza que a observacgédo simples e participativa é
um tipo de pesquisa que adequa-se aos estudos de carater exploratério. Para este autor a
pesquisa exploratéria tem um objetivo primordial de descobrir respostas para problemas

mediante o emprego de procedimentos cientificos. A nossa pesquisa também se ampara no
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carater exploratério que visa conhecer, esclarecer ideias e modifica-los para pesquisas

posteriores. De acordo com Gil (2014, p.25)

Pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar
visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de
pesquisa € realizado especialmente quando o tema escolhido é pouco
explorado e torna-se dificil formular hipGteses precisas e operacionalizaveis.
(GIL, 2014, p.25)

Essa € uma combinacdo complexa que exige um trabalho cuidadoso em cada etapa do
processo de pesquisa. Proporciona, porém, uma oportunidade unica de ir além das aparéncias
superficiais do dia-a-dia. Também, permite fazer uma andlise tedrica dos fendbmenos sociais
baseada no cotidiano das pessoas e em uma aproximacao critica das categorias e formas como
se configura essa experiéncia diaria. (RICHARDSON, 1999, p. 103)

No que diz respeito a pesquisa de campo, estd centrada na busca de informacoes
diretamente com a populacdo pesquisada, pois tem como caracteristica a busca de respostas
através dos fatos e fendbmenos da realidade, tendo como exigéncia o encontro direto com a
pessoa, possibilitando que informagdes importantes sejam computadas. Logo, € importante
ressaltar a pesquisa em campo ndo € realizada sozinha, mas sim, com auxilios dos
instrumentos das pesquisas qualitativos ou quantitativas.

Para Gil, (2014, p.57) o estudo de campo procura muito mais o aprofundamento das
questBes propostas do que a distribuicdo das caracteristicas da populacdo segundo
determinadas varidveis. Assim, utilizaremos mais a técnica da observacao para levantarmos
dados.

O trabalho empirico foi realizado em quatro escolas, localizadas no municipio de Jodo
Pessoa, séo elas: Escola Estadual de Ensino Fundamental Claudina Mangueira de Moura,
localizado no bairro no Alto do Mateus, na Rua Jodo Marinho s/n, no conjunto Ivan Bichara
em Jodo Pessoa-PB, Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sesquicentenario,
localizado no bairro dos Estados, proximo a FUNAD, Escola Municipal Zulmira de Novais,
localizada no Cruz das Armas e Escola Municipal de Ensino Fundamental Lions Tambau,
localizado nos Bancarios.

Escolhemos quatro escolas do Municipio de Jodo Pessoa, tendo como de partida
selecionar duas mais conhecidas em seus aspectos sociais, culturais, estruturais, de qualidade,
em bairros considerados de classe média e outras duas menos favoraveis. N0sso universo
amostral correspondeu aos professores dos anos iniciais, sendo a amostra composta por 19

professores, do 1° ao 5° ano. Embora ndo fizessem diretamente parte de nossa pesquisa, 0S
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gestores também participaram com o fornecimento de informagdes referentes a estrutura fisica
e pedagdgica das escolas estudadas.

Para o levantamento dos dados foi utilizada a técnica da observacdo simples, por ser
informal e espontanea, a fim de conhecermos a rotina dos professores; e a aplicacdo de
questionarios, com objetivo de verificar as concepcdes e préaticas pedagdgicas dos professores,
principalmente no que diz respeito ao uso da experimentagédo nas aulas de Ciéncias.

Para atingir os objetivos propostos, foram utilizados os seguintes procedimentos:

e Observacdo em trés aulas de ciéncias do ensino fundamental das séries iniciais com o
objetivo de verificar como ocorre a aula;

e Questionarios abertos aos professores do ensino fundamental das séries iniciais e
fechados aos gestores, simultaneamente, para obter informacfes relevantes perante a
importancia das experimentacbes no ensino de ciéncias, préaticas, dificuldades
encontradas em sala de aula e informacoes estruturadas das escolas exploradas;

e Pesquisa em campo para a aplicacdo do questionario voltado para praticas do ensino de
Ciéncias.

Nos questionarios foram respeitados o sigilo das pessoas investigadas, ndo constando
dados que permitissem a sua identificacdo. Assim, estabelecemos como cddigo de

diferenciacdo dos sujeitos, a letra “P” (professor) seguido do numeral cardinal de 1 a 19,

correspondente a amostra da pesquisa.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Conhecendo as escolas: Campo de Pesquisa

Figura 01: Localizacdo das escolas investigadas

‘ |

X Es::olé Estadual
de'Educacao Infantil e...
fundamental Cla(fina

Mangueirg de Moura

@:". ®

Fonte: Imagem de satélite disponibilizada no Google Maps.

Na figura 01, podemos encontrar os pontos de localizagdo para cada uma das escolas
investigadas. O numero 1 corresponde a Escola Estadual de Ensino Fundamental Claudina
Mangueira de Moura (figura 2) e esta localizada no bairro do Alto do Mateus. O numero 2, a
Escola Municipal de Ensino Fundamental Zulmira de Novaes (figura 3), localizada em Cruz
das Armas. No numero 3, vamos encontrar a Escola Municipal de Ensino Fundamental Lions
Tambal (figura 4), localizada no Bairro dos Bancarios e, por fim, o ndmero 4, que
corresponde a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sesquicentenario (figura 5),

localizada no Bairro dos Estados.



Figura 2: Escola Claudina Mangueira de Moura

Fonte: Arquivo pessoal (2014)

Figura 3: Escola Zulmira de Novais

Fonte: Imagem disponibilizada no Facebook da escola.
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Figura 4: Escola Lions Tambal

Fonte: Imagem disponibilizada no site da escola.

Figura 5: Escola Estadual Sesquicentenério

Fonte: Imagem disponibilizada no Google Maps
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Buscou-se a partir da pesquisa conhecer um pouco das caracteristicas de cada
Instituicdo, em seus aspectos estruturais, sociais, culturais.

As quatro escolas possuem uma boa infraestrutura fisica, com os seguintes ambientes:
secretaria, sala de professores, biblioteca, cozinha, sanitarios individualizados, patio, além das
salas de aulas, entre outros. Quanto ao nimero de alunos, a Claudina é a que apresenta um
menor numero (166 alunos no total), em comparacdo com as demais que apresentam: 952
alunos na Zulmira e 1.654, na Sesquicentenario. Vale ressaltar que tal dado ndo foi
disponibilizado na Escola Lions Tambau, porém, considerando que a escola atende aos dois
niveis do ensino fundamental (I e 1) e a EJA, podemos inferir que essa escola apresenta um
namero bem superior a escola menor representacéo de alunos.

A Clientela da Claudina Mangueira de Moura e Zulmira de Novaes assemelham-se
bastante, sendo a maioria dos alunos, filhos de comerciantes, vendedores ambulantes,
assalariados, empregadas domeésticas, desempregados, ou seja, familias carentes. J& naquelas
situadas nos bairros dos Bancérios e dos Estados, tidas como escolas de referéncia, percebeu-
se, ao longo das visitas a campo, que os alunos aparentam pertencer a um segmento social

mais elevado que as duas primeiras citadas.

4.1.2 A incursao as escolas campo

Tendo como pretensdo conhecer a préatica da sala de aula e o cotidiano escolar das séries
iniciais do ensino fundamental, em nossa pesquisa, foi nos dada a oportunidade de ir as
escolas campo, onde fizemos aplicacdo de questionarios com a Dire¢do e com os professores
do ensino fundamental I.

Durante as visitas também participamos, na condicdo de observador, de trés aulas de
ciéncias, sendo uma no 5° ano da Escola Municipal Lions Tambaul e duas na Escola
Estadual Sesquicentenario, uma no 1° ano e outra no 2° ano. Embora nossa pretensdo fosse
observar aulas em todas as escolas investigadas, ndo foi possivel realizar a observagdo nas
escolas Claudina e Zulmira, visto que os professores ndo disponibilizaram o calendario de
suas aulas de ciéncias, no periodo em que foram realizadas as visitas. Sem a pretensdo de
tecer qualquer forma de julgamento ndo podemos deixar de nos questionar as razdes pelas
quais os professores dessas escolas, durante o desenvolvimento da pesquisa, sempre
justificarem a auséncia de aulas de ciéncias por estarem seguindo o “fluxograma” da escola,

igualmente n&o disponibilizado.
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Na Escola Lions Tambau, observamos a aula do 5° ano. A professora, com uma carreira
docente de 21 anos, trabalhou o tema “fosseis”, numa continuidade de aulas anteriores, sendo
esta uma revisdo da matéria. Durante a aula a professora utilizou cartazes, massa de modelar e
atividades fotocopiadas em folhas de papel oficio. A aula, desenvolvida no primeiro horario
(aproximadamente duas horas/aula) foi introduzida com um cartaz que continha o conceito de
fosseis, em seguida foram distribuidas duas atividades fotocopiadas: uma, um “caga palavras”
e outra, uma atividade de recorte e montagem de um esqueleto de dinossauro. As atividades
foram orientadas a serem desenvolvidas individualmente de modo que, os alunos
demonstraram gostar mais da atividade do cacga palavras, provavelmente por ser de melhor
execucao, que a de recorte e montagem, ja que esta gerou certa impaciéncia e inquietacdo
entre os alunos, provavelmente por ter sido realizada individualmente e as imagens nao terem
sido claras o suficiente para a identificacdo das partes do dinossauro. Na sequéncia da aula,
foi entregue alguns passos para simular a formagao de um fdssil vegetal, usando como recurso

folhas de plantas e massa de modelar. (Figura 01)

Figura 06 — Atividades desenvolvidas em sala do 5° ano, na Escola Lions Tambad.

Fonte: Autores da pesquisa, 2014.
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Em linhas gerais, a aula foi produtiva, considerando tratar-se de uma revisdo de
contedidos ja vistos. Houve uma grande interacdo dos alunos, que demonstraram interesse, na
medida em que participavam e emitiam opinides. Apesar de a professora ter boa gestdo de
sala, possibilitando a participacdo dos alunos, o tipo de atividade planejada nos levou a refletir
sobre a fungdo pedagdgica das tarefas escolares e até que ponto essas tarefas estdo atendendo
0s pressupostos pedagdgicos da aprendizagem levando ao desenvolvimento das competéncias
cognitivas, motoras e afetivas dos alunos.

No Sesquicentenario, a aula do 1° ano tratou do tema “meio ambiente”. A professora
introduziu o assunto a partir de um video da turma da Monica, intitulado “Um plano para
salvar 0 planeta”. No decorrer da aula, com o0 video em exibicdo, a professora fez
intervencdes com questionamentos sobre o assunto abordado. Ao final da exibicdo, a sala foi
dividia em trés grupos e a professora pediu para que os educandos confeccionassem desenhos
acerca do conteddo em questdo. Percebemos que a intervencdo da professora durante a
execucdo do video pode levar a dispersdo da atencdo do aluno comprometendo a sua
aprendizagem. Entretanto, consideramos que o tema e a abordagem metodoldgica, adotada
pela professora, atenderam ao nivel de escolarizacdo do aluno do 1° ano, favorecendo a
apreensdo do conhecimento e o desenvolvimento de habilidades criativas, expressas por meio
dos desenhos, como culminancia da aula.

Ainda na Escola Sesquicentenario, a turma do 2° ano abordou o tema do “Lixo”. A aula
fazia parte de uma sequéncia didatica iniciada em momentos anteriores. No dia em questdo, o
tema do lixo foi desenvolvido a partir de uma peca de teatro de fantoches, cujo roteiro fora
entregue e ensaiado nas aulas passadas. A peca enfatizou a coleta seletiva e as cores
recomendadas para os dep6sitos de lixo, em associacdo a separacdo adequada dos residuos
solidos. Em seguida, foi feita uma dindmica com o objetivo de exercitar a préatica da coleta
seletiva, a partir da deposicdo adequada de diferentes tipos residuos solidos distribuidos sobre

a mesa. (Figuras 07 e 08)



Figura 07 — Apresentacdo do Teatro de Fantoches pelos alunos do 2° ano do
Sesquicentenario.

e ———

Fonte: Autores da pesquisa, 2014.

Figura 08— Disposicdo da sala na atividade da coleta seletiva do lixo, realizada na
escola Sesquicentenario.

Fonte: Autores da pesquisa, 2014.
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A todo o momento, durante e entre as atividades, a professora procurou motivar 0s
alunos com questionamentos e reflexdes acerca do tema trabalhado — suas causas,
consequéncias, os entendimento dos alunos sobre o assunto, entre outros, sempre buscando a
ativa participacdo das criangas, a cada momento da aula. Outro aspecto a destacar foi o uso do
reforgo como estimulo positivo, adotado pela professora, que buscava o aplauso a cada acerto
dos alunos. Por fim, na perspectiva da verificacdo da aprendizagem, a educadora aplicou
atividades sobre a separacdo de matérias e o tempo de decomposi¢cdo dos residuos sélidos,
fazendo uso da habilidade de associacdo e da elaboracédo de graficos.

Assim como na escola Lions, também no Sesquicentenario observamos certa
preocupacdo das professoras em apresentar aulas planejadas para atender a nossa visita.
Independente desse aspecto, avaliamos que as aulas foram desenvolvidas com muita
competéncia por parte das docentes envolvidas em nossa pesquisa. Mesmo quando estas
colocam suas dificuldades em promover aulas dindmicas, com atividades ludicas e praticas,
pela falta de recursos materiais disponiveis e que os recursos fornecidos pela escola eram 0s
mais basicos, como: lapis de cor, cartolina, papeldo pelas escolas. No caso da professora do 2°
ano, em conversa informal, comentou que muitas vezes tira do “préprio bolso” (sic). Falou
ainda que embora a escola possua um laboratério de ciéncias, por determinacdo da direcdo
escolar, 0 mesmo tem sido reservado para uso exclusivo dos alunos dos anos finais do ensino
fundamental e os do ensino médio.

Toda essa experiéncia foi extremamente positiva, pois nos deu a oportunidade de
visualizar melhor a realidade escolar das aulas de Ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental. E, por mais que tenham se esforcado para apresentar uma boa aula, em nenhum

dos casos, 0 uso da atividade experimental, objeto principal de nosso olhar.

4.2 Os professores das escolas pesquisadas

4.2.1 Perfil dos docentes

Para conhecer melhor os professores das escolas pesquisadas 0s questionamos sobre
sua formagéo académica. Dentro do universo investigado, verificamos que a grande maioria
(89,5%) possui o curso superior, dos quais, (84,23%) com graduacdo em Pedagogia. Ressalte-
se, ainda, que 47,37% dos professores possuem, ou estdo cursando, pés-graduagdo em nivel

de especializacdo e mestrado. (Gréafico 01).
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Gréafico 01- Formagdo Académica dos Professores
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Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

Esses dados revelam que o corpo docente das escolas sesquicentenario, Lions,
Claudina e Zulmira, na sua maioria, atende os critérios da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, 9.393/96), que prevé formacéo superior para todos os professores
da educacéo basica, e seguem no processo de formacdo continuada.

Conforme o Artigo 62 da referida Lei,

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal
(BRASIL, 2013)
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Gréfico 02-Vinculo funcional dos docentes

Vinculo funcional

47,37% M Concursados

@ Temporario

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

Outro aspecto da investigacdo nos revelou que a diferenca entre os professores
efetivos e os com contrato temporario ndo € muito significativa, ficando em torno de 5,26%.
Isso nos revela uma pratica muito frequente nos 6rgaos publicos, sendo bem mais notério no
setor da educacdo e da saude, espacos de maior demanda funcional. No caso especifico da
educacéo, entendemos isso como um descaso e desrespeito a uma categoria funcional que tem
um papel tdo relevante na formacdo das geracdes, pois, a ndo efetivacdo pelo concurso
publico, além de impedir a esse profissional ter seus direitos assegurados por lei, representa
um desestimulo a boa préatica do exercicio docente. (Grafico 02).

Com referéncia ao tempo de docéncia podemos dizer que os professores, de modo
geral, possuem uma consideravel experiéncia profissional no cotidiano da sala de aula.
Apenas 26,31% dos professores investigados lecionam ha menos de dez anos. Entre o0s
demais, 15,79% possuem um tempo de docéncia entre 10 e 20 anos, e 52,63% acima de 20
anos de profissdo. Ressalte-se que 5,27%, ndo respondeu a este quesito da investigacao.

Quando os professores foram questionados quanto a sua identificagdo com a profisséo,
nos chamou a atencdo que a maioria (94,73%) respondeu que sim. Apenas 5,27%, que
estatisticamente equivale a um professor, disse que ndo. Dentre as respostas afirmativas,

algumas enfatizaram o seu prazer pela profissdo. Vejamos alguns destaques:

P12: “Muito, faz parte da minha vida”.

P13: “Totalmente! Construi uma carreira com profissionalismo,
investimento, esforgos ¢ realizagdes”.
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Chamou-nos a atengdo uma professora que, de forma enfatica, respondeu ‘NAO”

quanto a identificacdo com a profissao.

P3: “Ndo. O motivo é que ndo escolhi ser professora, minha mae
praticamente me obrigou falando que era a profissdo ideal para uma moca
pobre”.

E notdrio que a maioria se identifica com a profissdo. Mas, a resposta negativa nos
remeteu a pensar sobre as motivacdes e influéncias que levaram as professoras seguir a
carreira docente. A priori, entendemos que a satisfacdo profissional tem um peso significativo
na qualidade do servico prestado, seja qual for o campo de atuagdo. As respostas positivas
encontradas em nossa pesquisa, incluindo a “transmissdo de conhecimentos”, 0 “atingir
objetivos ao mediar o conhecimento”, ou até mesmo, “por ter iniciado muito cedo no ramo do
trabalho e ter sido acolhida nesta profissdo”, dentre outras justificativas, sdo um indicio dessa
satisfacdo profissional, indicando que, por mais que a educacao venha sendo criticada em seus
fracassos, ainda existem professores que apostam na educacao e nos seus objetivos. Contudo,
num contraponto entre a nega¢do obtida com a resposta da professora P3 e a avaliacéo de seu
desempenho em sala, apontada na escola como uma excelente alfabetizadora, ousamos inferir
que a ndo satisfagdo demonstrada pela professora com a escolha na profissdo, néo
necessariamente significa a falta de compromisso e comprometimento no exercicio da

profisséo.

4.2.2 Concepcao dos professores

Quando questionados sobre a funcdo social da educacdo, a maioria dos professores
(68,48%) concebeu a educacdo como processo de “formacdo do cidaddo”. Tal entendimento
refor¢a a reproducdo de um discurso que se ampara nos pressupostos da LDB, que traz “a
formacgédo para o exercicio da cidadania” (Capitulo II, Art. 22) como fim Ultimo da educacéo,

devendo tal formacéo ser incorporada nos objetivos da Educacdo Bésica. (Gréafico 03).
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Grafico 03 — Como os professores compreendem a funcéo social da educagéo.
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Fonte: Dados da pesquisa (2014)

Uma Unica professora (5,27%) entendeu a funcdo social da educacdo como um
“direito”, o que atende aos principios legais que apontam a obrigatoriedade do Estado em
fornecer o acesso a Educacéo, a todos os cidaddos. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases, no

que tange ao “Direito a Educa¢do e Dever do Estado”, em seu Artigo 5°, que diz

O acesso a educagdo basica obrigatoria é direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria, organizacdo
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo. (BRASIL, 2013)

No tocante ao ensino de Ciéncias, especificamente, quando questionados sobre a
afinidade com essa disciplina escolar e seus contetdos ou temas trabalhados, obtivemos um
resultado bastante positivo, pois 100% dos professores disseram gostar da disciplina de
ciéncias. Dentre 0s temas que mais apreciam, destacaram-se: meio ambiente, salde, corpo
humano e sistema solar, sendo este Gltimo citado por uma unica professora.

Vejamos algumas respostas em destaque: (faz parte da discricdo acima):

P6: “Sim! Meio ambiente e saude. Por ser temas transversais onde requer
uma reflexdo ética como eixo norteador por possibilitar o ensino
aprendizagem”.

P8: “Eu gosto sim e o tema que eu mais gosto de trabalhar é o meio
ambiente, pois a falta de conscientizacdo das pessoas levam as mesmas a
destruir fazendo com que todos fiquem prejudicados.”
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P13: “Sim! Todos! E a disciplina que mais me encanta. E maravilhoso e
fundamental para formagdo de cidaddos, pesquisadores cientistas e
resolutores de problemas decorrentes da vida humana.”

P16: “Sim. Gosto muito de trabalhar conteudos relacionados ao meio
ambiente, de mostrar aos educandos que eles sdo agentes da transformagéo
do mundo em que vivem e a importancia da valorizacdo e do uso racional
dos recursos naturais.”

P19: “Sim! Meio ambiente, ecossistema. Porque favorece a compreensio
sobre 0 mundo estabelecendo relagdes entre conhecimento que produz este
mundo, possibilitando gerar produtor para vida social, politico dos
cidadaos.”

Com relagdo a importancia do ensino de ciéncias na formacdo dos alunos percebemos
que os professores tém uma compreensdo de educacdo voltada para a formacgéo do cidadao e
entendem o ensino de ciéncia como uma contribuicdo para a vida intelectual e cotidiana do
aluno (Gréfico 04). Um entendimento que se reflete também nos temas acima apontados
como 0s que mais gostam de trabalhar, a exemplo do meio ambiente, corpo humano e a salde,
que sdo intrinsecamente relacionados com a vida cotidiana, individualmente, em sociedade e
na relacdo com o meio em que vive. Vale ressaltar que houve um destaque no quesito
aquisicdo do conhecimento (21,05%), sendo equitativo o entendimento da importancia desse
ensino para o desenvolvimento critico/autonomia, a formacao investigativa, a compreensdo do

mundo, a formacdo do cidad&o, e para a sua vida cotidiana.

Gréfico 04 — Importancia do ensino de ciéncias na formacao dos alunos

m Desenvolvimento critico/autonomia

B Formagado investigativa

W Faz parte do cotidiano dos alunos

B Adquirir conhecimento

B Compreensdo do mundo

M Formagdo do cidaddo

Resposta ndo especifica a disciplina de
ciéncias

Fonte: Dados da pesquisa (2014)
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No que diz respeito ao dominio dos conhecimentos cientificos por parte dos alunos,
mais da metade das professoras (47,36%) julgam que os alunos aprendem os contetdos de
ciéncias de maneira satisfatoria, 10,52% disseram que eles apresentam alguma dificuldade em
ciéncias, e outros 36,84% responderam equivocadamente a questdo, associando-a aos
instrumentos de avaliacdo da aprendizagem utilizados em sala de aula - “de forma continua”,
por meio de “provas e etc.”. Na verdade, acreditamos que a ma interpretagdo da pergunta
levou ao equivoco nas respostas, sinalizando um erro na elaboracéo da questéo.

Quando perguntadas sobre como trabalhavam os contetdos de ciéncias em sala de
aula, as professoras indicaram fazer uso de metodologias renovadas, como sendo de forma
“participativa” (52,63%), por “exposi¢cdo dialogada” (36,84%) ¢ de forma “contextualizada”
(5,26%). (Grafico 05).

Grafico 05- Como ¢é trabalhado o contelido de ciéncias na sala de aula
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Fonte: Dados da pesquisa (2014)

Vejamos algumas respostas que nos levaram analisa-las como tais:

2 No que diz respeito aos limites do “questionario” como instrumento de avaliagio, Gil (2014) ressalta que tal
instrumento “Impede o auxilio ao informante quando este ndo entende corretamente as instrugdes ou perguntas;
impede o conhecimento das circunstancias em que foi respondido, 0 que pode ser importante na avaliacdo da
qualidade das respostas; ndo oferece a garantia de que a maioria das pessoas devolvam-no devidamente
preenchido, o que pode implicar significativa diminuicdo da representatividade da amostra; envolve, geralmente,
numero relativamente pequeno de perguntas, porque € sabido que questionarios muito extensos apresentam alta
probabilidade de nao serem respondidos; proporciona resultados bastante criticos em relacéo a objetividade, pois
os itens podem ter significado diferente para cada sujeito pesquisado. (GIL, 2014, p.122).
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P1: “Possibilitando os alunos de construir seu conhecimento participando
das atividades propostas.” (Participativa)

P19: “Para trabalhar os conteidos costumo, primeiramente, colocar o tema
em discussdo, a partir das falas dos alunos, realizo a explanacdo do tema,
logo depois, utilizo o livro didatico para fixar o contetido.” (Exposicdo
dialogada)

P4: “De forma mais pratica possivel, levando-0s a realidade em que vivemos
atualmente com os exemplos dos acontecimentos.” (Contextualizada)

As modalidades didaticas, como foi discutido anteriormente, tém um papel importante
na dindmica da sala de aula e estdo ligadas ao processo de ensino aprendizagem. Por meio
delas, os conteddos sdo mobilizados na promocdo das aprendizagens significativas. O
professor tem o papel fundamental nesse processo de media¢do do conhecimento, no sentido
de ajudar, intervir, orientar, criar situagdes que conduzam ao desenvolvimento das habilidades
e competéncias - nas dimensdes cognitivas, afetivas e motoras dos alunos -, previstas nas
orientacdes curriculares da educacdo nacional. Nesse sentido, o planejamento e a escolha de
estratégias metodoldgicas adequadas a cada nivel de escolarizacdo se faz imprescindivel a
educacao basica.

Embora boa parte das professoras tenha afirmado trabalhar os contetdos de ciéncias de
forma participativa, com uso de diversas metodologias, como exposi¢cdo dialogada, uso de
observacdes, reflexdes, debate de ideias, e, em alguns casos, por meio de atividades ludico-
praticas para estimular os alunos e, partindo de seus conhecimentos prévios, leva-los a
ampliar os conhecimentos e contextualizar os conteudos com as questfes da vida cotidiana,
nenhuma professora mencionou, especificamente, a adocdo da experimentacdo nas aulas de
ciéncias. Contudo, mesmo ndo usando atividades experimentais em sala de aula, percebemos,
a partir de suas falas, que as professoras apresentam certo grau de conhecimento quanto a
experimentacao como estratégia metodoldgica.

Tendo em vista que a experimentacdo vai além da manipulacdo de materiais, seu uso
nas aulas de ciéncias propicia, segundo as docentes investigadas, “momentos de
socializagdo™, “facilita a construgdo de conhecimento ampliando-0”, assim como, “testa 0
conhecimento, instiga a curiosidade e desenvolve habilidade de observagdo”. Ainda na
perspectiva das professoras, “é uma atividade atrativa, permite tornar o aluno como agente
ativo no processo de ensino-aprendizagem e coloca em pratica o que o aluno aprendeu.”.
Mesmo com todo esse entendimento, ndo foi dificil encontrarmos, entre as professoras a ideia
do experimento como “algo atrativo”, ou como “teste” de comprovacdo de conceitos e

principios em ciéncias. Destaque-se, portanto, que a experimentacdo como estratégia
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metodoldgica vai do carater ludico ou ilustrativo. Pedagogicamente, a experimentacdo
possibilita ao aluno a redescoberta de conceitos e principios, entendo as correlagdes dos fatos
e fenbmenos e, portanto, contribuindo para torna-los agentes criticos, questionadores da
realidade em que vive, capaz de produzir novos conceitos, resolutores de problemas da vida
cotidiana.

Como foi citado no tdpico da “A importincia das experimentacdes no ensino de
ciéncias”, a experimentacdo deve ser pensada ndo apenas como algo Iudico ou mégico, pois
nesse processo sao trabalhados contetdos programaticos e, portanto, o aluno precisa atribuir
significado ao conhecimento existente na experiéncia proposta.

Entre as concep¢bes dos educadores sobre a experimentacdo como estratégia
metodoldgica, 42,10% das docentes reconhecem o papel pedagégico dessa modalidade
didatica, como instrumento facilitador na constru¢do do conhecimento.

Os demais, e a minoria, teve como concepcdo a socializagdo com 5,27%, instigar a
curiosidade e desenvolver a habilidade de observacdo também com 5,27%. Percebemos assim
que alguns professores ainda veem a experimentacdo de forma equivocada, algo apenas
ludico, uma demonstracdo, onde na verdade € um momento de descoberta, reflexdo e
aprendizagem do aluno, saindo de um modelo tradicional onde o professor que sabe, passa
para o aluno respostas prontas e acabadas. (Grafico 06).

Vejamos algumas respostas dos professores a questao:

P2: “Acho muito bom, porque quando a crianga vivencia e constroi seus
conhecimentos sua aprendizagem acontece naturalmente”.

P7: “No ambiente escolar, 0s experimentostem como principais
objetivos despertar a curiosidade dos alunos para compreensdo dos
fendmenos cientificos, desenvolver a habilidade da observacdo e da
realizacdo de procedimentos”.

P19: “Sdo préaticas pedagdgicas, validas, pois os alunos aprendem
conhecimentos cientificos produzindo ideias proprias”.

Diante das falas das professoras, percebemos o conhecimento de algumas acerca da
pratica da experimentagdo na sala de aula, e a percepcdo das mesmas acerca da sua
importancia.

Ressaltamos ainda a resposta da professora P19 quando diz que os alunos “aprendem
conhecimentos cientificos produzindo ideias proprias”, nesta resposta a educadora coloca um

dos objetivos da pratica experimental, a busca pelo conhecimento de forma a criar ideias
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proprias, hipoteses, constituindo-se um momento em que o aluno reflete e busca respostas,
sendo instigado a aprender de forma significativa.

Deste modo faz- se necessario que o docente motive o aluno através de
questionamentos acerca de determinados fendmenos para que seja despertado nesse a
curiosidade que motivara a formulacdo de respostas para suas indagacoes, se colocado como
participe no processo de aprendizagem, ndo apenas obsevando o testar de uma teoria, mas

buscando alternativas para atribuir a mesma significado.

Gréfico 06: Concepcao acerca dos experimentos como estratégia metodologica

Colocar em pratica o que o aluno aprendeu

Tornar o aluno como agente ativo no processo de
ensino de aprendizagem

Atividade atrativa

Instigar a curiosidade e desenvolver habilidade de
observagao

Testar conhecimentos

Ampliagao do conhecimento

Facilitador na construcdo do conhecimento

Socializagdo

Fonte: Dados da pesquisa (2014)

Com relacdo a introducédo das aulas de Ciéncias, percebemos 0 quao importante é que
aconteca de forma motivadora, com questionamentos provocativos acerca dos assuntos para
que o aluno tenha a oportunidade de refletir elaborando, a partir dos erros e acertos, suas
proprias conclusbes, mediadas pelo conhecimento cientifico e, deste modo, instigados a
querer saber mais. E na introducfo de nossas aulas que podemos prender a atencdo dos alunos
durante o decorrer da mesma, de forma que 0s mesmos possam se sentir participes do
processo de aprendizagem.

Quando as professoras do campo de pesquisa foram questionadas acerca da introdugéo
nas aulas de ciéncias 57,90% falou que introduzem as aulas, 21, 01% disse que ndo e 21,05%

informou que depende do conteddo. Diante dos resultados alguns questionamentos surgem,
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pois, acreditamos que todas as aulas independentes dos conteldos necessitam ser
introduzidas, e ndo de qualquer forma, mas trazendo o aluno para o conteudo, sendo um
momento propicio para desenvolver o interesse dos educandos pela aula ministrada.

No que se refere as habilidades e competéncias desenvolvidas nos alunos a partir das
experimentacOes, os professores colocaram varias, tendo como mais comuns respostas que
discorriam acerca da Observagdo/Interacdo e Ampliagdo do conhecimento ambos com
21,05%. A menor incidéncia foi em questdes relacionadas a Ampliacdo da percepcdo de
mundo, Cuidado com o Meio Ambiente e Levantamento de Hipoteses tendo estes um
percentual de 5,27% cada categoria, tendo ainda outras respostas como podemos observar no
gréafico 07 a seqguir.

Vale ressaltar a forma como a experimentacdo no Ensino de Ciéncias nas series
iniciais tem sido vista, pois, como foi comentado anteriormente, muitas vezes essa
modalidade didatica ndo é percebida em sua real funcdo pedagdgica. A experiéncia € um meio
pelo qual as criancas vdo ser participes do processo de aprendizagem, descobrindo,
questionando, observando por si s, onde ndo recebera respostas prontas, mas ir a busca das
mesmas, e por participar do processo demonstra interesse e vontade de aprender, Nélio Bizzo

faz uma afirmagé&o nesse sentido:

O ensino de ciéncias deve proporcionar a todos os estudantes a oportunidade
de desenvolver capacidades que neles despertem a inquietagdo diante do
desconhecido, buscando explicacbes logicas e razodveis, amparadas em
elementos tangiveis. (B1ZZ0O, 2002, p. 14)
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Gréfico 07—-Habilidades e competéncias desenvolvidas nos alunos a partir das experimentacoes
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Fonte: Dados da pesquisa (2014)

Vejamos as variadas respostas fornecidas pelos professores investigados:

P1l: “Ampliar a percepcdo do mundo, levantando novas hipoteses e
chegando a novas conclusfes e conhecendo novas realidades.”

P2: “Conhecimento prévio, observacdo, experiéncia adquirida e a interacéo
entre as criangas.”

P5: “Constatar que através dos experimentos podemos socializar
conhecimentos ja adquiridos. Podera ser pesquisado e construir conceitos
futuros.”

P6: “A aula fica proveitosa e o aluno tem mais clareza nos contetidos”

P13: “Acredito que mais importante seja a de incentivar o ser pesquisador,
observador. Reflexdo, argumentacdo, organizacdo de registros, parcerias
com trabalhos em grupo, ler, interpretar e inferir textos diversificados, tirar
conclusdes e citar mecanismos de comunicag&o resultados e descobertas.”

P19: “Aprende a planejar modos de colocar conhecimentos cientificos,

produzindo ideias préprias como: suposicdo e hiplteses a serem
explorados.”

No que diz respeito aos PCN’s, a0 serem investigadas a maioria das professoras

(63,15%) respondeu que conheciam os parametros curriculares. 1sso é bastante positivo, pois

esse documento oficial traz interessantes sugestdes para a articulagdo dos conteddos de
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ciéncias além de sugestbes didaticas que podem ajudar as professoras dos anos iniciais em seu
exercicio docente. Como destaca os PCN’s (BRASIL,1997):

Com a finalidade de subsidiar o educador, tanto para a confeccdo de
planejamentos quanto para a intervencdo direta no processo de ensino e
aprendizagem, este documento aborda orientac@es didaticas gerais para a
intervencdo problematizadora, para a busca de informacGes em fontes
variadas e para a elaboracdo de projetos, além de discutir a importancia da
sistematizacdo. (BRASIL, 1997, p.117)

Desta forma, vale ressaltar a importancia dos PCN’S no exercicio pedagdgico, pois €
através desse documento que o professor podera buscar orientacdes didaticas que o ajudara a
fazer um melhor planejamento de sua aula. Contudo, devemos atentar ndo s6 para a questdo
de conhecer, mas também o de utiliza-lo no desenvolvimento dos planejamentos em suas
aulas.

O que nos preocupou foi saber que 26,31% dos professores pesquisados, disseram nao
conhecer os PCN’S.

Dos professores pesquisados e questionados sobre as principais dificuldades
enfrentadas nas realizacdes das aulas de ciéncias na escola em que trabalham, observamos que
houve um emparelhamento entre duas categorias nos percentuais exibidos no grafico abaixo.
Pois, cerca de 31,58% dos professores encontram as maiores dificuldades, ao trabalhar as
aulas de ciéncias, na falta de recursos e matérias didaticos, bem como 31,58% afirmam que a
dificuldade esté na falta de laboratdrios em suas respectivas escolas (Grafico 08).

Dessa forma, fica explicito que ao se trabalhar as aulas de ciéncias a maioria dos
professores enfrentam dificuldades e atribuem a falta de materiais e espacos apropriados para
as aulas, como a criacdo de laboratérios, que podem viabilizar uma aula mais significativa e

motivadora. A este respeito, vejamos 0 que disse uma das professoras pesquisadas:

P7: Para melhor desenvolvimento das aulas seria interessante um laboratorio
na escola onde o aluno teria uma ferramenta valiosa para ampliar e
aperfeicoar seus conhecimentos no processo de ensino e aprendizagem, além
de proporcionar a estes uma aula extremamente motivadora.
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Gréfico 08 — Dificuldades encontradas para trabalhar
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Fonte: Dados da pesquisa (2014)

No tocante a formacdo do pedagogo enquanto professor “polivalente” e que ministra
inclusive aulas de Ciéncias, perguntamos aos professores a opinido acerca da qualidade dessa
formag&o, obtivemos assim um percentual significativo em respostas que diziam precisar
melhorar sendo um valor de 26, 31 %, chamamos atengdo também para os 10, 52% que a

consideram precaria como podemos ver mais detalhadamente no grafico 9, a seguir:

Gréfico 9- Avaliagdo da Formagdo dos Professores pesquisados
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E notorio, deste modo, as dificuldades que muitas enfrentam em sala de aula, por nio
estarem preparados com relacdo ao conteddo de cada disciplina, restando buscarem

independente pelo conhecimento, ou, na pior das hipoteses o improviso em sala de aula.

Para o ensino de Ciéncias, a situacdo ndo parece ter melhorado com a
exigéncia de nivel superior; os futuros professores continuam aprendendo
muito pouca ciéncia e tém dificuldade de tratar temas cientificos em aula
(Hamburger, 2007, p. 96 apud Ovigli e Bertucci 2009).

E necessario que o professor das séries iniciais, esteja em constante processo de
reciclagem do conhecimento, principalmente nas disciplinas as quais possuem menor dominio
e que, por sua vez, possivelmente ndo receberam subsidios o suficiente, durante a formacéo,
para leciona-las.

Vejamos duas respostas que analisamos importantes:

P12: “Avalio que precisa melhorar no que diz respeito a pratica em sala de
aula, no curso de pedagogia ndo somos preparados para tal préatica.
Aprendemos quando chegamos na docéncia.”

P13: “Da disciplina, em si, ndo posso informar, mas a minha - como
pedagoga - foi insuficiente. Discordo da modalidade POLIVALENTE, isso
ndo da certo, ndo permite boa formacdo. Somos pseudos-professores de
ciéncias. Esses profissionais deveriam iniciar seu trabalho a partir do 1° ano
do ensino fundamental. Os resultados, certamente seriam outros. Ha uma
esperanga de melhoria para a renovagdo/ apropriacdo de metodologias mais
avangadas para o ensino-aprendizagem de Ciéncias.: O PNAIC/2015 ir4
incluir ciéncias na formacdo continuada de professores de todo o pais. No
maximo, em dois, trés anos, poderemos expressar melhores opinides a
respeito desse assunto.”

Logo, observamos o déficit na formacdo dos professores referente a disciplina do
Ensino de Ciéncias e a maioria das respostas, como ja foi falada, nos mostram a necessidade

de melhorias.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apbs a analise de todo trabalho, foi possivel constatar a necessidade de abordar a
tematica experimentacdo como modalidade didatica e refletir sua importancia como prética
ativa em sala de aula, pois permite, assim, contribuir para o ensino-aprendizagem, levando a
aprendizagem com mais efetividade e permitindo, desse modo, surgir aspectos positivos para
o0 ensino de Ciéncias, com relacéo ao objetivo da disciplina.

Embora nossa intencdo primeira tenha sido verificar o uso da experimentacdo como
modalidade didatica, nossa pesquisa ndo se limitou nesse foco, buscando conhecer como 0s
contetdos de ciéncias vinham sendo trabalhados no espaco escolar.

Durante a pesquisa, percebemos que o0s professores consideraram relevantes as
atividades de experimentacdo, embora muitos ainda confundam com aulas de demonstracdes,
quando, no entanto, para ser uma atividade experimental é necessario que o aluno seja ativo
no processo, como sujeito investigador, criador, descobridor e questionador no
desenvolvimento do mesmo.

Vérios autores do campo de ciéncias, a exemplo, Bizzo (2002), Carvalho (2010),
Delizoicov e Angotti (2000) tém apontado, a experimentacdo, como principal estratégia
didatica que permite ampliar o conhecimento do aluno sobre os fenémenos naturais e fazer
com que eles as relacionem com sua maneira de ver o mundo, sendo assim, o aluno precisa
ser sujeito participe no processo da aprendizagem, mas para isso, é fundamental que o
professor atue como mediador do conhecimento nesses momentos de descobertas e novas
aprendizagens.

Em relacdo aos resultados obtidos com a aplicacdo do questionario, percebemos que
alguns professores compreendem a experimentacdo como estratégia pedagdgica, que propicia
a investigacdo, a socializacdo, a facilitacdo na construcdo do conhecimento, a ampliacdo da
aprendizagem e a percepcdo do mundo, bem como o desenvolvimento de habilidades nos
alunos, tais como: ser observador, ser criativo, ser interativo, ser critico, ser cuidadoso com o
meio ambiente, etc.

Mesmo assim, as atividades de experimentacdo ndo ocorrem com eficacia pelos
professores, seja por falta de dominio ao assunto trabalhado, falta de recursos e até mesmo a
falta de um laboratorio para trabalhar com as manipulacdes, falta de tempo, o problema de
professores que seguem a risca o fluxograma fornecido pela Secretaria da Educacdo, sem

trabalhar a interdisciplinaridade, a falta de interesse dos alunos, dentre variadas dificuldades
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enfrentadas pela docéncia, preferindo, por fim, focar em disciplinas como portugués e
matematica.

Portanto, a realizacdo desta pesquisa contribuiu para que analisdssemos a efetividade da
experimentacdo em sala de aula, assim, verificamos que por mais que os tedricos tenham
buscado entender os bons resultado que uma aula experimental pode fornecer aos alunos,
alguns docentes insistem em uma prética de ensino tradicionalista, baseando-se, somente em
livros didaticos, aulas expositivas dialogadas, participativa e usando instrumentos como
questionarios, exercicios do proprio livro, levando os alunos a absorverem informacgdes em
grande quantidade de maneira memoristica e esquecendo-se de dar a qualidade necesséria
para o aluno.

Desse modo, pretendemos ser participes nestes processos inovadores, a fim de
contribuirmos com a educacéo sobre as diferentes maneiras de lecionar. Portanto, almejamos
apresentar oficinas que permitira, aos professores das redes publicas, conhecerem melhor as
diferentes modalidades didaticas que favorecem o aprendizado dos alunos, nas aulas de
ciéncias, bem como, sensibiliza-los sobre a importancia de utilizar dentre esses métodos, a
experimentacao, que por sua vez € extremamente rica no que diz respeito ao processo de
ensino-aprendizagem, pois atribuem aos alunos significados sobre a vida cotidiana.

Para finalizar, ressaltamos que a experimentacdo se torna mais importante quanto mais
os alunos participam na confecgé@o de seu guia ou protocolo, realizam por si mesmos as agoes
sobre 0s materiais e discutem os resultados, preparam 0 modo de organizar as anotacdes e
realizam. (BRASIL, 1997)

Com esse estudo concluimos que a superacdo das dificuldades dos professores esta
atrelada a diversos fatores, entre eles politicas publicas que promovam o aperfeicoamento
profissional por meio da formacdo continuada com enfoque no ensino de ciéncias, além da
viabilizacdo dessa educacdo no espaco escolar fornecendo os equipamentos necessarios para

uma boa educacéo cientifica nas escolas da educagéo basica.
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