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RESUMO

A formacgdo didatico-pedagdgica € um conjunto que engloba a didéatica, praticas de
ensino, educacao e filosofia contribuindo ao fenémeno educativo, assim o0 presente
estudo teve como objetivo geral: Investigar a formacao didatico-pedagdgica dos alunos
poés-graduados (stricto sensu) no curso de Ciéncias Contabeis da UFPB (Universidade
Federal da Paraiba) que teve origem da cisdo do Programa Multiinstitucional e Inter-
Regional de Pés-Graduagdo em Ciéncias Contabeis da UnB/UFPB/UFRN (MULTI). No
quadro tedrico, recorrendo a varios autores, efetuou-se uma abordagem conceitual a
tematica em estudo e no plano metodolégico, a op¢édo pela abordagem foi a pesquisa
documental e de campo, pois realizou-se através dos formados no Programa de Pés-
graduacdo de Ciéncias Contabeis da UFPB. Os resultados apresentam-se quanto ao
perfil onde a maioria séo mestres, do sexo feminino e todos os analisados exerceram a
profissdo de professor do ensino superior. Além disso, a maioria expressa que ao refletir
sua atuacdo como docente observaram uma lacuna em competéncias de metodologia de
ensino e didatico-pedagodgicas que poderia ser mais explorado na estrutura académica
dos programas de pos-graduacao, diante da analise documental verificou-se também que
as disciplinas que objetivam assuntos de formacdo didatico-pedagdgica séo tratadas
como eletivas nos programas.

Palavras-chaves: Formacao didatico-pedagogica. Egresso da Pds-graduacao. Ciéncias
Contabeis.



ABSTRACT

The didactic-pedagogical training is a set that encompasses didactics, teaching practice,
education and philosophy contributing to educational teaching, as the present study has
the general objective: To investigate a didactic-pedagogical formation of postgraduate
students (stricto sensu ) is not a course in Accounting Sciences of the UFPB (Federal
University of Paraiba) that originated in the Spin-off of the Multi-Institutional and
Interregional Program of Post-Graduate Studies in Accounting at UnB / UFPB / UFRN
(MULTI).In the theoretical framework, using a number of authors, a conceptual approach
was applied to the subject under study and in the methodological plan, the option for the
approach was the documentary and field research, as it was carried out through those
graduated in the Postgraduate Program of Accounting Sciences of the UFPB. The results
are presented in the profile where the majority are masters, of the female sex and all the
analyzed ones exerted the profession of professor of the superior education. In addition,
most express that reflecting their role as a teacher observed a gap in teaching
methodology and didactic-pedagogical skills that could be more explored in the academic
structure of postgraduate programs, after the documentary analysis it was also verified
that the disciplines that aim at subjects of didactic-pedagogical training are treated as
electives in the programs.

Key-words: Didactic-pedagogical training. Egress of postgraduate. Accounting Sciences.
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1 INTRODUCAO

No processo de formacdo docente, € preciso considerar a relevancia das
dimensbes das areas de conhecimento, pedagdgicos e didaticos. Esses saberes
relacionam-se com o0 ensino, revelando a importancia de pesquisas na formacgao
docente (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

A pedagogia é a ciéncia que tem como objeto de estudo a educacéo,
visando analisar a acdo educativa, o seu processo e modo de atuacdo. Além do
mais, estudando o trabalho docente, que é um tipo de trabalho pedagdgico
associado ao ensino, apropria-se também, a didatica. Logo, a didatica é um tema de
estudo da pedagogia, investigando as condi¢cdes e as metodologias de ensino
(LIBANEO, 2013).

A formacéo profissional do professor engloba a formacao tedrico-cientifica
gue contém disciplinas especificas que o professor pode especializar-se como
formacéo pedagogica envolvendo educacédo e formacao técnico-pratica abrangendo
didatica, psicologia da educacado e pesquisa educacional. Esses sdo conhecimentos
gue devem ser coordenados e articulados entre si. Assim, a formacao didatico-
pedagogica torna-se um conjunto que compreende a didatica, as praticas de ensino,
a educacdo e a filosofia, contribuindo, portanto, com o fenémeno educativo
(LIBANEO, 2013).

Todos vivem em um processo constante de aprendizagem e ensino. Sempre
se tem algo a aprender e a ensinar, e os métodos incidem diretamente no sucesso
de ensinar. Os mestres ensinam nas escolas e nas universidades, os médicos
ensinam os pacientes a cuidar de sua saude, um lider ou diretor de empresa ensina
a sua equipe e um treinador ensina ao jogador. Assim também, tem-se a
necessidade de aprender algo e de alguém que ensine bem, com boas metodologias
e didaticas de ensino, ndo se diferenciando do oficio do professor, em que sua
principal funcdo e a base de sua formacao € o ensinar (MARION; MARION, 2006).

Na pesquisa realizada por Miranda, Oliveira e Zanette (2008) que teve como
propdsito analisar a necessidade de formacéo didatico-pedagogica do professor de
contabilidade no ensino superior, demonstrou que a docéncia e a formacao
requerem competéncias distintas praticadas pelo contador profissional, que devem
ser desenvolvidas para a formacéo de professores habilitados e capacitados ao

ensino contabil.
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Nos programas de pos-graduacao stricto sensu é exigido pela Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES), a realizacdo de um
estagio docéncia, em que o aluno da pés-graduacdo ira ministrar uma fracao de
aulas. No entanto, mesmo com o estagio docéncia para a colaboracdo de formacgéao
de mestres e doutores, a CAPES ressalta que, ainda se tem o agravante na
qualidade da formacdo didatica e metodoldgica da docéncia, caso exista a
possibilidade de dispensar esse estagio, diminuindo assim, a fracdo de alunos que
passam por essa etapa nos cursos stricto sensu (LOURENCO; LIMA; NARCISO,
2016).

A didatica para Pimenta e Anastasiou (2010) possibilita que os professores
“‘pedagogizem” as ciéncias, transformando em matéria de ensino, dimensionando os
parametros pedagdgicos (da teoria da educacéo) e didaticos (da teoria de ensino) na
docéncia das disciplinas. Dessa forma, percebe-se que as autoras enfatizam a
importancia da pratica didatica no ensino.

Na pesquisa realizada por Lapini (2012) que teve como objetivo analisar os
cursos de poés-graduacdo em contabilidade, foi acessado o site da CAPES e
analisados os programas das universidades que possuem pos-graduacao stricto
sensu e mestrado profissional em Ciéncias Contabeis no Brasil. Para tanto, por meio
de documentos de “Propostas dos Programas”, linhas de pesquisa, disciplinas
ofertadas no ano base das Universidades foram confrontadas com as informacgdes
no site desses programas. Foram analisadas questdes como oferecimento de
disciplina didatica, formacdo pedagdgica, objetivos do programa, entre outros. Os
resultados revelaram que 76% desses programas objetivam a formacdo de
professores, mas a finalidade na realidade € a formacdo de pesquisadores e/ou
profissionais mais qualificados para o mercado de trabalho.

Cunha (2009 p. 84) relata que na formacdo docente do ensino superior, 0
destaque profissional da carreira académica “nao tém sido os saberes da docéncia,
mas especialmente, as competéncias relacionadas com a pesquisa, 0 campo e em
geral, ndo se incorpora a dimensao pedagdgica”. Diante o exposto, levanta-se o
seguinte problema de pesquisa: Qual a formacdo didatico-pedagogica dos
egressos da pos-graduacdo stricto sensu em Ciéncias Contabeis da

Universidade Federal da Paraiba?
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1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo Geral

Investigar a formacéao didatico-pedagdgica dos alunos pés-graduados (stricto

sensu) no curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

1.1.2 Objetivos Especificos

Para auxiliar na solucdo da problematica levantada, tém-se 0s seguintes
objetivos especificos:

a) Analisar as disciplinas cursadas pelos egressos do Programa de Pos-
Graduacéo stricto sensu oferecido pela Universidade Federal da Paraiba;

b) Levantar o perfil dos egressos do Programa de Pos-Graduacgéo stricto
sensu da Universidade Federal da Paraiba;

c) Especificar os aspectos que devem ser encontrados em uma formacao

didatico-pedagogica.

1.2 Justificativa

Gibaut (2017) relata que as praticas pedagogicas estdo diariamente
presentes na atuacdo do professor e sdo discutidas pelos docentes, com intuito de
capacitar com exatiddo os alunos. Logo, hd a necessidade de se promover
discussBes e pesquisas que descrevam sobre a formacdo didatico-pedagdgica
recebida pelos egressos nos cursos de pos-graduacao stricto sensu.

No estudo de Miranda, Oliveira e Zanette (2008), percebe-se que na Pos-
Graduacdo em Contabilidade no Brasil até 1998, existia apenas dois Programas
stricto sensu. Com o passar dos anos, ocorreu uma expansao inicial nas regides Sul
e Sudeste, depois nas regides Norte e Nordeste. Os autores relatam que ao verificar
0s programas de mestrado e doutorado em Ciéncias Contabeis no ano de 2008,
segundo a CAPES, percebeu-se que somente no Programa Multi-institucional e
Inter-regional de Pés-graduacdo em Ciéncias Contabeis— UnB/UFPB/UFRN e na
Universidade Federal do Rio de janeiro- UFRJ as disciplinas “Praticas de Ensino em

Contabilidade e “Metodologia do Ensino Superior” foram obrigatorias.
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Os programas de mestrado tém como objetivo proporcionar aos seus
discentes préticas para o conhecimento e reproducdo da pesquisa, para que sejam
inovadores na busca pelo conhecimento. Assim, a falta de uma carga maior de
disciplinas didatico-pedagogicas e que, muitas vezes, quando presentes se tornam
optativas, deixa uma lacuna em sua formacéo (GIL, 2015).

Com os novos desafios apresentados pelo professor, em que o exercicio da
docéncia ndo se relaciona somente com o bom exercicio da profissdo, mas com a
adequacédo a formacdo em nivel de pds-graduacdo (mestrado e doutorado). Vale
mencionar ainda, que os desafios de introduzir na graduacgao requer competéncia na
atuacdo de boas praticas pedagoégicas. Nesse sentido, apdés a formacdo adquirida
na pos-graduacao stricto sensu € importante discutir como o egresso analisa a sua
formacéo ao exercer a docéncia (GIL, 2015).

Desse modo, os resultados obtidos na pesquisa poderédo colaborar com a
reflexdo sobre melhores praticas pedagodgicas e o avanco da pratica docente
universitaria. Além disso, pode contribuir para o aprendizado dos discentes nas
universidades, tendo em vista uma formacéo de qualidade de seus professores. A
pesquisa propde a conscientizacdo dos programas de pos-graduacao stricto sensu,
em contabilidade, com énfase na necessidade da implantacéo ou obrigatoriedade de

cursar as disciplinas didatico-pedagogicas.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Formagéo Docente

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN)
n°. 9.394/96, no Art. 66, “a preparagao para o exercicio do magistério superior far-se-
a em nivel de pés-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado” (BRASIL, 2005, p. 27).

Segundo Pimenta e Anastasiou (2010), a LDBEN né&o deixa a exclusividade
do exercicio da docéncia com formagdo em pdls-graduacdo stricto sensu,
expandindo aos cursos de pos-graduacao lato sensu. Ainda de acordo com essas
autoras, os formados da expansao desses cursos de especializacdo lato sensu séo
empregados com remuneracdo mais baixa em instituicbes de ensino superior
privada. Além do mais, a didatica e a licenciatura sdo formacdes adquiridas para
professores de ensino base, fundamental e médio, o que relembra a necessidade
mais ampliada dessa formacdo nos cursos de pos-graduacdo em nivel de mestrado
e doutorado.

Segundo Miranda, Verissimo e Miranda (2007, p. 9):

Aqueles que a Lei chamou de “prioritarios” na preparagdo do docente de
nivel superior, na grande maioria dos casos, esses nao enfatizam a
formagcdo de professores, mas se atém quase que tdo-somente ao
desenvolvimento do espirito de pesquisador. S&o raros 0s programas de
mestrado e doutorado que envolvem na sua estrutura curricular disciplinas
de Didatica, Metodologia do Ensino Superior ou qualquer outra de carater
pedagdgico, e que possam auxiliar na formagéo do professor.

Conforme supracitado, mesmo na pos-graduacao stricto sensu existe uma
visdo da falta de preparacéo voltada para a didatica e a metodologia de ensino na
formacédo docente. Esses programas de pos-graduacdo contém uma perspectiva de
preparacao para o pesquisador e com poucas disciplinas ofertadas no decorrer da
formacédo de didatica e de metodologias de ensino.

No entanto, apesar dos cursos de pos-graduacao stricto sensu possuirem
em suas grades curriculares a disciplina de estagio docéncia, exigido pela CAPES
na circular n. 028/99/PR/CAPES, nem todos os alunos passam por este estagio. “O

documento parece sugerir que o0 estagio de docéncia € apenas um momento de

ministrar aulas, e ndo um processo formativo de reflexdo sobre a propria pratica
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pedagodgica’ (LOURENCO; LIMA; NARCISO, 2016, p. 696).

Na pesquisa de Laffin (2002) é destacado que a profissdo docente esta
ligada a uma atividade de trabalho pedagdgico que busca uma ponte com o contexto
do cotidiano. Dessa forma, a relagcdo com a sociedade que precisam ser analisados
na sua ligacdo com a atividade profissional, releva a compreenséo do resultado final
do seu objetivo profissional que € o ensino. Logo, conforme menciona Laffin (2002),
a falta da aproximacédo de saberes pedagdgicos na formacédo docente do professor
de Contabilidade diminui a exceléncia no processo ensino e aprendizagem.

Nos argumentos de Gil (2015, p.2), “a pedagogia € reconhecida
tradicionalmente como a arte e a ciéncia da educacdo, enquanto a didatica é
definida como a ciéncia e a arte do ensino.” A maioria dos professores universitarios
nao tem preparacado pedagodgica na sua formacdo académica, o que traz menos
atencao a didatica na sua atuacdo como docente, a qual recebe sistematicamente
ao adquirir uma formacgéao pedagogica. Logo, a formacao didatico-pedagogica é um
conjunto em que a didatica € um ramo da pedagogia, no qual percebem-se dois
termos (didatica e pedagogia) que andam em unido (GIL, 2015).

Pimenta e Anastasiou (2010) afirmam que as universidades s&o cobradas no
processo de formacdo, aprendizagem e cidadania, ndo somente olhando a
preparacao técnica, mas a metodologia e a didatica de ensino, que também sao
requeridas nos processos de avaliacdo do corpo docente da universidade em que 0s
discentes avaliam a aula do professor.

Nesse contexto, Pimenta e Anastasiou (2010) argumentam que as praticas
didatico-pedagogicas ao longo da historia sdo bastante questionadas por meio de
um olhar critico dos frequentadores das universidades. Além disso, essas autoras
corroboram com a constatacdo de que as preocupacfes dos docentes também se
apresentam com o resultado do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(ENADE), no qual muitas instituicbes acrescentam medidas preventivas como
preparacoes e aulas as vésperas do evento.

A efetivacdo de implantacdo da pés-graduacdo no Brasil, se deu a partir de
1965, com o parecer n°® 977 do Conselho Federal de Educacdo, em que a poés-
graduacgéo stricto sensu teve a finalidade de sua realizar na universidade a criagéo
da ciéncia e da geragdo de tecnologia através de cursos de mestrado e doutorado
(GIL, 2015).

Miranda, Oliveira e Zanette (2008) explanam que o crescimento dos
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programas stricto sensu em Contabilidade ocorreu entre 1998 e 2008. Até o ano de
2006, o crescimento ficou concentrado na regido Sul e Sudeste, depois disso
expandiu-se para a regiao Norte e Nordeste.

Nesse contexto, através da expansdo de pos-graduacdo stricto sensu em
Contabilidade surgiu o Programa de Poés-Graduacdo em Ciéncias Contabeis
(PPGCC) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). O PPGCC foi criado em
2014, ap6s separacdo com o Programa Multiinstitucional e Inter-Regional de PG4s-
Graduacdo em Ciéncias Contabeis da UnB/UFPB/UFRN (MULTI), que teve uma
iniciativa da unido das universidades contempladas do programa para formar o seu
corpo docente. No ano de 2014, as instituicdes de ensino UnB, UFPB e UFRN
apresentaram recursos para conduzirem programas proprios de pos-graduacéo
stricto sensu e a UFPB deu continuidade aos cursos de Mestrado e Doutorado na
regido Norte/Nordeste (PPGCC,2018).

2.1.1 Competéncias para profissionais na docéncia

Segundo Fleury e Fleury (2001), alguns autores americanos associam 0
conceito de competéncia habilidades estabelecidas por certos cargos assumidos por
individuos. Os autores ainda argumentam sobre as ligacbes das unides de
conhecimentos, aptiddes e atitudes estabelecidas nas execucdes de atividades
pelos individuos.

Na pesquisa de Zanella, Antonelli e Bortoluzzi (2017) sobre avaliacdo das
competéncias docentes analisada no curso de ciéncias contabeis da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR), os discentes do curso de ciéncias
contabeis sao expostos a satisfacdo e insatisfacdo associada as competéncias do
professor de contabilidade. As dimensfes associadas as competéncias da profissdo
docente a serem desenvolvidas no decorrer da formagcdo e pratica docéncia sao
conhecimento, habilidades e atitudes.

Laffin (2002, p. 151) destaca que, “ao fazerem do fazer contabil a pratica do
ensino, os faze desprovidos de pressupostos tedrico-metodoldgicos capazes de
indicar as implicagdes do fenbmeno educativo”. Nesse sentido, observa-se que a
formacdo didatico-pedagdgica ainda € uma competéncia a ser aprimorada no
docente de contabilidade. O autor relata que a pratica tem uma énfase maior em

contabilidade, que se estende ao ensino em que associam 0 saber fazer ao saber
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ensinar.

A respeito disso, Arautjo, Lima e Cavalcante (2017, p. 7) destacam que “um
fator que contribui para essa falta de formacdo pedagogica do docente é que a
legislagcéo brasileira é omissa com relagdo ao professor universitario.” Essa omissao
€ um dos fatores que colabora para o mal desenvolvimento da competéncia
pedagdgica na docéncia do ensino superior.

Perrenoud (2000) cita a respeito das competéncias de profissionais para
ensinar, por meio de seu estudo de formacédo de professor associado ao trabalho
escolar. Tais competéncias sdo: organizar e dirigir situagbes de aprendizagem;
administrar a progressao de aprendizagens; conceber e fazer evoluir os dispositivos
de diferenciacdo; relacionar os alunos em sua aprendizagem e em seu trabalho;
trabalhar em equipe; assumir os deveres e os dilemas éticos da profissdo; participar
da administracéo da escola; informar e envolver os pais; utilizar novas tecnologias; e
administrar sua propria formacgéo continua.

As competéncias necessarias para ser um bom professor estdo sempre em
modificacdes de acordo com os aspectos sociais que influenciam na aprendizagem
e na geracdo dos discentes. Logo, um dos impactos sociais que exigem novas
competéncias € a introducdo da tecnologia. A geracdo Y que nasceu nha era da
tecnologia encontram na universidade, o convivio com docentes de outra geragao
(Baby Boomers e Geracdo X). Ressalta-se ainda, que por meio do avanco
tecnolégico a comunidade académica dispde de recursos tecnoldgicos a respeito de
metodologias de ensino (GUELFI et al., 2018).

A introducdo de ferramentas tecnolégicas no contexto social, fez com que
docentes da geracdo X tivessem que desenvolver habilidades tecnolbgicas e
adequar suas metodologias de ensino a nova era digital. As competéncias para uma
profissdo é algo mutavel, que sofre alteracBes sociais constantes e que sao
expostas as novas exigéncias de habilidades profissionais (GUELFI et al., 2018).

Zabalza (2007) analisa algumas competéncias para os docentes, dentre os
guais sao:

o Programar o processo de ensino e aprendizagem: Trata-se de
organizar praticas de ensino;

o Adotar préticas tecnoldgicas: O docente procura se atualizar na
globalizacdo tecnoldgica para adotar a tecnologia nas suas praticas;

o Qualidade de comunicacdo: Organizacdo com coeréncia das ideias,
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sendo assim compreensivel;

o Praticar metodologias: Avaliar boas metodologias para introduzir na
sua pratica de transmitir conhecimento ao discente;

o Transmissdo de conteudo: Repassar o conhecimento cientifico de
forma adequada, de facil assimilagdo do aluno e qualidade de conhecimento do
assunto exposto.

o Bom relacionamento: Comunicar-se bem é a chave de aprendizado e
relacionar-se também;

o Refletir sobre ensino: O discente procura atualizar e analisar sobre o
ensino e suas praticas;

o Harmonizacdo com a equipe e a instituicdo: O docente precisa ter um
bom relacionamento e interacdo com seus colegas e no local de trabalho;

o Avaliar: qualidade de reflexdo sobre a instituicdo, seu trabalho e
rendimento do discente;

o Tutorear: Apoiar a aprendizagem do aluno e a tutoria com seu

desempenho como docente.

2.2 Didatica e metodologias de ensino superior

O prestigio na carreira académica dos professores das universidades
publicas é medido pelos niveis dos cursos de pés-graduacéo e pelas pesquisas que
sdo promovidas. O professor € valorizado pelas suas pesquisas cientificas e pela
sua titulacdo. Seu mérito por sua preparacdo pedagodgica e suas metodologias de
ensino aplicado geralmente ndo séo avaliadas (GIL, 2011). Por outro lado, muitos
docentes atuantes jA reconhecem e sentem falta da preparacdo didatico-
metodolégica em sua formacdo. Por isso, ja estdo sendo incluidas disciplinas de
formacédo pedagogica em cursos de pés-graduacéo lato sensu (GIL, 2011).

Gil (2011) destaca que algumas instituicGes de ensino superior dispdem de
assessores pedagogicos para auxiliar os professores em sua pratica docente. Desse
modo, concretiza-se ainda mais, a necessidade de uma maior preparacdo, sendo
até visivel aos alunos a baixa competéncia técnica, que acabam por tecer criticas
em relacdo a didatica do professor.

Segundo Libaneo (2013, p. 25), “a didatica esta intimamente ligada a Teoria
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da Educacao e a Teoria da Organizacdo Escolar e, de modo muito especial vincula-
se a Teoria do Conhecimento e a Psicologia da Educagédo”. Destaca-se entdo. a
relacdo entre a didatica e as metodologias especificas, contribuindo assim, para o
ensino e a aprendizado qualificado do discente.

De acordo com Miranda e Miranda (2006), a evolucdo da contabilidade, que
passa do sentido de um profissional “guarda livros” para a tomada de decisdo com
base nas demonstragfes financeiras, trouxe também, a evolugdo no ensino e na
pesquisa. Dessa forma, os docentes sentiram a necessidade de incorporar nas suas
praticas de didatica, a ideia de que o aluno seja um agente ativo, diminuindo as
praticas antigas.

Compreende-se que “0 método pode ser visto como processo ou técnica de
ensino. Ele facilita a chegada ao conhecimento ou a demonstracdo de uma verdade.
Dentro de uma metodologia, podemos usar instrumentos ou ferramentas de ensino”
(MARION; MARION, 2006, p. 37).

No quadro 1, sdo apresentados os principais métodos de ensino, na area de

negocios, com suas adequacdes a didatica de ensino (MARION; MARION, 2006).

Quadro 1: Métodos de ensino na area de negocios (Continua)

AULA Professor estimula o sentido auditivo do aluno no processo de ensino e

EXPOSITIVA aprendizagem. Os conhecimentos sdo adquiridos através de exposi¢Bes e
didlogos.

EXPOSICOES E | Método de aprendizagem de campo, ou seja, proporciona ao aluno a visdo real

VISITAS dos processos e agbes estudados em teoria, bem como do professor ao

oportunizar a relacé@o entre teoria e prética.

DISSERTACAO | A prética dissertativa permite ao aluno estruturar ideias, sintetizar comentarios,
descrever e interpretar aspectos de visdes de campo e organizar opinides.
Dissertar cultiva o senso critico no aluno e proporciona a comparagdo dos
apontamentos de diferentes autores.

PROJECAO DE | Essa metodologia permite dinamicidade em sala de aula. O professor pode se
FITAS utilizar de filmes, videoconferéncias e outros recursos para concretizar e ilustrar

0 que esta sendo estudo teoricamente. Palestras, aulas e debates gravados

contribuem para uma espécie de pesquisa de campo sem sair da sala de aula.

SEMINARIO Discussao, investigacdo e exposi¢do/debate caracterizam esse método muito
utilizado em sala de aula. O aluno é instigado a pesquisar, discutir, relacionar
ideias e dissertar publicamente suas opinides. Cultiva no aluno (e no professor)
0 senso critico, a comunicacao e a formulagado de conceitos.

PALESTRAS E | Proporciona a atualizacdo de contetddos/assuntos e discussdes proficuas sobre
ENTREVISTAS | tematicas da area de estudo. Motiva profissionalmente o aluno que cria
referenciais de sua profissdo e aumenta o desejo de atualizacdo e busca pelo
conhecimento.

DISCUSSAO E | Permite a discussdo dos conhecimentos adquiridos e relaciona-se aos outros
DEBATE métodos por meio das reflexdes construidas.

RESOLUQAO DE | Desenvolve a capacidade de sintese e sistematizacdo das ideias por meio de
EXERCICIO estudos orientados pelo professor que incentiva e explica conteudo.
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Quadro 1: Métodos de ensino na area de negdcios (Conclusao)

ESTUDOS
DIRIGIDOS

ESTUDO DE
CASO

Processo de orientacdo e incentivo a aprendizagem do aluno com o objetivo de
aprofundar conteddos conforme ritmo, desenvolvendo também, o
posicionamento critico e o incentivo a ideias.

Desenvolve a capacidade analitica do aluno, pois busca, a partir de uma
determinada situac@o-problema, encaminhar o aluno para construir possiveis
solucdes, levando em conta a tomada de decisdes.

JOGOS DA
EMPRESA

Consiste na aproximagédo do aluno com a realidade profissional através das
praticas de simulacdes. Contribui ativamente para que o aluno apreenda a
realidade imitada.

LABORATORIOS
E OFICINAS

Além de motivacdo, aproximacao da realidade profissional, a metodologia com
laborat6rios e oficinas permite o contato e a vivéncia de forma mais complexa
por parte dos alunos. Desenvolve habilidade, responsabilidade e criatividade
com os mecanismos de trabalho.

Fonte: Adaptado de Marion e Marion (2006, p. 37- 50).

Segundo Marion e Marion (2006), existem outros tipos de metodologias

como simulagdes, Role-Play e outras, no entanto, as mais discutidas na area de

negocios, conforme os autores, foram as supracitadas. Sobre isso, Leal, Miranda e

Nova (2017) ressaltam a relevancia das metodologias ativas, que foram sintetizadas

no quadro 2, que tem o professor e os alunos como agentes ativos desse processo.

Os argumentos destacados sobre a revolugcédo na sala de aula nos dias cotidianos

visam demonstrar que com a mudanca da sociedade, trazer inovacao para

metodologias em sala de aula € algo primordial. Atraves disso, é criado um meio

facilitador de aprendizagem.

Quadro 2: Metodologias ativas

(Continua)
A AULA EXPOSITIVA Essa pratica consiste na participacdo de ambos os sujeitos,
DIALOGADA EM UMA tanto o professor como o aluno. O discente problematiza,

PERSPECTIVA FREIREANA | discute, analisa e argumenta.

ENSINO E PESQUISA, AS Essa pratica consiste na participacdo de ambos os sujeitos,
DUAS FACES DE UMA tanto o professor como o aluno. O discente problematiza,
MESMA MOEDA discute, analisa e argumenta.

GRUPO DE VERBALIZAQ:&O/ Permite que os alunos trabalhem em equipe sob direcdo do
GRUPO DE OBSERVACAO professor através de relacdo de dindmica de grupo, em que 0s
(GV-GO)

alunos séo divididos em dois grupos: um de verbalizacdo (GV) e
outro de observacéo (GO).

APRENDIZAGEM BASEADA | Usando o problema como método de aprendizagem, o PBL é um

EM PROBLEMAS (ABP) OU | processo autodidata, que permite o ensino de disciplina através
PROBLEM-BASED do uso de um problema, despertando a curiosidade bem como a
LEARNING (PBL) interacdo do aluno com a solugdo da problematizacéo.

ENCENANDO O AMBIENTE | Atraveés da técnica do teatro, os alunos trabalham de forma
DE NEGOCIOS coletiva, definindo o problema, analisando o conhecimento do

problema para a atuacgédo, avaliacdo e reflexao sobre o assunto
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Quadro 2: Metodologias ativas
(Concluséo)
PAINEL INTEGRADO Essa técnica age através da interacdo entre os alunos,
aprofundado o assunto e proporcionando habilidades de critica
sobre determinado contetido com a integracédo de ideias.

STORYTELLING O termo em inglés significa “conta¢ao” de histérias, no qual essa
forma de aprendizagem tem como chave o debate em sala de
aula, uma vez que o professor repassa 0 assunto teorico para o
discente e faz através de historias a ligacdo com a pratica do
conteddo.

Fonte: Adaptado de Leal, Miranda e Nova (2017).
2.3 Programas académicos que influenciam no ingresso da formagé&o docente

Alguns programas académicos na UFPB possibilitam uma melhor
preparacdo dos alunos em termos de ensino, pesquisa e extensao, visando uma
formacdo mais completa, para que futuramente, esses alunos possam ingressar na
pos-graduacao. Além disso, alguns programas ja tém como norte o foco de
influenciar na formacéo didatico-pedagdgica dos alunos de graduagdo que tem
interesse na carreira docente (UFPB, 2015).

Para os cursos de licenciatura, existe o Programa de Melhoria da Educacao
Basica (PROMEB) que € um programa académico com a finalidade de melhoria na
educacédo e que contém metas pedagdgicas para o aperfeicoamento do ensino e da
aprendizagem dos alunos na educacado basica das escolas publicas. Além do
PROMEB, destaca-se o0 Programa de Consolidacdo das Licenciaturas
(PRODOCENCIA), que promove a melhoria do ensino e da formacdo docente. O
PRODOCENCIA conta com a participacdo de 13 cursos de licenciatura relacionados
com professores de educacdo basica das escolas publicas. Cita-se ainda, o
Programa de Licenciatura (PROLICEN) que promove a formacdo continuada dos
professores das escolas publicas da Paraiba. Além desses, o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) também integra o hall das licenciaturas e,
tem como objetivo contribuir na formacdo dos alunos de curso de licenciatura. O
PIBID possui cinco dos cursos de licenciatura da UFPB e na formacdo continuada
de professores da Educacao Basica (UFPB, 2015).

Os programas académicos supracitados enfatizam a preocupacdo da
preparacdo metodologica, pedagogica e didatica dos alunos que serdo professores,
seja da educacao basica, como foco principal desses cursos, ou do ensino superior,

ao ingressarem em poés-graduagao stricto sensu.
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Por outro lado, em outros cursos superiores, 0S programas académicos
presentes na graduacdo sdo mais ligados a pesquisa, como por exemplo, o
Programa Institucional de Bolsa de iniciacdo Cientifica (PIBIC) e o Programa
Institucional de Voluntarios de Iniciacao Cientifica (PIVIC) que despertam o interesse
do estudo da ciéncia, incentivando talentos da pesquisa entre estudantes da
graduacao. Outros programas sao ligados a extensao, buscando promover impactos
sociais positivos com suas acdes e as demandas da sociedade paraibana como o
Programa de Extensao Universitaria (PROEXT), o Programa de Bolsas de Extenséo
(PROBEX) e o Fluxo Continuo de Extensédo (FLUEX) (UFPB, 2015).

O programa académico que mais se aproxima na formagcao de ensino dos
alunos dos demais cursos superiores (com excecdo dos programas das
licenciaturas), € o de monitoria, pois contém propostas de ensino em que o aluno
atua sob orientacdo do professor da disciplina. Diante de todos esses apontamentos,
percebe-se a maior preocupacdo dos programas académicos com pesquisa e a
extensdo para alunos que ingressarao nos cursos de mestrado e doutorado e, como

decorréncia, ingressarao na carreira docente (UFPB, 2015).
2.4 Quadro de Elementos Constituintes do Referencial Tedrico

A fundamentacdo tedrica identificou alguns elementos que constitui a

formacéo didatico-pedagdgica na docéncia, conforme o Quadro 3 abaixo.

Quadro 3: Elementos Constituintes da formacgao didatico-pedagégica
Elementos Constituintes Autores

Araujo, Lima e Cavalcante (2017); GIL (2015); GIL
(2011); Pimenta e Anastasiou (2010); Miranda,
Verissimo e Miranda (2007); LDBEN (2005); Laffin

Formacao docente e sua preparacao

(2002).
Estagio a docéncia Lorengo, Lima e Narciso (2016).
Profissdo docente Laffin (2002).

Pimenta e Anastasiou (2010); Miranda e Miranda
(2006); Laffin (2002).
Guelfi et al., (2018); Zanella, Antonelli e Bortoluzzi

Praticas didatico- pedagdgicas

Competéncias docentes (2017); Zabalza (2007); Fleury e Fleury (2001);
Perrenoud (2000).
Valorizag&o docente Gil (2011).
Didatica Libaneo (2013).
. . Leal, Miranda e Nova (2017); Marion e Marion
Métodos de ensino
(2016).

Programas académicos Manual do aluno- UFPB

Fonte: Elaboracéo Prépria (2018).
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3 METODOLOGIA

Nesta se¢cdo serdo apresentadas a tipologia da pesquisa, a populacéo e a
amostra, a delimitacdo do estudo, os instrumentos da pesquisa e a andlise de
dados.

3.1 Tipologia da Pesquisa

Para a realizacdo da pesquisa quanto a sua caracterizacdo e diversas
taxonomias, tomou-se como base a sua constituicdo em relagdo aos meios e aos
fins (VERGARA, 2016). Quanto aos fins, caracteriza-se como descritiva. O aspecto
de caracterizacédo descritiva se deu, tendo em vista a exposi¢cdo de caracteristicas
da populacao, a descricdo sobre a analise da qualidade e as sugestbes de métodos
gue beneficiam a formacao didatico-pedagdgica do curso de Ciéncias Contabeis da
UFPB em nivel de pds-graduacao stricto sensu.

Na caracterizacdo segundo Vergara (2016), quanto aos meios, essa
investigacdo adequa-se a pesquisa documental e de campo, pois foi realizada por
meio dos formados no Programa de Pos-graduacao de Ciéncias Contabeis da UFPB
e do Programa Multiinstitucional e Inter-Regional de Pds-Graduacdo em Ciéncias
Contabeis da UnB/UFPB/UFRN (MULTI), especificamente da UFPB, no qual foram
analisados dados especificos tornando uma pesquisa de campo. Além disso,
gualifica-se como documental porque foi realizado com documentos, resolucdes e
estrutura académica dos cursos stricto sensu analisados.

A abordagem qualitativa determina essa pesquisa, uma vez que, aborda
opinides e perspectiva, abrangendo as condi¢cdes e as oportunidades do ambiente
em que as pessoas vivem e esforcam-se para ter multiplas fontes de evidéncia,
procurando explicar o comportamento social humano nos aspectos investigados.
Nesse sentido, estuda o comportamento das pessoas diante do ambiente

proporcional em que elas vivem em propésitos diarios (YIN, 2016).

3.2 Populagcdo e Amostra

Gil (2012) destaca que a populacdo se constitui de um conjunto de
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elementos com caracteristicas semelhantes para o objeto do estudo e pesquisa. Ja
a amostra, € uma parte do conjunto total da populacdo que aponta determinadas
caracteristicas entre os elementos estabelecidos.

A populacdo compreendida foi composta por 49 alunos que defenderam
dissertacdo de mestrado no ano de 2013 até o més marco de 2018 e de 16 alunos
gue defenderam tese de doutorado do ano de 2013 até o0 més marco de 2018 no
Programa Multiinstitucional e Inter-Regional de Pés-Graduagcdo em Ciéncias
Contébeis da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), na Universidade de Brasilia
(UNB) e na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), especificamente
da UFPB e do Programa de Pés-graduacdo de Ciéncias Contdbeis da UFPB

(PPGCC). Sendo assim, uma populagéo no total de 65 alunos (Tabela 1).

Tabela 1: Populacdo da pesquisa

ANO MESTRADO DOUTORADO TOTAL

2013 7 Programa Multi UFPB 1 Programa Multi UFPB 8

2014 6 Programa Multi UFPB 1 Programa Multi UFPB 7

2015 2 Programa Multi UFPB 2 Programa Multi UFPB 4

2016 6 Programa Multi UFPB 6 Programa Multi UFPB 14

2 PPGCC UFPB

2017 16 PPGCC UFPB 2 Programa Multi UFPB 18

2018 10 PPGCC UFPB 4 PPGCC UFPB 14
TOTAL 49 16 65

Fonte: Elaboracéo prépria a partir de dados fornecidos Coordenacgédo do Programa de Pés-graduacéo
de Ciéncias Contabeis da UFPB e site do PPGCC (2018).

De acordo com Gil (2002, p.121), “os levantamentos abrangem um
universo de elementos tdo grande que se torna impossivel considera-los em sua
totalidade. Por essa razdo, o mais frequente é trabalhar com uma amostra”. Nessa
pesquisa, a amostra compreende os 18 alunos que defenderam dissertacdo de
mestrado, de janeiro de 2013 a marco de 2018, e 3 alunos, que defenderam tese de
doutorado nesse mesmo periodo de tempo. Devido ao PPGCC ser um programa
recente, optou-se também por trabalhar com egressos do Programa Multi-
institucional e Inter-regional de Poés-graduacdo em Ciéncias Contabeis -
UnB/UFPB/UFRN, origem UFPB.

A amostra da pesquisa define-se como tipo de amostragem intencional que
torna mais relevante a pesquisa qualitativa, selecionando por critério de
caracteristicas e intencionalidade (GIL, 2002). Os participantes da amostragem sao
caracterizados por serem alunos na graduacdo de Ciéncias Contabeis da

Universidade Federal da Paraiba e que participaram de programas académicos de
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monitoria, extensao e PIBIC ou PIVIC durante a graduacdo do curso. No total, a
amostra foi de 21 sujeitos (Tabela 2).

Assim, foi investigado na Plataforma Lattes, o Curriculo Lattes de todos os
alunos da populacdo levantada, conforme lista de nomes fornecidos pela
Coordenacédo do Programa de Pés-graduacao de Ciéncias Contdbeis da UFPB e os
demais pelo site do Programa de Pds-graduacgéo em Ciéncias Contabeis. !

Tabela 2: Amostra da pesquisa

ANO MESTRADO DOUTORADO TOTAL

2013 4 Programa Multi UFPB 4

2014 1 Programa Multi UFPB 1

2015 1 Programa Multi UFPB 1 Programa Multi UFPB 2

2016 5 Programa Multi UFPB 6

1 PPGCC UFPB

2017 4 PPGCC UFPB 1 Programa Multi UFPB 5

2018 2 PPGCC UFPB 1 Programa Multi UFPB 3
TOTAL 18 3 21

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de dados fornecidos Coordenacado do Programa de Pés-graduacéo
de Ciéncias Contabeis da UFPB e site do PPGCC (2018).

3.3 Delimitacédo do estudo

A pesquisa foi realizada com os egressos da poés-graduacdo Programa
Multiinstitucional e Inter-Regional do Pds-Graduacdo em Ciéncias Contabeis da
UnB/UFPB/UFRN (MULTI), especificamente da UFPB e do Programa de POs-
graduacéo de Ciéncias Contabeis da UFPB (PPGCC), que defenderam dissertacéo
de mestrado no ano de 2013 até o més marco de 2018, e alunos que defenderam
tese de doutorado do ano de 2013 até o més marco de 2018. Diante desses
apontamentos, o estudo de campo se adequou para responder 0s objetivos

propostos.

3.4 Instrumentos da pesquisa

Visando atingir os objetivos da pesquisa, 0 instrumento da pesquisa
escolhido para a coleta de dados foi a pesquisa documental e questionario
semiaberto. A analise documental realizou-se com base na Resolucdo N° 24/2014
do Consepe, que aprovou o Regulamento e a Estrutura Académica do Programa de

Pé6s-Graduacdo em Ciéncias Contabeis, em niveis de mestrado académico e

! Disponivel em: <http://www.ccsa.ufpb.br/ppgcc/contents/dissertacoes>.



29

doutorado. Além dessa resolucdo, cita-se sob responsabilidade do Consepe, a
Resolucdo N° 19/2017, que revogou a Resolucdo de N° 24/2014 e o Regulamento
do Programa Multi-institucional e Inter-Regional de Pdés-Graduacdo em Ciéncias
Contabeis — UnB/UFPB/UFRN. Analisou-se ainda, as ementas e os conteudos das
disciplinas dos programas stricto sensu. Por razdo que alguns egressos ter cursado
disciplinas da Resolugdo N° 24/2014 e outros Resolugdo N° 19/2017, resolveu-se
trabalhar com as duas Resolugdes.

A pesquisa realizou-se através de um questionario semiaberto que foi
aplicado por meio da plataforma do Google.docs. Para tanto, foi solicitado a
Coordenacédo do Programa de Pés-graduacdo UFPB a lista de e-mails dos egressos
para enviar o questionario contendo 17 questdes, dividido em dois blocos: o primeiro
tratou-se do perfil descritivo do(a) pés-graduado(a) e o segundo da formacao
didatico-pedagogica do(a) pos-graduado(a). No total de 21 participantes da amostra,
totalizou-se 16 respostas conseguidas, representando 76,2% da amostra.

No questionario semiaberto, as perguntas abertas melhoram a percepc¢éo do
entrevistador e as fechadas buscam destacar aspectos sociais e demograficos do
interrogado (RICHARDSON, 2015).

3.4.1 Pré-teste

Segundo Gil (2002, p.119), o pré-teste “estda centrado na avaliagdo dos
instrumentos enquanto tais, visando garantir que mecam exatamente o que
pretendem medir.” Logo, realizou-se o pré-teste com dois docentes que passaram
pela estrutura académica do mestrado no PPGCC, que ndo estavam presentes na
amostra. Desse modo, refletiu-se sobre as perguntas que estavam confusas ou
incompletas para aprimorar o questionario com base nos comentarios do(s)

selecionado(s) para a contribuicdo da pesquisa.

3.5 Andlise de dados

O tratamento das informacdes baseou-se na analise de conteudos de Bardin

(2011), que entende como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo
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inferéncia de conhecimentos as condi¢des de producéo/recepc¢ao (variaveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2011, p.48).

Para analisar a resposta das perguntas objetivas do questionério, foi
identificado a frequéncia das respostas dadas as questdes, apresentando um breve
perfil dos egressos da Pdés-Graduacdo stricto sensu em Ciéncias Contabeis da
Universidade Federal da Paraiba, identificando ainda, a formacdo didatico-
pedagdgica que 0s egressos tém participado. Para auxiliar, foram elaboradas
algumas tabelas e gréaficos como recursos ilustrativos do resultado apresentado.

Para as questdes abertas do questiondrio, optou-se por utilizar alguns
elementos da Analise do Contelido de Bardin (2011), que subsidiou a identificacao e
a criacao de categorias sobre as concepcdes de formacao didatico-pedagogica dos
egressos da Pos-Graduacéo. O processo de categorizacgéo, realizado nos moldes da
técnica de Analise de Conteudo de Bardin (2011), que segue trés fases: a pre-
analise; a exploracdo do material; e o tratamento dos resultados por meio da
inferéncia e da interpretacao.

Na analise de Bardin (2011), foi feita a exploracdo do material, no qual foi
possivel a construcdo de um quadro-sintese (Quadro 3), o que possibilitou a
acomodacao, a elaboracdo, a organizacédo, a analise das categorias e sintese do
referencial tedrico. Esse quadro serviu como método auxiliar ao processo de analise
de conteudo, que foi composto por dois itens, categorias e subcategorias.

Na teoria de Bardin (2011), as categorias foram agrupadas levando em
consideracdo os temas-eixo tratados no questionario. Na parte de subcategoria,
colocou-se a questdo que foi tratada dentro de cada tema-eixo. Além do mais,
assinalou-se a categorizacdo por meio da contagem frequencial simples, que foi
realizada por meio de recortes com base nos temas tratados no questionario. Por
fim, destaca-se que para eleger a unidade de registro no discurso foi preciso um

olhar tedrico e reflexivo do pesquisador.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Analise documental da estrutura académica do curso do mestrado e
doutorado

Nesse item analisou-se as resolucdes da estrutura académica do curso de
mestrado e doutorado do PPGCC e do Programa Multi-institucional e Inter-regional
de Po6s-graduacédo em Ciéncias Contabeis — UnB/UFPB/UFRN.

4.1.1 PPGCC resolucao N° 24/2014 e resolugéo N° 19/2017 do CONSEPE

No Quadro 4 estdo presentes as disciplinas existentes na estrutura
académica do curso do mestrado e doutorado do PPGCC, definida pela Resolucéo
N° 24/2014 do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE),
com duas linhas de pesquisa: Informacdo contabil para usuarios externos e
Informacdo contabil para usuarios Internos. Além disso, estdo presentes as
disciplinas da estrutura académica, conforme Resolucdo N° 19/2017 do CONSEPE
gue revogou a N° 24/2014, com trés linhas de pesquisa: Informacéo contabil para
usuarios internos, Informacéo contabil para usuarios externos e Informacéo contabil

para o setor publico.

Quadro 4: Atividades e disciplinas que contribuem a formacé&o didatico-pedagdgica

Disciplinas Exigéncia Curso Fonte

Metodologia da Resolugdo N° 24/2014 e

Pesquisa Obrigatéria Mestrado/ Doutorado N° 19/2017 CONSEPE
Metodologia do Eletiva Mestrado Resolugdo N° 24/2014 e
Ensino Superior N° 19/2017 CONSEPE

Praticas de Ensino Eletiva Doutorado Resolugdo N° 19/2017

em Contabilidade

Atividades Exigéncia Curso Fonte

Resolugdo N° 24/2014 e

Estégio de docéncia | Obrigatoria Mestrado/Doutorado N° 19/2017 CONSEPE

Estagio de docéncia Resolugdo N° 24/2014 e

Y Obrigatdria Doutorado N° 19/2017 CONSEPE

Fonte: Elaboracéo Prépria baseada na Res. N° 19/2017 e 24/2014 do CONSEPE- Anexo II.

No Programa de Poés-Graduacdo em Ciéncias Contabeis (PPGCC),
especialmente, na estrutura académica do mestrado, foram identificadas duas
disciplinas (Metodologia da Pesquisa e Metodologia do Ensino Superior) e uma

atividade (Estagio de Docéncia I) presente tanto na Resolugdo N° 24/2014 quanto N°
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19/2017 do CONSEPE.

Nas resolucdes acimas citadas, a ementa de Estagio de docéncia |,
encontra-se de maneira similar ligando o programa de pds-graduacdo ao ensino de
graduacao, preferencialmente em Ciéncias Contabeis. Vale mencionar ainda, que a
pesquisa e éarea do discente do PPGCC se relacionam, fazendo o discente
aproximar-se da pratica de ensino sob supervisdo de um docente. De acordo com a
Resolugdo N° 24/2014, p. 28, a ementa da disciplina Metodologia do Ensino
Superior dispde:

A relacdo ensino-aprendizagem. O planejamento do ensino. Estratégias e
Praticas pedagogicas. Avaliacdo da aprendizagem. Uso de tecnologias da
informacdo e comunicacdo nos processos de ensino-aprendizagem. Gestao

do ensino: projetos pedagégicos, matrizes curriculares, atividades extra-
curriculares e de interesse curricular, atividades de integracdo

multidisciplinar, interdisciplinar e/ou transdisciplinar.

s

Na disciplina de Metodologia da Pesquisa, a Resolucdo N° 24/2014, é
reduzida ao apresentar a ementa, descrevendo como uma disciplina que objetiva
pesquisa, suas técnicas, bibliografia, l0gica e estrutura da dissertacdo de mestrado.
Entretanto, na Resolucdo N°19/2017, p. 27, a ementa é apresentada com amplitude,
relatando uma disciplina de producdo do conhecimento, filosofia das ciéncias,
construcdo de projeto de pesquisa, planejamento e pratica de pesquisa, escolhas
metodoldgicas, relato de pesquisa e bancas simuladas.

As disciplinas que contribuem na formacédo didatico-pedagogica na
Resolucdo N° 24/2014 e N° 19/2017 dos mestres egressos do PPGCC, somente
Estagio de Docéncia | e Metodologia da Pesquisa séo obrigatoérias. A disciplina cuja
ementa encontra-se mais completa e aproximada da formacéo didatico-pedagdgica
€ a de Metodologia do Ensino Superior. Contudo, € uma disciplina optativa, o que
ndo garante que todos cursaram na sua formacéo.

Nesse sentido, Miranda, Oliveira e Zanette (2008) destacam que o perfil das
disciplinas de formacéo didatico-pedagogica na pds-graduacdo stricto sensu em
contabilidade depende do interesse do aluno. Ao pesquisar sobre disciplinas e
ementas pedagdgicas oferecidas nos cursos de programas de mestrado e doutorado
em Contabilidade destacou-se apenas disciplinas didatico-pedagdgica obrigatéria
nos programas da UnB e da UFRJ. Na pesquisa, os supramencionados afirmam que
a maioria dos programas stricto sensu ndo garantem 0s acessos as disciplinas

didatico-pedagogicas dos egressos, pois as disciplinas encontram-se, em sua
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maioria, de forma eletiva.

No curso de doutorado do PPGCC, as disciplinas e as atividades
académicas que podem contribuir com a formacdo didatico-pedagdgica dos seus
egressos, de acordo com a analise documental da Resolugdo N° 24/2014 e N°
19/2017 nas duas resolucdes foram: Estagio de Docéncia |, Estagio de Docéncia Il
como atividade académica e Metodologia de Pesquisa. Entretanto, como a
Resolucdo N° 19/2017 revogou a Resolugédo N° 24/2014, a disciplina eletiva Préaticas
de Ensino em Contabilidade foi adicionada na atual resolucao.

Na ementa da Resolugdo N° 24/2014 e N° 19/2017, a disciplina Estagio de
Docéncia Il sdo apresentadas de forma similar. A atividade académica obrigatoria
realizou-se com o0s egressos por meio da visdo de um professor do PPGCC em
disciplinas da poés-graduacdo, preferencialmente em Ciéncias Contabeis, e 0
conteudo da disciplina foi integrado a area de estudo e sua linha de pesquisa.

A disciplina eletiva de Praticas de Ensino em Contabilidade é comtemplada
na ementa da Resolucdo N° 19/2017 como relacdo de ensino-aprendizagem,
metodologias ativas de ensino, integracdo multidisciplinar, uso de tecnologia da
informacédo e planejamento de ensino. Na estrutura académica do PPGCC em
mestrado e doutorado, as disciplinas que abrangem de maneira mais similar a teoria
de formacéo didatico-pedagdgica sao eletivas.

O Art. 41 da Resolucado N° 19/2017 cita que “o programa compreende um
conjunto de disciplinas que objetiva promover o aperfeicoamento dos discentes e
prepara-los para atividades de docéncia [...]". Nesse sentido, o programa expressa
no seu regime didatico-cientifico, o recebimento de uma formacao que contribui para
0 egresso exercer a docéncia.

Nesse sentido, de acordo com as competéncias para o profissional docente
citadas por Zabalza (2007) e Perrenoud (2000), as disciplinas de Praticas de Ensino
em Contabilidade e Metodologia do Ensino Superior ndo deveriam ser de menor
importancia ao ser de exigéncia eletiva, pois contribui para o desenvolvimento de
competéncias relacionadas a docéncia. Lourenco, Lima e Narciso (2016)
argumentam também, a necessidade de uma formacao de saberes especificos e

pedagdgicos intercalados.
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4.1.2 Programa Multi-institucional e Inter-regional de Pds-graduacdo em Ciéncias
Contabeis— UnB/UFPB/UFRN

Quadro 5: disciplinas que contribuem a formacéo didatico-pedagdgica no Programa Multi-
institucional e Inter-Regional de P6s-Graduacdo em Ciéncias Contabeis — UnB/UFPB/UFRN
Disciplinas Exigéncia Curso Fonte

Regulamento do
Programa Multi-
institucional e Inter-

Obrigatoria Mestrado Regional de Pos-
Graduacdo em
Ciéncias Contébeis —
UnB/UFPB/UFRN
Regulamento do
Programa Multi-
institucional e Inter-

Obrigatoria Mestrado Regional de Pos-
Graduacdo em
Ciéncias Contébeis —
UnB/UFPB/UFRN
Fonte: Elaboracdo Prépria com base no Regulamento do Programa Multi-institucional e Inter
Regional de P6s-Graduagdo em Ciéncias Contabeis — UnB/UFPB/UFRN com validade a partir do
primeiro semestre letivo de 2012.

Metodologia de
Pesquisa
Aplicada a
Contabilidade 1

Pratica de Ensino
em Contabilidade

No Quadro 5, na analise documental do Regulamento do Programa Multi-
institucional e Inter-Regional de PoOs-Graduacdo em Ciéncias Contabeis -
UnB/UFPB/UFRN com validade a partir do primeiro semestre letivo de 2012,
destacou-se apenas duas disciplinas do curso de mestrado de carater obrigatorio,
Metodologia de Pesquisa Aplicada a Contabilidade 1 e Pratica de Ensino em
Contabilidade.

A disciplina de Pratica de Ensino em Contabilidade € descrita ha sua ementa
e nos moldes da Resolucdo CEPE n° 008/1990 como uma relacdo do aluno de
mestrado com a graduacdo, atuando como monitor de um professor que ministra
aula na graduacao. Portanto, percebe-se que a disciplina funciona como uma
espécie de estagio a docéncia. Contudo, a disciplina ndo expressa um carater
reflexivo teérico de assuntos didatico-pedagdgicos, mas como algo que o aluno é
exposto a pratica da docéncia.

Nesse sentido, as disciplinas analisadas que contribui para formacgao

didatico-pedagogica dos futuros docentes é encontrada apenas no curso de

mestrado, ndo sendo exploradas na estrutura académica do doutorado.
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4.2 Perfil do egresso pés-graduado

O perfil dos participantes da pesquisa, quanto ao género, titulacao, programa
de pés-graduacdo que frequentou e suas caracteristicas em geral, foram
demonstrados a partir do instrumento de pesquisa.

Os 16 respondentes do questionario semiaberto, respeitando o sigilo de
identificac&o irdo ser mencionados de acordo com a ordem de obtencdo de resposta
em sequéncia alfabética, conforme o Quadro 6 abaixo.

Quadro 6: Identificacdo dos egressos

Ordem de respostas Identificacéo
1° Egresso Al
2° Egresso Bl
3° Egresso Cl
4° Egresso D1
5° Egresso E1l
6° Egresso F1
7° Egresso Gl
8° Egresso H1l
9 ° Egresso 11
10°Egresso J1
11°Egresso K1
12°Egresso L1
13°Egresso M1
14°Egresso N1
15°Egresso o1
16°Egresso P1

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Na Tabela 3, informa os dados coletados ao questionar 0 egresso se exerce
a docéncia. Ressalta-se que todos os participantes afirmaram exercer a docéncia.
Quanto a titulacao, 87,5% dos respondentes tem mestrado e 12,5% doutorado. Com
relacdo ao programa, 44% sdo egressos do PPGCC e 56% do Programa
Multiinstitucional e Inter-Regional de Poés-Graduacdo em Ciéncias Contdbeis da
UnB/UFPB/UFRN (MULT]I), especificamente da UFPB.

Tabela 3: Titulacdo do egresso e exercicio da docéncia

Titulacao Freq. % Program Freq. % Docente  Freq. %
a
Mestre 14 87,5% MULTI 9 56% Sim 16 100%
Doutor 2 12,5% PPGCC 7 44% Nao 0 0%
TOTAL 16 100% 16 100% 16 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2018).
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De acordo com a Tabela 4, o perfil do egresso pesquisado é formado por
69% da faixa etaria de até 30 anos, ou seja, representa uma populacao
relativamente jovem. Na identificacdo profissional, 81,25% identificou-se como
professor, 6,25% como contador, 6,25% como outro profissional da area contabil e
6,25% optou por selecionar a identificagcdo como professor e contador.

Tabela 4: Faixa etaria e identificacdo profissional do egresso

Idade Frequéncia % Identificac&o Frequéncia %
profissional
Até 30 anos 11 69% Professor 13 81,25%
31 a 40 anos 5 31% Contador 1 6,25%
41 a 50 anos 0 0% Outro 1 6,25%
profissional
contabil
Acima de 50 anos 0 0% Como 1 6,25%
professor e
contador
TOTAL 16 100% 16 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Segundo Pimenta e Anastasiou (2010), na identificacao profissional docente,
diferentes reflexdes profissionais de como cada um se V&, os respondentes nessa
pesquisa, afirmaram que exercem a profissdo do ensino superior. Porém, quando
interrogados sobre sua identificacdo profissional, alguns se declararam como outro
profissional da area contabil, contador e até mesmo, reconhecendo-se como uma
identidade mistica: “Professor e Contador”. Percebeu-se ainda, que embora todos
exercam a profissdo de professor do ensino superior nem todos identificam-se

profissionalmente como docente.
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Grafico 1: Género do pesquisado
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Fonte: Dados da pesquisa (2018).

O Gréfico 1 demonstra que quanto ao género dos egressos respondentes, a
maioria € representada pelo sexo feminino, com 69% e 31% restante do género

masculino.

Grafico 2: Participagdo de programas académicos na graduacao

Participagao em programas académicos

mPIVIC =mMONITORIA m=PIBIC =EXTENSAO

Fonte: Dados da pesquisa, 2018

Ao serem questionados sobre a participacdo em programas académicos
durante a graduagdo como PIVIC, PIBIC, Monitoria e Extensdo, o Grafico 2
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representa que a maior participacdo dos egressos foi no programa académico de
extensdo com 39% de representacdo, 36% em monitoria, 14% em PIBIC e por
altimo, 11% em PIVIC.

Identifica-se que para muitos alunos na graduacédo, os diversos programas
académicos é uma porta aberta de incentivo para ingressarem na profissdo docente,
seja como professor ou como pesquisador. No item seguinte, serdo tratados os
aspectos relacionados a formacao didatico-pedagdgica.

Os egressos foram questionados se 0s programas académicos trouxeram
influéncia para cursar a poés-graduacao e se houve contribuicdo na formacéo
docente. Para 15 (93,75%) dos egressos, a partir da participacdo nesses programas
foi despertado o interesse para ingressar na carreira académica, conforme observa-
se no depoimento do A1: “A partir da participacdo em programas como monitoria,
extensdo e pesquisa, tive o interesse em fazer um mestrado e seguir carreira

académica’.

4.3 Aspectos relacionados a formacéo didatico-pedagogica

Apresenta-se a seguir, os resultados decorrentes das respostas obtidas com
os alunos egressos do curso de pés-graduacdo da UFPB nos programas de
mestrado e doutorado (PPGCC e Programa Multi-institucional e Inter-regional de
Pos-graduacdo em Ciéncias Contabeis— UnB/UFPB/UFRN). Os resultados
descrevem 0s aspectos e a percepcdo dos egressos quanto a formacdo didatico-
pedagodgica e as competéncias que formam um profissional docente.

Para melhor visualizacdo dos resultados, organizou-se as analises de
acordo com a exploracdo do material elaborados nos quadros (Apéndice C),
agrupando os elementos conforme as categorias definidas para a investigacdo como
formacdo docente, estagio a docéncia, profissdo docente, praticas didatico-

pedagdgicas, didatica, metodologia de ensino e competéncias docentes.
4.3.1 Percepcéao sobre a formacédo docente recebida na pos-graduacgéo stricto-sensu
Os egressos foram questionados se 0s programas académicos trouxeram

influéncia para cursar a pos-graduacdo ou se houve contribuicdo na formacgéo

docente. Para 15 (93,75%) dos respondentes da pesquisa, a partir da participacéo
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nesses programas, foi despertado o interesse para ingressar na carreira académica,
conforme observa-se no depoimento do C1: “participar de programas académicos foi
fundamental para abrir minha mente para cursar a pos e querer a vida académica”.
Quanto a percepcao sobre a formacdo docente recebida e a contribuicdo da
poés-graduacdo stricto sensu na profissdo de professor, os respondentes percebem
gue houve uma formacgédo académica de exceléncia, com um bom aprofundamento
de conhecimentos especificos das diversas areas nao exploradas na graduacédo e
com contribui¢do na constru¢éo de conhecimento na area de estudo. Por outro lado,
na formacao didatico-pedagdgica uma lacuna na preparacdo do professor para sala
de aula foram indicados pelos entrevistados, conforme observa-se nos depoimentos

a seguir, no Apéndice C.

Forte no sentido de aprendizado de conteldos e desenvolvimento de
pesquisas, porém meio fraca quanto a didatica e formacéo de um professor,
(C1).

A formacdo na pos-graduacdo € orientada a pesquisa em mercado
financeiro, apenas. Nao prepara o professor para sala de aula ou aprimora

[...], (F1).

N&o considero que houve uma formacéo docente a nivel de conhecimentos
didatico-pedagogicos [...], (H1).

Faltaram disciplinas de didatica e o0 excesso de atividades cooperavam para
a ndo exceléncia no desenvolvimento de todas as atividades prioritarias,
(L1).

As respostas dos egressos confirmam os argumentos de Gil (2011), que
afirma que a formacédo da pds-graduacao stricto sensu é focada em pesquisas e
publicacdes, deixando uma lacuna na formacdo docente com a falta de disciplinas
obrigatérias nas grades curriculares que abordem esse assunto. Logo, 0S egressos
declaram que tiveram uma excelente formacdo recebida no desenvolvimento de
pesquisas, porém ao refletir sobre a formacdo recebida nesses programas,
percebem a falta de conhecimentos didatico-pedagdgicos que desenvolvam
competéncias para o profissional docente por completo.

Por outro lado, identifica-se no depoimento de alguns egressos, que mesmo
0 curso nao explorando disciplinas voltadas para a docéncia ou para a formacao
didatico-pedagogica, em virtude da forma como foram conduzidas as aulas, leva a

reflexdo de como poderao proceder enquanto professores em sala de aula.

O mestrado académico busca preparar o aluno para ser um futuro
professor. As aulas nos incentivam a isso, com orientacéo dos professores
da pés-graduacgéo(Al).
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Tudo foi essencial, desde as pequenas dicas em apresentacbes aos
ensinamentos na pesquisa (B1).

Maturidade para liderar uma sala de aula(N1).

No mestrado ndo temos nenhuma disciplina especifica para docéncia,
porém a forma como as disciplinas e os materiais sdo desenvolvidos e as
apresentacdes sdo conduzidas pelos professores nos permite a percepgéo
de como proceder na docéncia (O1).

Esses resultados vém de encontro com a LDBEN n°. 9.394/96, que em seu
Art. 66, aborda que a formacao docente do professor do Ensino Superior se da em
programas de pos-graduacdo stricto sensu em nivel de mestrado e doutorado.
Corroborando com o exposto, os egressos foram questionados sobre sua percepc¢ao
na formacdo didatico pedagdgica no seu curso de pés-graduacéo, conforme descrito

na Tabela 5.
Tabela 5: Percepcao do egresso a formacéao didatico-pedagogica
Categoria Subcategorias Frequéncia %

Formacéao didatico- Na&o existe 3 18,75%

pedagdgica recebida na Pouco discutida 3 18,75%

pos-graduacao stricto Regular 3 18,75%

sensu Precisa melhorar 2 12,50%
Focado em pesquisa 2 12,50%
Excelente 1 6,25%
Razoéavel 1 6,25%
Estagio docente 1 6,25%

TOTAL 16 100%

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Na percepcdo dos discentes, fica evidente que a auséncia da formacao
didatico-pedagogica, ou seja, 18,75% opinaram que nado existe, 18,75% afirmaram
gue é pouco discutida, 18,75% responderam que a formacao recebida € regular,
12,50% e 12,50% afirmam que a formacéo é focada na pesquisa.

Lapini (2012) argumenta que mais de 70% dos programas de pés-graduacéo
stricto sensu em Ciéncias Contabeis no Brasil tem a visdo de formar professores,
mas diante dos resultados da pesquisa, a realidade aproxima-se com o intuito de
formar profissionais mais qualificados para o mercado de trabalho e pesquisadores.

Observa-se nos dados da Tabela 5, que no total, 0s egressos demonstraram
nas respostas de subcategorias, que estao insatisfeitas quanto a formacéao didatico-
pedagodgica recebida na pds-graduacédo stricto sensu. Nesse contexto, Pimenta e
Anastasiou (2010) argumentam que as praticas didatico-pedagodgica sdo bastantes
guestionadas aos frequentadores da universidade, ou seja, tanto o0s
guestionamentos podem ser de percepcéao discente quanto do proprio docente.

No que se refere ao Estagio de Docéncia, dividiu-se em duas categorias: a
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suficiéncia do estagio a docéncia para suprir a formagédo didatico-pedagodgica do
professor no ensino superior de contabilidade e se o estadgio beneficia a
compreensao da didatica e da metodologia de aprendizagem em sala de aula.

Os dados da pesquisa revelam a opinido dos entrevistados sobre a atividade
de estdgio de docéncia, no qual todos confirmam que somente essa atividade
académica ndo é suficiente para suprir sua formacao didatico- pedagdgica, conforme
Apéndice C. Na pesquisa de Lourengo, Lima e Narciso (2016), as autoras
argumentam que essa atividade esta relacionada apenas a pratica das aulas e néo
para reflexdo da préatica pedagdgica.

Na opinido dos pesquisados no que tange ao Estagio de Docéncia e seu
beneficio para compreenséo da didatica e da metodologia de aprendizagem em sala
de aula, pode-se observar nos depoimentos dos egressos que: E1: [...] Sim,
beneficia a compreender a didatica e metodologia de aprendizagem em sala de
aula.; G1: Sim. Mas nao o suficiente, & preciso maiores discursdes sobre didatica e
metodologia de ensino que sejam passadas para os alunos da pos; e M1: O estagio
docéncia € muito contributivo. Porém, precisa ser complementado com disciplinas de
didatica.

Os egressos também declaram que somente essa atividade académica nao
€ suficiente para suprir a formacéo didatico- pedagdgica. Assim, afirmou o C1: O
estagio docéncia contribui bastante. Mas, é claro que o professor deve continuar sua
"educacdo continuada" para com isso, aprimorar sua didatica. E um processo
continuo.

Nesse sentido, percebe-se que 0s egressos analisam que a participacdo em
atividade académica de estagio de docéncia na pos-graduagcdo stricto sensu
beneficia a formacdo docente. Contudo, € necessario complementar com disciplinas
e outras maneiras de abordagem de assuntos sobre metodologias de ensino,
didatica e préticas pedagdgicas.

O Grafico 3 expde a percepcdo do egresso quanto sua analise nas
disciplinas ou atividades académicas que foram cursadas durante a pés-graduacéo

stricto sensu e que contribuiram ao exercicio profissional da docéncia.
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Grafico 3: Disciplinas ou atividades que contribuem ao exercer a docéncia

Disciplinas ou atividades que contribuem ao exercer a docéncia

Nenhuma

Financas llI

Finangcas comportamentais
Teoria da contabilidade
Contabilidade societaria
Metodologias ativas

todas de metodologia
Estagio de docéncia
Metodologia da pesquisa
Observar atuacdo de professores
Atividades de apresentacdo
Ministrar aulas

0% 5% 10% 15% 20% 25%

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Demostrou-se através de dados da pesquisa, que a atividade académica
mais citada pelos egressos foi Estagio de Docéncia, totalizando 22% das respostas
obtidas quanto ao questionamento da contribuicdo de disciplinas ou atividades que
beneficiaram o egresso no exercicio da docéncia.

Embora a metodologia da pesquisa seja ligada a estruturacdo da
dissertacdo, pesquisa e simulacéao de bancas, essa disciplina foi citada por 16% dos
entrevistados. O que vem de encontro ao que se expde nha estrutura académica
curricular, ja demonstrada na analise documental.

No depoimento do H1, pode-se analisar a importancia dessa disciplina:
[...]Jcontribuiu muito para que eu pudesse orientar alunos no TCC, além de ter me
dado bagagem para que eu pudesse lecionar as disciplinas de Metodologia e TCC
na instituicdo que eu leciono. Logo, a resposta do H1 argumenta a contribuicdo da
disciplina, visto que o professor do ensino superior € exposto a atividades de
pesquisa, bancas de trabalhos de conclusdo de curso e outras atividades que tem
relacdo com a construcao de pesquisas.

Alguns egressos destacam a importancia de metodologias que desenvolvam
competéncias didatico-pedagodgicas, como também a falta de disciplinas que
contribuam nessas competéncias. O Al afirma: Atividades nas quais tive a
oportunidade de ministrar aulas. Nessas atividades podemos "treinar" e aprimorar a
didatica. O L1 ressalta: Todas de certa forma contribuiam um pouco, pois eram
realizados seminarios. Mas nenhuma contribuiu diretamente, pois ndo tinham por

finalidade a pedagogia
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O gréfico 3 apresenta os dados de egressos que argumentam que nao
cursaram nenhuma disciplina ou atividade, representando assim, 11%. Além disso,
também disp6e de outras disciplinas citadas pelos egressos, que foram: 11%
atividades de apresentacéo; 5% disciplinas ou atividades que tiveram oportunidade
de ministrar aulas; 5% a observacdo da maneira que os professores atuavam como
docente; 5% todas de metodologias; 5% atividades ou disciplinas que disponham de
metodologias ativas; 5% contabilidade societaria; 5% teoria da contabilidade; 5%
financas comportamentais; e 5% financas lll. A disciplina citada como financas IIl é
citada como uma disciplina cursada pelo egresso na sua graduacdo, porém que
beneficiou na sua pratica docente.

Miranda, Oliveira e Zanette (2008) analisam as disciplinas didatico-
pedagodgica na poés-graduacdo stricto sensu em Ciéncias Contabeis no Brasil,
identificando o tipo de formacdo para o professor de contabilidade. Os resultados
demonstram que na grade curricular somente em dois programas eram oferecidas
como disciplinas obrigatérias e que a maioria dos cursos eram voltadas para uma
disciplina optativa. Portanto, percebe-se uma lacuna na contribuicdo para a
formacdo didatico-pedagdgica dos discentes dos cursos stricto sensu de Ciéncias
Contabeis.

A Tabela 6 é resultante do questionamento sobre as categorias de
disciplinas de metodologias do ensino cursadas na pos-graduacdo e que tiveram
impacto na docéncia no seu exercicio em sala de aula, discutindo a contribuicao

para o egresso ha pratica docente.

Tabela 6: Disciplinas de metodologia de ensino e seu impacto nha docéncia

Categorias Subcategorias Frequéncia %
Cursou disciplina de Nao 9 56,25%
metodologia de ensino na
pés-graduagao stricto Metodologia da 6 37,5%
sensu que impactou ao pesquisa
exercer a docéncia

Sim 1 6,25%
TOTAL 16 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Na discussdo presente, quanto as disciplinas de metodologia de ensino
cursadas na pos-graduacdo e seu impacto ao exercer a docéncia, 56,25% os
participantes afirmaram que n&o cursaram nenhuma disciplina que beneficiou a

atuacao na profissdo docente, 37,5% citaram metodologia da pesquisa e 6,25%
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somente afirmaram que “sim”. Outrossim, mesmo nao tendo cursado a disciplina,
houve impacto na préatica docente de alguns egressos da disciplina metodologia de
pesquisa, conforme: “A disciplina focava no projeto de dissertacdo e nao na didatica
ou atividade de docéncia” (F1). “Foi importante para repensar alguns aspectos de
pesquisa, bem articulagéo de ideias e teorias”, (M1).

Os egressos argumentaram as metodologias de sua preferéncia que foram
aplicadas ao cursar pés-graduacao stricto sensu na UFPB. As metodologias de
aplicabilidade durante o curso stricto sensu que se tornou mais agradavel aos
egressos, sdo citadas pelos autores Marion e Marion (2006), que expressa 0S
métodos de ensino na area de negdcios, entre 0s quais, destaca-se, aula expositiva
dialogada e seminarios.

Entre as metodologias mais citadas pelos respondentes da pesquisa,
destaca-se as metodologias ativas, isto €, aulas discutidas, mapa conceitual, painel
de noticias, exposicéo de filmes, caso de ensino, aula invertida e apresentacéo de
cases. Essas metodologias desperta o aluno como sujeito ativo, conforme tambéem
ressaltam Leal, Miranda e Nova (2017), ao afirmarem como uma inovagao na
maneira que os docentes expdem suas aulas.

Segundo Marion e Marion (2006), é importante na aplicabilidade de métodos
do ensino, conhecer o perfil do aluno, observar as dificuldades de aprendizagem e o
seu publico-alvo (alunos). Por trabalhar com diferentes pessoas, deve-se focar na
metodologia de ensino de preferéncia ou naquela que garanta um maior rendimento
de aprendizagem. Além disso, 0s autores expressam que na area de negécio €
utilizado uma divisdo de metodologias entre a teoria e a pratica. Por esse motivo,
pode-se visualizar variados métodos de preferéncia ao cursar a pés-graduacao
stricto sensu e a aplicabilidade pelos egressos ao exercer a docéncia.

Ao indagar como analisam suas primeiras atuacoes profissionais em sala de
aula como professor no ensino superior, 0os egressos do PPGCC e Programa Multi-
Institucional e Inter-regional de Po6s-Graduacdo em Ciéncias Contébeis
UnB/UFPB/UFRN (MULT]I), especificamente da UFPB, responderam o seguinte:

Al: Estou buscando colocar em prética os conhecimentos adquiridos na
Pés-Graduacao, e procurando melhorar a didatica a cada aula ministrada.
B1: Por estudar muito acredito que foram melhores que o imaginado. Mas
poderia ser melhor.

C1: Boa. Porém tive que aprender muita coisa no ato, de forma que as

vezes tenho que redesenhar algumas formas de ensino ou de planejamento
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de aula quando percebo que ganho eficiéncia nesse sentido.

D1: Excelente. Experiéncia impar e maravilhosa.

El: Boas.

F1: Maior seguranga no trato Laboral.

G1: Repetic&o de Padrfes tradicionais de ensino. Sem muita inovagao.

H1: Considero que tenha tido uma boa atuacdo, sempre recebi bons
feedbacks dos alunos. No entanto, tenho outra formagdo na qual tive
disciplinas voltadas para didatica.

I1: Desempenho razoavel.

J1: Com muitas falhas, porém aperfeicoada com o tempo.

K1: Foram satisfatorias.

L1: Sim

M1: Acredito que melhorou mais a questéo do conhecimento tedrico, ndo a
parte pedagoégica em si.

N1: Nao consigo avaliar.

O1: Profissional exigente, porém com poucas habilidades a respeito de
opcOes de metodologias para exercer a docéncia.

P1: Desafiadoras, mas com empenho vemos a evolugao.

Nas citaces dos egressos, pode-se observar que Al, C1, G1, H1, M1 e O1
destacam que ao atuar apos formados em cursos stricto sensu como professor do
ensino superior, sentem uma lacuna na sua formagcdo no que diz respeito a
competéncia didatico-pedagdgica. Essa lacuna pode ser existente devido a grade
curricular ndo abranger disciplinas obrigatérias de assuntos didatico-pedagogico que
0 egresso possa refletir e trabalhar essas competéncias ao cursar poés-graduacéo
stricto sensu.

Destaca-se também, pouca satisfacdo na atuacdo como docente, porém o0s
participantes da pesquisa D1, E1, F1, H1, K1 e P1, apresentam-se satisfeitos com
sua atuacdo. O H1 justifica que o seu desempenho como docente decorre de outra
formacédo adquirida além do curso stricto sensu e o P1 enfatiza que sua evolucdo na
satisfacdo veio com o tempo, ao aprimorar o exercicio da docéncia.

Laffin (2002) expde que a formacéao didatico-pedagdgica para o professor de
contabilidade ainda € algo para ser construido. O autor relata que por muito tempo
foi valorizado a pratica profissional contabil como a esséncia de ser um bom
professor, desvalorizando assim, o fenbmeno educativo que cuida da aplicabilidade
da didatica e das metodologias de ensino.

Na Tabela 7, demonstra-se a percepcdo dos egressos quanto as

competéncias para ser um bom professor de contabilidade.



Tabela 7: Percepc¢ao dos egressos quanto as competéncias para um bom professor

Categorias

Subcategorias

Frequéncia

%

Percepcéo do
egresso nas
competéncias
para o professor

Dominio do contetido

22%

Boa metodologia

14%

Dominio da pratica

11%

Bom relacionamento

6%

Pontualidade

6%

Planejar a aula

6%

Boa forma de avaliar

6%

Didatica

6%

Organizacao

6%

Comprometimento

3%

3%
3%
3%
3%

Desenvoltura
Qualificacdo
Dinémico
Inspirador
Lideranca 3%
Respeito 3%
TOTAL 36 100%
Fonte: Dados da pesquisa (2018).
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Ao verificar a percepcado dos discentes quando indagados sobre a sua
percepcao de competéncias para o profissional docente, todos citaram mais de uma
competéncia. A Tabela 7 apresenta a frequéncia de repeticdo das vezes que a
competéncia citada pelos egressos se repete. Na competéncia de maior frequéncia,
destacaram-se dominio de contetdo, boa metodologia de ensino e dominio da
pratica do conteudo tedrico que administra.

Guelfi et al. (2018) destacam que as competéncias se relacionam a geracao
de ensino. Com a era tecnoldgica, o professor deve introduzir tecnologias na sua
competéncia de metodologia de ensino. As competéncias citadas pelos egressos
correspondem aos dos autores Perrenoud (2000) e Zabalza (2007).

Na pesquisa de Araujo, Lima e Cavalcante (2017) com alunos da graduacéo,
foi relatado a percepcdo dos discentes nas competéncias para ser um bom
professor. Os discentes alegaram que dominio da pratica junto a competéncia de
dominio do conteddo em sala de aula é bastante relevante, bem como a utilizacéo
de técnicas de ensino que identifique o perfil do aluno que as aulas estdo sendo

ministradas.
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5 CONCLUSAO

A presente pesquisa teve como objetivo descrever a formacado didatico-
pedagdgica dos egressos da pos-graduacédo stricto sensu em Ciéncias Contabeis da
Universidade Federal da Paraiba. Os resultados obtidos revelam diferentes
concepcdes encontradas.

As concepcgdes para formacdo, em geral, estdo associadas: a necessidade
de uma atualizacdo pedagodgica; a um aperfeicoamento; ou ainda, aos processos
reflexivos. A partir deste cenario, conseguiu-se identificar que esta formacédo é
continua, sendo necessaria durante toda a préatica docente, pois o aprender é
constante e essencial nessa profisséo.

Nessa pesquisa, verificou-se a falta de obrigatoriedade dessas atividades
reflexivas na estrutura académica cursada pelos egressos nos programas de
mestrado e doutorado analisados. Isso associa-se a percepcdo dos egressos
expressadas nas entrevistas realizadas, ao afirmar que a formacédo didatico-
pedagodgica acontece em partes nesses programas stricto sensu.

A proposta da formacéao didatico-pedagogica deve contemplar momentos de
reflexdo, nos quais os professores poderdo discutir sobre a sua pratica, visando
entender as situacdes problematicas que acontecem no cotidiano do ensino
superior. Estes momentos tornam-se imprescindiveis para que o0s professores
compreendam o contexto politico, social, cultural e pedagogico da educacdo ao
verificar um conjunto de disciplinas.

Diante do resultado desta pesquisa, verifica-se que ha uma necessidade de
conscientizar os programas de pés-graduacdes stricto sensu da obrigatoriedade de
disciplinas didatico-pedagdgicas na sua estrutura académica para aperfeicoar a
formacdo dos seus egressos. Evidencia-se ainda, que ndo € preciso apenas o0
professor ter o reconhecimento dos avancgos e dos recursos que a formacéao traz a
profissdo docente, mas ter condicbes adequadas para desenvolvé-la, levando em
consideracao essas caracteristicas. Assim, incumbe as instancias governamentais e
as Instituicdes de Ensino Superior desenvolver projetos educacionais que atendam
as necessidades basicas dos professores.

Os resultados desse estudo podem contribuir para que as universidades
possam olhar para a formacdo didatico-pedagogica como um momento de estudo,

sendo este de extrema importancia para os sujeitos da universidade. Neste caso, é
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fundamental trabalhar com a realidade vivenciada pelo professor, ouvindo os seus
anseios, angustias, preocupacdes e dialogando para que a formacdo seja um
caminho sem lacunas, uma alternativa, uma ponte capaz de ligar os professores a
construcdo de um conhecimento significativo, tanto para a sua pratica enquanto
docente como também, para o conhecimento, fruto de um processo de ensino e
aprendizagem para os seus alunos.

Percebe-se que os resultados desta pesquisa também podem nortear
alguma contribuicdo para a formagédo e que, pelos indicios encontrados, devera
partir das necessidades e expectativas dos professores atuantes. A proposta da
formacdo deve também contemplar, momentos nos quais os professores poderéo
discutir sobre sua pratica, visando entender as situacbes problematicas que
acontecem no cotidiano da vida universitaria.

Nessa pesquisa o tempo foi um fator limitante do estudo, uma vez que as
entrevistas ndo foram feitas frente a frente, mas por meio de um questionario
semiaberto enviado ao e-mail dos egressos. Logo, espera-se que as proximas
pesquisas também obtenham um numero maior de amostragem, abrangendo mais
egressos do PPGCC e como instrumento de pesquisa em estudos posteriores, a
entrevista seja realizada frente a frente. Além disso, é importante que seja realizado
uma analise documental da estrutura académica de outros programas de pos-

graduacéo stricto sensu em Ciéncias Contabeis.
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa € sobre a formacdo didatico-pedagdgica dos egressos da Pés-
Graduacgdo Stricto Sensu em Ciéncias Contdbeis da Universidade Federal da
Paraiba e estda sendo desenvolvida pela aluna de graduacdo Thayna de Oliveira
Fernandes do curso de Ciéncias Contdbeis da Universidade Federal da Paraiba, sob
a orientacdo da Profa. Dra. Valdineide dos Santos Araujo. O objetivo geral do estudo
€ investigar a formacdo didatico-pedagogica dos alunos pdés-graduados (stricto
sensu) no curso de Ciéncias Contabeis da UFPB (UNIVERSIDADE FEDERAL DA
PARAIBA). Os objetivos especificos sdo: analisar disciplinas cursadas pelos
egressos do Programa de Pés-Graduacao stricto sensu oferecido pela Universidade
Federal da Paraiba, levantar o perfil dos egressos do Programa de Pos-Graduacao
stricto sensu da Universidade Federal da Paraiba e especificar aspectos que devem
ser encontrados em uma formacao didatico-pedagogica. A finalidade deste trabalho
€ contribuir para conhecer a realidade das atividades e formacdo didatico-
pedagodgica adquirida dos egressos no Curso de Programa Multi-institucional e Inter-
Regional de Pds-Graduacdo em Ciéncias Contabeis — UnB/UFPB/UFRN de origem
UFPB e PPGCC buscando conscientizar os programas de pos-graduacdo stricto
sensu em contabilidade da necessidade da implantacdo ou obrigatoriedade de
cursar as disciplinas didatico-pedagadgica.

Solicitamos a sua colaboracdo para responder a pesquisa feita com um
guestionario semiaberto, como também sua autorizacdo para apresentar 0S
resultados deste estudo em meu Trabalho de Concluséo de Curso. Por ocasido da
publicacdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo. Informamos que essa
pesquisa nao oferece riscos, previsiveis, para a sua saude.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, o(a)
senhor(a) ndo é obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as
atividades solicitadas pelo Pesquisador(a). Caso decida ndo participar do estudo, ou
resolver a qualquer momento desistir do mesmo, nao sofrera nenhum dano da
instituicéo.

A pesquisadora estard a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que

considere necessario em gualquer etapa da pesquisa.
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Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou 0 meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou
ciente que receberei uma copia desse documento.

Ao responder essa pesquisa, 0 senhor (a) esta concordando automaticamente
com sua participagéo voluntéria do estudo, fornecendo informacdes e colaborando

com as atividades da pesquisa.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Contato do Pesquisador (a) Responsavel:
Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor ligar para a
Pesquisadora Valdineide dos Santos Araujo
Universidade Federal da Paraiba — UFPB- Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas-
CCSA
Departamento de Financas e Contabilidade — DFC - Campus | - Jodo Pessoa — PB
Endereco de e-mail: valdineidearaujo@ig.com.br
Telefone: (83) 98812-8232

Ou
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade
Federal da Paraiba Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 —
Joéo Pessoa/PB
(83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Atenciosamente,

Valdineide dos Santos Araujo.

Pesquisador(a) Responsavel

Thaynéa de Oliveira Fernandes.

Pesquisador(a) Participante
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PRIMEIRO BLOCO DE QUESTOES: TRATA-SE DO PERFIL DESCRITIVO DO(A)

POS GRADUADO(A) DO CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS

1. Qual a sua faixa etéaria?
a) Até 30 anos ()

b) 31 a 40 anos ()

c) 41 ab50anos ()

d) Acima de 50 anos ( )

2. Qual a seu género?
a) Feminino ()
b) Masculino ( )

c) Outro:

3. Como vocé se identifica profissionalmente?
a) Como professor(a) ( )

b) Como contador(a) ( )

c) Como outro profissional da area contabil ( )
d) Outro:

4. Vocé exerce a profissédo de professor (a) de ensino Superior?
a) Sim( )
b) Nao ( )

5. Qual sua formacao académica stricto-sensu?
a) Mestrado ( )
b) Doutorado ( )

6. Onde vocé cursou sua pos-graduacao stricto sensu?
a) Programa Multi Institucional UFPB ( )
b) Programa de P6s Graduacéo de Ciéncias Contabeis da UFPB(PPGCC) ( )
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7. Vocé participou de programas académicos durante sua graduacao (PIVIC/PIBIC,
monitoria e extensao) selecione qual(is) o(s) que vocé participou?
( )PIVIC ()PIBIC ()MONITORIA ( )EXTENSAO

SEGUNDO BLOCO DE QUESTOES: TRATA-SE DA FORMACAO DIDATICO
PEDAGOGICA DO POS GRADUADO(A)

8. A participagdo em programas académicos lhe influenciou a cursar uma pos-
graduacao stricto sensu, ou contribuiu de alguma maneira na sua formagao

docente?

9. Como vocé percebe a formagcao docente que recebeu na pés-graduacao stricto-

sensu e em que contribuiu para sua profissao?

10. Na sua formacéo stricto sensu, como vocé percebe a formacdo didatico-

pedagogica?

11. Vocé acha que s6 o estagio a docéncia € suficiente para suprir a formacao

didatico-pedagogica de professor(a) do ensino superior de contabilidade?

12. Qual a sua opinido a respeito do estagio docéncia? Vocé acha que beneficia

para compreender a didatica e metodologia de aprendizagem em sala de aula?

13. Quais as atividades ou disciplinas durante a pés-graduacéo stricto sensu vocé
analisou que lhe beneficiou na pratica didatico-pedagdgica durante o exercicio da

docéncia em sala de aula?

14. Vocé cursou alguma disciplina de metodologia de ensino durante sua pos-

graduacao stricto-sensu? Qual o impacto ao exercer a docéncia em sala de aula?

15. Qual o a metodologia que vocé achou de facil e agradavel compreensdo do
conteudo durante a pos-graduacdo e que vocé como professor(a) utilizaria em sala

de aula?
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16. ApOs o egresso de sua formagdo stricto sensu, como vocé analisa suas
primeiras atuacdes profissionais em uma sala de aula como professor(a) no ensino

superior?

17. Competéncia € associado a realizar bem uma atividade, na sua percepc¢éo quais

S&o as principais competéncias para exercer a docéncia?
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APENDICE C: CLASSIFICACAO DE RESPOSTAS DOS EGRESSOS

Os quadros desse apéndice, foram elaborados com base nas respostas
obtidas com os egressos e as declara¢des obtidas quanto a sua formacédo didatico-
pedagdgicas. Logo, elaboraram-se quadros com as declaracbes dos egressos
através das questdes abertas do roteiro de entrevista.

Quadro 7: 1 - Classificagdo das respostas quanto as influéncias de participagdo em programas

académicos para cursar pos-graduacao e contribuicdo na formacgao docente

Influéncia Contribuicdo
Al-Sim; Al-A partir da participagdo em programas como;
B1-Sim; monitoria, extensdo e pesquisa, tive o interesse em fazer
C1-Sim; um mestrado e seguir carreira académica;
D1-Sim; B1- Sim;
E1-Sim; C1- participar de programas académicos foi fundamental
F1-Sim; para abrir minha mente para cursar a pos e querer a vida
G1-Sim; académica;
H1-Sim; D1- Sim;
11-Sim; E1-Sim;
J1-Sim; F1-Sim;
K1-Sim; G1-Sim;
L1-Sim; H1-Sim;
M1-Sim; I1-Contribuiu na formacao docente;
N1-N&o; J1-Sim;
01-Sim; K1- conheci a area académica assim;
P1-Sim. L1-Sim;
M1- foi o inicio do desejo de seguir a vida académica;
N1-N&o;
01-Sim;
P1- A monitoria, principalmente, foi 0 que despertou a
minha vontade de ser professora.

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Quadro 8: 2- Classificagdo das respostas quanto a formacgéo docente recebida na pos-
graduacgao/Formacé&o docente recebida
(Continua)

Al1l-O mestrado académico busca preparar o aluno para ser um futuro professor. As aulas nos
incentivam a isso, com orientacdo dos professores da pés-graduacao;

B1-Tudo foi essencial, desde as pequenas dicas em apresentacdes aos ensinamentos na
pesquisa;

Cl-Forte no sentido de aprendizado de conteldos e desenvolvimento de pesquisas, porém meio
fraca quanto a didatica e formacdo de um professor;

D1-Excelente;

El-Importante;

F1-A formacdo na poés-graduacédo € orientada a pesquisa em mercado financeiro, apenas. Nao
prepara o professor para sala de aula ou aprimora o oficio contabil;

G1-Em nada, muito pouco e voltado para pesquisa e publicago;

H1-Ndo considero que houve uma formacdo docente a nivel de conhecimentos didatico-
pedagdgicos A contribuicdo ocorreu na construcdo de conhecimento na rea de estudo;

I1-Contribuiu na producéo cientifica;

J1-Contribuiu muito;

K1-Ampliou minha viséo de como trabalhar como contador;

L1-Faltaram disciplinas de didatica e o excesso de atividades cooperavam para a nao exceléncia
no desenvolvimento de todas as atividades prioritarias;
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Quadro 8: 2- Classificagao das respostas quanto a formacgéo docente recebida na pés-
graduacédo/Formacé&o docente recebida
(Concluséo)
M1-Foi muito importante no aprofundamento de conhecimentos de varias areas que nao foram tao
exploradas na graduacao;

N1-Maturidade para liderar uma sala de aula;

01- No mestrado ndo temos nenhuma disciplina especifica para docéncia, porém a forma como as
disciplinas e os materiais sdo desenvolvidos e as apresentacfes sdo conduzidas pelos professores
nos permite a percepcdo de como proceder na docéncia,

P1- Em geral, ndo h4 formacéo docente na pds. Pelo menos nada direcionado a isso.

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Quadro 9: 3- Classificagao das respostas quanto a formacéao didatico-pedagdgica

Al-Para a formacédo didatico-pedagdégica é fundamental as contribuicdes do professor orientador,
por meio do estagio docéncia. O curso de mestrado tem duracdo de 2 anos, e passamos um
semestre completo acompanhando o professor orientador em alguma disciplina da graduagéo, com
diversas atividades, como: ajudar na elaboracdo de provas, exercicios e até mesmo ministrando
algumas aulas (com a supervisédo do professor orientador);

B1-E extremamente importante, mas ha pouco incentivo a didatica, uma vez que, o foco acaba
sendo a pesquisa e ndo o repasso de informacdes aos alunos;

C1-Pouco discutida ou ensinada;

D1-Excelente;

E1-Nao existe;

F1-Nao existe formacédo didatico-pedagdgica no programa;

G1-Fraca, tendo em vista que ndo ha disciplinas de metodologia de ensino. Ficando apenas a
cargo de seminarios no padrao tradicional de ensino;

H1-N&o percehi de forma clara uma formacdao didatico-pedagdgica;

I11-Razoavel;

J1-Pode ser melhorada,;

K1-Mais focada em pesquisa que é em pratica pedagogica;

L1-Regular;

M1-De forma timida. Deveriamos ter disciplinas mais especificas para trabalhar melhor a formacao
didatica pedagégica,;

N1-Em partes;

O1- Sim, de forma implicita nas atividades desenvolvidas;

P1-Na minha foi inexistente. A préatica docente ocorreu de forma aleatéria.

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Quadro 10: 4- Classificagé@o das respostas quanto a atividade de estagio a docéncia para suprir
a formacéo didatico-pedagdgica
(Continua)

Al1-Nao;

B1-Nao;

C1-0 estagio docéncia contribui bastante. Mas, é claro que o professor deve continuar sua
"educacdo continuada" para com isso aprimorar sua didatica. E um processo continuo;

D1-Com certeza ndo é suficiente;

E1-Néo;

F1-N&o;

G1-A docéncia deve ter interdisciplinaridade, ndo possuimos essa condic¢do. Oratoria, direito,
psicologia, econometria, sdo substanciais neste processo. Busco essas fontes por iniciativa
propria, em dinamizar e otimizar o que faco em sala de aula;

H1-Nao, muito fraca. Pois apenas repete o padrdo de ensino aprendizagem em que o professor € o
explanador do conteddo. Com aulas expositivas, assim como 0s semindrios do proprio mestrado;

11-N&o, considero que poderia ter disciplinas voltadas para tal campo de conhecimento;

J1-Sim;

K1-Sim;

L1-N&o;

M1-N&o. E importante, no entanto no é suficiente;
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Quadro 10: 4- Classificacéo das respostas quanto a atividade de estagio a docéncia para
suprir aformacao didatico-pedagdgica
(Concluséo)
N1-N&o;

0O1- Nao;

P1-N&o. Pelo menos uma disciplina que discuta a tematica deveria ser obrigatéria para a formacéo;
académica.

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Quadro 11: 5-Classificagcao das respostas quanto a opinido sobre estagio a docéncia e seus
beneficios em didatica e metodologia de aprendizagem em sala de aula

Al1-Sim;

B1-Sim;

C1-Sim;

D1-Sim;

E1-O estagio docéncia é fundamental no processo. Sim, beneficia a compreender a didatica e
metodologia de aprendizagem em sala de aula;

F1-Ajuda bastante, mas para o foco de didatica ainda poderia ser melhor;

G1-Sim. Mas ndo o suficiente, é preciso maiores discursGes sobre didatica e metodologia de
ensino que sejam passadas para os alunos da pgés;

H1-Concordo;

I11-N&o conheco o0 estagio docéncia;

J1-Muito pouco, acho que nem contribui. A verdade é que o Mestrado pra mim, serviu apenas
como titulacao;

K1-Considero relevante se desempenha de maneira correta;

L1-Beneficia, porém deve ser agregado mais atividades;

M1-O estagio docéncia € muito contributivo. Porém, precisa ser complementado com disciplinas de
didatica;

N1-Eu ja dava aulas quando entrei no mestrado e fiz estagio docente, entdo o impacto nao foi tdo
efetivo quanto para uma pessoa que ainda ndo tinha nenhuma experiéncia;

O1-Acredito que deveria ser melhor monitorado pelos professores orientadores, pois vejo que
muitos ndo orientam 0s seus mestrandos a respeito da melhor forma de execucéo do trabalho.
Sim, beneficia;

P1-Ajuda a ter o primeiro contato, mas precisa ser melhor direcionado.

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Quadro 12: 6- Classificagéo das respostas quanto as disciplinas que beneficiam a pratica
didatico-pedagoégica na pos-graduacgao stricto sensu na docéncia em salade aula
(Continua)

Al-Atividades nas quais tive a oportunidade de ministrar aulas. Nessas atividades podemos
"treinar" e aprimorar a didatica,

B1-As apresentacfes de certa forma tratavam algo, mas nem todas;

C1 -Disciplina onde pude observar o estilo de ensino e a maneira como o professor dava aula.
O exemplo, até onde era percebido e aprendido, foi minha maior fonte de ensino nesse sentido;

D1-Metodologia da Pesquisa e Estagio de Docéncia |,

E1-Estagio da docéncia;

F1-Metodologia cientifica, a Unica;

G1-De qualquer forma a Metodologia de Pesquisa cientifica, foi a melhor. Com o Professor (...).
O Unico mais humanista no ensino. O perfil geral dos (...) é de uma arrogancia técnico- voltada
a parte de pesquisas quantitativas como o uso de metodologias econométricas;

H1-Estégio docente;

11-Nenhuma;

J1-Apenas estagio docéncia;

K1-Financas lll, no curso de ciéncias atuariais;

L1-Todas de certa forma contribuiam um pouco, pois eram realizados semindrios. Mas
nenhuma contribuiu diretamente, pois nédo tinham por finalidade a pedagogia;

M1-As de metodologia;

N1-Metodologias ativas.
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Quadro 12: 6- Classificac&o das respostas quanto as disciplinas que
beneficiam a pratica didatico-pedagdgica na pés-graduacao stricto sensu
na docéncia em salade aula
(Conclusao)
01- Contabilidade Societaria, Teoria da Contabilidade e Financas Comportamentais;

P1-As apresentacdes em grupo e individual foram as Unicas ferramentas utilizadas. Portanto, a
aprendizagem docente veio com a pratica.

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Quadro 13: 7- Classificacdo das respostas quanto cursar disciplina que beneficiou na pratica
didatico pedagdgica e seu impacto ao exercer a docéncia/ Participacao de disciplina didatico-
pedagodgica

Al1-Nao cursei;

B1-Nao cursei;

C1-Nao;

D1-Nao;

E1-Ndo. Apenas Metodologia da Pesquisa;

F1-Sim, cursei. A disciplina focava no projeto de dissertacéo e nédo na didatica ou atividade de
docéncia;

G1-Nao;

H1-Sim. Esta disciplina contribuiu muito para que eu pudesse orientar alunos no TCC, além de ter
me dado bagagem para que eu pudesse lecionar as disciplinas de Metodologia e TCC na
instituicdo que eu leciono;

11-Nao;

J1-Sim, impacto positivo;

K1-N&o. A que cursei foi Metodologia da Pesquisa Cientifica. O Impacto foi a repeticdo de padrées
de aulas expositivas;

L1-Nao!

M1-Sim. Foi importante para repensar alguns aspectos de pesquisa, bem articulacédo de ideias e
teorias;

N1-Sim. Contribuiu para pesquisa;

0O1- Nao. O impacto é grande apenas diante de situacfes ndo pedagdgicas;

P1-N&o cursei.

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Quadro 14: 8-Classificagédo das respostas quanto ter cursado metodologia de ensino durante a
pés-graduacdo e sua aplicacdo na pratica do como docente/ Preferéncia de metodologia e sua
aplicacéo

Al-Semindrios, com a participacao e discussdo de todos os alunos e do professor;

B1-A de contabilidade e tributos, talvez por eu ja trabalhar na area e gostar mais, ndo exatamente
por ter havido mais meios de aprender de forma eficaz;

C1l-Aulas discutivas, e de claro evidénciacdo de como o aluno estaria sendo avaliado;

D1-Mapa conceitual, painel de noticias e assistir filmes, de modo a associa-los com a teoria
estudada em sala;

E1-Caso de ensino;

F1-Métodos quantitativos;

G1-De gqualquer forma a Metodologia de Pesquisa cientifica, foi a melhor (...).

H1-Seminarios, aulas expositivas-dialogadas;

I11-Seminarios;

J1-Aula invertida;

K1-N&o tive disciplina voltada a pratica pedagdgica;

L1-A apresentacdo de cases;

M1-Nenhuma especifica;

N1-Metodologias ativas;

01- Metodologias ativas: mapa conceitual;

P1-Metodologia ajuda no desenvolvimento docente, mas deveria ser a Unica mais usada. Aulas
expositivas dialogadas também séo bem-vindas

Fonte: Dados da pesquisa (2018).
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Quadro 15: 9- Classificacéo das respostas quanto a analise do egresso da pos-graduacédo na
sua atuacdo profissional como professor de ensino superior

Al-Estou buscando colocar em pratica os conhecimentos adquiridos na Pdés-Graduacao, e
procurando melhorar a didatica a cada aula ministrada;

B1-Por estudar muito acredito gue foram melhores que o imaginado. Mas poderia ser melhor;

C1-Boa. Porém tive que aprender muita coisa no ato, de forma que as vezes tenho que redesenhar
algumas formas de ensino ou de planejamento de aula quando percebo que ganho eficiéncia
nesse sentido;

D1-Excelente. Experiéncia impar e maravilhosa,;

El-Boas;

F1- Maior seguranca no trato laboral;

G1-Repeticdo de padrdes tradicionais de ensino. Sem muita inovacéo;

H1-Considero que tenha tido uma boa atuacdo, sempre recebi bons feedbacks dos alunos. No
entanto, tenho outra formacédo na qual tive disciplinas voltadas para didatica;

I1-Desempenho razoavel;

J1-Com muitas falhas, porém aperfeicoada com o tempo;

K1-Foram satisfatorias;

L1-Sim;

M1-Acredito gue melhorou mais a questdo do conhecimento tedrico, ndo a parte pedagégica em si;

N1-N&o consigo avaliar;

O1- Profissional exigente, porém com poucas habilidades a respeito de opcbes de metodologias
para exercer a docéncia,;

P1-Desafiadoras, mas com empenho vemos a evolucéo.

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Quadro 16: 10- Classificacdo das respostas quanto a opinido dos egressos da pés-graduacao
guanto as competéncias necessarias para exercer a docéncia/ Competéncias para docéncia

Al-Organizacdo; Comprometido; Aberto a responder as perguntas dos alunos;

B1-Desenvoltura, tranquilidade, organizacao, presenca de sala e principalmente, conhecimento no
assunto que se dispbe a falar;

C1-Dominio do conteldo, planejamento de aulas, transparéncia na forma como avalia 0s alunos;

D1-O professor precisa ser dindmico, precisa estar preparado e se qualificando sempre, €, acima
de tudo, deve exercer sua profissdo com muito amor;

E1-Conhecimento. Experiéncia profissional e didatica;

F1-Dominio do conteldo (literatura e pratica) trazer o mundo real para sala de aula livre de
gualgquer arrogéancia, formar o profissional. Ser humilde, ser inspirador;

G1-Acho que a competéncia esta em associar bem a atividade docente, sim, de ensino
aprendizagem. As competéncias que o Professor deve possuir para exercer bem a docéncia, além
do dominio do conteldo, é a capacidade de articular aulas dindmicas, que fujam a esse padréo
redundante de ensino em que a decodificacdo de conteldo seja o Unico objetivo. Pois deixam de
formar cidaddos com consciéncia social, e forma apenas profissionais extremamente técnicos, sem
nenhuma formacao humanistica, consequentemente com consciéncia social;

H1-Conhecimento do assunto e principalmente boas metodologias de ensino;

I1-Dominio do contelido e da sala de aula, transmitindo seguranca aos alunos;

J1-Experiéncia em sala e na area pratica, além de dominar metodologias ativas;

K1-Boa oratéria, percepcado da sala de aula, e conhecer bem o contelido;

L1-Didatica e conhecimento;

M1-Ser comunicativo, ter conhecimento, conhecer as metodologias que podem auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem, saber articular teoria e prética, exemplificar sempre que
possivel para auxiliar no entendimento dos assuntos abordados;

N1-Conhecimento, lideranca, respeito;

01-0 professor tem que ser exemplo em sala de aula, logo, deve chegar pontualmente a sua sala
de aula, cumprir com os acordos e exigir dos alunos o contetdo que lhes foram repassados;

P1-Estudar. Planejar. Estar aberto a novas metodologias.

Fonte: Dados da pesquisa (2018).
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS
DEPARTAMENTO DE FINANCAS E CONTABILIDADE
COORDENACAO DE POS GRADUACAO EM CIENCIAS CONTABEIS

CARTA DE ANUENCIA

Declaro, para os devidos fins, que concordo com a participagdo dos alunos
concluintes do Curso de Pés Graduagdo em Ciéncias Contabeis da Universidade
Federal da Paraiba -UFPB na pesquisa a ser realizada pela aluna de graduagéo
Thayna de Oliveira Fernandes, sob a Orientagdo da Professora/Pesquisadora Dra.
Valdineide dos Santos Araljo, do curso de Ciéncias Contdbeis, do Centro de
Ciéncias Sociais Aplicadas da Universidade Federal da Paraiba - UFPB do Projeto
de Pesquisa do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), intitulado: FORMAGAO
DIDATICO-PEDAGOGICA DOS EGRESSOS DA POS GRADUAGAO STRICTO
SENSU EM CIENCIAS CONTABEIS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA
PARAIBA.

Joso Pessoa, 30 de /gf“%f de 201%

Mok e e, Ma Deon s
Prof.? Dra. Marcia Reis Machado
Coordenadora do Curso de Pés Graduacgio em Ciéncias Contabeis
Professora Adjunto
Universidade Federal da Paraiba - UFPB
Centro de Ciéncias Sociais Aplicada - CCSA - Campus de Jozo Pessoa



ANEXO A: COMPROVANTE DE PARECER DO COMITE DE ETICA

UFPB - CENTRO DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE W““‘
FEDERAL DA PARAIBA

Continuagéo do Parecer: 2.840.650
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMAGCAO DIDATICO-PEDAGOGICA DOS EGRESSOS DA POS GRADUAGCAO
STRICTO SENSU EM CIENCIAS CONTABEIS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
Pesquisador: VALDINEIDE DOS SANTOS ARAUJO

Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 95153118.4.0000.5188

Instituicdo Proponente: Universidade Federal da Paraiba

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 2.840.650
Apresentacao do Projeto:

Trata-se de um projeto de pesquisa Trabalho de Conclusdo de Curso, egresso do CURSO DE CIENCIAS
CONTABEIS do DEPARTAMENTO DE FINANCAS E CONTABILIDADE, DO CENTRO DE CIENCIAS
SOCIAIS APLICADAS da UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA, da aluna THAYNA DE OLIVEIRA
FERNANDES, sob orientagao da Profa Dra. Valdineide dos Santos Aradujo.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da
Paraiba — CEP/CCS aprovou a execugao do referido projeto de pesquisa.

Outrossim, informo que a autorizagao para posterior publicacéo fica condicionada a submissao do Relatério

Final na Plataforma Brasil, via Notificacado, para fins de apreciagéo e aprovacao por este egrégio Comité.

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

JOAO PESSOA, 23 de Agosto de 2018

Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa
(Coordenador)

63



	1 INTRODUÇÃO
	1.1.1 Objetivo Geral
	1.1.2 Objetivos Específicos
	1.2 Justificativa
	2 FUNDAMENTAÇÃO TEÓRICA
	2.1 Formação Docente
	2.1.1 Competências para profissionais na docência
	2.2 Didática e metodologias de ensino superior
	Quadro 1:  Métodos de ensino na área de negócios                (Continua)
	Quadro 2: Metodologias ativas
	2.3 Programas acadêmicos que influenciam no ingresso da formação docente
	2.4 Quadro de Elementos Constituintes do Referencial Teórico

	Quadro 3: Elementos Constituintes da formação didático-pedagógica
	3 METODOLOGIA
	3.1 Tipologia da Pesquisa
	3.2 População e Amostra

	Tabela 1: População da pesquisa
	Tabela 2: Amostra da pesquisa
	3.3 Delimitação do estudo
	3.4 Instrumentos da pesquisa
	3.4.1 Pré-teste
	3.5 Análise de dados
	4 ANÁLISE E DISCUSSÃO DOS RESULTADOS
	4.1 Análise documental da estrutura acadêmica do curso do mestrado e doutorado
	4.1.1 PPGCC resolução N  24/2014 e resolução N  19/2017 do CONSEPE
	Quadro 4: Atividades e disciplinas que contribuem a formação didático-pedagógica
	4.1.2 Programa Multi-institucional e Inter-regional de Pós-graduação em Ciências Contábeis– UnB/UFPB/UFRN

	Quadro 5: disciplinas que contribuem a formação didático-pedagógica no Programa Multi-institucional e Inter-Regional de Pós-Graduação em Ciências Contábeis – UnB/UFPB/UFRN
	4.2 Perfil do egresso pós-graduado

	Quadro 6: Identificação dos egressos

	Tabela 3: Titulação do egresso e exercício da docência
	Tabela 4: Faixa etária e identificação profissional do egresso
	Gráfico 1: Gênero do pesquisado
	4.3 Aspectos relacionados a formação didático-pedagógica
	4.3.1 Percepção sobre a formação docente recebida na pós-graduação stricto-sensu
	Tabela 5: Percepção do egresso a formação didático-pedagógica

	Gráfico 3: Disciplinas ou atividades que contribuem ao exercer à docência
	Tabela 6: Disciplinas de metodologia de ensino e seu impacto na docência
	Tabela 7: Percepção dos egressos quanto as competências para um bom professor
	APÊNDICE B: QUESTIONÁRIO SEMIABERTO
	Quadro 7: 1 - Classificação das respostas quanto as influências de participação em programas acadêmicos para cursar pós-graduação e contribuição na formação docente
	Quadro 8: 2- Classificação das respostas quanto a formação docente recebida na pós-graduação/Formação docente recebida
	Quadro 9: 3- Classificação das respostas quanto a formação didático-pedagógica
	Quadro 10: 4- Classificação das respostas quanto a atividade de estágio à docência para suprir a formação didático-pedagógica
	Quadro 11: 5-Classificação das respostas quanto a opinião sobre estágio à docência e seus benefícios em didática e metodologia de aprendizagem em sala de aula
	Quadro 12: 6- Classificação das respostas quanto as disciplinas que beneficiam a prática didático-pedagógica na pós-graduação stricto sensu na docência em sala de aula
	Quadro 13: 7- Classificação das respostas quanto cursar disciplina que beneficiou na prática didático pedagógica e seu impacto ao exercer a docência/ Participação de disciplina didático-pedagógica
	Quadro 14: 8-Classificação das respostas quanto ter cursado metodologia de ensino durante a pós-graduação e sua aplicação na prática do como docente/ Preferência de metodologia e sua aplicação
	Quadro 15: 9- Classificação das respostas quanto a análise do egresso da pós-graduação na sua atuação profissional como professor de ensino superior
	Quadro 16: 10- Classificação das respostas quanto a opinião dos egressos da pós-graduação quanto as competências necessárias para exercer a docência/ Competências para docência
	ANEXO A: COMPROVANTE DE PARECER DO COMITÊ DE ÉTICA




