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RESUMO

No ambito da educacéo, o conceito de interculturalidade acontece atraveés da
interacdo e vem marcado pela dimensdo da solidariedade, o respeito com
relacdo a diversidade de culturas e o reconhecimento mutuo (GARCIA
MARTINEZ, 2007). Assim, dentro da sala de lingua estrangeira, no momento
qgue o aluno se aproxima do Outro e da sua realidade, ele passa a conhecer
aspectos sociais, linguisticos e econbmicos de outras regifes, 0s quais
também podem e deveriam contribuir para uma apurada reflexdo critica sobre a
sua propria realidade, cultura(s) e identidades. Sendo assim, o objeto de nossa
pesquisa foi o livro didatico Aula Internacional 1. Curso de Espafiol (2014), que
€ o livro adotado pelo Curso de Extensdo do DLEM-UFPB. Esta foi uma
pesquisa qualitativa e de carater documental, na qual foi analisada uma
unidade do livro do aluno. Tendo como base o conceito de interculturalidade
utilizado pelos autores do livro didatico e as nossas leituras de estudos
realizados pelos principais teéricos sobre esse conceito (BYRAM, 1997, 2009;
ABDALLAH-PRETCEILLE, 2006; GARCIA MARTINEZ, 2007), foram
analisados na unidade 8 do livro alguns dos textos de leitura, atividades de
expressao oral e escrita propostas, as imagens e os slogans, como também o
préprio prologo do livro. Feita nossa analise, podemos concluir que, no livro, a
representagcdo dessas cidades e bairros como lugares lindos e perfeitos, de
estilo europeu, faz com que sejam omitidos aqueles aspectos que possam
contrariar essa imagem perfeita de cidade. Assim, consideramos que essas
representacfes poderiam condicionar a visdo do aluno, de maneira que ao se
espelhar nesse ideal europeu, ele ndo teria oportunidade para refletir sobre sua
realidade nem a dos outros. Isto, por sua vez, poderia gerar no alunado um
sentimento de desvalorizacdo da sua propria cultura(s) local ou sua(s)
identidade(s). Deste modo, este trabalho pode contribuir para uma reflexdo
critica sobre o livro didatico como mediador de diversas representacdes por
tras das quais se encontra uma ideologia propagandistica que prioriza certas
culturas e realidades. Por fim, nosso estudo também pode contribuir para
refletir sobre a necessidade de orientar nossa pratica docente a partir de um
conceito de interculturalidade muito mais abrangente que possibilite o dialogo
entre as diversas realidades, identidades e culturas presentes nesse espaco da
sala de aula de lingua estrangeira.

Palavras-chave: Espanhol como lingua estrangeira. Interculturalidade.
Representacoes.



RESUMEN

En el ambito de la educacion, el concepto de interculturalidad se da a través de
la interaccion y esta marcado por la dimension de la solidaridad, el respeto
hacia la diversidad de culturas y el (re)conocimiento mutuo (GARCIA
MARTINEZ, 2007). De esta forma, en las clases de lengua extranjera, cuando
el alumno se acerca a ese Otro y a su realidad, esto le permite conocer
aspectos sociales, linglisticos y econémicos de otras regiones, que también
pueden y deberian contribuir a hacer una aguda reflexion critica sobre su
propia realidad, cultura(s) e identidades. Asi, nuestro objeto de estudio ha sido
el libro didactico Aula Internacional 1. Curso de Espariol (2014), que es el que
se ha adoptado en el Curso de Extension del DLEM-UFPB. Esta ha sido una
investigacion cualitativa y de caracter documental, en la que se ha analizado
una unidad del libro del alumno. A partir del concepto de interculturalidad
utilizado por los autores del libro didactico y de nuestras lecturas de los
estudios realizados por los principales tedricos sobre dicho concepto (BYRAM,
1997, 2009; ABDALLAH-PRETCEILLE, 2006; GARCIA MARTINEZ, 2007), en
la unidad 8 se analizaron algunos de los textos de lectura, actividades de
expresion oral y escrita propuestas, las imagenes y los slogans, asi como el
prélogo del libro. Una vez terminada esta etapa de analisis, podemos concluir
que la necesidad de representar esas ciudades y barrios como lugares lindos y
perfectos, de estilo europeo, esto hace que se omitan determinados aspectos
que pudieran contrariar esta imagen perfecta de ciudad. Asi, consideramos que
estas representaciones podrian condicionar la vision del alumno, de modo que
al reflejarse en ese ideal europeo, no tendria oportunidad para reflexionar sobre
su realidad ni tampoco sobre la de los Otros. Esto, a su vez, podria generarle
un sentimiento de desvalorizacion de su propia cultura(s) local o de su(s)
identidade(s). De esta manera, este trabajo puede contribuir a llevar a cabo una
reflexion critica sobre el libro didactico como mediador de diversas
representaciones, tras las cuales se encuentra una ideologia propagandistica
que da prioridad a determinadas culturas y realidades. Por ultimo, nuestro
estudio también puede ayudarnos a reflexionar sobre la necesidad de orientar
nuestra practica docente a partir de un concepto de interculturalidad mucho
mas amplio que haga posible el didlogo entre las diversas realidades,
identidades y culturas presentes en el espacio de la clase de lengua extranjera.

Palabras clave: Espafiol como lengua extranjera. Interculturalidad.
Representaciones
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho nasceu de uma curiosidade nossa com relagdo ao
conceito de interculturalidade e como ele era abordado pelos documentos
oficiais. Estes documentos orientam para um modelo de ensino que esteja
voltado para a cidadania, de maneira que o aluno seja capaz nao apenas de se
comunicar interculturalmente, mas também que possa (re)conhecer e refletir
sobre a sua propria cultura. No entanto, levando em conta a nossa realidade de
ensino, muitas das vezes ndo ha uma concretizacdo desses principios que
orientam o ensino e aprendizagem da lingua estrangeira (LE) em sala de aula.
Assim, consideramos que uma das dificuldades que impedem de trabalhar a
partir de uma perspectiva intercultural na aula de lingua estrangeira é
constituida pelas diversas representacfes que circulam tanto com relacdo a
essa lingua e suas variedades, quanto com relacdo as culturas, realidades e
falantes dessa lingua.

Neste sentido, quanto ao tema escolhido, pensamos que ele é relevante
para o ensino da lingua espanhola aqui no Brasil, porque essas
representacfes, geradas a partir do discurso das diferentes vozes que
contribuiram para a elaboracdo do livro didatico (LD), podem orientar e
manipular as atitudes e visbes que nossos alunos tém sobre certas realidades.
Por exemplo, poderiam levar o aluno a valorizar as culturas estrangeiras ou a
cultura estrangeira predominante e desvalorizar as suas proprias, ocorrendo o
caminho inverso do que é sugerido nos documentos oficiais no que diz respeito
a abordagem intercultural.

Portanto, na nossa pesquisa, partimos do conceito de livro didatico como
um género discursivo (SOUZA; VIANA, 2011), um objeto cultural e ético, que
pode (ou ndo) contribuir para a formacéo cidada do aluno, isto porque o livro
também é um objeto de mercado sujeito a uma série de interesses e
ideologias, que muitas das vezes entram em conflito com o0s principios
definidos pelos documentos que orientam o ensino de LE no pais.

O livro analisado foi o Aula Internacional 1, Curso de Espafiol, da editora
espanhola Difusién (2014), adotado pelo Curso de Extensédo do Departamento

de Letras Estrangeiras Modernas (DLEM), do CCHLA, na Universidade Federal
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da Paraiba. O curso de Lingua Espanhola existe ha 24 anos, e tem como
objetivos: a) oferecer aulas de espanhol para a comunidade académica e geral;
b) contribuir para a formagédo docente inicial, abrindo espago tanto para
reflexdo quanto para o incentivo do dialogo entre a teoria e a pratica docente. O
curso € ministrado pelos estudantes bolsistas do curso de Licenciatura em
Letras. Além disso, a participacdo da comunidade externa possibilita o dialogo
entre a instituicdo universitaria e a comunidade e, portanto, faz possivel o

trabalho dentro de sala de aula com o conceito de cidadania.

1.1 Objetivos

O principal objetivo desta pesquisa é refletir em torno das representacdes
sobre a cidade ideal dentro do livro adotado no Curso de Extensédo do DLEM,

Aula Internacional 1, Curso de Espafiol.
Enquanto aos objetivos especificos, pretendemos:

1. Analisar o conceito de interculturalidade utilizado pelos autores do livro Aula

Internacional 1, Curso de Espafiol.

2. ldentificar, analisar e refletir sobre as representacbes das cidades, seus

bairros e seus habitantes no livro.

3. Refletir sobre como essas representacbes podem contribuir para a
elaboracao por parte do alunado de uma determinada visdo do Outro e de si

préprio.
1.2 Metodologia

Nosso trabalho se enquadra dentro do tipo pesquisa qualitativa e de carater
documental. Foi analisada uma unidade do livro didatico (o livro do aluno) Aula
Internacional 1. Curso de Espafiol (2014). Este livro foi escolhido porque ele € o
adotado no curso de extensdo do DLEM, do qual faco parte.

Tendo como como base o conceito de interculturalidade utilizado pelos
autores do livro e as nossas leituras de estudos feitos pelos principais teéricos

sobre este conceito, foram analisados alguns dos textos de leitura, das
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atividades de expressao oral e escrita propostas, as imagens e os slogans,
como também o prologo.

Quanto a organizacado do trabalho, na primeira parte, a fundamentacdo
teorica, sera feita uma reflexdo sobre os documentos oficiais e como eles
abordam o conceito de interculturalidade no ambito do ensino de LE. No que se
tange a abordagem e a competéncia intercultural e o conceito de
interculturalidade, ser&o levados em conta os trabalhos de Abdallah-Pretceille
(2006), Garcia Martinez (2007), Vez (2010) e de Byram (1997, 2009). A seguir,
sera abordado o conceito de cultura levando em consideracdo os estudos de
Kramsch (2017) e Risager (2014). Em seguida, sera abordado o conceito de
representacdo a partir dos estudos de Arnoux e del Valle (2010) e de Jodelet
(2008). Por dultimo, seré tratado o conceito de livro didatico como género
discursivo, levando em conta o trabalho publicado por Souza e Viana (2011),
como também a relacéo entre ideologia e LD (DOS ANJOS, 2017).

Na segunda parte do nosso trabalho, seré feita a andlise do prélogo do livro
e da unidade 8 a partir dos conceitos abordados na nossa fundamentacéo
tedrica: interculturalidade, cultura(s), representacdes e ideologia no LD.
Quanto a unidade 8, sera feita a identificacdo e analise das representacdes das
cidades através das imagens, slogans e atividades propostos, com o intuito de
refletir de que maneira poderiam essas representacdes contribuirem para uma
reflexdo sobre a proépria realidade do aluno, como também poderiam influenciar

esses alunos na sua elaboracdo de uma visao do alheio e de si préprio.
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2. O CONCEITO DE INTERCULTURALIDADE

2.1. INTERCULTURALIDADE NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Quanto aos documentos oficiais, no que tange ao ensino de lingua
estrangeira, estas propostas orientam as reflexdes e a¢bes dos professores.
No que se refere ao ensino da lingua espanhola, podemos perceber como
estes documentos se norteiam em pressupostos interculturais, destacando a
importancia do ensino da lingua para a formacdo cidadd, de modo que o
alunado possa se enxergar em um mundo pluricultural consciente dos seus
direitos e deveres.

Podemos citar como exemplo o seguinte fragmento retirado dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que ao descreverem sobre o valor
da aprendizagem de uma lingua estrangeira, deixam claro que a educacédo
intercultural para o ensino de lingua estrangeira, proporciona ao aluno uma

reflexdo sobre o outro e sobre ele mesmo:

O distanciamento proporcionado pelo envolvimento do aluno
no uso de uma lingua diferente o ajuda a aumentar sua
autopercep¢do como ser humano e cidaddo. Ao entender o outro e
sua alteridade, pela aprendizagem de uma lingua estrangeira, ele
aprende mais sobre si mesmo e sobre um mundo plural, marcado por
valores culturais diferentes e maneiras diversas de organizacéo
politica e social. (BRASIL, 1998, p. 15)

A inclusdo desta dimenséo intercultural no ensino-aprendizagem de uma
(LE), esta ainda mais presente nas Orientacbes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (OCNEM, 2006), quando é mencionada a necessidade de
compreendermos e darmos conta de diversos conflitos proprios deste processo
de ensino e aprendizagem da LE: “os conflitos inerentes a educacgao, ao ato de
ensinar, a cultura que consolida a profissdo de professor, ao aprendizado de
Linguas Estrangeiras e a construcdo de visdo de mundo, para podermos,
talvez, melhor lidar com eles” (BRASIL, 2006, p. 129).
Sendo assim, essa reflexdo contribuiria para a formacgao cidada do
aluno nas aulas de lingua estrangeira, podendo até mudar algumas atitudes do
aluno com relacdo a estereotipos e auto-estereotipos, preconceitos, e a sua

visdo de quem ele rotula como estrangeiro: “levar o estudante a ver-se e
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constituir-se como sujeito a partir do contato e da exposicdo ao outro, a
diferenca, ao reconhecimento da diversidade” (BRASIL, 2006, p. 133).

Portanto, o contato com uma lingua que ndo € a nossa, diferenca, com
outras culturas, realidades, identidades e valores possibilitaria ao aluno nao
apenas conhecer e reconhecer o “Outro”, sua lingua e culturas, mas também
abriria um espaco para ele fazer uma reflexdo critica de sua prépria cultura.
Desta maneira, estariamos incentivando a aquisicdo de uma lingua estrangeira
e, também, desenvolvendo a consciéncia cidada no discente.

A compreensdo de valores, realidades, culturas “outras” € o primeiro
passo para o aluno tomar consciéncia; é neste sentido que o documento fala
de comunicacao intercultural no ambito do ensino de LE, uma perspectiva que
vai além de uma abordagem comunicativa, ja que o conceito de lingua nao € o
da lingua como e para a comunicacao (visdo instrumental) mas sim da lingua
como e para a interacdo, o qual destaca a subjetividade, a constru¢do do aluno
enquanto sujeito da LE. Desta forma, o ensino de LE é descrito “como um
conjunto de valores e de relacfes interculturais” (BRASIL, 2006, p. 149).

Com isso, com relacédo ao ensino da lingua espanhola, um dos objetivos
principais é a reflexdo em torno do conceito de estrangeiro e daquilo que eles
categorizam como nacional e suas interrelacbes, de maneira que iSSo permita
desenvolver competéncias cidadas e transitar, portanto, entre o préprio e aquilo
que é do “outro”. Entendemos que fazendo parte deste trabalho de reflexao, os
autores destes documentos pretendem problematizar aquilo que o aluno
categoriza como o “outro”, o estrangeiro, oposto ao nosso, nés, o nacional. No
entanto, eles falam de multiculturalismo ao invés de interculturalismo, algo que

vamos esclarecer mais a frente:

(...) a reflexdo — consistente e profunda — em todos os
ambitos, em especial sobre o “estrangeiro” e suas (inter)relacbes com
o “nacional’, de forma a tornar (mais) conscientes as noc¢bes de
cidadania, de identidade, de plurilinguismo e de multiculturalismo,
conceitos esses relacionados tanto a lingua materna quanto a lingua
estrangeira. Para tanto, é necessario levar em conta ndo s6 a lingua
estrangeira, mas, também, a realidade local/regional onde se d&a o
seu ensino (BRASIL, 2006, p. 149).

Assim, para que possamos falar de consciéncia intercultural, o professor

vai ter que incentivar o desenvolvimento de diversas habilidades, destrezas e
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competéncias, dentre elas, estaria a competéncia (inter)pluricultural. Desta
forma, j& ndo estamos falando de multiculturalismo, mas sim de
interculturalismo, j& que envolve a integracdo e interacdo entre os diferentes
grupos dessa comunidade. No caso do multiculturalismo, diversos grupos
compartilham o mesmo espaco, mas nao haveria interacao entre eles.

Neste sentido, no ambito do ensino superior, o Projeto Pedagogico de
Curso (PPC) do Curso de Graduagdo em Letras, no seu marco teoérico se
destaca a importancia de “fazer da graduacdo em Letras um espaco critico de
reflexdo permanente, de respeito a pluralidade de ideias” (2006, p. 8).
Previamente, no Parecer CNE/CES 492/2001 (2001, p. 30), o qual da conta
das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Ensino Superior, destaca
gue um dos objetivos do curso de Letras € a capacitacdo de “profissionais
interculturalmente competentes”.

No entanto, apesar disto, estas intencfes ndo se tornaram em acdes, pois
muitos dos professores recém-formados saem da Universidade tendo
dificuldade em identificar este conceito de interculturalidade e de trabalhar em

sala de aula a partir desta perspectiva.

2.2 A ABORDAGEM COMUNICATIVA INTERCULTURAL

Para podermos entender o que é a abordagem comunicativa
intercultural, temos que descrever 0s principais paradigmas de pesquisa em
didatica de Linguas Estrangeiras; dessa maneira, poderemos situar e, também,
ter uma melhor compreenséo do que essa perspectiva intercultural significa.

Vez (2010) definiu trés paradigmas dentro da didatica de linguas
estrangeiras. Dentro de cada paradigma, vamos encontrar as abordagens e,
nelas, os diversos métodos. O primeiro desses paradigmas é o da lingua, que
tem como base os estudos da linguistica, portanto, a visdo de lingua dentro
dessa perspectiva é a de lingua como um sistema, um coédigo.

Mais tarde, a visdo e o0 estudo a partir de disciplinas como a
sociolinguistica e a linguistica textual, fez perceber que a lingua nédo era
somente um caodigo, € entdo que o autor fala do paradigma dos usuarios da

lingua. E aqui que se situa a abordagem comunicativa, que tem como base a
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comunicacdo e cujo objetivo € o0 desenvolvimento da competéncia
comunicativa. Hymes (1972, apud CENOZ, 2004), descreve essa competéncia
como aquisicdo tanto do conhecimento da lingua como a habilidade no seu
uso; e ela é composta pela competéncia linguistica e a sociolinguistica. Vez
(2010, p. 27) sefhala que “el interés se centra en saber de qué hablan los
usuarios y qué hacen o quieren decir cuando hablan, por tanto, el foco es el
usuario de la lengua y los usos sociales”.

Com o passar do tempo, surgem novos modelos de competéncia
comunicativa, tendo como principais dimensdes a social, cultural e a discursiva.
Com isso, se abre uma janela de possibilidades, como a insercdo da
competéncia comunicativa intercultural.

J& no terceiro e ultimo paradigma, o da cidadania e da coeséo social, a
lingua € concebida como pratica social, é para a interacdo no ambito social,
isto é, vai além da comunicacdo. O autor, entdo, destaca a necessidade da
compreensao dos fendmenos sociais presentes na sociedade tendo como meio
a proépria lingua, de despertar nos individuos uma consciéncia critica no que diz
respeito a sua cidadania. A lingua pode ajudar na compreensédo e reflexdo
sobre guestdes como a globalizacdo, a migracdo, o contato com diferentes
pessoas de diferentes culturas e as relacdes de poder. De acordo com Vez
(2010), era preciso para compreender e se adaptar a complexidade de
fenbmenos sociais como a globalizacdo, as migracbes ou a convivéncia e
encontro entre individuos de diferentes culturas.

Esta necessidade de compreensdao mutua, de olhar para a
diversidade linguistica e cultural e para o desenvolvimento de uma consciéncia
cidada esta presente nos documentos oficiais que orientam ensino publico e
privado do Brasil.

Portanto, o paradigma da cidadania e da coesao social veio para
preencher as limitagcbes do anterior paradigma. Estamos falando de falantes
interculturais, isto €, falantes que saibam se comunicar em diferentes
contextos, respeitar e mediar entre diversas culturas, e ndo um falante nativo.

Vez descreve a lingua como uma forma de comportamento
intercultural (2010). No que se refere ao aprendizado, as atividades

desenvolvidas de maneira colaborativa (construgcdo e negociacdo de



18

significados, producdo de sentidos) em sala de aula devem contribuir para a
aprendizagem reflexiva e significativa da lingua, e para incentivar o aluno a
pensar sobre o seu contexto e o do outro.

Por outro lado, é necessario fazer uma breve definicdo do termo
intercultural e multicultural, porque muitas vezes é usado um no lugar do outro.
O contato multicultural é a presenca no mesmo espaco geografico de individuos com
diferentes culturas, mas néo interagem entre eles. No encontro intercultural, essa
interacédo acontece. Como ja foi mencionado anteriormente, a interculturalidade é
ligada ao conceito de interagdo, o convivio passa pela interagcdo entre essas
pessoas de diferentes culturas. Portanto, esse tipo de contato favorece a
reflexdo sobre diversas realidades, identidades e culturas, contribuindo dessa
forma para a desconstrucdo de esterestipos. Nao se trata de atribuir
caracteristicas aos outros e a si, e sim provocar/estimular uma reflexdo de si a

partir do outro.

2.3 A COMPETENCIA COMUNICATIVA INTERCULTURAL

Segundo o modelo de Byram (1997), a competéncia comunicativa
intercultural é formada por quatro competéncias que sdo: a linguistica, a
sociolinguistica, a discursiva e a intercultural.

Por sua vez, a competéncia intercultural estd formada por um conjunto
de conhecimentos, habilidades e de atitudes. Podemos ver esses quatro
aspectos mais detalhados no seguinte esquema elaborado por Salaberri (2007)

abaixo.
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Habilidades

Interpretar

Relacionar
Conhecimento Educacéo Atitudes
De si mesmo e do Educacéo politica. Relativizar o
Outro. Consciéncia cultural  proprio.
Integragéo: critica. Valorizar 0
individual e social. (do) Outro.

Habilidades

Descobrir e interagir

Figura 1. Componentes da competéncia intercultural. Fonte: adaptado de
Salaberri, (2007, p. 70).
Byram (1997) descreve assim cada um desses componentes, oS quais

sdo chamados de saberes:

Saber ser: sdo as atitudes e valores que apontam para a necessidade do
aluno desenvolver abertura e respeito com relacdo ao Outro. Faz com que o

aluno consiga interagir, conhecer e falar com pessoas de outras culturas.

Saberes: sdo os conhecimentos sobre o funcionamento de outros grupos
sociais ou do proprio grupo. Tem a ver com o conhecimento que possuimos do
Outro e sobre nés mesmos, e, portanto, esta relacionado com os esteredtipos,
com a maneira como julgamos as culturas do Outro, seu modo de agir ou de
viver a partir dos nossos conceitos e preconceitos. Partindo disso, é feita uma
reflexdo sobre as outras culturas e sobre as nossas, contribuindo para uma

melhor interacdo em sociedade com as mais diversas culturas.

Saber compreender: € a capacidade de interpretar um texto ou um
acontecimento qualquer noutras culturas, explicar e relacionar isso com a
nossa propria cultura. O objetivo € fazer que se entenda a cultura do Outro sem

manifestar visdes etnocéntricas; assim, € necessario trabalhar/estimular a

mediacao.

Saber aprender: é a capacidade para adquirir novos conhecimentos e

poder fazer uso deles durante a nossa interagéo.
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Saber fazer: faz referéncia a necessidade de saber adaptar nossa

conduta a diferentes contextos culturais.

Consciéncia critica cultural: € a capacidade de avaliagdo, partindo de um
ponto de vista critico, das diversas perspectivas, praticas ou produtos tanto da

prépria cultura, como das culturas do Outro.
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3. CULTURA(S) E INTERCULTURALIDADE

Abdallah-Pretceille (2006) define este conceito como entidades de
natureza mutavel, dindmica e instavel que estéo sujeitas a transformacdes. Por
isso, quando falamos de cultura, sempre falamos em plural, devido ao fato de
gue uma cultura se constroéi a partir da sua relacao e interacdo com outras, seja
na sua propria cidade, estado, pais ou ndo. Portanto, este conceito de culturas
em plural também esta vinculado ao proprio conceito de interculturalidade, de
interacdo entre pessoas de diversas culturas, que negociam e constroem
sentidos. Portanto, o conceito de cultura é definido como um todo complexo,
caracterizado por ter uma natureza mutavel, que esta sempre em construcao.

Kramsch (2017) destaca a dimensao subjetiva da cultura e seu papel
fundamental na hora do sujeito achar e dar um sentido aquilo que vive na sua
realidade.

Por outro lado, Risager (2014) define este conceito de cultura como uma
arena de conflitos e ideologias. Sendo assim, para esta autora, a aprendizagem
intercultural consiste na capacidade do aluno para refletir sobre questfes
politicas e sociais referidas a uma sociedade; deste modo, essa reflexdo
poderia contribuir para o desenvolvimento da consciéncia cidada, de uma
habilidade para transitar entre diferentes perspectivas e colocar elas em
relacdo com a propria experiéncia de vida.

Assim, se relacionarmos este conceito de cultura em plural com o
conceito de interculturalidade, podemos considerar que esta perspectiva
intercultural deveria contemplar uma aproximacao das culturas e realidades
dos “outros” e, assim, gerar um didlogo com as do alunado, fazendo com que

seja elaborada uma reflexdo sobre aquilo que é préprio.

Este conceito mais amplo de interculturalidade esta ja mencionado e
destacado na obra de Byram (2009, p. 6), quem define a interculturalidade
como a capacidade para experimentar e analisar a alteridade cultural, e

também a capacidade para usar essa experiéncia e refletir sobre questdes que
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na propria cultura sdo consideradas como garantidas ou sdo aceitas como
normais.

Nesse sentido, Abdallah-Pretceille também enfatiza que esta perspectiva
ndo consiste em focar as principais caracteristicas que definem os outros, mas
sim em provocar uma autorreflexdo, enquanto € feita uma reflexdo sobre o
Outro:

El enfoque intercultural, que con frecuencia se confunde
con un enfoque cultural o multicultural, pone en cambio el
acento sobre los procesos y las interacciones que unen y
definen a los individuos y a los grupos en relaciéon los unos con
los otros. No se trata de detenerse sobre las caracteristicas
gue se atribuyen a los otros o que los otros se atribuyen a si
mismos, sino de llevar a cabo, al mismo tiempo, un retorno
sobre uno mismo. (ABDALLAH-PRETCEILLE, 2006, p. 2)

Para Garcia Martinez et al. (2007, p. 134) “a interculturalidade bem
entendida comecga por nds mesmos” através da desconstrucado de preconceitos
e de esteredtipos, que muitas vezes criamos por ndo conhecer o Outro. Na
seguinte citacdo podemos ver que, segundo esse autor, a interculturalidade
exige muito empenho do professor para formar alunos cidadaos.

Interculturalidade significa (...) interacdo, solidariedade,
reconhecimento mutuo, correspondéncia, direitos humanos e
sociais, respeito e dignidade para todas as culturas... Por tanto,
podemos entender que a interculturalidade, mais que uma
ideologia (que também €) é percebida como um conjunto de
principios antirracistas, anti-segregadores e com um forte
potencial de igualitarismo. A perspectiva intercultural defende
gue si conhecemos a maneira de viver e pensar de outras

culturas, nos aproximamos mais a elas. (GARCIA MARTINEZ
ET AL., 2007,134)

3.1. O CONCEITO DE REPRESENTACAO

Na Sociolinguistica, as representacfes se referem a “los objetos
lingdiisticos (...) y que implican evaluaciones sociales de esos objetos y de los
sujetos con los que son asociados” (BOURDIEU, 1999, apud ARNOUX, DEL
VALLE, 2010, p. 3).
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Por outro lado, Jodelet (2008) concebe as representacbes como
sistemas de significacdo, elaboradas tanto a partir das vivéncias do sujeito,
quanto no dialogo. Elas séo, portanto, de carater discursivo, orientando as
acbes ou condutas, como também a percep¢do da realidade. Esta autora,
destaca que as representacdes circulam no nosso espaco social e publico, ou
seja, elas sao difundidas através da midia, das mais diversas instituicdes e,
portanto, vao além da interacdo, sendo “asumidas por los sujetos bajo la forma
de adhesion o de sumision” (2008, p. 54).

Entdo, as representacdes sdo espalhadas a partir de diferentes vias,
sendo uma delas os livros didaticos utilizados para o ensino de uma lingua
estrangeira. Portanto, o livro pode contribuir para a formagdo de
representagdes que o aluno tem sobre o Outro, determinando assim o tipo de
relacionamento com esse objeto, essas pessoas, linguas, variedades etc.

Essas representacdes emergem no discurso através de esteredtipos ou
de opinides a respeito desses outros (PENNYCOOK, 1998, apud BASABE,
2009, p.129).

Por outro lado, temos que ter muito presente que por tras dessas
representacfes estdo as ideologias. Sdo as representacfes que revelam a
ideologia que ha por trds do discurso dos autores do livro. Isto vai de encontro
com as nossas reflexdes do ponto anterior nas quais era definido o conceito de

cultura como essa arena de conflitos e de ideologias (RISAGER, 2014).
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4. O LIVRO DIDATICO COMO GENERO DISCURSIVO

Souza e Viana (2011) classificam o livro didatico como um género
discursivo complexo. As autoras se baseiam no trabalho de Bakhtin, que
destaca que € por meio dos géneros que nos comunicamos verbalmente.
Assim, este autor estabelece uma divisdo entre os géneros discursivos
primarios (0os quais estdo integrados nos géneros secundarios) e 0s
secundérios: a) os primarios sao os textos do cotidiano, aqueles que “se
formaram nas condicbes da comunicacdo discursiva imediata” (BAKHTIN,
2003, apud SOUZA e VIANA, 2011, p.3). Estes géneros primarios no contexto
do LD de lingua estrangeira tém uma funcéo discursiva diferente da funcéo que
esses textos teriam no nosso cotidiano, que é a de explicar contetudo
gramatical ou aprender a elaborar um texto no formato de uma propaganda. b)
Os géneros secundarios sao definidos como géneros complexos: “Os géneros
discursivos secundarios (...) surgem nas condicbes de um convivio cultural
mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado (...)
(BAKHTIN, 2003, apud SOUZA e VIANA, 2011, p.3).

Assim, segundo as autoras, o LD é um género discursivo complexo,
caraterizado pela sua unidade discursiva e uma individualidade por causa
desses outros géneros que o integram. Assim sendo, ele possui “uma coesao
discursiva” e, portanto, mais do que um suporte para os diversos géneros
textuais, ele é um objeto histérico, cultural: “se (re)modela conforme demandas
externas e principios epistemoldgicos para o0 ensino, preconizados em
documentos oficiais e saberes da pratica docente” (SOUZA e VIANA, 2011,
p.2).

O LD também é um objeto ético, porque é um elemento da comunicacdo
verbal, ato de fala sob a forma de livro, por isso esta vinculado com a
cidadania, pois influencia a visdo do leitor/aluno no que se refere ao seu modo
de ver o mundo e a diversidade cultural existente.

Desta forma, concordamos com as reflexdes de Souza e Viana (2011, p. 4)
em torno do livro didatico de portugués nas quais destacam que o livro € “um

objeto de mercado, que se sujeita a um processo de elaboragao, produgao e
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comercializagao” e, portanto, ele “vem atender a interesses bem especificos do
setor educacional e, principalmente, aos interesses de ordem das politicas
publicas (...)" neste caso do Brasil (SOUZA e VIANA, 2011, p.8)

4.1 IDEOLOGIA NO LIVRO DIDATICO

O dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2011), define ideologia como
um conjunto de ideias, crencas, tradicfes, principios, mitos, sustentados por
um individuo ou grupo social.

Dos Anjos (2017), no seu livro sobre ideologia nos livros didaticos de inglés,
cita a Yagoob, quem vincula a ideologia com as rela¢des de poder, sendo o LD
um meio mediante o0 qual a ideologia atua para assegurar essas relacdes de
poder.

Deste modo, conforme Kumaravadivelu (2005, apud DOS ANJOS, 2017,
p. 43), “os livros didaticos ndo s&o neutros, carregam uma carga cultural,
crengas e atitudes”. Outros autores como Siqueira (2012) ou Rajagopalan
(2012) destacaram em seus estudos que os livros didaticos de lingua inglesa,
tinham como principais objetivos fazer propaganda e tinham interesses
mercantilistas, criando mundos que pouco se assemelham com os mundos dos
alunos. Segundo a autora Leffa (2005, apud DOS ANJOS, 2017, p. 43), esses
mundos sao planejados como “‘uma ilha da fantasia, uma sociedade sem
conflito e artificialmente feliz”. Scheyerl (2012, apud DOS ANJOS, 2017, p. 43)
assinala que no LD de lingua estrangeira a representacdo do mundo dessas
culturas alvo aparece como ideal.

Sendo assim, muitos desses livros didaticos (neste caso da lingua
inglesa), vendem para seus leitores um reino encantado (SIQUEIRA, 2012,
apud DOS ANJOS, 2017, p. 48), sem pobres ou sem marcas de desigualdade
social. Nele ndo sao retratados os aprendizes das classes mais pobres ou
outros cidadaos, aqueles com “deficiéncias”, isto porque eles nao sao

suficientemente interessantes ou “rentaveis” aos olhos dos editores e autores.
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5. ANALISE DO LIVRO AULA-1 ESPANHOL. PROLOGO E UNIDADE 8

A nossa analise foi feita a partir do livro didatico (o livro do aluno) Aula
Internacional 1. Curso de Espafiol, da editora espanhola Difusion, localizada na
cidade de Barcelona. Os autores também sédo espanhois: Jaime Corpas, Eva
Garcia e Agustin Garmendia, com a coordenacéo de Neus Sans.

Ele contém um CD, de &udio MP3 para usar nas atividades de
compreensao auditiva. O livro possui 09 (nove) unidades, dois apéndices
intitulados “Mais exercicios” e “Mais gramatica”. Em cada unidade, sé&o
trabalhadas trés competéncias/recursos comunicativos, gramaticais e léxicos.
Nas unidades 01 a 05 séo trabalhados os seguintes conteldos comunicativos
() saudacdes e despedidas (Il) dar e pedir dados pessoais; (Ill) expressar
intensdes; (IV) falar o que sabemos em outros idiomas; (V) descrever lugares;
(VI) expressar existéncia e localizacao; (VII) falar sobre o clima; (VIII) expressar
necessidade; (IX) comprar em lojas pedir, precos, perguntar sobre produtos
etc. (X) falar de experiéncias; (XI) aspecto e carater.

Como conteudo Iéxico (I) os numeros; (II) nacionalidades; (ll)
profissdes; (IV) alfabeto; (V) o tempo; (VI) lugares turisticos; (VII) cores; (VIII)
roupas; (IX) objetos de uso cotidiano; (X) familia; (XI) adjetivos de carater; (XII)
musica.

Nas unidades 06 a 09, sdo trabalhados os seguintes contetdos
comunicativos: (I) falar de habitos; (Il) expressar frequéncia; (lll) perguntar e
informar as horas; (IV) didlogos em bares e restaurantes; (V) pedir e dar
informacdes sobre comida; (VI) habitos gastrondmicos, comidas saudaveis e
nao saudaveis; (VII) descrever bairros e cidades; (VIII) pedir e dar informacdes
para chegar a um lugar; (IX) expressar gostos e ressaltar um aspecto; (X)
experiéncias passadas; (XI) habilidades; (XIl) qualidades e defeitos de uma
pessoa.

Léxicos, (I) os dias da semana; (ll) partes do dia; (lll) atividades diarias;
(IV) comidas do dia; (V) alimentos; (VI) pratos habituais na Espanha e nos

paises hispanos; (VII) servicos e lugares da cidade; (VIIl) adjetivos para
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descrever um bairro; (IX) expressdes de frequéncia; (X) adjetivos de carater,
.(XIl) contraste de gostos e interesses.

Sao trabalhados, também, varios géneros textuais como: tirinhas, blogs,
folhetos, chats, receitas, e-mail, anuncios etc.

Seu objetivo (pretendido) é ensinar espanhol para a comunidade desde
uma perspectiva intercultural, conforme os principios que norteiam o livro e que
aparecem no seu proélogo. Nele, os autores propdem e se baseiam no ensino
mediante a abordagem comunicativa: a pagina 02, na secdo “Como es aula
internacional nueva edicion”, aparece a proposta da realizagdo de micro tarefas
comunicativas baseadas em suas experiéncias, nas suas observacfes, e
percepcdes do seu entorno e contexto. Dessa maneira, de acordo com 0s
autores, este seria um material de reflexdo intercultural e se tornaria um
estimulo para a interacdo em sala de aula; podemos encontrar iSSO na pagina
04 na secédo “Practicar y comunicar”.

Na péagina 4, no item “viajar’, temos a Ultima secdo das unidades, que
contem materiais como: um video e uma atividade de autoavaliacdo para o
aluno fazer uma reflexdo sobre seu aprendizado. Com o objetivo de ajuda-lo a
compreender melhor a realidade cotidiana e cultural dos paises hispano-
falantes.

Durante nossa breve anadlise das primeiras unidades do livro, e com o
intuito de confirmar o que estava sendo colocado no prélogo pelos autores
desse material, podemos constatar que estes manejam um conceito de ensino
intercultural desde uma perspectiva muito simples, a partir da qual a
interculturalidade consiste em citar algumas caracteristicas muito gerais e
edulcoradas de outras culturas, realidades e sociedades que tém o espanhol
como idioma oficial sem olhar para realidades “outras” , nem promover uma
reflexdo sobre as culturas ou a realidade de nosso aluno.

Essa proposta de uma reflexdo intercultural, concebida como
(re)conhecimento da cultura dos paises hispanos falantes, fica muito limitada
pelo fato de tais atividades nao incentivarem a reflexdo e o auto
reconhecimento das culturas do aluno. Fala-se, entdo, de uma aprendizagem
reflexiva a partir da cultura do Outro, levando o alunado a conhecer varios

aspectos de outros paises, sem levar em conta o cotidiano dos nossos alunos.
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Dessa maneira, ndo ha um estimulo para o desenvolvimento das competéncias
cidadas, indo contra o que € proposto no seguinte fragmento retirado dos
documentos oficiais, no que diz respeito ao ensino de linguas estrangeiras no
Brasil. Nele, é destacada a necessidade de um ensino da lingua estrangeira
voltado para uma abordagem intercultural, fazendo com que o aluno pense em
sua cultura a partir das culturas dos outros e perceba, assim, a semelhanca

social existente entre as diversas culturas.

Ao entender o outro e sua alteridade, pela aprendizagem de
uma lingua estrangeira, ele aprende mais sobre si mesmo e sobre um
mundo plural, marcado por valores culturais diferentes e maneiras
diversas de organizacéo politica e social. (BRASIL, 1998, p. 15)

Quanto ao conceito de cultura, apesar de constar no prologo que o LD
aborda a cultura hispana, o que na verdade seria uma incoeréncia, porque séo
culturas, no plural, estas quase nunca sdo mostradas, prevalecendo assim a
espanhola, sua realidade e sua cultura, também em singular, ignorando a
pluralidade de contextos, culturas etc. Os textos e imagens mostram um pais
como se tudo fosse igual. As atividades propostas nao tém, dentre seus
objetivos, trabalhar com conteldos culturais, mas sim ensinar o aluno diversas
estruturas gramaticais.

Neste sentido, esta seria uma abordagem metodol6gica funcionalista,
pois o aluno deve trabalhar a partir de uma longa lista de fungdes e nocdes,
que sao pré-definidas na prépria tarefa. Portanto, a abordagem comunicativa
que o LD (seus autores) declara trabalhar ndo aparece nas atividades, elas se
resumem em repetir o que foi escutado ou, como € no caso da unidade 8, em
descrever o0 bairro dos alunos a partir de uma série de construcdes
previamente fixadas, o que nao contribui para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do alunado e ndo possibilita o uso real da lingua.

Feita essa breve andlise, vamos para andlise da unidade oito que tem
como titulo “EL BARRIO IDEAL”.
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EL BARRIO

IDEAL

Figura 2. Unidade 8. Fonte: Aula Internacional 1. Curso de Espaniol, (2014, p.
94).

7

O objetivo principal dessa pesquisa € identificar quais (s@o as)
representacdes que aparecem das cidades e, portanto, do “Outro” neste livro e,
em um segundo momento, refletir em que medida essas representacdes
podem contribuir para uma reflexado por parte do aluno sobre outras realidades
e sobre 0 que esta conhecendo e sobre a sua propria realidade, possibilitando
assim uma ampliacdo da sua visdo de mundo. Para isso, vamos analisar os
slogans, as imagens e algumas das atividades de expressdo escrita e oral
propostas nessa unidade com o objetivo de respondermos as seguintes

guestdes:

v' Como aparecem representadas as realidades do “Outro” através
da tematica das cidades e como isso poderia influenciar na visédo
ou construcdo de representacbes que o aluno tem dessa
realidade, desse Outro e, também, da sua proépria realidade.

v' Ha um dialogo entre a realidade mostrada no livro e a realidade
do aluno? Essas imagens, atividades propostas e o0s slogans

permitiriam ao aluno refletir sobre sua propria realidade?

J& nas primeiras paginas 94 e 95 da unidade, vemos que o primeiro
slogan nos chama a atencéo para o significado do adjetivo ideal. A partir daqui,
caberia nos perguntar acerca do sentido desse adjetivo? Esta ele de acordo
com a realidade de muitos dos nossos alunos ou mesmo com a realidade de

uma parte dos cidaddos espanhois, argentinos e peruanos cujas cidades
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aparecem retratadas nessa unidade do livro? Assim, nas primeiras paginas da
unidade, 94 e 95, aparece uma imagem do bairro de Puerto Madero como um
lugar cheio de iates e de edificios luxuosos e que estaria associada a esse
conceito de ideal.

Figura 3. Imagem do bairro de Puerto Madero, Buenos Aires. Fonte: Aula
Internacional 1. Curso de Espaiiol, (2014, p. 94).

Em seguida, nas paginas 97, 98, 103 e 104 ha varios slogans, como por
exemplo: CIUDADES PREFERIDAS, ME ENCANTA MI CIUDAD, MI BARRIO,
UN BARRIO IDEAL, UNA BUENA CIUDAD PARA VIVIR. Todos eles teriam o
propésito de mostrar ao aluno uma visdo ideal de um lugar, aquilo seria,
conforme os autores do livro, a melhor forma para se viver. Na pagina 98,
identificamos uma atividade para falar e descrever o bairro do aluno, porém as
fotos que séo retratadas na unidade sdo apenas fotos de determinados bairros
de algumas cidades, as quais sdo representadas como ideais e que sao
completamente diferentes das cidades e lugares em que reside boa parte dos
nossos alunos.

No gue tange as imagens, estas mostram edificios, pracas, parques,
ruas e avenidas famosas da Espanha, praias, portos, cidades como Seuvilla,
Zaragoza ou Pontevedra (paginas 94, 95, 97, 98, 102 e 105). No entanto, o

objetivo das atividades propostas a partir dessas imagens seria em primeiro
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lugar, influenciar o aluno e fazer com que ele escolha uma dessas cidades
como lugar no qual ele gostaria de viver: ¢ En cuél de esas ciudades te gustaria
vivir? ¢ Por qué?

Por outro lado, a outra finalidade dessa atividade é a de ensinar uma
construcdo, expressdo de desejos, e também, vocabulario relacionado com
localizacBes dessas cidades.

Na unidade, apenas h4 uma tarefa na qual os autores se dirigem ao
aluno e perguntam em que bairro ele vive. Porém, o tipo de pergunta faz com
que o estudante dé como resposta 0 nome de seu bairro e isso ndo propiciaria
uma interacdo para abordar algum assunto relacionado com seu bairro: 0s
problemas que ele enfrenta, o que ha para melhorar na sua vida cotidiana, o
que ha de bom no seu bairro etc. Dessa forma, minimizaria muito as
possibilidades de reflexdo do aluno sobre seu entorno.

Na seg¢do “Practicar y comunicar”, na pagina 102, sdo propostas
algumas atividades de compreenséo leitora e de compreenséo oral sobre trés
bairros de Madrid. Esses bairros sé@o representados como perfeitos, lugares
nos quais ndo ha problemas sociais ou de convivéncia, quando na verdade
(basta s6 uma pesquisa na internet), estes também séo bairros que lidam com
diferentes desafios diarios: como a “integragdo” social dos imigrantes, o
desemprego, as drogas, a delinquéncia etc.

Esta critica podemos estendé-la ao resto das cidades que aparecem na
unidade: Lima, no Peru, ou as cidades espanholas de Sevilla, Zaragoza ou
Pontevedra, por exemplo, que é uma cidade que tem uma fabrica de celulose
na entrada da cidade, que contamina todo ar das redondezas. Entdo, os
autores estdo silenciando essa outra realidade que ndo se ajusta a esse
conceito de bairro ou cidade ideal. Nas suas representacdes dessas cidades e
bairros como lindos lugares com varias possibilidades para o turismo, séo
omitidos aqueles aspectos que possam contrariar essa imagem perfeita de
cidade.
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Figura 4. Atividade sobre cidades espanholas. Fonte: Aula Internacional 1.
Curso de Espafiol, (2014, p. 97).

Quanto aos bairros, as suas representacdes néo estdo de acordo com a
diversidade e diferentes realidades dos bairros existentes nas regides
mencionadas na unidade, ja que aparecem exclusivamente bairros de classe
alta e média. Por outro lado, caberia destacar que os autores do livro colocam
junto das imagens os nomes das cidades, porém, no caso do bairro de
Miraflores, na cidade de Lima, ndo aparece seu nome citado. Portanto,
poderiamos interpretar como uma Visdo muito etnocéntrica por parte dos

autores desse material com relagdo a sua realidade.

Figura 5. Bairro de Miraflores, Lima. ----. Fonte: Aula Internacional 1. Curso de
Espanol, (2014, p. 98).
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Na pagina 102, na atividade 8 observamos como o ponto de partida € a
realidade do aluno, no entanto fala de lugares com ofertas de lazer cultural que
muitos dos bairros dos alunos ndo oferecem. Assim, consideramos que essa
proposta, poderia acabar produzindo um sentimento de frustragéo, fazendo
com que o aluno nédo se sinta representado, pois muito do que € retratado
nessa atividade nédo faz parte do contexto social no qual esse aluno esta
inserido. Além disso, a atividade proposta tem como objetivo o de ensinar
vocabulério a partir das caracteristicas do bairro retratado nessa unidade e
levando em conta uma série de construcdes gramaticais previamente

determinadas.

8. MIS LUGARES PREFERIDOS

lensa en lugares interesantes de tu ciudad (una tienda, un restaurante, etc))

uego, con la ayuda de un plano, cuenta a tus companeros conde estar

Figura 6. Tarefa de compreenséo e expressado oral. Fonte: Aula Internacional 1.
Curso de Espafiol, (2014, p. 102).

A seguir, ha uma atividade que estimula a criacdo de um bairro ideal,
dentro do conceito de ideal imposto pelo LD, a imagem € a de um tipico bairro
de pescadores que poderiamos encontrar em alguma regido espanhola: com
pracas, parque, orla, paisagem verde, tudo muito bem organizado. E esse reino
encantado (DOS ANJOS, 2017) no qual tudo estd bem limpo, planejado, sem
pobreza, cheio de harmonia... Caso contrério, fica dificil vender esse produto.
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Figura 7. Plano do bairro ideal. Fonte: Aula Internacional 1. Curso de Espafiol,

(2014, p. 103).

Assim, € na fala dos autores do livro que se encontram a ideologia e as
representacbes. Essas representac0es idealizadas e  amputadas
propositalmente dessas cidades, bairros e dos seus habitantes estdo se
manifestando sob a forma de opinides, de uma visdo etnocéntrica que aparece
por tras de cada uma dessas imagens, atividades e slogans e que sdo uma
prova da néo neutralidade do LD (DOS ANJOS, 2017).

Como exemplo desse etnocentrismo, podemos assinalar o uso do
determinante possessivo -nuestro barrio se llama Los Marineros-, que esta no
exemplo da atividade 9-B da pégina: 103. A atividade propde ao aluno imaginar
0 seu bairro ideal tendo como principal referéncia o bairro que aparece nessa
pagina do livro, ele é induzido a elaborar um plano e descrevé-lo, tendo como
espelho um bairro que nada tem a ver com a sua realidade, gerando uma
necessidade de se adequar a essa representacao.

Esta mesma reflexdo também podemos aplica-la com relacdo a
variedade da lingua espanhola presente no livro, a peninsular (da regido norte):
como destaca Ponte (2010, p. 162) “o poder econbémico, aliado a tradicional
representacdo de que “o que vem da Europa é melhor”.

Portanto, essas representacfes sdo uma amostra de uma ideologia que
poderia fazer com que o aluno manifestasse uma atitude negativa com relacéo

ao préprio e um desejo de ser e de viver de acordo com essa representacdo do
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mundo que aparece como ideal desde as paginas desse livro. O LD (como
objeto ético) ajuda a criar um mundo idealizado com relacdo a essa realidade,
mas também poderia estimular o aluno a desejar ajustar sua propria realidade
a essa idealizacgéao, influenciando na sua visdo de mundo.

Sendo assim, como o bairro de uma boa parte de nossos alunos nao se
ajusta a esse ideal, acreditamos que diante de tal proposta o aluno iria relatar
apenas uma parte da sua realidade, mencionando apenas o lado bom e bonito
de seus bairros. Poderia até causar neles uma certa frustracdo, pois a atividade
(e o proprio titulo) contribui para formar representacées desse tipo de bairro
como ideal e, para isso, ele tem que ter parques, orla, restaurantes,
montanhas, suas ruas tém que estar bem planejadas etc.

Na ultima atividade proposta, sobre a cidade de Pamplona, intitulada
“Una buena ciudad para vivir’, nas paginas 104 e 105, se for analisada desde o
ponto de vista da nossa realidade brasileira, a tabela de porcentagens da
valorizacdo de diversas cidades espanholas, pode ter uma interpretacao
diferente. Nesse caso, a tarefa proposta permite abordar essas diferencas em
sala de aula, como foi feito durante nossa pratica, levando o aluno a refletir
sobre os diversos aspectos que definem a qualidade de vida nesse pais
(seguranca, infraestrutura, transporte publico, moradia, saude etc.) e compara-
los com a nossa realidade local. Dessa maneira, possibilita questionar e refletir
sobre o préprio cotidiano a partir de uma prévia reflexdo sobre a outras

realidades do Outro.
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Figura 8. Atividade de compreenséo leitora. Fonte: Aula Internacional 1. Curso
de Espaiiol, (2014, p. 104).
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Com relacdo aos cidaddos dessas cidades espanholas, no livro séo
representados como muito abertos, receptiveis, e muito felizes, todos eles
desfrutam de uma boa qualidade de vida. J& a representacdo dos hispano-
americanos, nao h4 mencdo alguma, ela se resume s6 em uma imagem do
bairro de Puerto Madero, logo poderiamos imaginar que todos os argentinos

vivam em bairros luxuosos.

. . - Representacgdes das
Niveis de analise cidades no livro como:
e Atividades; e Ricas:

e Imagens; e Modernas;

e Slogans; e Prosperas;

e oz dos autores e Tranquilas;
(ideologias). e Perfeitas/ldeais;

e Historicas.

Representacdes dos Outros
e Convivéncia harmoniosa;
e Sem desigualdade;
¢ Respeitosos;
e Limpos.

Representacdes que aluno poderia
ter das cidades e Dbairros
brasileiros:

e Sujos;

e Malconservados;

¢ Violentos;

e Pobres.

Quadro 1: Representacfes das cidades e bairros no livro Aula internacional 1
Curso Espafiol.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, podemos dizer que as atividades, imagens, slogans e a propria
voz dos autores podem todas elas contribuir para a geragdo de uma série de
representacbes sobre diversas cidades, as quais também incentivariam
simultaneamente a formacéo de diversas representacdes sobre seus cidadaos,
modos de viver, culturas e realidades (sociais, linguisticas etc). Essas
representacbes poderiam levar o aluno a ter uma visdo distorcida dessa
realidade e fazem com que também deseje ajustar sua propria realidade a essa
outra, aparentemente perfeita. Por outro lado, o aluno poderia formar uma
representacdo de seu bairro, sua cidade, como cidade insegura, suja, pobre
etc.

Portanto, podemos concluir que as imagens, o0s textos e 0s slogans que
nos sao apresentados pelo livro poderiam condicionar a visdo do aluno, de
maneira que ao se espelhar nesse ideal europeu, ele ndo teria oportunidade
para refletir sobre sua realidade nem a dos outros. Essas imagens e slogans
(discursos) poderiam contribuir para que o aluno adotasse uma viséo
determinada e idealizada de determinados lugares e pessoas e nao abriria
espaco para ele confrontar essa idealizacdo com a sua realidade. Isto, por sua
vez, poderia gerar no alunado um sentimento de desvalorizacao da sua prépria
cultura(s) local ou sua prépria identidade(s). Assim, poderiamos dizer que este
sistema de representacdes poderia acabar gerando no aluno um sentimento de
inferioridade, pois as realidades dos outros sao diferentes e bem melhores das
suas proéprias realidades. Em segundo lugar, essas representacdes poderiam
levar ele a tomar uma atitude, a de se adaptar ou se ajustar a um ideal, assim,
ndo haveria margem para o alunado refletir sobre suas proprias culturas, muito
pelo contrério. Por fim, haveria uma atitude de rejeicdo da sua propria cultura,
ja que o aluno passaria a “achar” melhor tudo que vem de fora.

Cabe destacar que ndao é que estejamos diante de idealizacdes de
diversas cidades, elas existem, mas acontece que o aluno pode acabar
achando que a cidade e seus habitantes, o pais inteiro, seus cidadaos, sdo

assim, quando, na verdade, se trata apenas de uma parte dessas cidades
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europeias ou latino-americanas. Os autores estariam nos vendendo uma
determinada e Unica imagem do pais (uma Unica variedade linguistica,
também) dentre as varias existentes no mesmo.

Em consequéncia, o livro torna-se, ao nosso ver, num catalogo turistico
através do qual os alunos estrangeiros ndo apenas aprenderiam - muito
limitadamente -sobre uma variedade da lingua e adquiririam um conhecimento
escasso e recortado de algumas poucas culturas, mas também seriam levados
a gerar uma associacdo entre a aprendizagem da lingua espanhola e um
ambiente caracterizado pelo seu modernismo ou europeismo e com muito
respeito com as tradicoes e sua historia.

Poderiamos, entéo, afirmar que o livro didatico tem a mesma funcéo que
um folheto turistico, o qual apresenta diversas propagandas de bairros de
algumas cidades espanholas, argentinas e peruanas, sendo o aluno seu cliente
potencial, a quem ¢é dirigido esse material propagandistico, através do qual &
incentivado o desejo de aprender essa lingua -moderna, histérica e europeia-,
ao mesmo tempo, de visitar esses lugares.

Assim, os resultados obtidos evidenciam a relevancia deste estudo
sobre as representacées no livro didatico de espanhol e que revelou a
importancia de levar em conta o livro didatico como um objeto cultural que néo
apenas pretende nos vender uma variedade linguistica ideal, mas que também
nos vende a “cultura” da Espanha como a ideal e cria a necessidade de ser
mais parecido com esse outro, europeu, moderno etc.

No que se refere ao conceito intercultural abordado, ele se resume
apenas a apresentacdo de uma série de tOpicos e tematicas, o qual ndo
contribui para o desenvolvimento de uma reflex@o critica sobre o proprio nem
sobre o que é do Outro. Desse modo, ndo ha um didlogo entre a realidade do
aluno e a representada no livro, porque o que interessa € vender uma imagem
ideal do lugar retratado, do pais nesse caso, fazendo com que o aluno adapte
sua visdo da propria realidade a outra.

Assim, poderiamos concluir que o livro, como mediador destas
representacfes, ndo esti voltado para o desenvolvimento de competéncias

cidadas, de fato, ndo € de seu interesse, porque o objetivo € outro.
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Kramsch (1996) fala que o LD de lingua estrangeira acaba privilegiando
0S nhativos, pois os autores desses materiais querem a todo momento fazer
com que os alunos estrangeiros vejam o quao ideal € o mundo retratado no
livro. Como possiveis alternativas a essa auséncia do mundo e da realidade
local do aluno consumidor desse material, autores como Kramsch e Sullivan
(1996, apud DOS ANJOS, 2017, p. 42) sugerem uma pedagogia voltada para
as condicdes locais, que trabalhem com materiais que favoregam o contexto
em gue estd sendo ensinada essa lingua estrangeira, e ndo utilizar materiais
gue focam na figura do nativo e giram exclusivamente em torno da sua cultura.

Quando um LD né&o leva em conta essas outras realidades e opta por
mostrar mundos criados a partir da visdo do ideal dos autores, ele se
assemelha a ideologia colonialista, que tem como um dos seus principais
objetivos tirar os diversos povos de suas culturas, linguas e histéria, com a
consequente perda da identidade.

Tendo em vista tudo o anteriormente relatado, se no livro usado em sala
de aula ndo ha um incentivo para trabalhar sobre a realidade de nossos alunos,
isso poderia prejudicar o desenvolvimento da sua competéncia comunicativa
intercultural e, portanto, a sua formacdo como cidaddo critico. Entao,
consideramos que caberia ao professor despertar essa consciéncia em seus
alunos. Neste sentido, Oliveira (2015) menciona um fato muito importante
referente ao LD produzido em outros pais: “ele traz questdes culturais que
precisam ser compreendidas”, através de debates em sala de aula, para poder
elaborar uma desconstrucédo da ideologia por tras dessas do discurso do LD.
Neste caso, o professor entra como mediador do conhecimento, o seu papel
agora € problematizar essa Unica visdo e evitar que o aluno ndo se sinta
menosprezado e confundido com as culturas do outro e as suas fazendo
ligacdes com as culturas e identidades (locais) do aluno, para que ele possa se
sentir representado em sala de aula.

Como exemplo, gostariamos de descrever uma breve proposta didatica
gue foi elaborada e aplicada em sala de aula ja no final do nosso trabalho de
TCC e que, portanto, por causa da falta de tempo, ndo pbéde ser abordada

neste trabalho de conclusao de curso.
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Primeiro, através de um debate em sala de aula foi desconstruida a ideia
qgue os slogans da unidade 8 nos passavam. Assim, foi trabalhado o conceito
de ideal, por meio de questbes como as seguintes: 0 que vocés entendem por
ideal? Qual € ou sédo os sentidos que essa palavra evoca em vocés? Vocés
acham que so6 existem no mundo (Espanha e paises vizinhos do Brasil) bairros
iguais a esses? A seguir, 0os alunos assistiram um video destinado ao turismo
interno brasileiro e produzido pelo governo do estado da Paraiba, cujo principal
objetivo era mostrar o que had de melhor em Jo&o Pessoa e no qual era
retratada uma cidade quase que perfeita. Em seguida, foi feita uma reflexédo
(por meio de uma atividade de interacdo oral) sobre o que havia em comum
entre as imagens destacadas no livro e nesse video.

Depois, foram distribuidas entre véarios grupos dentro de sala de aula
algumas noticias das “paginas de sucesos” de jornais espanhdis. Neles
falavam das cidades que foram descritas no livro e sobre as quais os autores
do LD tinham omitido informacé&o a respeito das dificuldades e problemas que
os cidaddos desses locais sofriam. Foram feitas atividades de leitura,
compreensao, reflexdo oral e escrita com o objetivo de elaborar uma manchete,
na qual tinham que ser destacados alguns dos problemas que existem nessas
cidades. Por ultimo, voltamos para a realidade do nosso alunado. Assim, foi
elaborado um album no qual foi retratada a realidade local desses estudantes.
O &lbum foi intitulado: Nuestros barrios reales,e nele foram incluidas diversas
fotografias tiradas pelos proprios alunos dos diferentes bairros que fazem parte
da nossa cidade (grande parte desses bairros estdo situados na periferia de
Joao Pessoa). Estas fotografias foram acompanhadas por textos escritos pelos

alunos, nos quais descreviam cada um dos bairros que eles moram.

S NUESTROS IS
h BARRIOS

S REALES|!
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ANEXO A - PROLOGO DO LIVRO DIDATICO

COMOES
AULA INTERNACIONAL
NUEVA EDICION

Aula internacional nacid con la ilusidn de ofrecer una herramienta moderna, eficazy
manegjable con la que llevar al aula de espanol los enfogques comunicatives mas avanzados
Larespuesta fue muy favorable: miles de profesores han confiado en este manualy muchos
centos de miles de glumnos o han usado en todo el mundo. Aula internacional Nueva
edicion es una rigurosa actualizacién de esa propuesta: un manual glie mantiene el espirity
inicial, pero que recoge las sugerencias de los usuarios, que renueva su lenguaje grafico y que
incorpora las nuevas tecnologias de la informacion. Gracias por seguir confiando ennosotras
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EMPEZAR

previosy les permite tomar contacta con el iéxico de 13 unidad
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COMPRENDER

Ef esta doble pdgina se
presantan textes y documentos
muy variados (paginasweb,
Lorrens electrinicos, articuios
penodistizos, foligtos,

1ests. anNuNcios, Lo ) que
contextualizan los contensios
linguisticos y comunicatvos
basicos de la unidad. Frented

£llos; tos estudiantes desarrolian : \ /

furgamantalmente actividades - g A 5/‘{‘{ ‘

de comprensi: AraTiva |
e e =L C/

T

000000-11

¢ £t referencia Indica qué gerccks de B secodn
5 M Qo estén s reixianados qon ads activiad

7

Este ironoindica en qué actividdes
= Nafun documento auditivo.

EXPLORAR Y REFLEXIONAR
Enestas cuatio paginas los
estudiantes realizan un trabaj
activode observacian de (a lengua
—3 partif de MuesTras o de pequeas
Corpus= ¢ practican de forma quiada
o apréndide

Los estudiantes descubrenasi el
funcionamiento de [z lengug &n

<us diferentes niveles {morfoldgico,
iéxico, funcional, discursivo, 2tC ]y
refuerzan su conoamiento explicita
delagramdtica

ste ong ndica en qué actindades
¢l estudiante puede asar internet

£n la lltima paging cegstaseccion .
58 presentan esquamas gramaicales
y funcionales a modo de consylta
Conelips se persigue fs clargad

S rENUNCIAT a3 una aproximacion
comunicativa y cewsoala 5
gramatica — =
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PRACTICAR Y COMUNICAR

Esta seccxn esta dedicadaala practica
linguistica y comunicativa, € incluye
propuestas de trabajd muy variadas

B objetivo s que Jos estudiantes
experimenten & funcionamientode
& lengua a traves de microtareas
comunicativas en 1as que se practivan los
contenides presentados en [ unidad
Muchas detas actividades astan
basadas en 2 experienca def alumno
5Us olsarvacionesy su percepcion del
entommao se corvigrten enmaterial de
reflexidn intercultural y2n un posente
‘ estimudo para la Interaccion comuricativa en el aula. Al
Esta ko indica alganas actvidades que podnian final de esta seccion, e roponen ufla 0 vanastareas
ser inpocadas 3 partfolio de estudante: queimplican diversas destrezas y qUe se cancretan en
un producto final escrito u oral que el estudiante puede
incorporaral Porticdio

cesssansesrarintessssnsssassissannsl)

Actividad de video. Cada urisfall 0uzntz can un videa, de foermatos dhersas, @
concehid ara desanmallar B comprension audotsial de fos estudantes

VIAJAR

La Oltima seccion de cada

unidad incluye materiales

que ayudan at alumno d

comprender mejarla realidzd

cotidiana y cultusal de ks

paises dehabla hispana e
En construccion ACtvidad finat oz refleatn en la que .

el estudiante recage b masimportante el uniad

I &1 taatrn




Ellibro se completa con las siguientes secciones:

MAS EJERCICIOS

Seis paginas de emracas por unidad. Eneste
apartado Se proponen nuevas actwidades

de practica formal que estimulana fijacion
delos aspectos linglisticos de la unidag

Los glercicigs estdn diseNados ¢e modo que
lpsalumnos los puedan realizar de foema
autinoma, aungue también e poeden utilizar
€nla clase para esercitar aspectos gramanales
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y ixcas dela sacuencia.
£ "Léxico?, un apirtadd con T T
£ EJSCI0S gara picticar el oo e
¢ lénco el uncay —

b

Ademas de Iz pigina de dramatica = e EREEER ot e
Induida en cada unidad, & libro - — % i
cuient con N seccidin Que aborda e S ooy ::.b ==
de forma mas extensay detallads === e=__. ==— ——
todos los puntos gramaticales de === = i —-—=T=
it gteniteray | SH i e
@5t fikvel, === : = =
=N = K-
Seincluye, asimismo, Uing serie o¢ it —_— T m—
moegekisde conjugacion verbal para - s ———
todos los tiempos estudiados en [pe— == pane 2
(este v —_ BEEmm=
—




47

ANEXO B
UNIDADE 8 DO LIVRO DIDATICO

EL BARRIO
IDEAL

@ EMPEZAR

1. PUERTO MADERO

A. Mira la foto del barrio de Puerto
Madero, en Buenos Aires (Argentina)
:Como te parece que es?

s Jonto 8 Lranguio
= feo s ruidese
= NISIONCo ® CON MUChas Servicios
& moderna ® CON pacas servioas
= Dien comunicado = agradabie
® mal comunicado ® Con muchavida

» Pareca un batrio tranquilo, ¢nat

8. ;Qué cosas reconoces en la imagen?

B4 ) myema y catn
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ENESTA UNIDAD VAMOS A i R
IMAGINAR Y e
DESCRIBIR UN r;{t;gnn muchos

BARRIOIDEAL | joquemésns @ pregosic

.
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COMPRENDER

2. EL BARRIO DE SAN ANDRES @ 0100

A. Este es el centro del barria de San Andrés,
¢Donde estan las cosas de |a lista?

una 2009 peatonal
un Testautants

un DaErque

contenedores de
(TERTITRY

Ur C34£70
Futomatico

L Cento
comercial

unatiends decopa
bares

una estacon de
metrs

Ui parking
una escyuels
una biblioteca

un sapermercado

Una parads de
Aobis
B. Ahora completa |3 lista con otros servicios o D. ¥ ty; en qué barrio vives? JY t companera?
establecimientos que veas en el dibujo. Hacaos preguntas,
C. {Te gustaria vivir en este barrio? Coméntalo o |Ddnde nves?
con tu companero. En ol contrg, en i plaze de L Carediol

' e Amino, e este buerit no hay cines ;

B Aues o mi o Nay muchos serwcios

BE{ sawenta y wiy



3. CIUDADES PREFERIDAS @ mitis

A, En la revista de una compania aérea tres personas nos hablan
de su ciudad, En grupos de tres, Jas podéls situar en el mapa?

™
L

agnea esta muy blen sltsada: esth
entre Barcelona y Madvsd, v uhoea eati

A se vive iy bien. Sev il ¢« una L
clodadd ey slegee y muy bonita, Adenis.

I sovidlnos v goneral somos miny
uhdertos. Hoy muchisines momumentos
§ sdtiow Danitos, come ba Torre ded Om
It catedral, In Girakla, of barrio de Santa
Craz.. Y, Jo mis impostante: hoy mochis
lugares paru conee blen v sulle Agud

s come may bien. Adenvke, of elimi o=
ey bueno, siempee lce sol g oe vn
verino hice demastsdo calor

Mis rocomendaciones: Wi puses xf

L rehera ded vio Cuadnkguis irz es nny
agralable, subee tado cnverana

JUUAN CABALLERO

conectoda con esa# dos chisdndes con of
tren de sl sedoctdud, Adensds, tamhicn
st cerom de los Pioineos v bastante
coren diod moar Una de las exeas goe meis
o st e de Zaragor ex que hay Lres
rlos, ELmis impresionante es ef Ebro
Pumbién hiry edificios muy bomitas come
b bsilicn ded Piar, I Seo o el muson
Pablo el bo.

Mis recomendaciones: huy que venira
Larogozu durante s fivstas del Pilar, ol
12 de-octubry,

ESTHER RUR

D e

8. Vas a escuchar una conversacion entre dos
= amigos. ;De cudl delas tres ciudades hablan?
«Qué mas dicen sobre ella?

C. ¢Encual de esas ciudades te gustaria vivir?
(Por qué?

o Megustario wwien . posoue pat il es ampdetante

o D. Busca en internet mas informacian
{poblacidn, donde estd, etc) sobre una de las
tres cludades y exponsela a tus companeros.

Pootinedr es una cladad peociosa, Tiem
L) comsess o oy bonito, con la=
Lipocas casas de pledra; hay muchos plazss
& metios bavress con berrazn, Tanbién s
muchos restmurantes dondk: 5o oo oy
oy, K unn ciodad pocuetin, ¥ segrimde i
e acas bodas bos sithos. Poptevedea o
e plaga, pere hay st sas v emay bonstas
A CS1AT MY Cue,

Mis recomendaciones: Lis lestas de

L Virgen do In Porvgering, en agosto
DIarmnte s s s by muchos
voncierios ¥ muchs vide on las calles,

NICOLAS |GLESIAS

neventa y mote |97
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EXPLORAR Y REFLEXIONAR

4. MI BARRIO @702 6050 163,604

A. :Como es tu barrio? Marca con una cruz la infermacion que sea verdad.

M Darma es muy Donita

Enymi barrio Bay mechos bares y

festau
M barro es bastante [eo

Enmi barrio as calies scn

estrechas
M barrio s muy tranquilo

Ef i Barnio hay pocas 200as
verdes

Mi Darfig €5td Igjos del centro

EN mi Darrio no hay ningunaiglesia
M DAIC €5 Dastante sucio

M Darrio es muy Céntrice

En mi barrio hay poco ambente

En mi barrio hay grandes avenidas
En mi barrio hay bastantes tiendas
M) Barmo es muy ruldoso

Enmi bastio hay agunas plazas

B. Prepara cinco frases mas describiendo tu barrio.

Mibarmno es

Enam Damao hay

Enmi Bartio no hay ningln { ningura

LO gué mas me gusta de mi barmic as / 5on Y

Lo que menas me gusta de mi barno es/ son ¥

C. Ahara describe tu barrio al resto de la clase. Entre todos, decidid cual es el mejor barrio.

® YO W en & cosco antiguo. ES un bav/k ¢
TuIcaso, | mi meenconta. Lo Que 7
MENGs ME GUSLa es gue Ra hay ningan

guo y con mucho ambiente. Es un poco
ALSTA €5 que estd en el cento v 10

081 poeermny echy




5. PERDONE, {SABE SI HAY...? @ sieiss

A. En estos didlogos, cuatro personas preguntan como lliegar a
diferentes sitios. Relaciona las indicaciones que les dan con los planos.

 Pervane. sabe si hay alguna farmacia poragu®
o Sl aver laprimera_no, Bsegundaala
derecha. [<t5 ustoen la esquina.

2]

o Périona, (sabes si el hosoital exts paragu
corca’

o (Elhaspral? ST mira Sgues todo rectoy esta al

[nal de 2sta calle, al lado deia universidad

(3]

o Perdong, (Sabes sihay ung estacion de metro
Corcal

o Cerca, no. Hay una, pern st un poco lejos 2
unos diez minitos de aqul

o Perdone, da bibl esta gn esta calie?
o 5i, pero alfinal Sguest
yeata en |2 misma plaza, a la izquierda

Odo recto Nasta |a plaza

@ B. Escucha y comprueba,
%

C. Fijate en las expresiones que estan en negrita en
los didloges. Expresan ubicacion, direccién o distancia
Escribelas debajo del esquema correspondiente

pae eaft flolh

D. Lee los didlogos de nuevo. ;Qué
personas hablan de tdy cudles de
usted? Senala en los textos las palabras
que lo indican,

E. :En tu lengua existen diferentes
formas de tratamiento? ;En qué
consisten? ¢}Como te diriges a las
siguientes personas?

= un/a poixcla
& una pecsona de 70 anos
& un/adependiente/a de 20 0005
de una uensa
& UM persons de tu misma edad en un bar

® tuabusiols

naversa yoaese |64
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EXPLORAR Y REFLEXIONAR

6. i{DONDE ESTA LA PARADA DEL AUTOBUS TURISTICO?

O 4 I P IES EL R PG EL S
A. Fijate en el dibujo y lee tas frases. Algunas son falsas, corrigelas

V. Elcineestdala lequierda de la escusla 4, Eicine astd en una esquina
2. Laestacion de metn psta al ladao del restaurante, 5. El metro esta a la derecha del banco
3. Eimuseo esta lejos oel rastagtante 6. Eimercado estien b avda de Amédnica

B. Estas en la puerta de la escuela, Contesta a las preguntas gue te hacen
alqunas personas. La ditima pregunta te la hace un companero.

1. (Hayalguna farmaca por aquil cerca? 4. (Eneste barrio no hay ningun restayrante?
2. Perddn, sabe donde estd ¢l hospital! §. Perdona, (sabes donde #5ta W estacion de metro?
3. Persona, el musec esta mily iejos de agui? 6.

i

1001 ciey




CUANTIFICADORES

SIMGULAR
MASCULING FEMENIND
“Ringdn parcue mingunn plas
Poco wifico poca gunte
“un pErguE unaplazss
“algdn pargue alguna prazi

bastante Ui [ gunts

muche trafo: mucha e

PLURAL
MASCULING FEMENING
POCOS [l pocas plerst
algunos pargues algunas plazas
VAKS furgues varlas plazis

bastantes paiies [ plazas

muchos sargues: muchas [l

* Clando se referen a N Sustantvo ya conoddo y no o regetimos
LESITIS s OIS ninguno. uno y alguno.

® Berdong, Aoy byt gimsosio poragud’ e Fif il berekd no Hay sugn Amptal
M 0, 10 Ay ringomio 811 1 bamo Dy evguosy’

® £ vl Beario o hay sdigdn ponjle

Lacalle es muy
& Poes i o mbka Aoy imo msy banta

tranquiia. Hay
May poce ruido
normalmente

EXPRESAR GUSTOS: RESALTAR UN ASPECTD

Lo que mas / menos me gusta de mi Darmo es / Som « sustaivg
L0 que mds / menos me gusta de i barmo es que - frase

® Qué i ko que mas e gusta i e barmy
- Lo gue mds me gusta es /o 9oty y ko que menos me gesta 3 que oy pocn
208 verdes

PEDIR INFORMACION SOBRE DIRECCIONES

5abes | sabe & hay urd farmacid (por) agqui cerca’
(sabes | sabe 5 of hoaostal 2ia (por) aqui cerca?
Jesth muy lejos de aqui o estio do fuo?
donde et b prsids dy matry!

Ja bibdotecs estd en esta calte!

Pyiooade,

S5 ormire, o fa
Plaza Ny umg, o
juste én g

oSQuInG

il :‘H»

DAR INFORMACION SOBRE DIRECCIONES
©F 05 0109186, EL 12 -

Discuipe, csobe §
) algun

UNDL 20 MIPWIS A ple . &n metro / en coche
(s 2o et ics de aqui

iy bejos.

nastane lepas.

Uil poco lejos

Esta lastante cerca

muy cerca

aqui allado.

Estia

® Lo ponersdad estd muy igos ge sgui?
O 0wl Estd oqui ol kedo. A cinco minutss o pie.

Todo recto En a esqana
Ala derecha (de..) En laplaza
Ala Gquerda (de..) En Ly cale
Al lado (de..) Enlaavsnda
Al final de la calle En ¢ pasen .

L2 primera / la sequnda  (-4/1e) 3 Ia derocha | izquinrda,

® Perdonng, (o025 5 hay iguen formoco por ogu cero?
= S5 mva. hay ine ol final de 0 cale, @ b devecha. of kedo ge v s
ety w300

54
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PRACTICAR Y COMUNICAR

AIAY T

7. MADRID @765 €152,

A. Estos son tres barrios de Madrid. JEn qué barrio
crees gue vive cada persona?

BARRIOS EMBLEN l\llL()

A

Lavaplés o
N Darmo o
somodidades, pera co

el cenlro de Mednd, £5 Chamberi ¢4 L barro ©
3, ANDGUD Y COn X = g
mucho &

satimlicsd edificios de vhentas baratas, cons
TSS CEXQS O e 145 805

edificos mucha oferta cultursl, pero hay rr-:'x..n).:,

Lanto &4 uno delos Sarr

Les calles son estr y Ny muchas Mavd, con paos
bares. En gereeal, | slgquileres no =on oo prncipios del siglo xx, Tiene zores olas, muchas bendas., Esta
MUy CEH05 y por 250 mushos artistss y pestanales. Yendas de todo UPRO O del centro de L8 chads

anes . Tamben hay muchos - s o0 Tiene pargoes

s viven auul Enesta barna yiven genin

estaulantes y es uno de L grardes v yivios cantron comes Gales Al

barrios de Madrid para Ir de wvive mucha gente

444 de otros g

mejre

t5nas ¥ salir de noche

1, Ester Cruz 2. Conchita Casas 3. Alicla Fernander

M afas | Prolesora o8 T3 afton | Juislady | Vive 53 attos / Muges de !
yO8 { Yive son dos amigas Lon su prme Sole an un L brrpiezs { Vive 5on

{ Twone ma bickicleta f |Lg e oa Blauilor / Le gusts ek i s fres Nps an

gusta it al cihe y salr de marcha Jgor a lad careas con 1o veanos, un blagus e gi505 tercs de un pargue

e e gatn de su edificie,

@ 8. Ahora escucha a Fernando hablandoe de su barrio
w (En cudlde los tres barrios vive?

8. MIS LUGARES PREFERIDOS

Piensa en lugares interesantes de tu cludad (una tienda, un restaurante, eLc }
Luego, con la ayuda de un plano. cuenta a tus companeros donde estan

oy muchg wun ber g

¢ Mama Ritma lating
pr1 misica en espar C oS v 10 &5 muy carp Estd en
Puies en mi barrio hay ona ¢
Thenen disc

muy buena

viqos dr jaze y

102 ciento cos




9. UN BARRIO IDEAL
A. En grupos vals a imaginar vuestra barrio 8. Ahora haced un plano para explicar al resto
ideal. Primero, completad esta ficha de la clase cOmo es ese barrio. Los demas

pueden hacer prequntas,

Como seilama
Dande estd o Noeszro barmio se ligma Los Mannasos v estd ol lada

Como us TJ».-.' n:u; Esan .'G'”C de pescedornes preciose. Enel
¥ barrg hay muchos réstanntes
Quihay d -

Qu tipo de Qente vive en &l

B8 T

K hema b=

C. Entre todos, vais a decidir cual es el mejor
Nestro hartho estd cerca de / lejos de / en / 3l lado de & plava / barrio de Lodos.

S montafa /¢ centro [ un o

En nuestio birrio hay muchosvanios/slgumos Dares y restanaees / o Yo efija ¢l barrio Los Adarinerds; porque tiene

parcpes / pecras pbheas / (oches muchas bares y aurontes. Lo que mds me
En ntaestro fiarrio no hay bares 1 rostau e | pames. gissta de este barrip es que estd al lndoe del mar
£50.0 oo tranguilo / moderno / antigue / con ambienta. i

cente e | 188
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10. UNA BUENA CIUDAD PARA VIVIR

57

IPAMPLONA!

Pamplona es ky cindad con mejor nivel de vida de Espana. Eso dice un estudio realizado por la
Organlzacion de consumidores v usuarios en 2012, En el estudio, casi 3000 personas de 17 ciudades
espaiolas -la ciudad con mayor poblacion de cada Comunidad Auténoma- valoran su ciudad,

Los paumplaneses son los que estan mis satisfechos con su cludad. Algunos de los aspectos que mejor
valoran son la asistencia sanitaria, la educacion, el medicambiente, la seguridad o ¢l transporte,

VALORACION DE LAS CITUDADES ESPANOLAS (DE 1 A 10)

A. Mira el grafico, ;Estas de acuerdo con los
aspectas que definen la calidad de vida? ;Cuales
S0N Mas importantes para ti? Comentalo con
tus companeros,

B. Puntda del 1 al 1o cada uno de |os aspectos
del grafico para evaluar el nivel de vida de tu
ciudad.

504 | clento cuatra

- ——

E CHTTHR
PR

LASCN
VALOTAZAS 8R4
SR80

I
|
|
|

C. En grupas, buscad en internet informacion
sobre Pamplona. Luego, escribid un pequerio
texta sobre esa ciudad

D. (Sabes qué ciudad de tu pais tiene la mejor
calidad de vida? 8iscalo en internet y luego
presenta esa clugad a tus companeros. Puedes
acompanar 1a presentacion con fotos.
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©) viDED

EL BARRIO

IDEAL

€ EN CONSTRUCCION

$Qué te llevas de esta unidad?

Lo masimportante para m

Wy l-u B Uﬂ w® “'

d

] -;fﬂzngnﬂn I ¥ it
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