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RESUMO

Este trabalho busca averiguar a forma como os alunos da graduagdo de Letras — Inglés da
UFPB enxergam os espacos de formacao docente (especificamente o subprojeto PIBID Letras
— Inglés e o projeto de extensdo Lingua inglesa para a comunidade) dentro do curso,
abordando os significados dados por seus (ex)participantes para as experiéncias vividas dentro
dos projetos. Para investigar tais experiéncias este trabalho faz o uso de um questionario
elaborado, aplicado e analisado, onde os (ex)participantes destes projetos responderam a
perguntas sobre sua participacdo e sobre a influéncia dos projetos em sua formacao docente.
Este trabalho busca suporte tedrico em autores que abordam formacdo de identidade
profissional (PIMENTA, 2000), construcdo de conhecimento (VYGOTSKY e ROGOFF,
1990 [2001]) e formacdo docente (TARDIF e SILVEIRA, 2001 [2006]), além de formacéo
profissional (NOVOA, 1995). Os resultados gerados por esta pesquisa apontam o quio
benéfica a presenca de espacos como estes € para a graduacgéo, na tentativa de chamar atencéo
para a necessidade de manutencdo e expansao destes projetos, a fim de permitir a cada vez
mais alunos da graduacdo a oportunidade de participar destes projetos, sendo enriquecidos

com aquilo que cada um deles tém a oferecer.

Palavras-chave: PIBID; extensdo; formacdo docente; UFPB



ABSTRACT

This research seeks to verify the way how students from the UFPB’s Letras — Inglés
graduation course see spaces for teacher training (specifically the subproject PIBID English -
Language and the project of extension — English language for the community) inside the
course, approaching the meaning given from its (ex)members to the experiences lived inside
these projects. To investigate those experiences, this research makes use of a survey
elaborated, applied and analyzed, where the (ex)members of these projects answered
questions about their participation and how these projects influenced their teacher training.
This research seeks theoretical support with authors whose works approach professional
identity formation (PIMENTA, 2000), construction of knowledge (VYGOTSKY and
ROGOFF, 1990 [2001]) and teacher identity (TARDIF e SILVEIRA, 2001 [2006]), in
addition to professional training (NOVOA, 1995). The results generated by this research show
how beneficial the presence of spaces like these are to the graduation course, in an attempt to
call attention to the need of maintenance and expansion of these projects, in order to allow the
opportunity of participation in these projects to more students, who shall be enriched with

what these projects have to offer.

Keywords: PIBID; extension; teacher training; UFPB
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INTRODUCAO

A semente ou fagulha que deu origem a este trabalho surgiu ao longo dos meus anos
na graduacdo, onde tive a oportunidade de participar de dois projetos de formacdo docente
(PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia — e a Extensdo de Lingua
Inglesa oferecida pelo DLEM a comunidade) e de cursar sete disciplinas de Estéagio
Supervisionado, que também tiveram um grande peso em minha formacéo profissional.

Gracas aos projetos, eu participei de diversas experiéncias em sala de aula, mesmo que
uma tenha sido focada no ensino médio (PIBID) e outra se constituisse enquanto curso de
idiomas (Extensdo). Houve também a introducdo a congressos e a leitura de textos
complementares aos que eram vistos nas disciplinas de Estagio. Tais participacdes tiveram
carater significativo para minha formacgdo e possivelmente para outros colegas de projeto,
como explica Vygotsky (2001) e Rogoff (1990):

Entende-se que os participantes de uma dada formacdo social constroem
seus conhecimentos nas atividades de que participam (VYGOTSKY, 2001),
0 que possibilita a construcdo partilhada de instrumentos e de processos de
significacdo (ROGOFF, 1990). (CASTRO, 2012, p.30)

Ou seja, foram essas experiéncias que possibilitaram a formacdo de conhecimento a
partir do fazer.

Enguanto os projetos focavam na atuacdo da sala de aula, sobre o fazer e aprender
fazendo, as disciplinas de Estagio proporcionavam um suporte tedrico sobre a legislacdo e
tipos de abordagens metodoldgicas, informacgdes essenciais para professores em formacédo. O
ponto que mais me chamava a atencdo eram as discussdes sobre as experiéncias vividas
durante os estagios. Enquanto muitos alunos possuiam experiéncias em escola e projetos de
formacdo docente, outros ndo participavam de nenhum dos dois. Era comum, mesmo nas
disciplinas de estagio V, VI e VII, o relato de “inseguranca” e/ou “despreparo” por parte dos
alunos da graduacdo que ndo participaram de projetos similares, o que me fez perceber que,
ndo fosse minha participacdo nestes projetos, eu talvez estivesse na mesma situacdo de
“medo”.

Foi a partir dessa observacdo sobre os relatos dos alunos na sala de aula que comecei a
me questionar sobre o quéo relevante/importante sdo estes projetos, sobre qual é a visdo que

0s proprios participantes tém do projeto, sobre como eles julgam a importancia destes espagos
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para a formagdo de professores de lingua estrangeira, mais precisamente os de lingua inglesa,
e como 0s participantes construiram sua identidade docente dentro destes espacos.

Nesse sentido, sera imprescindivel para este trabalho trazer a discussdo as questdes de
identidade profissional e como essa é construida. Pimenta (2000, p.19, apud MACHADO,
2009, p.103) explica que:

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da significacdo social
da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da
revisdo das tradigdes. Mas também da reafirmacdo das praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagdes porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade.
Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas
luz das teorias existentes, da construgdo de novas teorias.

Ou seja, a identidade profissional (no caso, docente) € algo que surge durante a pratica
cotidiana — e dos conflitos que surgem nesta. A identidade profissional também tem base em
valores pessoais e do conhecimento previo do profissional, através da reafirmacdo e/ou
revisao destes, mas ndo apenas destes, visto que sdo necessarios fundamentos obtidos através
de aulas teoricas.

Quando falamos de formacao docente pensamos que isso se restringe a fazer
um curso de graduacdo e assim nos tornaremos bons professores,
qualificados para dar aula. Entretanto, ser professor requer mais do que isso.
E preciso adquirir toda uma bagagem de conhecimentos, que quase sempre
ndo se aprende s6 na universidade. A formacdo de um bom profissional
depende também de toda a situacdo cultural em que esta inserido, da
realidade do sistema de ensino e da prépria formacdo adquirida como ser
humano, como pessoa. (SILVEIRA, 2006, p. 2)

E sabido, também, que tanto a rotina quanto os valores de um profissional mudam de

tempo em tempo, assim como o estado da arte. Ao menos, é o que aponta Tardif:

Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma
coisa, ela faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega as
marcas de sua propria atividade, e uma boa parte de sua existéncia €
caracterizada por sua atuagdo profissional. Em suma, é com o passar do
tempo que ela vai se tornando — aos seus préprios olhos e aos olhos dos
outros — um professor, com sua cultura, seu ethos', suas idéias, suas funcdes,
seus interesses, etc.(TARDIF, 2002, p. 56-57)

Ou seja, além da fundamentacdo proporcionada pelo estudo, a sua forma de pensar e
agir é construida, também, pelos seus valores pessoais, pelo seu conhecimento prévio, pela

sua bagagem.

IEthos: palavra com origem grega, que significa *"carater moral™. E usada para descrever o conjunto de héabitos
ou crengas que definem uma comunidade ou nacéo. Disponivel em: <https://www.significados.com.br/ethos/>
Acesso em 08 de outubro 2018
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Sendo assim, esta pesquisa parte da interpretacdo pessoal e significado dado por cada
um dos participantes dos subprojetos mencionados que responderam ao questionario de
pesquisa acerca de sua visdo quanto a relevancia dos projetos nas suas respectivas formacoes
profissionais e em qué consistiu 0 valor agregado as suas formacdes, seja tal agregacédo algo
que julgam positivo ou negativo.

Ambos os projetos levados em consideragdo séo situados na Universidade Federal da
Paraiba, eos alunos participantes fazem parte da graduacdo de licenciatura em Letras — Inglés
da mesma universidade. Essa participacdo consiste (variando em alguns quesitos) em leituras
tedricas sobre a sala de aula de lingua inglesa, preparacdo de aulas e respectivos planos,
ministracdo de aulas, reflexdes sobre a préatica vivenciada, elaboracéo e adaptacdo de material
didatico (se necessario, como no caso da extensdo onde foi necessaria a adaptacdo do material
didatico para alunos com deficiéncia visual), organizacdo dos espacos de ensino-
aprendizagem, participacdo nos encontros formativos, participacdo na organizacao de eventos
(no caso da extensdo), bem como participacdo no Encontro de Extensdo (para a extensdo) e
Encontro de Iniciacdo a Docéncia (para o PIBID).

O questionario busca averiguar como 0s participantes se sentiram na primeira
experiéncia como professor, como se sentiram ao ensinar apos a participacdo no(s) projeto(s)
e, mas ndo apenas, se eles acreditam que se sentiriam igualmente preparados para a sala de
aulasem as experiéncias vividas durante sua atividade no(s) projeto(s). Tudo com o intuito de
investigar o qudo impactante pode ser a participacdo em um projeto de formacdo docente
durante a graduacao, na tentativa de reafirmar a necessidade da permanéncia e manutencéo de
espagos cComo esses No Curso, que permitam que a pratica aconteca mais previamente, como
aponta Silveira (2006, p.4);

A formacédo docente ndo deve estar simplesmente associada a transmisséo de
conteudos nos cursos de formagdo docente ou mesmo esperar que somente
com as experiéncias do dia-a-dia o individuo se tornara um bom profissional.

O trabalho de Silveira, ainda, traz Novoa (1995) para dar respaldo ao que afirma
acima, explicando que a formacdo docente passa por etapas e requer a inser¢do do professor,
como pessoa, em busca de uma identidade profissional. NOvoa acrescenta que experiéncia,
inovacdo e ensaio de novos modos de trabalho também fazem parte da formacdo docente e
que requer dos professores a participacdo em processos de reflexdo, passando por processos
de investigagdo em articulagdo com praticas educativas, tendo como desafio o de “conceber a

escola como um ambiente educativo, onde trabalhar e formar ndo sejam atividades distintas”

(NOVOA, 1995, p.29 apud SILVEIRA, 2006, p. 5)
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Este trabalho se caracteriza como uma pesquisa de carater qualiquantitativo, dando
maior énfase ao que € obtido e ndo a quantidade de respostas obtidas através das respostas
voluntarias dos participantes dos subprojetos citados no decorrer deste trabalho académico.

Quanto a sua organizacdo, este trabalho esta dividido em trés capitulos. O capitulo
inicial discorre sobre as disciplinas de estagio supervisionado, ofertadas aos graduandos do
Curso de Licenciatura em Letras Inglés da UFPB. Em seguida, 0 mesmo ¢é feito com o PIBID
e sobre a Extensdo, explicando como esses se organizam, quais objetivos e impactos. Em
seguida, o mesmo é feito com as disciplinas de estagio supervisionado, ofertadas aos
graduandos do Curso de Licenciatura em Letras Inglés da UFPB.

No segundo capitulo sdo abordadas a metodologia da pesquisa 0 questionario,
explicando o que se espera alcancar com cada um dos questionamentos feitos aos
respondentes. No terceiro capitulo, é apresentada a analise dos dados conseguidos através das
respostas obtidas. E, por fim, as considerac6es finais da pesquisa, as referéncias, apéndices e
anexos.

O objetivo da pesquisa € investigar os impactos dos projetos mencionados na vida dos
participantes e também chamar atencdo para a importancia e manutencdo desses para que

mais estudantes de graduacao possam contar com os beneficios trazidos por eles.
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| - APRESENTANDO AS DISCIPLINAS DE ESTAGIO SUPERVISIONADO E OS
PROJETOS

De acordo com o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do Curso de Letras (2006), a
autorizacdo para o seu funcionamento foi publicada no Diério Oficial de 29 de maio de 1952,
reconhecida através do Decreto n° 38.146, em 25 de outubro de 1955, sendo publicado no
Diario Oficial em 07 de novembro de 1955.

Ao longo das mais de seis décadas de funcionamento, varias alteracdes foram feitas
para adequar o curso as necessidades existentes nas épocas da reformulacéo.

De acordo com o PPC (2006, p. 9) o Curso de Graduagdo em Letras busca capacitar 0s
seus alunos em seis aspectos distintos, sendo estes:

1) refletir sobre a importancia da linguagem na socializacdo humana, revendo 0s
conceitos de ‘“‘competéncia” e “habilidade”, no que eles remetem para o
individualismo e o cumprimento tecnico de determinadas tarefas;

2) refletir sobre a importancia do dominio da linguagem (em suas vérias formas de
manifestacdo e registro) como fundamental ndo apenas para a interacdo social, mas
também para o julgamento critico das relagdes sociais e do contexto em que o aluno
estd inserido, capacitando-o para as atividades de ensino, pesquisa, visando a sua
formacdo como agente produtor e ndo mero transmissor do conhecimento;

3) promover a extensdao como forma de articular o ensino e a pesquisa com a realidade
social da qual ele faz parte.

4) ler, analisar e produzir textos em diferentes linguagens, em diferentes variedades da
lingua e em diferentes contextos.

5) dominar um repertério representativo da literatura em lingua portuguesa e ser capaz de
estabelecer as relacdes de intertextualidade com a literatura universal,

6) desempenhar o papel de agente multiplicador, visando a formacédo de leitores criticos,

intérpretes e produtores de textos de diferentes géneros.

E interessante notar a presenca do terceiro item, no qual é mencionado a extensdo
como uma forma de articular o ensino e a pesquisa com a realidade dos graduandos, visto que
é possivel perceber que o préprio PPC (2006, p. 84-85) reconhece a importancia da existéncia
de subprojetos nos quais 0s conhecimentos tedricos obtidos em sala de aula possam ser

colocados em prética.
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1.1 Disciplinas de Estégio Supervisionado

O curso de Letras conta hoje com uma carga horéria de 2880 horas, sendo destinadas

420 horas (aproximadamente 14.5%) as disciplinas de Estagio Supervisionado, totalizando

sete disciplinas com carga horéria de 60 horas/cada.

Ao cursar todas as disciplinas de estagio supervisionado, o aluno da graduagdo é

apresentado, segundo as ementas presentes no PPC (2006), a diversos conhecimentos tedricos

sobre a sala de aula, sendo estes:

1)

2)

3)

4)

5)

Em Estagio Supervisionado I: Andlise e historia do termo, paradigmas de
investigacdo, pressupostos tedricos e metodoldgicos. A Linguistica Aplicada no
Brasil. Estudos atuais referentes a lingua materna e estrangeira.

Em Estagio Supervisionado Il: Definicdo e &reas de interesse; influéncia das
teorias linguisticas e psicologicas no ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras;
abordagens e estratégias metodologicas aplicadas ao ensino de Lingua Inglesa.

Em Estagio Supervisionado Ill: O curso de Avaliacdo da Aprendizagem em
Lingua Estrangeira objetiva familiarizar o participante com os principios teoricos e
praticos basicos do processo de avaliacdo da aprendizagem de linguas estrangeiras
permitindo uma reflexdo sobre as mais diversas formas de avaliagdo do
desempenho do aprendiz em uma lingua estrangeira, como também a preparacao
do profissional do magistério para a elaboracdo, aplicacdo e correcdo de um
instrumento de avaliacdo valido e confiavel.

Em Estagio Supervisionado IV: Analise dos principios que fundamentam a
"Linguistica Aplicada a Lingua Estrangeira”. Estudos das interacdes face a face em
comunidades de fala e suas repercussdes quanto ao sistema de ensino de linguas.
Fatores socioculturais envolvidos no ato da fala. Reflexdo e aplicacdo das teorias
da oralidade e da escrita. A avaliacdo e suas implicacdes no processo de ensino-
aprendizagem. Utilizacdo de suportes pedagdgicos e de documentos auténticos.
Anélise de alguns Métodos (e ou licGes) de ensino de Lingua Inglesa e das
metodologias de ensino-aprendizagem adotadas. |Iniciagdo a perspectiva
sociocultural.

Em Estdgio Supervisionado V: Iniciacdo a docéncia no Ensino Fundamental e

intervengdo no cotidiano escolar: Aplicacdo de conteudos bésicos de Lingua
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Inglesa e literatura em sala de aula (leitura, producdo de texto e analise
linguistica).

6) Em Estagio Supervisionado VI: Iniciacdo a docéncia no Ensino Médio e
intervencdo no cotidiano escolar: Aplicacdo de conteudos béasicos de Lingua
Inglesa e literatura em sala de aula (leitura, producdo de texto e analise
linguistica).

7) Em Estagio Supervisionado VII: Iniciagdo a docéncia nos cursos livres e
intervencdo no cotidiano escolar: Aplicacdo de conteludos basicos de Lingua
Inglesa e literatura em sala de aula (leitura, producdo de texto e analise

linguistica).

E, também, nessas disciplinas em que os alunos sdo apresentados ao que é — e como
fazer — um plano de aula. Elas também permitem aos alunos frequentarem o ambiente escolar
ndo mais com olhar de alunos, e sim de futuros professores, auxiliando outros profissionais ja
graduados (caso requisitado) e observando como eles lidam com cada situacdo que aparece na
sala de aula.

Durante essas experiéncias, os alunos das escolas que recebem os estagiarios tendem a
enxerga-los como outros/novos professores. Tal visdo pode resultar em ser a primeira vez que
0 proprio aluno-estagiario se percebe como “professor”. Esta percepcdo € especialmente
reforcada ao final do semestre, quando é necessario que planeje e aplique uma Unica aula na
turma em que acompanhou na escola na qual estagiava como forma avaliativa, visto que o
graduando “finalmente” passa pela experiéncia de estar a frente de uma sala de aula, de
montar seu plano, de aplica-lo, de ver como os alunos reagem e responder suas perguntas.

Contudo, das sete disciplinas totais de estagio — conforme apontado nas ementas das
disciplinas citadas acima — as avaliagcdes atraves de aula (ou regéncias) acontecem apenas nos
estagios 5 (no ensino fundamental), 6 (no ensino médio) e 7 (em uma escola de linguas). Um
total de trés atuacGes em ambientes distintos. Se estimarmos que cada atuacdao possui duracao
de 2h/aula, seriam elas suficientes para preparar um professor para sua vida profissional?
Ainda que seja possivel encarar os estagios como um encontro inicial dos graduandos com a
realidade de sua profissdo, fica explicito o qudo carente os alunos ficam de uma préatica
regular de seu (futuro) oficio.

Apos passar por sete disciplinas diferentes de estagio supervisionado, o aluno da

graduacéo recebe informagOes que, embora extremamente relevantes, tendem a ser teorizadas
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em situacdes — muitas vezes —diferentes das realidades encontradas pelos docentes quando

vao até as escolas.

Os saberes servem de base para o ensino, tais como sdo vistos pelos
professores, ndo se limitam a contetdos bem circunscritos que dependem de
um conhecimento especializado. Eles abrangem uma grande diversidade de
objetos, de questdes, de problemas que estdo relacionados com seu trabalho.
Além disso, ndo correspondem, ou pelo menos muito pouco, aos
conhecimentos tedricos obtidos na universidade e produzidos pela pesquisa
na area de Educacdo; para os professores de profissdo, a experiéncia de
trabalho parece ser a fonte privilegiada de seu saber-ensinar. (TARDIF,
2002, p. 6)

Tardif (2002) aponta como a experiéncia de pratica aparenta ter maior “peso” para os
“professores de profissdo”, ao contrario dos conhecimentos teoricos obtidos na sala de aula,
que ndo parecem corresponder (em parte) com a pratica.

E comum no discurso de alunos da graduacio e de professores de ensino publico a
presenca de relatos de condigcdes de trabalho ndo ideais. Salas abafadas, lotadas, alunos
rebeldes, violéncia entre os alunos e falta de material sdo apenas alguns dos problemas
ouvidos.

Como se espera que um profissional faca sua fun¢do sem seus instrumentos, muitas
vezes sendo deixado apenas com o seu “jogo de cintura” pra lidar com a situacao?

Estas situacGes sdo pouco exploradas no decorrer da graduacdo conforme podemos
enxergar nas ementas acima, contudo, sdo comumente encontradas no projeto PIBID, onde os
alunos da graduacdo atuam em escolas da rede pablica. Uma vez que se deparam com tais
barreiras, os graduandos podem recorrer as professoras supervisoras e coordenadoras,
debatendo sobre como contornar este tipo de situacdo, recebendo suporte e acompanhamento
continuo de profissionais com anos de experiéncia em suas bagagens.

Outro aspecto pouco abordado no curso é a presenca de alunos com necessidades
especiais na sala de aula. Existem duas disciplinas que abordam essa tematica, sendo uma
delas a disciplina obrigatéria de Libras, e uma disciplina optativa na qual o graduando pode se
matricular, chamada Educacéo Especial.

A ementa, disponivel através do Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas (SIGAA), da primeira disciplina citada é: “Aspectos socio historicos, linguisticos
identitarios e culturais da comunidade surda. Legislagdo e surdez. Filosofias educacionais
para surdo. Aspectos linguisticos da Libras: fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos e

semantico-pragmaticos da Lingua Brasileira de Sinais. Pratica de conversagdo em Libras.”
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Contudo, seria um semestre 0 necessario para o dominio de todos o0s aspectos linguisticos de
determinada lingua?

J& na segunda disciplina mencionada, conformeo que esta presente em sua ementa
disponivel no SIGAA, sdo ofertadas nocBes gerais sobre Educacdo Especial e Inclusiva, a
educacdo dos alunos deficientes e de alunos com altas habilidades. Através dessa ementa,
podemos observar a presenca de conhecimentos importantes para a formacdo profissional
e,até mesmo, pessoal de um educador, mas também podemos enxergar a falta de
conhecimentos metodoldgicos que possam servir como ponto de partida ou base para o
professor em formacdo.Sendo assim, o graduando precisa descobrir por si mesmo como agir e
lidar quando se deparar com alunos com necessidades especiais na pratica, j& como
profissional.

Se levarmos em consideracdo o Decreto de n° 6.094 de 2007, que garante 0 acesso e
permanéncia dos estudantes especiais nas escolas, em conjunto com o Decreto de n° 6.949 de
2009, que caracteriza como obrigatério um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis,
alem do Decreto n° 7.611 de 2011, que garante atendimento especializado, gratuito e
transversal em todos os niveis de ensino, podemos estimar que o ndmero de alunos com
necessidades especiais matriculados em escolas (sejam de ensino medio, fundamental ou
outro) ird aumentar cada vez mais.

Uma vez que um aluno do curso de graduacdo em licenciatura de letras deve ter,
segundo o PPC (2006, p.11), “dominio dos métodos ¢ técnicas pedagdgicas que permitam a
transposi¢do dos conhecimentos para aos diferentes niveis de ensino” e tem como campos de
atuacdo o ensino fundamental, médio, cursos livres, aulas particulares e de reforco, ensino
instrumental e auxiliar de ensino no magistério superior, fica explicita a necessidade de
disciplinas que munam o professor com “métodos e técnicas pedagdgicas” que 0 permitam
realizar seu trabalho de forma significativa e eficaz para todos os alunos.

E claro que a sala de aula sempre serd uma caixa de surpresa, que cada turma possui
suas proprias caracteristicas e que nem tudo pode ser previsto e instruido através do curso de
graduacdo. Contudo, seria interessante que o curso disponibilizasse para seus alunos, mesmo
que de forma ndo-obrigatdria, métodos e técnicas que melhorem o ensino-aprendizado de

alunos com necessidades especiais.
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1.2 O Projeto Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia —Letras Inglés

O PIBID - Letras Inglés fazia parte do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sendo

caracterizado segundo o seu site como:

O Pibid é uma acdo da Politica Nacional de Formagdo de Professores do
ministério da Educacdo (MEC) que visa proporcionar aos discentes na
primeira metade do curso de licenciatura uma aproximagdo pratica com o
cotidiano das escolas publicas de educacdo basica e com o contexto em que
elas estdo inseridNaS.(PIB‘ID — PROQRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA
DE INICIACAO A DOCENCIA. CAPES. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid>. Acesso em:
04 out. 2018.)

Através deste trecho, podemos concluir que o programa se caracteriza como um
espaco de pratica que torna possivel ao graduando conhecer, na primeira metade do curso de
licenciatura, a realidade de seu futuro oficio.

Na mesma pagina do site da CAPES, os objetivos sdo expostos fazendo parte deles os
seguintes: 1) Contribuir para a valorizacdo do magistério; 2) Elevar a qualidade da formacéo
inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre educagédo
superior e educacdo basica; 3) Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica
de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodologicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem; 4)
Contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes,
elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciatura; 5) Contribuir para que
os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar do magistério, por meio da
apropriacdo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente.

Esses objetivos citados acima exaltam o carater introdutério (através da inser¢do dos
alunos em ambito escolar) e complementar do programa em relacdo ao bolsista, que nédo
apenas € inserido no cotidiano escolar, mas também tem a chance de colocar em préatica a
teoria estudada em sala de aula e nas reunides, refletindo sobre suas situacdes e buscando
solugdes para os problemas observados em sua atividade como bolsista.

Cada projeto PIBID pdde contemplar de 24 a 30 discentes de uma vez em seus

subprojetos, formados por discentes, até 3 professores supervisores e 1 coordenador
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institucional, seguindo os componentes curriculares de educacdo basica da éarea dos
graduandos.

J& o Subprojeto de Letras Inglés da UFPB teve inicio em 2014, passando a fazer parte
do programa PIBID que existe desde 2007. Em seu inicio, o subprojeto possuia a sua frente
duas coordenadoras, que se dividiam em dois grupos: o do ensino fundamental e o do ensino
médio, cada uma com seus préprios bolsistas. Ambos 0s grupos atuavam em escolas da rede
publica de Jodo Pessoa, o que perdurou até o inicio de 2018, quando o subprojeto teve suas
atividades encerradas?.

O PIBID Letras-Inglés buscava auxiliar na formacéo de professores de lingua inglesa
do ensino médio e fundamental, ndo sé pelo fato de prover bolsas para seus participantes, mas
também por permitir que eles se insiram e atuem no &mbito escolar da rede publica, trocando
experiéncias com o0s outros participantes (bolsistas) do subprojeto, com os professores
supervisores e com 0s proprios alunos das escolas, recebendo feedbacks a partir de diferentes
pontos de vista que servem como base, posteriormente, para uma reflexdo sobre a sua atuacéo
e postura como professor em formacéo.

Durante a atuacdo do Pibidiano, ele comumente era colocado em uma dupla, tendo
suas atuacOes divididas entre pratica (atuacdo na sala de aula) e observacbes do ambito
escolar. Isto é, uma vez a cada duas semanas o participante aplicava as aulas que preparava,
enquanto na proxima semana observava a aula da professora supervisora e/ou de outros
colegas sendo, assim, inseridos no ambito escolar a0 menos uma vez por semana, embora com
atividades diferentes.

Era no trabalho em dupla que surgiam planos de aula e sequéncias didaticas (que
seriam posteriormente revisados, replanejados e readaptados) e que eram analisados pelas
coordenadoras e aplicados em sala de aula, apds um processo de lapidacdo de ideias. Uma
interacdo bem constante entre bolsista-bolsista, bolsista-voluntario, bolsista-coordenador,
coordenador-voluntario e também entre os alunos da graduacéo e os professores que atuavam
nas escolas de ensino médio e/ou fundamental que o subprojeto abrangia.

E valido lembrar, também, que os participantes possuiam experiéncias distintas uns
dos outros. Alguns ndo possuiam experiéncia alguma em sala de aula antes de participar do
projeto, outros ja possuiam — como apontado no questionario que apresentaremos

posteriormente— experiéncias prévias com o &mbito da sala de aula na posicao de professor.

2 Ap6s o término, um novo edital entrou em vigéncia em 2018.
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Essa diferenca no conhecimento prévio gerava um vinculo entre os alunos, uma vez
que os problemas eram enfrentados em conjunto e o sentimento de companheirismo fazia com
que aqueles que ja tivessem passado por tais situacdes ajudassem quem precisasse de auxilio.
Seja no planejamento de aula, seja na elaboragdo dos relatorios ou em sutis dicas de alteracdo
de postura na ministragdo de aula, era nessa interacdo, essa troca de saberes, onde ocorria
aperfeicoamento dos bolsistas e dos professores supervisores. Aqueles que estavam iniciando
podiam observar como 0s mais experientes faziam e pedir sugestdes, enquanto aqueles que ja
possuiam habitos e conceitos bem estabelecidos na sua pratica docente tinham a chance de
revisita-los e, por vezes, reconstrui-los, baseando-se nas discussdes e/ou problemas que

surgiam no decorrer da atividade do subprojeto.

O que nos interessa, justamente, aqui, sdo as relacfes entre tempo, trabalho e
aprendizagem dos saberes profissionais dos professores de profissdo que
atuam no ensino primario e secundario, isto €, dos saberes mobilizados e
empregados na préatica cotidiana, saberes esses que dela provém, de uma
maneira ou de outra, e servem para resolver os problemas de professores em
exercicio, dando sentido as situagdes de trabalho que lhes séo
proprias.(TARDIF, 2002, p. 3)

Ou seja, os saberes empregados na pratica cotidiana de um profissional eram passados
aos demais, que podiam utilizar tais saberes como instrumentos para a resolucédo de problemas
encontrados em sala de aula.

No subprojeto Letras Inglés, o participante ainda precisava, constantemente, produzir
diarios reflexivos sobre sua atuacdo e sobre a pratica de seus colegas. Durante a confeccédo
dos diarios, o participante repensava e ressignificava sua pratica pessoal, apontava pontos que
considerava positivos e/ou negativos (sendo encorajados a ndo encara-los como erros ou
acertos) das experiéncias vividas, averiguava o que poderia ter sido explorado de uma forma
diferente e expunha os problemas que enfrentava durante sua participacdo. Os diarios eram,
depois, postados na dropbox3para que as coordenadoras pudessem ler e comentar, provendo
outros questionamentos e conselhos acerca do que ja havia sido relatado.

Os professores regentes das escolas que receberam o subprojeto do PIBID — Letras
Inglés (chamados de professores supervisores) eram de grande valia para a experiéncia dos

bolsistas, assim como a reciproca é verdadeira. Enquanto lecionavam, os professores

3Na dropbox documentos como planos de aula, relatos, etc eram postados em pastas especificas que eram
compartilhadas entre todos, ou seja, todos os participantes tinham acesso a tudo que era produzido pelos colegas.
Além disso também que existia um blog, onde fotos, planos e sequéncias didaticas eram postados para que o
publico tivesse ciéncia do que era produzido pelo subprojeto
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supervisores podiam pedir auxilio em determinadas atividades para os bolsistas, podiam pedir
sugestbes sobre o que mudar, sobre como “fazer funcionar melhor” nas reunifes que
aconteciam ap0s as aulas ministradas e/ou assistidas. Contudo, como ja foi dito, a troca ndo
possuia mdo Unica. Os bolsistas e voluntérios, que atuavam e assistiam as atuacfes dos
professores supervisores e demais bolsistas e voluntarios ganhavam experiéncia, know-how, e,
mais do que isso, compartilhavam suas ddvidas, insegurangas com 0s outros participantes,
com coordenadores e 0s supervisores gerando, assim, como afirma Tardif (2002, p. 2-3), uma

relacdo de companheirismo que

[...] ndo se limita a uma transmissdo de informacdes, mas desencadeia um
verdadeiro processo de formagdo onde o aprendiz aprende, durante um
periodo mais ou menos longo, a assimilar as rotinas e praticas do trabalho,
ao mesmo tempo em que recebe uma formacao referente as regras e valores
de sua organizacdo e ao seu significado para as pessoas que praticam o
mesmo oficio, por exemplo, no @mbito dos estabelecimentos escolares.

Além dos aspectos ja explorados, o PIBID também requisitava a participacdo de seus
bolsistas em atividades académicas, como o Encontro de Iniciacdo a Docéncia (ENID), no
qual os participantes precisavam submeter trabalhos e apresentar na propria universidade, o
que, para alguns bolsistas, se constituia como a primeira experiéncia em elaborar um trabalho
académico.

Como vimos, o PIBID Letras — Inglés abrangia um grupo relativamente grande de
alunos da graduacédo, contando com o apoio de professores da educacdo basica 0 que gerava
uma troca interessante de conhecimentos com os graduandos. Embora esse subprojeto tenha
terminado, ha um novo subprojeto em andamento além do projeto de Residéncia Pedagdgica,
como ditam, respectivamente o Edital de n°7 da CAPES (2018) e a Portaria de n°38 da
CAPES (2018), que possui suas proprias particularidades, mas também séo disponiveis a
alunos do curso de graduacao.

Uma vez que apresentamos brevemente as caracteristicas do subprojeto de inglés do
PIBID, partiremos para a proxima se¢do do trabalho, na qual sera caracterizado o outro

projeto abordado neste trabalho.
1.3 O Projeto de Extensdo Lingua Inglesa para a Comunidade
O projeto de extensdo Lingua inglesa para a comunidade, doravante extensdo, foi

reiniciado em 2016 e continua ativo até o presente momento. O projeto tem, conforme

apresentado no seu Plano de Trabalho (2018), o intuito de “ofertar um curso de extensdo de
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Lingua Inglesa (LI) cujo ponto de partida seja a integragdo entre 0 ensino e a pesquisa dentro
de um mesmo espaco e que torne possivel o exercicio da reflexdo sobre as dindmicas da sala

de aula e lingua estrangeira.” Ao fazer isso, ha objetivos especificos a serem alcancados:

1) Proporcionar contato com a sala de aula; 2) Promover a auto-reflexdo e
auto-observacdo em sala de aula; 3) Desenvolver praticas pedagdgicas de
inclusdo em sala de aula de lingua inglesa; 4) Introduzir o estagiario no
ambiente de pesquisa na/sobre a sala de aula de lingua inglesa durante seu
curso de graduacdo; 5) Estimular a leitura de textos tedricos e a producao
académica a partir das reflexdes sobre a sala de aula. (Disponivel em:
<https://sigaa.ufpb.br/sigaa/extensao/PlanoTrabalho/planos_coordenador.jsf
>. Acesso em 08 maio 2018)

Esses objetivos podem ser considerados complementares ao curso de graduacgéo,
abrangendo a visdo do participante sobre o ato de ensinar, tentando despertar interesse na
producdo de artigos/pesquisas sobre a sala de aula e “promovendo uma articulagdo entre
conhecimento tedrico e fazer pratico”. Em outras palavras, aplicar o que se aprende na sala de
aula do curso de graduacéo.

A extensdo, ainda segundo seu Plano de Trabalho (2018), “visa fortalecer a relagdo
ensino, pesquisa e extensdo, uma vez que possibilita aos alunos do curso de Letras
(res)significar sua formacao inicial a luz de sua atuagao docente”.

Ha também outro lado, outro viés pelo qual o projeto se “justifica na possibilidade de
levar a comunidade académica e geral o dominio consciente ¢ engajado da lingua inglesa”,
promovendo “um olhar critico sobre as dimensdes imbricadas em seu uso.

A extensdao compartilha alguns aspectos que sdo semelhantes ao subprojeto Letras
Inglés do PIBID, contudo, algumas diferencas podem ser apontadas. Na maioria dos casos, 0sS
extensionistas atuam sozinhos, exceto nas atuacoes de duplas que tém rendido trabalhos sobre
co-participacdo em sala de aula, tais como os apresentados no ENEX 2017 e Gelne 2017. Tal
individualidade gera, também, autonomia. Enquanto no subprojeto Letras Inglés do PIBID se
observava, planejava e refletia muito, na extensdo ha uma énfase maior no fazer.

O projeto atua dentro das salas de aula da UFPB, atendendo a um publico de jovens,
adultos e idosos (tendo idade minima de dezoito anos) que fazem um teste de proficiéncia de
lingua inglesa ao ingressar, de modo que o projeto possa aloca-los em turmas correspondentes
a seu nivel de proficiéncia na lingua. Os interessados em ingressar ndo precisam ter qualquer

vinculo a instituicdo, o que permite que turmas com perfis ecléticos sejam formadas.
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Atualmente, o projeto de extensdo conta com um drive*, dividido em subpastas
individuais, onde os estagiarios compartilham planos de aula que sd&o comentados pelos
professores orientadores, bem como um espacgo para a reflexdo sobre a préatica docente feita
através de diarios.

S&o o0s docentes que organizam, em conjunto com as orientadoras os planos de aula, as
datas das avaliacGes e eventos como o Canta Babel (evento cultural no qual os alunos da
extensdo de inglés, espanhol e francés preparam apresentacfes muisicas e cangdes no idioma
de seus respectivos cursos).

Os extensionistas, durante um ano letivo, ministram quatro horas de aula por semana
em turmas que acompanham por todo um semestre. Além disso, eles participam regularmente
de encontros formativos e reunifes com os coordenadores e orientadores.

Além das atividades anteriormente citadas, 0s extensionistas se deparam com questdes
dificilmente abordadas no curso de graduacdo, mas que fazem parte do cotidiano dos
professores; o diério de sala, a lista de presenca, a avaliagdo dos alunos, a administracdo das
notas, o fechamento das médias e a interacdo — as vezes simples, as vezes complexa — com o
grupo de alunos que possuem faixas etarias e objetivos pessoais distintos, similarmente a uma
escola de idiomas, e ndo a uma sala de ensino fundamental e médio, onde os alunos possuem
uma faixa etaria mais estabelecida. Ou seja, esses sdo aspectos do trabalho docente abordados
a partir do agir que oportunizam ao graduando sentir-se professor. Sentir 0 peso do gque suas
acdes representam, sentir o peso de suas falhas e a satisfacdo de seus acertos. E um espaco
para a descoberta de nuances particulares a pratica docente. As consequéncias de seus atos
tem ainda mais visibilidade quando levamos em consideracdo o fato de que os extensionistas
sdo confrontados com uma avaliacdo realizada através de questionarios na qual os alunos do
curso de extensdo avaliam o professor-extensionista.

O projeto de extensdo tem, desde 2017, a oportunidade de contar com alunos
deficientes visuais e fisicos em algumas turmas e as necessidades desse publico, em
especifico, tem sido trabalhada através de oficinas formativas e discussdo constante nos
encontros entre os participantes. O projeto, entretanto, ndo pode propiciar essas experiéncias
para todos os alunos do curso de Letras — Inglés, seja por falta de bolsas ou de espaco fisico, o
que € uma grande perda, ndo sé para os alunos da graduacdo, mas para o sistema de educacédo
geral. Em uma era em que a inclusdo é cada vez mais praticada, tal lacuna segue aberta

durante a formac&o de profissionais que atuardo nos proximos vinte ou trinta anos.

4 No drive estdo disponiveis para os participantes os planos de aulas, relatos reflexivos, material didatico,
documentos, trabalhos realizados e afins.
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Tendo entdo caracterizado o funcionamento do projeto de extensdo da UFPB, no
proximo capitulo serdo abordados os procedimentos metodolégicos e 0 questionario
desenvolvido e aplicado para a coleta dos dados que seréo analisados neste trabalho.
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Il - ASPECTOS METODOLOGICOS E QUESTIONARIO APLICADO

Neste capitulo o foco esta direcionado a apresentacdo dos procedimentos
metodoldgicos da pesquisa e de seu corpus, constituido por um questionario desenvolvido
como forma de obtencéo de dados, que serdo posteriormente analisados neste trabalho.

2.1 Metodologia da Pesquisa

Tendo como objetivo principal o de investigar sobre a relevancia dos projetos citados
nos capitulos anteriores, assim como seu impacto na formacdo docente dos estudantes de
graduacdo em Letras Inglés que participaram de ao menos um dos projetos, foi adotada uma
abordagem mista (qualiquantitativa) levando em consideragdo uma amostragem de
respondentes, (ex)extensionistas ou (ex)pibidianos, que se voluntariaram a responder um
questionario online, aplicado entre fevereiro de 2018 e outubro de 2018, feito através do
googleforms, sendo 15 o nimero total de respondentes voluntarios, que receberam o convite
para participar da pesquisa atraves do Facebook e do WhatsApp. Segundo Creswell (2007, p.

35), uma abordagem de métodos mistos € aquela que:

[...] emprega estratégias de investigacdo que envolvem coleta de dados
simultdnea ou sequencial, para melhor entender os problemas de pesquisa. A
coleta de dados também envolve a obtencdo tanto de informagcGes numéricas
(por exemplo, em instrumentos) como de informacdes de texto (por
exemplo, em entrevistas), de forma que o banco de dados final represente
tanto informacg6es quantitativas como qualitativas.

Sendo assim, a primeira parte do questiondrio € composta de perguntas fechadas,
sendo posteriormente composto por perguntas abertas, pois, como ainda afirma Creswell
(2007, p. 38), a “coleta de diversos tipos de dados garante um entendimento melhor do
problema de pesquisa.”

E importante frisar, ainda, que esta pesquisa também apresenta caracteristicas de
abordagem interpretativista, uma vez que busca-se empregar significado nos relatos dos
respondentes, 0 que se encaixaria com uma das bases conceituais do interpretativismo, como
explicam Gubrium e Holstein (2000 apud SANTANA; AKEL SOBRINHO, 2007), “a
fenomenologia social, que tem em Schutz o seu maior expoente, que estuda o0 modo como as

pessoas vivenciam diretamente o cotidiano e imbuem de significado as suas atividades”,
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sendo esses significados atribuidos as experiéncias vividas nos subprojetos que servirdo como

“medidor” de impacto nas formacGes profissionais.

2.2 Questionario

Para realizacdo desta pesquisa foi elaborado um questionario (Apéndice A), de modo a
servir como instrumento de pesquisa. Sobre o questionario, primeiramente, as perguntas
foram subdivididas em trés areas e 0s respondentes optaram por responder a segunda ou a
terceira de acordo com o projeto no qual atuaram. Sendo assim, os respondentes falaram sobre
0 projeto do qual participaram ou sobre aquele que mais o impactou (caso houvesse alguém
que havia participado de ambos), de acordo com seus pontos de vistas sobre 0s assuntos.

Na primeira se¢do, composta por sete questdes, 0s respondentes informaram dados de
identificacdo. A primeira pergunta coletava seus nomes e a segunda qual projeto eles
participaram. A partir da resposta na segunda questdo e o término desta secdo, 0s
respondentes eram levados para a se¢do dois (contendo perguntas sobre o PIBID) ou para a
secdo trés (contendo perguntas sobre a Extenséo).

No terceiro item, foi pedido que os respondentes opinassem sobre a instru¢do dada nas
disciplinas de estagio; se o curso era suficiente para preparar um aluno da graduacdo para
“enfrentar” a sala de aula.

Na quarta, quinta e sexta questdes, os respondentes falaram sobre onde tiveram sua
primeira oportunidade de lecionar, como se sentiram em sua primeira atuacdo. Essas questoes
também faziam um breve contraste sobre como 0s respondentes se sentiram apos terem se
tornado parte de um projeto. Com essas perguntas, pudemos observar possiveis influéncias —
positivas ou negativas — que 0s projetos tiveram na formacéo dos discentes.

Ja na ultima questdo da primeira se¢do, havia um pedido de reflexdo sobre como os
respondentes se sentiriam (ou sentiram) (des)preparados para lidar com a sala de aula sem a
contribuicdo/influéncia dos projetos, isto é, se de alguma forma a falta de determinada
experiéncia originada pelo projeto influenciaria ou ndo em uma atuacao que 0s respondentes
considerariam mais ou menos satisfatéria. Aqueles que ja trabalhavam na area antes de
ingressar no PIBID ou extensdo puderam responder a partir de suas experiéncias pessoais,
enguanto os gque ndo, foram levados a supor como se sentiriam.

A segunda secdo, composta por cinco quesitos, abrangia questdes relacionadas ao
Projeto Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Essa parte do questionario

foi direcionada apenas aos pibidianos de inglés, ndo levando em consideracdo os PIBIDs de
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outras linguas estrangeiras, de outras matérias e de outras universidades. Para chegar nesta
sessdo 0s respondentes precisavam responder, na primeira area, que participaram do PIBID,
ao invés da Extenséo.

O primeiro questionamento considerava apenas 0 tempo em que 0s respondentes
participaram do projeto. Com esse item, a intengdo era saber se sua participagdo foi mais
breve (até seis meses) ou mais longa, fazendo parte extensiva de sua formacgdo académica.

J& no segundo item, os professores em formacdo refletiram, a partir de sua vivéncia
pessoal, 0 quéo relevante as experiéncias vividas dentro do &mbito daquele projeto foram para
sua formacdo, dividindo-se entre trés possiveis graus de relevancia: Extremamente relevante,
relevante ou irrelevante. Sendo assim, investigou-se se 0 projeto, a partir da propria visdo de
seus participantes, contribuiu para a formagéo docente desses ou nao.

A questdo seguinte reforcou justamente o ponto acima. Nela, foi pedido que os
respondentes descrevessem — caso tivesse ocorrido — de qual(s) maneira(s) o projeto
contribuiu para sua formacao docente.

A quarta indagacdo, em conjunto com a quinta, investigava se 0s participantes
recomendariam que outros alunos participassem do projeto ou ndo e qual suas razdes para tal.
Assim, seria possivel inferir sobre a importancia da continuacdo — ou ndo — desses projetos a
partir do préprio olhar de quem participou.

A Ultima secdo, acessada somente caso 0s respondentes tivessem optado pela resposta
de que participaram da Extensdo, dizia respeito a esse projeto. As perguntas sdo as mesmas da
sessdo anterior, justamente por querermos focar ndo em possiveis diferencas nos projetos —
por mais que sejam diferentes ndo apenas na forma de atuar, mas também diferentes no
publico alvo, dentre outros aspectos — mas em suas contribuicdes.

O intuito do questionario foi focar na questdo de os participantes acreditarem na
relevancia dos projetos para a sua formacdo — se contribuiram, seja positivamente ou
negativamente, para sua evolu¢do como profissional ou ndo. Se eles acham importante que
tais projetos tenham continuacdo, atingindo, assim, varios outros alunos da graduacdo que,
por sua vez, oferecem a comunidade (sejam os alunos das escolas que acolhem o PIBID ou
aos alunos que vdo até a UFPB em busca de aprender uma lingua estrangeira de modo
gratuito) um “auxilio” e, porque ndo, incentivo para aprender um novo idioma.

Sendo assim, um dos objetivos deste trabalho foi chamar a atencdo para a importancia
da existéncia, manutencgdo, expansdo e continuacdo destes projetos nos cursos de graduacao.
Chamar atengdo sobre como esta pratica em campo da a seus participantes conhecimentos que

sdo obtidos apenas no proprio “fazer” de seu trabalho, como explica Tardif.
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Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais,
compdsitos, heterogéneos, pois trazem a tona, no préprio exercicio de
trabalho, conhecimentos e manifestacdes do saber-fazer e do saber-se
bastante diversificados e provenientes de fontes variadas, as quais podemos
supor também que sejam de natureza diferente. (TARDIF, 2002, p. 6)

Uma vez que a abordagem teorica do trabalho tenha sido explicada e o conteldo
presente no questionario elaborado para a pesquisa tenha sido apresentado, partiremos agora
para a proxima parte do trabalho, na qual os dados coletados sdo apresentados e analisados, no
intuito de obter resultados que reforcem ou neguem a ideia de relevancia dos projetos
discutidos neste trabalho para os graduandos do curso de Letras Inglés da UFPB.
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111 - ANALISE DOS DADOS OBTIDOS

Neste capitulo, é apresentada a analise dos dados obtidos através do questionario
aplicado com os voluntérios, destacando ndo apenas 0s nimeros, mas chamando atencdo para
trechos de discursos que busquem apoiar ou refutar a ideia de que os projetos tiveram impacto
na formacdo docente e buscando, também, identificar se tais impactos foram positivos ou
negativos, de acordo com a avaliacdo pessoal de cada voluntario. Com isso, espera-se
reafirmar a necessidade da existéncia desses e de outros subprojetos na graduacdo dos
profissionais de educacdo, em especifico, dos professores em formacéo de lingua inglesa. E
importante ressaltar que as respostas dispostas aqui preservaram a maneira em que foram
escritas pelos respondentes e que apenas algumas respostas foram destacadas uma vez que

existiam respostas similares.

3.1 Dados obtidos a partir da primeira secao

Apo0s o primeiro item — responsavel pela identificacdo dos participantes — no qual eles
responderam sobre qual projeto faziam parte, das 15 respostas, 4 responderam terem
feito/fazerem parte da Extensdo e 11 responderam terem feito parte do subprojeto do PIBID,
resultado que ja podia ter sido previsto, pois 0 nimero de participantes dos projetos era
bastante distinto, uma vez que havia um nimero maior de bolsistas e voluntarios no PIBID

Letras Inglés do que na extenséo.

Figura 1 — Respostas Primeira Secdo: Questao #2

De qual projeto vocé participou? (Caso tenha participado de ambos,
escolha o que mais Ihe impactou)

15 responses

@ riBID
@ Extensio

Fonte: Do Autor
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No terceiro item, as respostas foram divididas: 6 dos respondentes (o equivalente a
40% da amostragem) ndo haviam cursado as disciplinas de estagio supervisionado 5, 6 e 7.
Quanto aos 9respondentes restantes, que ja haviam cursado as disciplinas (33.3% da
amostragem total), 5responderam que ndo julgavam as experiéncias vividas nas disciplinas de
estagio suficientes para prepara-los para a atuacdo docente, enquanto 4 (o equivalente a 26.7%
de todas as respostas) acreditavam que as praticas das disciplinas de estagio eram suficientes
para preparar os alunos da graduacéo para a atuacdo como docentes.

Figura 2 — Respostas Primeira Sec¢do: Questao #3
Voceé julga as experiéncias (regéncias) vividas durante as disciplinas de
Estagio suficientes para preparar os alunos da graduacao para a
atuacao como docentes?
1

(4]

responses

® Sim

® Mo
M&o posso opinar pois ndo cursei
as disciplinas de Estagio ainda

Fonte: Do Autor

Essas respostas foram interpretadas como sinais de que as experiéncias vividas pelos
alunos do curso variam de um para o0 outro isto é, os significados atribuidos as experiéncias
podem ser distintos variando de aluno para aluno.

Outro ponto importante € o fato de 40% dos respondentes ainda ndo terem cursado as
disciplinas de estagio, mas ja participaram de um dos projetos, o que reflete no fato de que
gracas a esses, 0s alunos da graduacdo ganham a abertura, a oportunidade de serem
apresentados a pratica docente desde o inicio da graduacdo, podendo, assim, ter mais tempo
para se familiarizarem com o “ser professor” e tudo mais que envolve o magistério. Se eles
tém mais tempo como docente (e, sendo assim, mais pratica), possivelmente esse profissional
saird da graduacdo mais habituado, mais maduro e preparado, com sua profissao.

Partindo entdo para o quarto item, 46.7% (7) dos respondentes afirmaram que suas
primeiras experiéncias docentes vieram através do PIBID, 13.3% (2) afirmaram que suas

primeiras experiéncias docentes vieram através da extensdo, 6.7% (1) dos respondentes



32

afirmaram ter tido suas primeiras experiéncias docentes através das disciplinas do curso de
graduacéo, enquanto 33.3% (5) afirmaram que suas primeiras experiéncias docentes vieram
através de outro meio. Sendo assim, 0s projetos sdo responsaveis por 60% das primeiras
regéncias dos respondentes, conforme ilustrado abaixo:

Figura 3 — Respostas Primeira Se¢do: Questao #4

Vocé teve sua primeira experiéncia docente através do...
1

on

responses

@ Curso de graduacdo em Letras {
Inglés)

@ Extensio
PIBID

@ Cutro

"y

Fonte: Do Autor
Tais nameros foram interpretados como um sinal inegavel de que esses projetos

permitem que os estudantes da graduacdo comecem sua atuacdo mais cedo, reforcando a
hipdtese levantada no item anterior.

Indo para a quinta questdo, a primeira de resposta aberta e que remete as primeiras
experiéncias destes docentes que as relataram com o uso de palavras que denotam
inseguranca, nervosismo, estranhamento e até mesmo intimidacdo. Destacamos algumas

respostas em particular:

RE1°: O projeto de Extensdo proporciona uma experiéncia onde vocé é 100% o professor, entdo de
inicio foi um pouco estranho porque por ainda ser aluna da graduacéo (no 3° periodo) e estar dando
aula para adultos, alguns inclusive pds-graduandos, etc, ndo conseguia me colocar plenamente nessa
posicdo e ficava um pouco insegura. Também por ser timida achei que teria muitos problemas em
falar na frente de 25-30 alunos em siléncio me olhando, entdo de inicio foi um desafio enorme.

Nessa resposta, podemos notar a inseguranga sentida pela respondente tendo de se
enxergar como professora pela primeira vez. Foi preciso encarar o peso da responsabilidade,

lidar com a inseguranca, a timidez e perceber o desafio diante de si. Retornaremos a essa

% RE: “Respondente da Extensdo”, numerados de acordo com a ordem de aparigéo no trabalho.
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respondente no quesito seguinte, na intencdo de fazer uma comparacgao entre sua experiéncia
inicial como professora e o seu estado atual. Entretanto, chamamos a atengdo para mais duas

respostas que apresentam conflito, apesar de se tratarem da mesma situacao.

RP1°8: Nervosa, porém foi quando tive certeza que deveria melhorar cada vez mais para fazer isso o
resto da minha vida.

RP2: Pouco confiante e acima de tudo incapaz.

Enquanto na primeira das duas encontramos uma professora em formacéo que se viu
instigada pelo desafio em sua frente, na segunda temos um discurso mais pessimista. No
proximo quesito, teremos mais informacdes sobre 0s trés casos ja apresentados, podendo fazer
uma reflexdo mais profunda sobre os fatos.

Quando perguntados sobre como encaravam a sala de aula ap6s a participagdo no(s)
projeto(s) de formagéo, vimos o aparecimento de discursos mais otimistas, com a presenca de
termos que relatam a sensacdo de maior preparacdo, maior seguranca para lidar com as
adversidades, maior costume, maior confianca, realizacdo profissional, bem estar e até

reconstrucédo de valores como € do seguinte relato:

RP3: Reconheco que antes era mais facil para mim enquanto professor uma vez que desenvolver
atividades com énfase na forma da menos trabalho, por outro lado me sinto um professor muito mais
qualificado e isso ndo se da apenas por ter uma graduacdomas também por perceber que que minhas
aulas tem se tornado mais interessante para os alunos.

Nesse trecho, o subprojeto agiu ndo apenas como iniciador da pratica, mas como uma
oportunidade para reconstruir valores, redescobrir prazer no oficio, repensar escolhas
pedagdgico-didaticas, enfim, refletir sobre sua pratica e sobre como ela afeta a si mesmo e aos
alunos. Isso tem um beneficio ndo sé para o proprio docente, mas para todos os seus alunos
atuais e futuros, que encontram ndo um professor que faz o que da menos trabalho, o que ¢é
mais facil, mas um professor mais confiante em sua prética, que se sente mais qualificado e
que tenta causar interesse dos alunos durante sua atuacéo.

Dirigindo o foco agora para as trés respostas destacadas no item anterior, observa-se
que no primeiro caso, havia inseguranga, dificuldade de se enxergar professora e de falar
diante da sala. Seu discurso foi alterado de forma considerdvel, transformando-se em um

discurso bem mais positivo sobre a experiéncia docente:

® RP: “Respondente do PIBID” , numerados de acordo com a ordem de aparigéo no trabalho.
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RE1: Me sinto absurdamente mais confiante e segura. Tanto na minha experiéncia como professora,
guanto na minha experiéncia como graduanda, o projeto de Extensdo me deu uma seguranga enorme
em tudo que tenho feito, primeiro porque gosto de saber exatamente sobre o que estou falando antes
de dar uma aula, entdo isso me faz estudar muito mais, o que consequentemente melhora minha
experiéncia em sala de aula. Também tenho tido experiéncia com alunos deficientes visuais, o que de
inicio foi assustador porque nao tive nenhuma preparacédo de adaptacdo de material/ministrar aulas,
mas consegui crescer bastante com a experiéncia pratica. Apesar de todo o cansaco e a carga enorme
que a Extensdo acaba tomando de mim, a experiéncia tem sido s6 de crescimento, amadurecimento e
aprendizagem. Minha postura em sala de aula, como professora, ja ndo é mais insegura e timida, e

sim cada vez mais confiante .

Ha o relato de aumento de confianca, de crescimento, amadurecimento e
aprendizagem. No ultimo trecho, podemos ver que a dificuldade inicial de se enxergar como
professora e assumir sua “posigdo” foi drasticamente alterada para algo positivo. Ha também
o0 surgimento de um novo desafio que foi superado através da pratica, 0 que sé adiciona na
sensacdo de confianga ao professor em formacdo. Confianga essa que, facilmente,
encontramos nos discursos de professores iniciantes.

Ja quanto as duas Ultimas respostas destacadas no item anterior, temos — novamente —

a mudanca de discursos pessimistas para positivos.

RP1: Sinto que escolhi o curso certo e gracgas ao PIBID pude ter essa certeza.

RP2: O PIBID ajudou ndo apenas na minha pratica docente mas também na minha auto estima e
confianga em minhas ag¢bes enquanto professora. Aprendi a identificar meus erros a fim de melhorar,
a lidar com imprevistos e tive a oportunidade de conhecer salas de aula real, sem maquiagens.

Na primeira das duas temos a reafirmacdo de uma escolha. Podemos ver que o
impacto positivo, a vontade de melhorar sempre como profissional, presente no momento
inicial permaneceu até 0 momento da resposta do questionario.

Na segunda temos o relato de uma virada de mesa; o sentimento de pouca confianca e
incapacidade foi combatido gracas ao subprojeto citado em resposta, além de todos os bdnus
relatados no fim da resposta.

J& na ultima questdo da secdo, fica clara a opinido dos estudantes de graduagdo em

licenciatura em Letras Inglés que responderam ao questionario, onde 66.7% (10) das respostas
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afirmam que a preparagdo fornecida dentro do curso é boa, contudo, poderia ser melhorada, ja
26.7% (4) afirmaram que ndo se sentiriam preparados para a sala de aula sem as experiéncias
do(s) projeto(s). J& os ultimos 6.6% (1) correspondem a parcela que acredita que a preparagdo
do curso é o suficiente para lidar com a sala de aula.

Figura 4 — Respostas Primeira Secdo: Questao #7

Voce se sentiu (ou sentiria) preparado para atuar em sala de aula sem
as experiéncias vividas no(s) projeto(s)?

15 responses

@ Sim, eu acredito que o cUrso nos
prepara muito bem para
assumirmos o papel de professor
de uma sala de aula

@ Talvez a preparacio no curso é boa,
mas poderia ser melhorada
Mao, me sentiria despreparado para
a sala de aula sem as experiéncias
do(s) projeto(s)

Fonte: Do Autor

Os numeros apresentados no grafico acima evidenciam que o que é ofertado através
dos projetos para o curso de graduacdo, aos graduandos (a oportunidade de atuar mais cedo,
gerando mais experiéncia e pratica na sua area de atuacao), atua ndo como um substituto ou
algo supérfluo, mas sim como um complemento que os permite desenvolver autoestima e
confianca, além de ajudar a desenvolver a habilidade de resolucdo de problemas e a

identificar-se como sendo um “professor” de fato.

3.2 Dados obtidos sobre o PIBID

Nesse subtopico é abordada a secdo a qual apenas respondentes participantes do
PIBID teriam acesso. Foram no total 11 voluntarios, respondendo a um total de 5 questfes
sobre sua atuacdo e a influencia do projeto nas suas formacgdes docentes.

No primeiro quesito dessa se¢do foi perguntado sobre o tempo de participacdo de cada
respondente dentro do projeto. Algumas respostas foram exatas e outras ndao, sendo assim, o

tempo “médio” de participagdo de cada um foi de aproximadamente 16 meses (ou um ano e
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quatro meses), tendo como permanéncia “maxima” de, nas palavras do respondente, “dois
anos ¢ alguns meses. Acho que trés meses”, enquanto o menor tempo de permanéncia citado
foi de 5 meses. Ao todo, foram 185 meses (0 equivalente a - aproximadamente —mais de 15
anos) dentre 11 voluntérios.

Para colocar em niimeros, tendo a ideia de que cada graduando leciona uma vez a cada
duas semanas (sendo uma semana de pratica e outra de observacao) durante duas horas aulas
em cada participacdo e que em 185 meses temos 740 semanas, o total de horas/aula (que
foram apuradas pela pesquisa) ministradas é de 740 e mais 740h de observacdo (sem contar o
engajamento em outros tipos de atividades que o projeto pode trazer). Tendo onze
respondentes, a média de horas/aula ministradas por cada participante é de aproximadamente
67h, contudo, o tempo de contato (aulas ministradas e observadas) com o ambiente escolar é
de 1480, tendo cada participante um tempo medio (aproximado) de insercdo no ambiente de
ensino regular de 134h.

Se contrastarmos isso com 0s trés semestres de estdgio supervisionado onde 0s
graduandos ndo assumem um papel de “professor”, mas sim o de um observador (durante a
maior parte da disciplina) que realiza, ao final, uma atividade de avaliacdo atraves de uma
aula elaborada, é possivel concluir que o periodo de pratica no PIBID é um complemento
gigantesco ao curso em si, conclusdo essa que é apoiada pelas informacdes obtidas através da
questdo seguinte.

No segundo quesito dessa secdo, foi perguntado como o respondente caracterizaria a
relevancia do projeto em sua formacdo docente. Dentre os 11 participantes que responderam
esse quesito sobre o PIBID, 11 caracterizaram-no como tendo extrema relevancia, sendo as

experiéncias consideradas fundamentais para suas formac6es docentes.

Figura 5 — Respostas Segunda Secao: Questao #2
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A partir de sua vivéncia no projeto, como vocé o caracterizaria em
termos de relevancia para sua formacao docente?

11 responses

@ Foi extremamente relevante, pois as
experiéncias vividas foram
fundamentais para a minha
formacio docente,

@ Foirelevante, mas ndo fundamental.

Fai irrelevante para a minha
formacio docente.

Fonte: Do Autor

Tendo todas as respostas iguais, fica clara a importancia “fundamental” que o0
subprojeto teve para cada um de seus participantes. Ja quanto as formas particulares de como
0 projeto afetou cada participante, isso fica para o quesito seguinte.

Nele, ficam registrados discursos nos quais 0s respondentes passaram a se enxergar
como professores, tiveram a oportunidade de praticar seu oficio, de encontrar-se nele, de ter
uma formacdo mais “reflexiva”, de entender o funcionamento de escolas, de desenvolver
seguranca, de aplicar a criatividade a sala de aula.

E neste quesito, também, que gostariamos de destacar duas respostas que tocaram em
um assunto que ainda ndo havia aparecido dentro das respostas dos voluntarios. Tais trechos
falam sobre como os projetos colaboram ndo s6 com a vida profissional, mas também

colaboram para uma vida académica mais ativa por parte dos participantes:

RP4: Resumidamente falando, o PIBID contribuiu para minha formag&o em termos de uma
construcao docente mais reflexiva, tanto pelo feedback dado pelas coordenadora(s), supervisora(s) e
colega(s) nas reunibes semanais como também pelos diarios reflexivos mensais desenvolvidos no
projeto. Além disso, a participacdo em eventos como CCHLA em Debate, ENID e Mostra das
Profissfes colaboram bastante para um maior engajamento na universidade.

RP2: Eu aprendi muito, ndo apenas sobre ensino, mas sobre a lingua, o funcionamento de escolas
publicas, trabalho em grupo, cooperacdo, entre outras coisas. Além disso, ele me ajudou a iniciar
minha vida académica enquanto pesquisadora. Através do PIBID escrevi meu primeiro artigo e poster
e tive a oportunidade de participar de congressos e fazer apresentacdes, coisas que eu possivelmente
ndo teria feito por iniciativa prépria e que hoje vejo como sdo fundamentais na vida do professor.
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Esse é um aspecto pouco abordado nas disciplinas. Os graduandos tém, como requisito
para a graduagdo, participar de atividades extraclasse em congressos e oficinas. Esses trechos
ajudam a evidenciar que se ndo fossem os projetos, o engajamento dos alunos do ensino
superior com o universo académica seria ainda menor do que o atual.

Neste quesito ha, contudo, a presenca uma resposta que apresenta uma opinido

diferente das dos demais:

RP5: Me ajudou a enxergar a sala de aula como professora, porém como foi so observacao nao sinto

que foi tao efetivo como experiencia

Enquanto as particularidades de sua passagem de 6 meses pelo projeto ndo séo
explicadas durante o questionario, a resposta da RP5 ainda expde como o projeto contribuiu
para que ela enxergasse a sala de aula como professora.

Ja os dois dltimos quesitos se complementam. Neles, os alunos respondem se
recomendariam (e por qual razdo) os projetos para outros alunos. O intuito inicial era de
averiguar sobre a necessidade da permanéncia e manutencdo desses projetos para que alunos

futuros também tivessem acesso a eles.

Figura 6 — Respostas Segunda Secéo: Questéo #4
Vocé recomendaria a participacao nesse projeto para outros alunos?

11 responses

® Sim
& Mio

Fonte: Do Autor
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Tendo 100% das 11 respostas como positivas, em conjunto com as respostas do item
seguinte e dos itens anteriores, fica evidente a importancia da continuagdo do subprojeto
PIBID Letras Inglés, de acordo com a opinido daqueles que vivenciaram em primeira mao 0s
efeitos de sua existéncia dentro do curso de graduacéo da UFPB.

J& quanto aos motivos, as respostas foram variadas. Alguns afirmaram que o
subprojeto era uma oportunidade de ganhar experiéncia, de aprender através da pratica, de
habituacdo com o ambiente de trabalho, seja dentro ou fora da sala de aula. Um espaco de
desenvolvimento de seguranca, de motivacdo a pratica docente, de engajamento com a vida
académica. Tudo isso contando com o suporte dos coordenadores e professores supervisores,
com a presenca de feedback externos e reflexdo pessoal sobre sua propria pratica docente e
pesquisadora.

Foi também dito pelos alunos que o PIBID serve como “um grande alimento de
pesquisas que unem Universidade e o ensino regular para a melhoria de ambos” (RP6). Esse
depoimento nos da a entender que o projeto tem ndo apenas efeito em seus graduandos, mas
também contribui para a melhoria do ensino regular nas escolas que acolhem os professores

em formacao.

3.3 Dados obtidos sobre a extensao

Neste subtopico é abordada a secdo a qual apenas respondentes participantes do
projeto de extensdo de lingua inglesa para a comunidade teriam acesso. Tratando-se de um
projeto mais recente, com um nimero menor de participantes e ainda em andamento, era de se
esperar um nimero menor de respostas e também um tempo menor de permanéncia dos
graduandos. Sendo assim, pudemos contar com as respostas de 4 voluntarios que tiveram de
responder a um total de 5 questdes sobre sua atuacdo e a influencia do projeto nas suas
formacdes docentes.

No primeiro quesito dessa secdo, assim como na secdo anterior, algumas respostas
foram exatas e outras ndo, sendo assim, o tempo “médio” de participagdo foi aproximado de
acordo com as respostas. Esse tempo foi o equivalente a 43 meses ou aproximadamente 3
anos e meio, tendo como permanéncia maxima de 1 ano e meio e permanéncia minima de 3
meses.

E importante frisar que o projeto ainda estava e estd em atuacdo durante a coleta de
dados para esse trabalho, contudo, a pratica do projeto de extensdo é mais intensa (feita de

forma semanal) e individualista (onde ndo ha a presenca de colegas para auxiliar ou a
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necessidade de assistir as aulas dos demais participantes), conforme exposto no tépico 1.2,
podendo-se deduzir que o tempo de prética docente se torna muito maior dentro desse projeto.

Para colocar em nimeros, tendo a ideia de que cada graduando leciona 2 vezes por
semana durante 2 horas aulas em cada participacdo (totalizando 4 horas/aula semanais) e que
em 43 meses temos 172 semanas, o total de horas/aula (que foram apuradas pela pesquisa)
ministradas é de 688 e, tendo apenas 4 respondentes, a média de horas/aula ministradas por
cada participante € de 172h.

Fica claro, entdo, o quanto o projeto pode contribuir na formacao de profissionais mais
habituados a sala de aula, visto que além das horas delegadas a ministracdo de aula também
ha a necessidade de preparo das aulas, de preparo de avalia¢des, de corrigir provas, organizar
os diarios da sala e tudo mais que envolve a vida de um professor.

Seguindo em frente, nos deparamos com uma semelhanca entre os pibidianos e
extensionistas. Sendo tal semelhanca o fato de 100% dos respondentes atribuirem as
experiéncias vividas no projeto como fundamentais para suas formagdes docentes, conforme

demonstrado no gréafico abaixo:

Figura 7 — Respostas Terceira Sec¢do: Questao #2
A partir de sua vivéncia no projeto, como vocé o caracterizaria em
termos de relevancia para sua formagao docente?

4 responses

experiéncias vividas foram
fundamentais para a minha
formacio docente.

Foi irrelevante para a minha
formacio docente.

Fonte: Do Autor

Os numeros apresentados nessa questdo sdo complementados pelos argumentos
apresentados pelos respondentes no item seguinte. Fica evidente que cada bolsista aproveita o
projeto de maneira prépria, focando em suas proprias necessidades e dificuldades, ao longo

das experiéncias que vivem dentro dele.

@ Foi extremamente relevante, pois as

@ Foirelevante, mas ndo fundamental



41

No terceiro quesito desta secdo, é afirmado que o projeto oferece um
ambiente/realidade bem proxima da “realidade de professor”, que o projeto é um espago onde
aquilo que ¢ visto “na graduacao pode ser analisado e adaptado para a realidade dos cursos de
idioma”, é um espaco de experimentacdo, de aprendizado (tanto quanto a conteudos tedricos
da lingua quanto a conteudos praticos que circundam o “ser professor”) e de construcio de
identidade docente. Sem duvidas um desafio, “mas bastante recompensador” (RE3). Como

apontado nos trechos abaixo:

RE2: O um projeto de extensdo de lingua inglesa do DLEM é muito bom, pois pelo menos na &rea de
letras-inglés, é o projeto que mais se aproxima da realidade de professor, uma vez que os estagiarios
sao realmente os professores do projeto e toda semana dao aulas que se assimilam muito as aulas de
cursos de idiomas em geral.

RE3: O projeto de extensdo me proporcionou uma experiéncia a mais além da préatica docente:
ajudar na formacdo de um novo professor. Foi desafiador, mas bastante recompensador para mim.
Cresci muito no tempo em que estive participando do projeto, e foi uma experiéncia que me trouxe
felicidade por eu contribuir para o aprendizado dos alunos e do meu parceiro de sala de aula.

Tais depoimentos denunciam a importancia da existéncia de espacos como o projeto,
onde se pode arriscar e aprender, onde se pode criar costume e acumular experiéncias
enriquecedoras que formam ndo um profissional novo e inseguro, mas um profissional
habituado a seu oficio e mais seguro de si mesmo e mais preparado para exercer sua funcéo na
sociedade.

Os dois ultimos quesitos dessa secdo, assim como 0s da secdo anterior, se
complementam. Sendo, contudo, agora direcionadas ndo mais ao subprojeto do PIBID e sim a
extensdo. Repetindo o que aconteceu na secdo anterior, todos os respondentes afirmaram

recomendar o projeto, como podemos ver no grafico seguinte:

Figura 6 — Respostas Terceira Se¢do: Questéo #4

Vocé recomendaria a participacao nesse projeto para outros alunos?

4 responses

® Sim
® Niao
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Fonte: Do Autor

Iremos, agora, falar sobre os argumentos apresentados. Argumentos esses presentes no
altimo quesito da secdo. Presente nas respostas dos graduandos, o projeto proporciona tempo
de pratica e reflexdo, ajudando a desenvolver suas habilidades como docentes e sua habilidade
com a lingua. O projeto também permite aos bolsistas se engajarem na producdo de artigos e
participacdo de eventos, servindo também como um despertar para a vida académica. Ha
ainda o discurso de que a oportunidade de participar do projeto promove amadurecimento
profissional, além de poder contar com o auxilio da supervisdo das orientadoras e dos colegas.
Um dos respondentes chega até a dizer que o projeto € uma experiéncia que deveria ser vivida
por todos 0s estudantes, visto que “todos os estudantes de licenciatura deveriam se aventurar
pelo projeto da extensao”’(REL).

Tendo dito isso, podemos afirmar que os (ex)participantes do projeto de extensdo e do
PIBID — Inglés da UFPB enxergam os projetos como ambientes de descobrimento, onde sdo
desafiados a crescerem, onde podem testar na préatica as teorias da sala de aula, onde podem
se habituar com a préatica docente e dar novo significado e revisar seus pensamentos e atitudes
sobre “‘ser professor” gracas as vastas horas de sala de aula que acumulam em conjunto com 0
suporte dos colegas e das supervisoras/coordenadoras, que formam uma espécie de alianca
gue os instigam a ir em frente, a vencer barreiras, a procurar aprimoramento. Isso se da, em

grande parte, devido ao processo de reflexdo que cada um efetua sobre suas praticas:

Tais nogbes de reflexdo apresentadas tém lugar na prética docente, no
mundo real, que permite fazer experiéncias, cometer erros, conscientizar-se
dos mesmos e tentar novamente, de outro modo. Nesse sentido, a pratica em
sala de aula surge como um espago privilegiado que permite a integracéo de
competéncias, o que so é possivel se o professor refletir sobre sua atuagdo. A
reflexdo e a experimentagdo, portanto, sdo elementos fundamentais na
atuacdo docente, capazes de proporcionar uma conquista progressiva de
autonomia e descoberta de potencialidades. (FONTANA; FAVERO, 2013,

p. 4)

O gréfico abaixo serve para facilitar a visualizacdo no que diz respeito ao tempo de
sala de aula que cada projeto proporcionou a seus participantes, sendo mostrado também o

tempo médio que cada participante foi exposto a sala de aula:



Figura 7 — Tempo de Participacdo e Atuacdo Total e Médio
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Fonte: Do Autor

Se essas sd0 0s nimeros de horas que contam apenas a vivéncia dos participantes nas

salas de aula e que tais experiéncias sdo repensadas e refletidas pelos participantes algo que,

como ¢ dito por Fontana e Favero (2013) na citacdo acima, sao elementos fundamentais na

atuacdo docente, podemos concluir novamente que ha sim um grande beneficio para os alunos

da graduacdo que participam destes projetos tanto para o desenvolvimento de autoconfianca,

autonomia e habito com o oficio, mas também os permite ressignificar suas préaticas e se

enxergar cComo professor.
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IV - CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como propdsito averiguar, utilizando de um questionario aplicado
com (ex)participantes do subprojeto do PIBID Letras Inglés e do projeto de extensdo de
lingua inglesa para a comunidade (ambos da UFPB), como os bolsistas e voluntéarios que
aceitaram responder o questionario davam significado as experiéncias vividas dentro dos
projetos e como tais experiéncias 0s impactaram em relacdo as suas préaticas docentes, além de
chamar a atencdo para a importancia destes projetos como complementos ao curso de
graduacéo de licenciatura em Letras — Inglés da UFPB.

Tendo tal proposta, o trabalho se fundamentou em textos que abordam temas como
Formacdo Docente (SILVEIRA, 2006) e Construcdo de ldentidade Profissional (PIMENTA,
2000, apud MACHADO, 2009; TARDIF, 2002).

O trabalho também utilizou o PPC (2006) do curso de graduagdo em letras, além das
ementas do projeto de extensdo (2018) e das informacgdes presentes no site da CAPES quanto
ao funcionamento do PIBID para fazer um comparativo sobre o que as disciplinas de estagio
supervisionado do curso e cada projeto buscam oferecer para seus participantes.

Tendo cunho qualiquantitativo, as respostas foram analisadas tanto de modo a formar
as estatisticas apresentadas neste trabalho em conjunto com a selecdo das respostas que
reforcavam ou destoavam do que se buscava averiguar.

Os dados obtidos apontam que a existéncia de espagos como esses sdo complementos
fundamentais na formacdo docente, havendo uma taxa de recomendacdo de 100% dos
participantes para outros alunos da graduacéo e o valor dado a(s) experiéncia(s) vivida(s) para
suas formacbes profissionais demonstram progresso, evolucdo, aprimoramento de suas
habilidades profissionais, de acordo com as respostas presentes nos anexos. Respostas essas
gue se encaixam no processo gque Pimenta (2000, p.19, apud MACHADO, 2009, p.103)
descreve, onde a identidade profissional é construida do confronto entre as teorias e praticas,
das revisdes constantes da sua atuacao.

Os espacos, segundo o que se pode interpretar das respostas presentes no questionario,
servem como uma poderosa ferramenta na formacéo da identidade profissional do graduando,
sendo a porta de entrada ou um espaco para repensar as praticas e readequéa-las.

Acreditamos que expandir cada vez mais esses espacos seria de grande valia, de modo
a abranger todos os graduandos que desejarem participar, agindo como uma ferramenta que
provém ndo apenas um espaco para pratica, mas o suporte de profissionais mais experientes

gue agem ndo somente como fiscais, mas como motivadores e mentores, instigando 0s
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participantes dos projetos a sempre evoluir, a procurar vencer desafios, a desenvolver
autoconfianca e autonomia, preparando-os para o futuro como profissionais da educagéo,
melhorando a qualidade de ensino dos futuros alunos destes professores em formacao.

Seria impossivel, entretanto, preparé-los para cada situacdo que as inimeras salas de
aula que existem no Brasil afora podem apresentar. Contudo, ao possibilitar que os
graduandos aprendam em conjunto com outros colegas, coordenadores e supervisores déo,
ndo apenas a sensacdo de fazer parte de algo maior — como o sistema de ensino —, mas
também permitem que eles observem estratégias utilizadas para vencer barreiras, adicionando
a seu proprio repertério pessoal e possibilitando também que estes novos professores criem
suas proprias estratégias, uma vez que a préatica reflexiva—presente nas respostas dadas ao
questionario — sempre busca analisar pontos que possam ser melhorados, ndo existindo um
estado perfeito a ser alcancado, mas reconhecendo que sempre ha espagco para 0
aperfeicoamento da pratica.

Gostariamos, ainda, de salientar que em toda habilidade que buscamos refinar, é
necessario a dedicacdo de tempo e um espago onde se possa praticar, alcangando, entéo, tal
refinamento. Requisitos esses que séo supridos pelos projetos.

Contudo, se os depoimentos dos participantes ndo foram suficientes para chamar a
atencdo para a relevancia de tais projetos como complementos disponiveis para o curso de
licenciatura, talvez o alto numero de carga horadria em que 0s participantes tiveram a
oportunidade de praticar seus oficios(sendo um total de 2168 horas de aulas ministradas
nestes espacos dentre aqueles que responderam o0 questionario, uma média de
aproximadamente 144 horas por respondente), mesmo sem levar em conta as muitas horas de
preparacdo de aulas, de reflexdo sobre suas praticas, elaboracdo de artigos, pdsteres,
participacdo em congressos e encontros formativos, sejam suficiente para chamar atencao
para a importancia da preservacdo, manutencao e expansao destes instrumentos tdo benéficos
a comunidade educadora (seja pelos beneficios aos professores ou pelos beneficios aos alunos
que tém/terdo aula com esses professores).

Conforme supunha a hipétese, os dados apresentados indicam a eficiéncia dos projetos
em permitir que os alunos da graduacdo participem de uma iniciacdo continuada e
monitorada, melhorando sua relacdo com a sala de aula, isto €, formando professores mais

familiarizados e preparados para a pratica docente.
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APENDICE A
QUESTIONARIO APLICADO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

“A relevancia dos Projetos de Extensdo/DLEM e PIBID - Letras Inglés
na formacdo de professores de linguas”

Questionario desenvolvido para fins de coleta de dados para Trabalho de Concluséo de Curso de

Letras- Inglés da Universidade Federal da Paraiba.

Secéo 1
1.1)  Nome Completo
*Resposta Aberta*
1.2) De qual projeto vocé participou? (Caso tenha participado de ambos, escolha o que
mais lhe impactou)
a) PIBID
b) Extenséo
1.3)  Vocé julga as experiéncias (regéncias) vividas durante as disciplinas de Estagio
suficientes para preparar os alunos da graduacédo para a atuacdo como docentes?
a) Sim
b) Nao
c) N&o posso opinar pois ndo cursei as disciplinas de Estagio ainda
1.4)  Vocé teve sua primeira experiéncia docente através do...
a) Curso de Graduacgdo em Letras (Inglés)
b) Extensédo
c) PIBID
d) Outro
1.5)  Como vocé se sentiu em relacdo a sua primeira experiéncia docente?
*Resposta Aberta*
1.6)  Como vocé se sente agora, apds participar do PIBID ou do Projeto de Extensdo, em
relacdo a sala de aula?
*Resposta Aberta*
1.7)  Vocé se sentiu (ou sentiria) preparado para atuar em sala de aula sem as experiéncias

vividas no(s) projeto(s)?

a) Sim, eu acredito que 0 curso nos prepara muito bem para assumirmos o papel de
professor de uma sala de aula
b) Talvez, a preparacdo no curso € boa, mas poderia ser melhorada
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c) N&o, me sentiria despreparado para a sala de aula sem as experiéncias do(s)
projeto(s)

Secéo 2

PIBID

As questdes abaixo envolvem as experiéncias vividas no PIBID
2.1)  Por quanto tempo vocé participou do projeto?

*Resposta Aberta*

2.2) A partir de sua vivéncia no projeto, como vocé o caracterizaria em termos de
relevéncia para sua formacéo docente?

a) Foi extremamente relevante, pois as experiéncias vividas foram fundamentais para a
minha formacéo docente.

b) Foi relevante, mas ndo fundamental.

c) Foi irrelevante para a minha formacao docente.

2.3) Descreva, caso o0 projeto o tenha impactado, como ele contribuiu em sua formacgéo
como docente.

*Resposta Aberta*
2.4)  Vocé recomendaria a participacdo nesse projeto para outros alunos?

a) Sim
b) Nao

2.5)  Por que vocé recomendaria (ou ndo) a participacdo nesse projeto?
*Resposta Aberta*

Secédo 3

Extensdo

As questdes abaixo envolvem as experiéncias vividas na Extensao

3.1) Por quanto tempo vocé participou do projeto?

*Resposta Aberta*

3.2) A partir de sua vivéncia no projeto, como vocé o caracterizaria em termos de
relevancia para sua formacéo docente?

a) Foi extremamente relevante, pois as experiéncias vividas foram fundamentais para a
minha formacdo docente.

b) Foi relevante, mas ndo fundamental.

c) Foi irrelevante para a minha formagao docente.



3.3) Descreva, caso 0 projeto o tenha impactado, como ele contribuiu em sua formagéo
como docente.

*Resposta Aberta*

3.4)  Vocé recomendaria a participagdo nesse projeto para outros alunos?

a) Sim
b) Nao

3.5)  Por que vocé recomendaria (ou ndo) a participacdo nesse projeto?

*Resposta Aberta*
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ANEXO A
RESPOSTAS ABERTAS - GERAL'

Como voce se sentiu em relacao a sua primeira experiéncia docente?

15 responses

Mervosa, com medo de “ndo fazer direito”. A experiéncia real & muito diferente da vivida nas salas de aula de
estagio, entdo sempre ha uma certa inseguranga.

Por ainda ndo ter a graduac3o foi dificil mas me baseava muito nas aulas de lingua que tive, algo muite ligado a
forma.

Foi muito enriquecedor para mim, pois eu conhecia muitas coisas sobre a lingua inglesa, mas descobri que
necessario muito mais coisas para ensina-la. E venho aprendendo até hoje sobre isso e desenvolvendo a minha
pratica docente.

0 projeto de Extensdo proporciona uma experiéncia onde vocé € 100% o professor, entdo de inicio foi um pouco
estranho porque por ainda ser aluna da graduagéo (no 3° periodo) e estar dando aula para adultos, alguns
inclusive pds-graduandos, etc, ndo conseguia me colocar plenamente nessa posigéo e ficava um pouco
insegura. Também por ser timida achei que teria muitos problemas em falar na frente de 25-30 alunos em
siléncio me olhando, ent&o de inicio foi um desafio enorme.

Foi em um projeto de monitoria de Ligua Inglesa 1. Me senti bastante confortavel, era familiar com os
moenitorandos e eles ja tinham bastante “lingua”, o gue facilitou o processo.

Mervosa
Ansiosa e curiosa.

Inicialmente, foi muito intimidador. Mas, com o passar do tempo, se tornou uma atividade extremamente
prazerosa.

Mervosa, porém foi guando tive certeza que deveria melhorar cada vez mais para fazer isso o resto da minha
vida.

Mervosa, porem a colaboragdo dos colegas me ajudou a desenvolver a aula.
Acho que foi horrivel, nada saiu como planejado mas aprendi muito com isso
Mervoso, mas ao mesmo tempo confiante devido ao apoio do projeto (PIBID)

Através de outro projeto de docéncia Apoio pedagogico tive acesso a experiéncia docente e foi muito
satisfatoria.

Pouco confiante e acima de tudo incapaz.

Um pouco nervosa e com receio da reagao dos alunos.

" A fim de preservar a identidade dos participantes, as respostas da primeira questdo (responsavel pela
identificacdo dos participantes) foi removida do anexo.
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Como vocé se sente agora, apos participar do PIBID ou do Projeto de
Extensao, em relacao a sala de aula?

15 responses

O PIBID me deu a oportunidade de desenvolver minha primeira experiéncia docente. Apos a participagdo no
programa eu me senti mais preparada para atuar como professora. Eu me sinto capaz de lidar com diferentes
situagdes que possam surgir dentro de uma sala de aula (seja em escola publica, privada ou curso de idiomas).

Reconhego que antes era mais facil para mim enquanto professor uma vez que desenvolver atividades com
énfase na forma da menos trabalho, por outro lado me sinto um professor muito mais qualificado e isso ndo se
da apenas por ter uma graduagdo mas também por perceber gue que minhas aulas tem se tornado mais
interessante para os alunos.

Me sinto muito mais seguro sobre como lidar com uma sala de aula e estou constatando a cada dia que é isso
o que eu quero fazer da vida. Dar aulas é algo que me contagia e eu me sinto bem dentro dela.

Me sinto absurdamente mais confiante e segura. Tanto na minha experiéncia como professora, quanto na
minha experiéncia como graduanda, o projeto de Extensdo me deu uma seguranga enorme em tudo que tenho
feito, primeiro porque gosto de saber exatamente sobre o que estou falando antes de dar uma aula, entio isso
me faz estudar muito mais, o que consequentemente melhora minha experiéncia em sala de aula. Também
tenho tido experiéncia com alunos deficientes visuais, o que de inicio foi assustador porque ndo tive nenhuma
preparagao de adaptagdo de material/ministrar aulas, mas consegui crescer bastante com a experiéncia
pratica. Apesar de todo o cansago e a carga enorme que a Extensdo acaba tomando de mim, a experiéncia tem
sido 50 de crescimento, amadurecimento e aprendizagem. Minha postura em sala de aula, como professora, ja
ndo & mais insegura e timida, e sim cada vez mais confiante .

Mais preparado para a carreira docente. Posso perceber minha evolugdo através desse periodo de agora mais
de um ano de vinculo com a extenséo.

Mais acostumada a sala de aula
Mais confiante de que posso fazer um bom trabalho.

Foi um crescimento enorme para mim, em especial porgue foi uma experiéncia desafiadora que me fez refletir
bastante sobre a pratica docente.

Sinto que escolhi o curso certo e gragas ao PIBID pude ter essa certeza.

Me sinto motivada e sem ddvidas de que € isso que quero, apesar de acreditar g a experiéncia do PIBID foi mais
curta do que gostaria.

Muito mais confiante

Mais seguro e com mais experiéncia.

Aprendi através do PIBID a aperfeigoar minha pratica docente e atualmente me sinto segura em dar aulas
gragas ao projeto.

0 PIBID ajudou ndo apenas na minha pratica docente mas também na minha auto estima e confianga em
minhas agdes enquanto professora. Aprendi a identificar meus erros a fim de melhorar, a lidar com imprevistos

e tive a oportunidade de conhecer salas de aula real, sem magquiagens.

Bem mais confiante e com mais experiencia para lidar com as situagoes mais complicadas em sala de aula.



ANEXO B
RESPOSTAS — SUBPROJETO PIBID LETRAS - INGLES

Por quanto tempo vocé participou do projeto?

Quase dois anos.

3 anos

6 meses

5 meses.

Por volta de 5 meses.
um semestre

1 ano

1 ano e 10 meses

2 anos

1 ano e & meses

Dois anos e alguns meses. Acho que 3 meses.



Descreva, caso o projeto o tenha impactado, como ele contribuiu em sua
formacgao como docente.

11 responses

Quando comecei no PIBID eu ndo me sentia a vontade com a posigdo de "professora’. Depois do tempo que
passei no projeto, consegui encontrar minha identidade como tal e passei a desenvolvéla.

0 aspecto que eu diria ter me impactado mais foi quanto a minha identidade de professor. Eu lembro de
conversar com professores mais chegados sobre como tanta informagéo nova e as exigéncias dos parametros
curriculares estavam me deixando sem norte por haver muita teoria dissociada da pratica real e as proprias
aulas que assistiamos, por parte de alguns professores da graduagéo, iam na contra mdo do que se pregava e
os projetos que me inseri me puxaram para a pratica do dia a dia avaliando alunos, discutindo metodologias a
serem aplicados, refletindo sobre o que foi a aula e as vezes revendo as estratégias e os planejamentos. Com
isso ndo estou desmerecendo o curso, alids, foi muito rico, mas o projeto foi a parte que penso que falta em
nosso curso para toma-lo verdadeirame eficaz para o ensino de hoje.

Me ajudou a enxergar a sala de aula como professera, porém como foi so observacao nao sinto que foi tao
efetivo como experiencia

Contribuiu bastante, pois percebi gque o professor de inglés ndo pode focar apenas nos aspectos estruturais da
lingua. E preciso, também, trazer assuntos que possam desenvolver a criticidade nos alunos.

0 projeto me colocou na pratica da minha profissio antes da conclusdo da minha graduagdo e isso fez eu me
sentir muito certa da decisio de fazer esse curso.

Ele foi o meio pelo qual eu tive a certeza de gue queria mesmo sequir essa profisséo.

Me deu confianga, senso de trabalho em grupo, desenvolveu minhas abilidades com planos de aulas, como
também desenvolveu minha criatividade, apesar dos nervosos passados sinto muita falta do projeto.

Resumidamente falando, o PIBID contribuiu para minha formag&o em termos de uma construgdo docente mais
reflexiva, tanto pelo feedback dado pelas coordenadoral(s), supervisora(s) e colega(s) nas reunibes semanais
como também pelos diarios reflexivos mensais desenvolvidos no projeto. Além disso, a participagdo em
eventos como CCHLA em Debate, ENID e Mostra das Profissdes colaboram bastante para um maior
engajamento na universidade.

Através do PIBID pude ter acesso a métodos baseados no letramento critico que possibilita ao aluno ler e
compreender para além de textos, mas também as condigfes de produgdo, as vozes que os perpassam, sua
intengdo e relevincia na sociedade.

Eu aprendi muito, ndo apenas sobre ensino, mas sobre a lingua, o funcicnamento de escolas piblicas, trabalho
em grupo, cooperagio, entre outras coisas. Além disso, ele me ajudou a iniciar minha vida académica enguanto
pesquisadora. Através do PIBID escrevi meu primeiro artigo e poster e tive a oportunidade de participar de
congressos e fazer apresentacdes, coisas que eu possivelmente ndo teria feito por iniciativa prépria e que hoje
vejo como sdo fundamentais na vida do professor.

A experiencia no projeto me ajudou a estar mais confiante em sala de aula, menos nervosa, mais apta a
situacoes conflituosas. Alem disso, me ajudou nas questoes mais didaticas, de criatividade e de planejamento
das aulas.
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Por que vocé recomendaria (ou nao) a participagao nesse projeto?

11 responses

E uma forma de ganhar experiéncia e também de aprender através dela.

Como ja mencionei, o curso por si ndo da conta de formar professores capazes de lidar com a sala de aula
atual. Com a carga horaria que temos em letras e a grade curricular repleta de cadeiras com um foco,
certamente necessario na teoria, ndo ha tempo para as discussdes que os projetos abordam como por exemplo
a énfase na reflexividade e no lddico por parte do docente em relagdo a sua pratica; a busca por adentrar a
realidade do aluno afim de envolve-los nas discusstes e despertar nos mesmos a criticidade além de planejar
cuidadosamente as aulas para poder realizar avaliagdo continua da aprendizagem. Pincelar essas coisas é
possivel nas aulas do curso mas vivenciar faz toda a diferenga é isto sd obtive nos projetos.

Acho importante para habituar o professor em formagao com a sala de aula

E fundamental para que os alunos tenham uma melhor visdo sobre o que é uma sala de aula (abrangendo tanto
o trabalho fora como dentro dela).

Pois o projeto nos colocar em pratica. Nos faz vez a realidade da escola publica, os prazeres e as dificuldades.

Apesar dos estagios, as experiéncias reais nunca sdo de mais. Quanto mais oportunidade de estar numa sala
de aula real, mais confiante e preparado o professor se torna

E uma oportunidade de saber se vocé realmente quer ser professor ja que vocé esta inserido dentro de uma
escola.

Para aqueles que ainda ndo se sentem seguros ou ainda indecisos em relagdo a atuagdo na area de Letras, o
PIBID pode colaborar bastante para uma maior confianga e motivagéo concernentes a isso. No projeto, os
bolsistas elaboram efou aperfeigoam planos de aula/materiais didaticos, desenvolvem uma maior reflexdo em
termos de praticas docentes através dos diarios reflexivos mensais, e se engajam muito mais na universidade
através da elaborag&o de trabalhos/resumos e participagdo em eventos; tudo isso com apoio da(s)
coordenadora(s) e supervisora(s).

Pela relevancia social que o PIBID tem na formagé&o profissional, na motivagdo da docéncia tanto dos alunos
envolvidos no projeto como nos professores supervisores das escolas escolhidas, e por ser um grande alimento
de pesquisas que unem Universidade e ensino regular para a melhoria de ambos.

Recomendaria pois € uma experiéncia muito pratica, dindmica e relevante para a formagao docente.

Mo projeto temos muito mais suporte para quando estamos ainda nos primeiros passos com relacao a entrada
na sala de aula como professores. Os coordenadores, os professores supervisores nos ajudam, impulsionam e
nos criticam de forma que nos ajudam a melhorar a cada aula que damos. Alem disso, no projeto temos uma
experiencia muito mais atrelada a teoria e pratica do que nas cadeiras de estagio, pois estamos muito mais
imersos nas questoes da escola, do comportamento dos alunos, etc. Mo projeto conseguimos ser professores
pesquisadores com mais eficiencia.
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ANEXO C
RESPOSTAS — EXTENSAO

Por quanto tempo voceé participou do projeto?

4 responses

Estou no projeto haé um ano e meio
Participo a 3 meses. Ainda esta em vigéncia a minha participagao.
2 semestres anteriores + o atual.

4 meses

Descreva, caso o projeto o tenha impactado, como ele contribuiu em sua
formacao como docente.

4 responses

0 um projeto de extensdo de lingua inglesa do DLEM & muito bom, pois pelo menos na area de letras-inglés, é o
projeto gue mais se aproxima da realidade de professor, uma vez que os estagiarios s3o realmente os professores
do projeto e toda semana dio aulas que se assimilam muito as aulas de cursos de idiomas em geral.

0 projeto impactou minha formacg&o de todas as maneiras possiveis. Aprendi a planejar uma aula consistente, e a
cada vez que preciso planejar outra, continuo aprendendo. Aprendi a ter postura em sala de aula. O projeto
também contribuiu para o meu crescimento na lingua. Enfim, como eu ndo tinha experiéncias previas, a Extensdo
temn sido ideal para que eu experimente dentro de sala de aula a fim de descobrir e modelar minha identidade
docente.

Me tornou mais relflexivo acerca da pratica docente. Tudo que vemos na graduagdo pode ser analisado e adaptado
para a realidade dos cursos de de idiomas (inglés).

O projeto de extensdo me proporcionou uma experiéncia a mais além da pratica docente: ajudar na formacg&o de
um novo professor. Foi desafiador, mas bastante recompensador para mim. Cresci muito no tempo em que estive
participando do projeto, e foi uma experiéncia que me trouxe felicidade por eu contribuir para o aprendizado dos
alunos e do meu parceiro de sala de aula.



59

Por que vocé recomendaria (ou néo) a participa¢ao nesse projeto?

4 responses

Pois & um projeto que da para desenvolver muito 4 docéncia devido ao tempo de prética que o projeto dispbe, e
tambéem, por ser um curse de idiomas, € um espago onde o professor pode praticar o idioma tambéem e aprender
mais sobre a linguagem de sala de aula e aprender a como adequar o nivel de lingua ao nivel da turma.

Acho sinceramente que todos os estudantes de Licenciatura deveriam se aventurar pelo projeto da Extensdo,
guerendo ou ndo seguir carreira docente, & uma experiéncia riguissima tante para o curriculo e sua vida
profissional (a possibilidade de conhecer pessoas e fazer contatos, se engajar em projetos dentro do proprio
projeto como escrever artigos e produzir, participar de eventos), também & uma experiéncia muito boa no que diz
respeito ao seu crescimento pessoal. Mas com foco principal nos cursos de Licenciatura, na minha opinido, & uma
experiéncia obrigatoria.

Para que todos tenham o contato com a docéncia, tenham essa experiéncia e chequem se ha identificagdo com a
profissdo.

Recomendaria por ser uma oportunidade de crescimento e amadurecimento docente. Para muitos, pode ser a
primeira experiéncia em sala de aula, e com a supervisdo das orientadoras e demais colegas, os alunos podem
colocar em pratica tudo aquilo que eles aprendem dentro da sala de aula no curso da graduacéo.



