UNIVERSIDADE FEDERAL DA~PARAiBA-UFPB .
MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO NAS ORGANIZACOES
APRENDENTES

VANEIDE ALVES BARBOSA CAMPOS

TECNOLOGIAS DIGITAIS E SUA UTILIZACAO NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM NO ENSINO MEDIO

JOAO PESSOA
2017



UNIVERSIDADE FEDERAL DA~PARAiBA-UFPB .
MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO NAS ORGANIZACOES
APRENDENTES

VANEIDE ALVES BARBOSA CAMPOS

TECNOLOGIAS DIGITAIS E SUA UTILIZAGAO NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM NO ENSINO MEDIO

Dissertacdao apresentada ao Programa de
Pds-Graduacao Profissional em Gestdo nas
Organizagdes Aprendentes, na linha de
pesquisa Gestao de Projetos Educativos e
Tecnologias Emergentes, da Universidade
Federal da Paraiba, como exigéncia para
obtencao do titulo de mestre.

Orientadora: Profa. Dra. Izabel Franca de Lima

JOAO PESSOA
2017



Catalogacao na publicacao
Setor de Catalogacao e Classificacao

C157t Campos, Vaneide Alves Barbosa.
Tecnologias digitais e sua utilizagdo no processo de
ensino-aprendizagem no ensino médio. / Vaneide Alves
Barbosa Campos. — Jodo Pessoa, 2017.
85f. :il.

Orientadora: Profa. Izabel Franca de Lima.
Dissertacao (Mestrado) - UFPB/CE/PPGOA

1 Tecnologia e Educagdo. 2. Educacdo - Ensino médio.
3. Inclusédo digital. I. Titulo.

UFPB/BC CDU - 65.011.56(043)




VANEIDE ALVES BARBOSA CAMPOS

TECNOLOGIAS DIGITAIS E SUA UTILIZAGCAO NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM NO ENSINO MEDIO

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pds-Graduacgao Profissional em Gestdao nas
Organizacdoes Aprendentes, na linha de
pesquisa Gestao de Projetos Educativos e
Tecnologias Emergentes, da Universidade
Federal da Paraiba, como exigéncia para
obtencao do titulo de mestre.

Aprovada em:

BANCA EXAMINADORA

.

j\@v

,r\ Q./

Profa. Drivl)zabe'l Franca de Lima
Orientadora - MPGOA / UFPB

Prof. Dr. Julio Afonso Sa de Pinho Neto
Avaliador Interno—- MPGOA / UFPB

Prof. Dr. Henry Pdncio Cruz de Oliveira
Avaliador Externo
- PPGCI/UFPB

Prof. Dr. Markson Roberto Ferreira de Sousa
Avaliador Suplente Interno - MPGOA / UFPB

Prof. Dr. Joao Wandemberg Gongalves Maciel
Avaliador Suplente Externo — UFPB



Para os meus pais, Vital José Barbosa e
Josefa Alves Barbosa, grandes
incentivadores de minha busca por
conhecimentos, que com amor e carinho
muito contribuiram para que eu alcangasse
essa vitodria.

Para o meu marido Antonio Arruda Campos
modelo de paciéncia e companheirismo.

Para os meus filhos, Paulo Henrique e Ana
Laura, pela compreensdao nos momentos em
que estive ausente.

Dedico!



AGRADECIMENTOS

A Deus que esteve presente em todos os momentos, guiando-me
com sua luz divina.

Aos pais que neste momento especial demonstram todo orgulho e
conseguem ler em meus olhos, as palavras que a emogao me impede de
dizer: muito obrigada.

Ao meu marido Antonio Campos agradeco a paciéncia, o amor, o
carinho e a compreensao nos momentos dificeis.

Aos filhos Paulo Henrique e Ana Laura o sorriso amigo procurando
amenizar minha ansiedade diante das auséncias.

Aos familiares e amigos meus sinceros agradecimentos pela
inestimavel ajuda ao longo desta jornada.

A professora orientadora Izabel Franga de Lima pela sensibilidade e
incentivo com que conduziu a minha pesquisa.

Aos colegas e professores do MPGOA/UFPB pelos momentos que
compartilhamos ao longo dessa jornada.

Ao Secretario Executivo de Educacao Profissional de Pernambuco,
Paulo Dutra pelo exemplo de profissional competente e responsavel.

Aos colegas de trabalho da EREM Sdo José, em especial a Maria
Izabel, Efigénia Roberta e Eliane Gongalves por estarem presentes
assumindo com compromisso e responsabilidade as minhas atribuicoes
nos momentos em que estive ausente.



“Porque cada um, independente das habilitagbes que
tenha, ao menos uma vez na vida fez ou disse coisas
muito acima da sua natureza e condicdao, e se a essas
pessoas pudéssemos retirar do quotidiano pardo em que
vao perdendo os contornos, ou elas a si proprias se
retirassem de malhas e prisdes, quantas mais
maravilhas seriam capazes de obrar, que pedacgos de
conhecimento profundo poderiam comunicar, porque
cada um de néds sabe infinitamente mais do que julga e
cada um dos outros infinitamente mais do que neles
aceitamos reconhecer.”

José Saramago (A Jangada e a Pedra)



RESUMO

O presente estudo tem como escopo analisar o uso e a apropriacao das
tecnologias de informacdao e comunicacao (TIC) no processo de ensino-
aprendizagem no Ensino Médio, no ambito das teses e dissertacbes em
Educacao do Brasil, com base na exploracao do seu acesso e utilizacao dentre
0 universo pedagdgico de ensino. Ademais, priorizou-se a selecdao e recorte
de alguns trabalhos relacionados as TICs dentre os ultimos cinco anos. Ja que
essas tecnologias vém revolucionando os tradicionais métodos de ensino, ao
oferecer novas possibilidades e opgdes de ampliar os conhecimentos,
tornando-se uma ferramenta imprescindivel sob todos os aspectos
relacionados ao tema em foco. As tecnologias de informagao e comunicacao
trazem novas possibilidades e multiplicam as formas de adquirir
conhecimento, proporcionando melhorias na qualidade de ensino, em
qualquer nivel. De maneira abrangente, é possivel inferir que, nesse novo
cenario do ensino, as TIC podem transformar qualquer ambiente em espaco
de conhecimento, desde que se tenham disponiveis os meios fisicos
necessarios e acesso a internet. Nao obstante esses avangos é detectado,
ainda, em muitas escolas publicas, um lento progresso no que se refere a
implementacao, adaptacao e aproveitamento dessas novas tecnologias,
quanto ao seu uso no processo de ensino-aprendizagem. Metodologicamente,
configura-se como uma pesquisa descritiva de natureza qualitativa, pautada
na pesquisa bibliografica, para construcdo do corpus, e na analise de
conteldo, sob a perspectiva de Bardin e Franco, para compreender as
contribuicdes do uso de tecnologias de informagdo e comunicagao (TIC) no
Ensino Médio, registradas na producdo cientifica em educacao no Brasil. Com
base na andlise de conteldo do corpus da pesquisa, conclui-se que as teses e
dissertacdoes e trabalho de conclusdao de curso a cerca do uso das TIC no
processo de ensino-aprendizado no ensino médio, presentes na producao
cientifica analisada, sao relevantes para repensar o uso das TIC. Evidencia
que a tecnologia na escola ndo significa apenas informatiza-la ou informatizar
professores e alunos, pois ela deve configurar-se como uma ferramenta a
servico da aprendizagem. Assim, o0s resultados transparecem a incerteza
ainda presente na realidade do ensino médio brasileiro, isto é, se a utilizagao
das TIC vai ou nao auxiliar nos processos de ensino-aprendizagem, o que
demonstra ainda a imprecisao quanto ao seu uso no ambiente escolar, e a
necessidade de maior comprometimento das politicas publicas e do proprio
docente em estabelecer uma relagao de aproximacao positiva dentre as TIC e
o ensino aprendizagem. Portanto, considerando a realidade das escolas
publicas de ensino médio, retratada nas teses e dissertacdes analisadas,
pode-se afirmar que ha urgéncia para a efetivagdo plena dessas tecnologias
nas unidades escolares, de modo que possam ser amplamente utilizadas -
professores e alunos, evitando-se prejuizos em decorréncia da nao utilizag..
desses recursos tecnoldgicos de grande importédncia para o ensino-
aprendizagem.

Palavras-chave: Tecnologias de informagao e comunicacao. Educacao.
Ensino Médio. Inclusao digital. Producao Cientifica.



ABSTRACT

The purpose of this study is to analyze the use and appropriation of
information and communication technologies (ICT) in the teaching-
learning process in High School, within theses and dissertations in
Education of Brazil, based on the exploration of its access and within the
pedagogical universe of teaching. In addition, the selection and cut of
some works related to ICTs from the last five years was prioritized. Since
these technologies have revolutionized the traditional teaching methods,
by offering new possibilities and options to increase knowledge, becoming
an indispensable tool in all aspects related to the subject in focus.
Information and communication technologies bring new possibilities and
multiply the ways of acquiring knowledge, providing improvements in the
quality of teaching, at any level. In a comprehensive way, it is possible to
infer that, in this new teaching scenario, ICT can transform any
environment into a knowledge space, provided that the necessary physical
means and access to the internet are available. Notwithstanding these
advances, there is still a slow progress in many public schools regarding
the implementation, adaptation and use of these new technologies,
regarding their use in the teaching-learning process. Methodologically, it is
a descriptive research of a qualitative nature, based on bibliographical
research, for the construction of the corpus, and content analysis, from
the perspective of Bardin and Franco, to understand the contributions of
the use of information and communication technologies ( ICT) in High
School, registered in the scientific production in education in Brazil. Based
on the content analysis of the corpus of the research, it is concluded that
the theses and dissertations and work of conclusion of the course about
the use of ICT in the teaching-learning process in high school, present in
the analyzed scientific production, are relevant for rethink the use of ICT.
It shows that technology in school does not only mean to computerize it
or to computerize teachers and students, since it must be configured as a
tool in the service of learning. Thus, the results show the uncertainty still
present in the reality of Brazilian high school, that is, whether the use of
ICT will or will not help in the teaching-learning processes, which also
demonstrates the imprecision in its use in the school environment, and
the need for greater commitment of public policies and the teacher himself
to establish a positive rapprochement relationship between ICT and
teaching learning. Therefore, considering the reality of public high schools,
portrayed in the theses and dissertations analyzed, it can be said that
there is an urgent need for the full realization of these technologies in
school units, so that they can be widely used by teachers and students, as
a result of the non-use of these technological resources of great
importance for teaching-learning.

Keywords: Information and communication technologies. Education. High
school. Digital inclusion. Scientific production.
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1 INTRODUCAO

No mundo atual, é cada vez mais acelerado o processo de inovagao.
Por isso é importante ter visdo futurista e estar atento as mudancas, a fim
de compreendé-las, aceita-las e socializa-las.

Uma delas encontra-se pautada as tecnologias de informagao e
comunicacao (TIC) e sua relacao com o processo de ensino aprendizagem,
pelas discrepancias apresentadas na atualidade quanto a caréncia do uso
e acesso de midias, computadores e internet dentre o ambito pedagdgico
de ensino.

O que vem elencar que as possibilidades de uso das TIC vém
trazendo mudancas irreversiveis para a vida humana. Porém, para as
escolas e educadores, aplicar essas tecnologias nos processos de ensino-
aprendizagem ainda se firma como um desafio.

Isso revela que a evolugao da tecnologia de comunicacao e
informacao, e a possibilidade de sua utilizagao em sala de aula, devem
ultrapassar a forma esporadica como vem sendo utilizada, ou seja, apenas
ilustrar um trabalho, digitar um texto, copiar, pesquisar informacodes da
internet, baixar musicas e videos. Porém, para tornar as aulas
interessantes e atrativas, utilizando as maquinas do Laboratério de
Informatica, “é preciso aprender a utiliza-las, a descobrir as maneiras de
obter, das maquinas, as necessidades de seu usuario” (KENSKI, 2010).

Nesse contexto, diante das dificuldades e desafios que cercam a
escola, ao tentar integrar a tecnologia digital em seu cotidiano, em meio a
pratica educacional, frisa-se conforme Moran (2012), a necessidade de se
evitar férmulas prontas e preestabelecidas de intervengao pedagodgica, a
fim de projetar agdes educativas, partindo de um modelo flexivel,
preocupando-se com o conhecimento técnico dos educadores com relagdo
as tecnologias.

Assim, entende-se que “as mudangas na educacdao dependem, em
primeiro lugar, de termos educadores maduros intelectual e

emocionalmente, pessoas curiosas, entusiasmadas, abertas, que saibam
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motivar e dialogar” (MORAN, 2012, p. 47), e as possibilidades de insercao
de novas ferramentas por parte da gestao escolar.

Moran (2012) afirma que a sociedade é agora “pds-industrial”.
Novas tendéncias, novas tecnologias e novas culturas surgem fazendo
com que haja mudancas nas relagdes interpessoais e profissionais. O
mundo esta globalizado, onde varias culturas se aglutinam e varias
tecnologias se agrupam. Assim, é necessario que, nos projetos de vida de
cada jovem estudante desta nova sociedade, esteja incluido o
desenvolvimento de tecnologias que ampliem a acessibilidade dos seus
usuarios, transmitindo seu conhecimento.

Nunca antes do advento das novas tecnologias digitais da
informacao e comunicacao houve tanta necessidade de mudanca de
paradigmas no processo de ensino/aprendizagem nas instituicoes
escolares, de forma geral.

Havendo mudancas nas propostas pedagdgicas dos docentes,
inclusive na formacao continuada e nos projetos politicos pedagdgicos,
das unidades de ensino, para que a escola se volte para uma cultura
digital, com certeza havera uma melhor relacdo com o conhecimento
tecnoldgico, por meio da conquista de habilidades e competéncias, para
elaboracao de projetos de vida de melhor qualidade.

Com base nisso, percebemos que estudos envolvendo o uso e o
acesso das Tecnologias de Informagao e Comunicacao em Instituicoes de
ensino médio sdao necessarios, pela busca de entendimento das
divergéncias decorrentes da sua implantacdo no universo escolar.
Entendemos que um conhecimento maior sobre as relagdes das TIC
dentro do processo de ensino aprendizagem torna-se imprescindivel, na
medida em que a pesquisa demonstra colocacdes observadas em estudos
mencionados por outrem, que propiciam o embasamento da analise
apresentada.

Consequentemente, o estudo buscou evidenciar “o desafio de educar
criangas e jovens, propiciando-lhes um desenvolvimento humano, cultural,

cientifico e tecnolégico de modo que adquiram condi¢cdes para enfrentar as
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exigéncias do mundo contemporaneo” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002,
p.12).

Nesses termos, € importante trazer a realidade em que se encontra
inserida a educagao e sua relagao com a tecnologia, pelo fato de lidarmos
com alunos que se encontram imersos em seu uso cotidiano, 0 que acaba
gerando um conflito de geracdes dentre a escola, pois sabemos que a
velocidade em que acontece o desenvolvimento da tecnologia encontra-se
cada vez mais avida para comunicacao em tempo habil.

Diante dessa configuracao, questionamos: Quais as contribuigdes do
uso de tecnologias de informacdo e comunicagcao (TIC) no Ensino Médio
registradas na producao cientifica em educagao no Brasil?

A partir deste questionamento e por meio do presente estudo foi
possivel colher e registrar dados e informacgdes acerca do uso das TIC no
ensino médio, no escopo da producdao académica, por meio da analise de
teses, dissertacoes e trabalho de conclusao de curso.

Logo, com base nas reflexdes apresentadas, a pesquisa tem como
objetivo geral analisar o uso e a apropriacao das tecnologias de
informacao e comunicacao (TIC) no processo de ensino-aprendizagem no
Ensino Médio, no ambito das teses, dissertacdes e trabalho de conclusao
de curso em Educacao do Brasil, operando o0s seguintes objetivos
especificos: a) Compreender a apropriacdao das TIC no processo de
ensino-aprendizagem; b) Mapear a utilizacao e incorporagcao das TIC no
processo de ensino-aprendizagem; e c) Apresentar a opiniao dos alunos e
professores do ensino médio sobre o acesso e uso das TIC em sala de aula
presente nas teses, dissertagdes e trabalho de conclusao de curso em
Educacao do Brasil.

A Dissertacdao encontra-se estruturada em seis capitulos: a
introdugdao apresenta uma breve exposicao acerca dos temas a serem
discutidos no decorrer do trabalho, tais como: educacao, tecnologia de
informacdo e comunicacao, uso das TIC no ensino médio, tecnologia e
aprendizagem. Apresenta, ainda, a questao problema da pesquisa e os

objetivos do estudo.



13

O segundo capitulo discute o ensino médio no Brasil, as politicas de
implementacdo e a realidade atual. O terceiro dialoga sobre as tecnologias
da informacao e comunicacao na educagao.

A metodologia da pesquisa é apresentada no quarto capitulo, com
descricao da abordagem e do tipo de pesquisa. Apresenta a revisao de
literatura e a analise de contelldo como suporte para coleta e analise dos
dados.

O quinto capitulo apresenta e analisa os dados da pesquisa. Por

ultimo, o sexto expde as consideracoes finais.
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2 EDUCACAO E ENSINO MEDIO NO BRASIL

A educacao brasileira tem sofrido modificacdes necessarias quanto a
sua atuacdo politico-pedagdgica, principalmente no ensino médio.

Isso nos faz refletir sobre sua evolucao ao longo do tempo, ja que
advimos de uma educacao voltada a uma perspectiva tradicional de
ensino, desenvolvida inicialmente pela chegada dos jesuitas, em meio ao
século XVI. Salienta-se que, nos primordios dos tempos, ela era
considerada um marco fundamentado apenas para a elite, ou seja, para
0s ricos, que se faziam minoria.

Logo, a presenca dos jesuitas e sua atuacdao no meio religioso e
educacional dominaram correntes filoséficas até meados 1759. Em
seguida, foram expulsos do Brasil pelo rei de Portugal e substituidos por
professores que, consequentemente, seguiam a mesma linha de ensino,
ou seja, o ensino tradicional.

Ademais, naquela época ainda nao havia um dérgao responsavel em
disseminar a educagao no pais. Sé a partir do governo de Getulio Vargas,
em 1930, surgiram as primeiras transformagdes. Uma delas foi a criacao
do Ministério da Educacdo. Por ventura, em 1931 foi instituido pelo
decreto Decreto n°3 19.890 e complementado pelo Decreto/Lei n°4 244
de abril de 1942, o qual oportunizou a criacdo da Lei Organica do Ensino
Secundario, vigorada até 1971, a partir da divisao entre ensino primario e

ensino secundario.
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Sequencialmente, com o surgimento da lei n°® 5.692/71, finalmente
houve uma alteracdo no que corresponde a estrutura do ensino médio, a
partir da unificacdo do ginasio com o primario. Isso fez valer a delimitacdo
do primeiro grau, no qual se permeava seu término com 8 anos de
duracao.

Logo, no decorrer dos anos, em 1988, houve a redemocratizacao
brasileira, trazendo a Constituicao Federal que possibilitou novos rumos
educacionais para o ensino médio, com base na introducdao de diretrizes
que deram origem a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao, em 1996.
Com isso, havia intencao de ampliar a oferta do ensino médio publico,
além da implementacao do ensino baseado na qualificacdo profissional.

Entretanto, nota-se que, atualmente, a educacdao basica no Brasil
encontra-se delimitada pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e pelo Plano
Nacional de Educacdao (PNE). Ambos fizeram surgir, na década de 80, a
garantia do ensino médio gratuito para todos, a partir do desenvolvimento
do sujeito frente ao desempenho da sua cidadania.

O Plano Nacional de Educacao, Lei n°® 10.172/2001, enfatiza a
garantia do acesso ao Ensino Médio para alunos que concluem o ensino
fundamental em idade regular. Assim, visa o acesso a educacgdo, a
melhoria da qualidade do ensino e pressupde a relacao do que se encontra
previsto no art. 205 da CF de 1998: “o pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 2007).

Logo, com as transformagdes politicas e sociais decorrentes na
atualidade, oportunizou-se um novo olhar ao Ensino Médio no Brasil, pela

necessidade da preparacao do aluno para o mercado de trabalho.



16

Conforme o Ministério da Educacao (BRASIL, 2007), o mesmo deve

atender:

a) o0s processos produtivos de bens, servicos e
conhecimentos com 0s quais o aluno se relaciona no seu dia
a dia, bem como os processos com 0s quais se relacionara
mais sistematicamente na sua formacao profissional e b) a
relagao entre teoria e pratica, e seus fundamentos cientifico-
tecnoldgicos.

Outra consideracao importante acerca do ensino Médio, diante da

contemplacao do seu desenvolvimento, derivado das transformacoes

inerentes ao seu processo de reformulagao para a melhoria da qualidade
do ensino, encontra-se descrita no Art. 35 da LDB (BRASIL, 1996):

I - a consolidagao e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando
prosseguimento dos estudos;

II - a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz
de se adaptar com flexibilidade a novas condicoes de
ocupacao e aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos.
Dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina.

Outro ponto a considerar encontra-se voltado para universalizagao

do ensino médio, o qual, a partir da criacdo de uma base comum

curricular, priorizou:

[...] a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e
das propostas pedagdgicas das instituicbes escolares, a
BNCC integra a politica nacional da Educagao Basica e vai
contribuir para o alinhamento de outras politicas e agdes, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacao
de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteuldos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educacao
(BRASIL, 1996, p. 8).
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Nota-se que o ensino médio, no Brasil, tem provocado
transformacdes desejadas na melhoria da qualidade do ensino, porém,
ainda ha muito a se fazer para que adolescentes e jovens ingressem
motivados a desenvolverem habilidades e competéncias, com a
consciéncia de que estudar se fixa como uma das melhores maneiras de

se buscar a formagao para o mercado de trabalho.
2.1 POLITICAS DE IMPLEMENTACAO DO ENSINO MEDIO BRASILEIRO

A educacao brasileira tem se desenvolvido conforme as mudangas
sociais potencializadas nos uGltimos tempos. Isso proporcionou a
necessidade de implementar politicas publicas que possibilitassem o
entrosamento do ensino baseado em perspectiva voltada para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias dos alunos.

Assim, no transcorrer da histdoria, na década de 90, a lei n©
9.394/96 priorizou a unificacdo do curriculo dentre o territério nacional,
estabelecendo olhar voltado a preparacdo do aluno para a vida.

Conseguentemente, trouxe a expansao do ensino médio voltado ao
contexto educacional e social, através da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, por oportunizar a criagao dos parametros curriculares nacionais
especificos para cada modalidade de ensino, ou seja, o ensino basico,
fundamental, médio, técnico e superior.

Entretanto, as politicas publicas de ensino no Brasil tém focado o
jovem, em busca da garantia do direito a educacao voltada as relagbes

sociais e sua vida em sociedade, como diz Saviani (2000):

Portanto, a educacgao integral do homem, a qual deve cobrir
todo o periodo da educacdo basica que vai do nascimento,
com as creches, passa pela educacao infantil, o ensino
fundamental e se completa com a conclusdao do ensino
médio por volta dos dezessete anos, € uma educacao de
carater desinteressado que, além do conhecimento da
natureza e da cultura envolve as formas estéticas, a
apreciacdo das coisas e das pessoas pelo que elas sao em si
mesmas, sem outro objetivo sendo o de relacionar-se com
elas. (SAVIANI, 2000, p.111-125).
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Logo, as intencdes das politicas publicas focam o adolescente e o
jovem nao como mero apropriadores do conhecimento, mas a sua relagao
entre ciéncia e sociedade, e a construcdo da autonomia frente o universo
de sua preparacao para o trabalho.

Ademais, a preocupacao em manter 0s jovens imersos no campo
educacional trouxe a tona a necessidade de se repensar, por exemplo, 0
alto indice de adolescentes entre 15 e 18 anos que se encontram fora da
escola, ou mesmo em distorcdo idade série. Isso propiciou, em meados do
ano 2000, a educacao de jovens e adultos como forma de estabelecer
relacao de proximidade da educacgao formal, para aqueles que se colocam
como excluidos dos processos educacionais considerados normais, ou
seja, o ingresso e a saida do ensino médio em tempo habil.

Assim, as politicas publicas brasileiras destinadas ao ensino, em sua
totalidade, tém se preocupado cada vez mais em conduzir suas agoes para
agueles que se encontram em um patamar social e econémico vulneravel.
Esse aspecto traduz muitas vezes em sua fala justificar a necessidade de
articular a educagao com a inclusao social, buscando desenvolvimento
pleno da cidadania.

Além disso, dentre os desafios encontrados pelas politicas publicas
nacionais em meio ao ensino médio, encontra-se sua universalizagdo com
a qualidade desejada para a sociedade, ja que as adversidades sociais do
mundo moderno, como a gravidez na adolescéncia e a baixa renda
familiar, tém afastado cada vez mais os jovens da sua formacao
educacional.

Isso transcende, o espelho social advindo do contexto daqueles que
se encontram imersos em um patamar de vulnerabilidade, o que
preconiza a fragilidade inserida na relagdao entre implementagao de
politicas publicas dentre o ensino médio e as demandas sociais atuais.

Em consequéncia disso, nota-se que o Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE), lancado pelo Decreto n® 6.094 de 24 de abril de 2007,
imbuido pelo “Compromisso todos pela Educagao”, vem alavancar

discussoes pertinentes sobre as politicas publicas da educacao. Com isso,
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busca estratégias e acOes capazes de propiciar articulacdbes necessarias
entre politicas publicas que possibilitem a construcao da identidade do
ensino médio no Brasil.

Segundo Saviani (2009, p.24), o PDE:

[...] aparece como um grande guarda-chuva que abriga
praticamente todos os programas em desenvolvimento pelo
MEC [...] trata-se, com efeito, de acdes que cobrem todas as
areas de atuacdo do MEC, abrangendo os niveis e
modalidades de ensino, além de medidas de apoio e
financiamento.

Desse modo, torna-se evidente o avanco das politicas publicas no
Brasil, quanto a aplicacdo de investimentos necessarios na area
pedagdgica, tais como: o aumento salarial dos profissionais da educacao,
com estipulagao de um piso; a organizacao dos institutos federais de
tecnologia.

Entretanto, apesar de o PDE ter alavancado avancgos significativos,
sua atuacao se coloca apenas como plano de governo, o que acabou
proporcionando a falta de reestruturacao necessaria para a ampliagao do
ensino médio. Isso acarretou, em meados de 2014, a proposta do PNE
(Plano Nacional de Educacao), sancionado em dezembro de 2014, pela lei
n® 13.005/2014, visando politicas nacionais que promovam a
permanéncia do adolescente e jovem no ensino médio, e a melhoria da
qualidade do ensino.

Outro ponto a considerar encontra-se ligado a importancia do IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica), o qual possui o poder
de avaliar os avangos e desavancos das estratégias e agdes empregadas
NO ensino, para que se possam tragar novos caminhos em busca de uma
educacgao de qualidade.

Ademais, “funciona como uma estratégia de controle, imputacdo de
responsabilidade e assuncao de sancbes, para o0s casos de nao
cumprimento da meta”. (SCHNEIDER; NARDI, 2013, p.41).

Porém, conforme Saviani (2007, p.1246), é necessario:
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[...] reconhecer que o IDEB representa um avango
importante, ao combinar os dados relativos ao rendimento
dos alunos com os dados da evasao e repeténcia e ao
possibilitar aferir, por um padrao comum em ambito
nacional, os resultados da aprendizagem de cada aluno, em
cada escola.

As politicas publicas brasileiras tém revelado interesse notavel na
ampliacdo do campo educacional, no tocante a melhoria de sua qualidade.
Porém, sua atuacdao tem demonstrado necessidade de uma politica
educacional mais efetiva, direcionada as demandas sociais da atualidade,
tais como: a insercao consistente das novas tecnologias; um curriculo que
contemple de forma universal reflexdes pertinentes para construir
autonomia de jovens e adolescentes imersos no universo escolar.

Nesse contexto, entende-se que a educacao se revela como um dos
melhores caminhos, mediante conquista da transformacao social, de
cidadas e cidadaos competentes, sujeitos de sua prépria histéria de vida,

em busca de sucesso no campo do trabalho e nas demais relacdes sociais.

2.2 REALIDADE ATUAL DO ENSINO MEDIO NO BRASIL

O ensino médio no Brasil apresenta discrepancias, devido a falta de
interesse dos adolescentes e jovens em busca de sua educacao formal.
Isso tem despertado a necessidade de reorganizar politicas publicas que,
embora tenham instituido a construcdo de um curriculo escolar unificado,
voltado a formacdo do estudante para a vida, ainda ndo conseguiram
incluir totalmente determinado publico.

Assim, segundo a UNICEF (2014):

Um dos grandes desafios do Brasil no que diz respeito a
garantia dos direitos de seus adolescentes é a educacao, em
especial a universalizagdo do ensino médio - etapa
adequada para a faixa etaria de 15 a 17 anos, que se tornou
obrigatéria a partir da emenda constitucional n® 59, de
2009. Os adolescentes de 15 a 17 anos sao, hoje, o grupo
mais atingido pela exclusao: mais de 1,7 milhdo deles estao
fora da escola.
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Isso traz como um dos principais desafios das politicas publicas
educacionais a universalizacdo do ensino médio de qualidade, em busca
da garantia do direito de aprendizagem para adolescentes e jovens, com
base na sua permanéncia na escola.

Ja que, conforme o Art. 205 da Constituicdo Federal de 1988 “A educacéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”.

O que implica dizer, que fatores, como, por exemplo, a gravidez na
adolescéncia, a necessidade de introducdo precoce do adolescente e jovem, no
mercado de trabalho, a falta de infraestrutura escolar, e a auséncia de dialogo entre
0s sujeitos aluno x escola. Podem vir a condicionar a resisténcia do adolescente
a mergulhar na educacao no ensino médio, contribuindo para a fragilidade
do ensino na atualidade.

Isso implica dizer que, embora haja esforcos nitidos das politicas
publicas em buscar envolver os alunos dentre sua formacdo para a vida e
a preparagao para o mundo do trabalho, tais politicas ainda nao
conseguiram trazer para o campo pratico educacional o que se encontra
imbuido nas entrelinhas de seus documentos tedricos. Consequentemente,
acarreta um panorama de desafios frente a exclusao apresentada no
ingresso e permanéncia dos adolescentes e jovens, em meio ao ensino
médio.

O desafio a ser enfrentado encontra-se centrado na implementacao
de politicas publicas eficientes, e no envolvimento mais consistente da
sociedade, pelo entendimento da valorizacao da educacao como mola
propulsora para a formacao do cidadao na construgcao de sua autonomia.

Isso culmina que:

Mais do que nunca, o Ensino Médio deverd superar a
concepgao dual e conteudista que o tem caracterizado, em
face de sua versdao predominantemente propedéutica, para
promover mediacdes entre jovens e o conhecimento
cientifico, articulando saberes taticos experiéncias e
atitudes. Essa mudanca é imperativa de sobrevivéncia num
mundo imerso em profunda crise econdomica, politica e
ideoldgica, em que a falta de alternativas de existéncia com
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o minimo de dignidade, articulada a falta de utopia, tem
levado os jovens ao individualismo, ao hedonismo e a
violéncia, em virtude da perda de significado da vida
individual e coletiva (KUENZER, 2000, p.38).

Atualmente, observa-se ainda que o Brasil tenha apresentado, em
suas estatisticas, um percentual de adolescentes e jovens cada vez mais
baixo quanto a sua natalidade, e o aumento significativo da populacao
idosa. Segundo o IPEA, de 2010 a 2020, o crescimento populacional de
0,7% ao ano contribui para o aumento de idosos e a diminuicao
significativa da quantidade de adolescentes nos ultimos tempos. Isso traz
ainda mais a preocupacdo em introduzir esse publico dentre um patamar
educacional significativo, que possa contribuir para o ser critico e
reflexivo, em busca de um jovem sadio, capaz de estabelecer uma
conexao real entre o estudo e suas pretensodes para o futuro.

Portanto, a busca pela universalizacao do ensino médio de qualidade
tem se tornado uma constante cada vez mais urgente, por atentar a uma
demanda social significativa para o futuro do pais, ja que os adolescentes
e jovens de hoje serdao responsaveis pelo futuro das novas geragoes.

Tais aspectos colocam urgéncia na transformacdo social, no que
tange a valorizacao da educacdo, que ndo tem se revelado como algo

importante para alguns adolescentes e jovens da atualidade.
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3 TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NA EDUCACAO

As tecnologias de informagao e comunicagao tém alcancado todos os
meios sociais, revelando-se como ferramenta que envolve geracoes
passadas e futuras. Por meio da internet, sua utilizacdo se expandiu
significativamente, no trabalho, em casa, nas escolas etc., 0 que permeia
sua introducao na educacao, como um meio de reflexao sobre a
reformulagao dos processos de ensino e aprendizagem.

O que vem acatar que “a TIC é o resultado da fusao, das
telecomunicacdes, da informatica, e das midias eletrGnicas e servem de
ferramentas mediadoras do processo educacional como um todo”. (PINTO,
2004)

Porém, para Beal (2001), a definicdao das TIC se fundamenta como
“0 conjunto de recursos tecnoldgicos e computacionais para a geragao e o
uso da informacdao”. Logo, convém lembrar que "“As tecnologias de
informacdo e comunicacao exercem influéncias profundas na vida
cotidiana. Contudo, elas ndo sao autébnomas e, portanto, ndo podem ser
desvinculadas do contexto social em que foram produzidas.” (MORIGI;
PAVAN, 2004, p.119).

Entretanto, as TIC, segundo a Unidao Europeia, nada mais sao do

que:

Métodos e equipamentos para processar informagoes e
comunicar. As tecnologias de informacdo e comunicagao
(TIC) sdao um termo que se emprega atualmente para fazer
referéncia a uma ampla diversidade de servicos tipos de
equipamentos e de programas informaticos, e que as vezes
sao transmitidos por meio das redes de telecomunicagoes.
Chamamos Tecnologias de Informacdao e Comunicagdao (TIC)
aos procedimentos, (TIC) aos métodos e equipamentos para
processar informagdes e comunicar.

Além disso, para a UNESCO, as TIC na Educacao sao:

Primeiro, apenas uma parte de um continuo de tecnologias,
a comecgar pelo giz e os livros, todos podendo apoiar e
enriguecer a aprendizagem. Segundo, as TIC, como
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qualquer ferramenta, devem ser usadas e adaptadas para
servir a fins educacionais. Terceiro, varias questoes éticas e
legais, como as vinculadas a propriedade do conhecimento,
ao crescente tratamento da educagdgo como uma
mercadoria, a globalizacdo da educacao face a diversidade
cultural, interferem no amplo uso das TIC na educagao. Na
busca de solucdes a essas questdes, a UNESCO coopera com
o Ministério da Educacao nos projetos Informatica na
Educacao, com o objetivo de aplicar tecnologias de
informagdo e comunicagdo nNO  processo  ensino-
aprendizagem, (UNESCO, 2013).

Isso remete a sua introducdao na educacdo: a partir da década de

80, surgiu como nova forma de visao de mundo, envolvida e aplicada na

escola pela necessidade de manter o aluno conectado com a realidade que

0 cerca em sua vida social, em busca de novas aprendizagens.

Isto, posto segundo Moran (2000, p. 36):

A educacédo escolar precisa compreender e incorporar mais as novas
linguagens, desvendar os seus codigos, dominar as possibilidades
de expressdo e as possiveis manipulacdes. E é importante educar
para usos democraticos, mais progressistas e participativos das
tecnologias, que facilitam a evolucéo dos individuos.

Destarte, cabe salientar que a Introducao das Tecnologias de

Informacao e comunicacao apresenta, desde sua implantagao, paradigmas

que precisam ser quebrados. Além disso, ressalta-se que a escola

compreende um espaco de comunicacao e troca de conhecimentos

importantes dentro do processo ensino-aprendizagem, o que torna o

acesso a informacdo por meio das TIC uma disseminacdo da ciéncia que

apresenta inUmeras vantagens, como o surgimento de novas formas de

pensar, sentir e agir.

Que como diz, Poblacion, Witter e Silva (2006), as TIC com relacdo ao sujeito,

encontram-se imbuidas no respectivo contexto:

- Interacdo do receptor com a informagao sem intermediarios;

- Participagcdao do receptor em meio ao fluxo da informagao em

tempo real, seguida da velocidade de acesso e uso;

- Avaliacdo da importancia da informagdo durante a interacao com o

fluxo.
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Isso vem acatar ainda mais a intencdao do seu uso na educagao, no
fomento da conexdo entre vida escolar e vida social, a partir de um
paralelo sobre como usar e em que momento usar, haja vista, o papel do
professor que como diz Vieira (2011, p.134) “Temos que cuidar do professor,
porque todas essas mudancgas sé entram bem na escola se entrarem pelo professor,
ele é a figura fundamental. Nao ha como substituir o professor. Ele é a tecnologia
das tecnologias, deve se portar como tal”.

Dessa forma, a insercao das TIC na educacao deve acompanhar o
percurso do processo de ensino-aprendizagem mediado pela troca de
informagdes, ja que, “a tecnologia é usada para fazer o tratamento da
informagéo, auxiliando o utilizador a alcangar um determinado objetivo.” (VIEIRA,
2011, p, 16).

Ademais, uma das maiores preocupacgoes do ensino, quanto ao uso
das TIC, podera ser a falta de clareza sobre sua conducao no ambito
pedagodgico de ensino, seja pela auséncia de um curriculo que incorpore
sua dimensao tecnoldgica, ou por acgdes limitadas, tanto por parte de
professores, quanto alunos.

Logo, para Imbérmon:

Para que o uso das TIC signifigue uma transformacéo educativa que
se transforme em melhora, muitas coisas terdo que mudar. Muitas
estdo nas maos dos proprios professores, que terdo que redesenhar
seu papel e sua responsabilidade na escola atual. Mas outras tantas
escapam de seu controle e se inscrevem na esfera da direcdo da
escola, da administracéo e da propria sociedade (2010, p. 36).

Entretanto, as tecnologias de informacao e comunicagdao na
educagao, desde sua implantacao, vém sendo muito criticadas, por nao
conseguirem superar as barreiras institucionais dentre seu universo
politico e pedagdgico. Isso firma tais tecnologias como um processo novo,

devido a ma exploracdo de sua utilizacdao no ambito pedagdgico de ensino.
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Todavia, a escola estad estruturada para preparar as pessoas para
viver e trabalhar na sociedade, que agora estd sendo convocada a
aprender, devido as novas exigéncias de formagao de individuos
profissionais e cidadaos, muito diferentes daqueles necessarios na era
industrial. Assim, espera-se que a escola deva “se reinventar”, se desejar
sobreviver como instituicao educacional. E primordial que o professor se
aproprie de uma gama de saberes, advindos com a presenca das
tecnologias digitais da informagao e da comunicacao, para que estes
possam ser sistematizados em sua pratica pedagdgica (SERAFIM; SOUSA,
2011).

Entretanto, ainda conforme Serafim e Sousa (2011, p.18):

A aplicacdo e a mediacao que o docente faz, em sua pratica
pedagogica do computador e das ferramentas multimidias,
em sala de aula dependem, em parte, de como ele entende
esse processo de transformagao e de como ele se sente em
relacdo a isso. Se ele vé todo esse processo como algo
benéfico, que pode ser favoravel ao seu trabalho, ou se ele
se sente ameacado e acuado, por essas mudancgas. A
educacdo no mundo e a brasileira vém sofrendo novas
intervengdes nestes mais recentes 10 (dez) anos, no tocante
a presenca e implementacdo de tecnologias recentes na
educacao.

Nas escolas publicas brasileiras, € possivel afirmar que o Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO) - uma politica federal para
informatizar as escolas e formar professores - esta presente, sempre
ajudando a tornar as tecnologias digitais cada vez mais uma realidade
nessas escolas. O PROINFO é um programa educacional com o objetivo de
introduzir as Novas Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao na
escola publica, como ferramenta de apoio ao processo ensino-
aprendizagem (SERAFIM; SOUSA, 2011).

De forma geral, essas novas tecnologias estao cada vez mais
presentes na vida das pessoas e, de modo especifico, sendo utilizadas no

campo educacional como ferramentas indispensaveis para o ensino de
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criancas, adolescentes e adultos. Assim, a sociedade, como um todo, se
torna cada dia mais dependente delas. Os avangos alcancados nas
Tecnologias de Informagcdao e Comunicacdao (TIC) tém melhorado
significativamente o processo ensino/aprendizagem.

O desenvolvimento da ciéncia associou-se ao desenvolvimento
tecnoldgico, isto é, a tecnologia € a aplicagdo do conhecimento cientifico
para obter-se um resultado pratico. O homem criou ciéncia e tecnologia
(desde a roda até o computador), que trouxeram mudancas significativas
em suas relacdes com outros seres humanos e com a natureza (BRITO;
PURIFICACAO 2009, p.50).

Consoante o mesmo pensamento, Bastos (2010, p. 75) afirma:

A presenca da tecnologia em todos os setores da sociedade
constitui um dos argumentos que comprovam a necessidade
de sua presencga na escola e, principalmente, na formacgao de
um cidaddao competente quanto ao seu instrumental técnico,

mas, principalmente, no que se refere a interagcdo humana e
aos valores éticos.

Nesse contexto, a ciéncia e a tecnologia sao imprescindiveis para o
desenvolvimento da humanidade, e a escola tem o seu papel importante
nesse processo, nha medida em que ajudam na transmissao de
conhecimento, valores, regras, normas e procedimentos, com o objetivo
de garantir o convivio entre os homens e difundir a cultura de cada
sociedade, por meio da educacgao.

Segundo Brito e Purificacao (2009, p. 51):

Atualmente, vivemos em uma sociedade tecnologizada. No
cotidiano do homem do campo ou do homem urbano,
ocorrem situagdes em que a tecnologia se faz presente e
necessaria. Assumimos, entdo, educacao e tecnologia como
ferramentas que podem proporcionar ao sujeito a construcao
de conhecimento, preparando-o para saber criar artefatos
tecnoldgicos, operacionaliza-los e desenvolvé-los. Ou seja,
estamos em um mundo em que as tecnologias interferem no
cotidiano, sendo relevante, assim, que a educacao também
envolva a democratizacdo do acesso ao conhecimento, a
producao e a interpretacdo das tecnologias.

As tecnologias digitais da informacdao e comunicagao exigem novos
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habitos, inovacao no modo de gestao do conhecimento, na maneira de
armazenar, conceber e transmitir o saber, o que significa a criacdao de
novas formas de simbolizacao e representacao do conhecimento. Sendo
assim, é preciso ter autonomia e, principalmente, criatividade, bem como,
analisar e fazer inferéncias sobre a sociedade, ndao permitindo continuar
sendo engessados por uma educacgao tradicional, ultrapassada.

Segundo Lima (2011, p.102):

Vivemos num mundo pequeno e grande ao mesmo tempo,
tecido nos fios das redes de computadores, no qual ndo é
mais possivel controlar o fluxo de informagdes. Entretanto, o
maior desafio estd em produzir conhecimento e realizar um
manejo criativo e critico.

Portanto, dependendo do modelo, tanto a informatica quanto
qualquer outro recurso tecnoldgico utilizado na educacdo pode
permanecer sendo simplesmente instrumentos reprodutores de antigos
vicios e erros dos sistemas. Sendo assim, faz-se necessario que se criem
novas metodologias que possam ser aplicadas efetivamente.

Segundo Lévy (2003, p. 45):

As tecnologias sao produto de uma sociedade e de uma
cultura que convivem no ciberespaco, lugar de comunicacao,
de sociabilidade, onde se cria uma nova modalidade de
contato social, que extrapola os limites naturais de espaco e
tempo, aos quais até entdo a humanidade estava
acostumada. Essa nova forma de sociabilidade permitiu e
estimulou o surgimento da cibercultura, que, para Lemos,
tem como principal caracteristica o compartilhamento de
arquivos, musicas, fotos, filmes etc., construindo processos
coletivos.

Desse modo, a educagao e outras organizagdes sao cada vez mais
cobradas por mudancas. Atualmente, devemos (re) aprender a conhecer,
comunicar, ensinar; integrar o individuo ao ambiente tecnoldgico, nas
suas mais variadas formas de associacao.

De acordo com Brito e Purificacdao (2009, p. 62), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) estabelecem que a educacdao para este

século se sustenta em quatro pilares, conforme descrito a seqguir:
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eAprender a conhecer: pressupde combinar uma cultura geral
suficientemente extensa e a possibilidade de trabalhar em
profundidade alguns assuntos;

eAprender a fazer: pretende que cada pessoa adquira competéncia
gue a torne apta para enfrentar diferentes situacgoes;

eAprender a viver com os outros: implica trabalhar em equipe,
compreender o outro, perceber a interdependéncia, realizar
projetos comuns e preparar-se para gerir conflitos;

eAprender a ser: pretende que cada pessoa possa desenvolver
melhor sua personalidade, suas capacidades e sua autonomia.

O cidaddo contemporaneo esta cada vez mais participativo na
sociedade das tecnologias, sendo assim, é preciso propiciar-lhe o acesso a
elas. Todavia, ele deve estar ciente das potencialidades dessas tecnologias
e do seu uso para o bem de todos.

As TIC, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s),
estao relacionadas aos recursos tecnoldgicos que permitem o transito de
informacoes, e que podem ser os diferentes meios de comunicacao.

Os meios eletronicos incluem as tecnologias mais tradicionais, como
radio, televisdo, gravacao de audio e video, além de sistemas multimidias,
redes telematicas, robdtica e outros (BRITO; PURIFICACAO, 2009, p. 77).

Ao se referir a tecnologia educacional, levam-se em conta todos os
recursos tecnoldgicos pertinentes, desde que em interacdo com o
ambiente escolar no processo ensino-aprendizagem.

O uso das TIC foi classificado tomando-se por base dois
pontos de vista: o primeiro, vinculado a utilizacdo dos meios
pelos meios, e o segundo, como um método para atender
aos problemas educacionais. O segundo ponto de vista foi
amplamente difundido no Brasil até meados dos anos de
1980, quando a tecnologia educacional era entendida,
fundamentalmente, como a relacao entre a tecnologia e a
educacao. Assim, concretizava-se em um conjunto dindmico
e aberto, de principios e processos de acdo educativa,
resultantes da aplicacgdo do conhecimento cientifico e
organizado, para solugao ou encaminhamento de solucdes
dos problemas educacionais. Ainda na década de 1980, sob
a denominacdao de “Novas Tecnologias de Informacao e
Comunicacao”, as tecnologias educacionais foram utilizadas
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como instrumento de apoio e interatividade com outros
meios (BRITO; PURIFICAGAO, 2009, p. 78).

Todavia, muitos educadores entendem que o uso desses meios é o
bastante para garantir avancos na educacdao. Entretanto, é necessario
compreender que s6 o uso ndo ¢é suficiente. Se as tecnologias
educacionais nao forem adequadamente utilizadas, certamente nao
havera melhoria significativa na educacao.

O simples uso das tecnologias educacionais nao significa que o
processo ensino/aprendizagem passou por melhorias. E preciso priorizar a
capacitacao para o uso dessas tecnologias e incentivar o seu uso de forma
plena e competente.

Segundo Gardner (2006, p. 125):

As novas tecnologias podem ser vistas como panaceia para a
educacdao e como destruidora de um processo de
socializagao fundamental ao ser humano. Por um lado, a
panaceia esta em acreditar que essa ferramenta possibilitara
milagres na educacao e, por outro, em acreditar que seu uso
pode ser destruidor, restringindo as relagdes humanas.

E lamentdvel saber que uma parte dos educadores adota certa
tecnologia apenas por um tempo: a televisao, o retroprojetor, o projetor
de slides e, agora, o computador, recursos estes que se transformam logo
em sucatas eletronicas, e que o professor as usa apenas para ndo parecer
um antiquado perante os demais e para obter status diante dos colegas.
Por outro lado, muitos lamentam por nao dispor dessas tecnologias em
sua escola. Felizmente, esse quadro de disparidade vem diminuindo com a
insercao cada vez maior das TIC nas escolas.

Segundo Brito e Purificagao (2009, p. 79):

Grande parte da ma utilizagdo das tecnologias educacionais,
a nosso ver, deve-se ao fato de muitos professores ainda
estarem presos a preocupagao com equipamentos e
materiais em detrimento de suas implicagbes na
aprendizagem. De um lado, as inovacdes - referentes a
novos métodos de ensino ou ao emprego da televisdao, de
slides, de video e, agora, do computador - tém esse apelo
de deslumbramento; de outro, elas ndo sao integradas
facilmente ao cotidiano escolar.
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Portanto, para que essas tecnologias digitais ndo sejam
consideradas apenas uma novidade na escola, e sirvam, de forma plena,
para o bom desempenho do processo ensino/aprendizagem, é necessario
que os professores compreendam e aceitem que: atualmente, as
mudancgas proporcionam o0s instrumentos necessarios para responder a
exigéncia quantitativa e qualitativa de educacdo. Assim, € necessario
saber como reconhecer essas tecnologias e adapta-las as finalidades
educacionais (BRITO E PURIFICAGAO, 2009). Além disso, hd ainda uma
falta de sintonia entre a escola e o governo, no que tange a
implementacao dessas tecnologias, em decorréncia de diversos problemas
gue precisam ser bem resolvidos.

Alguns desses problemas sdo: a falta de uma politica transparente
para a educacao, de forma geral; falta de recursos financeiros; péssimas
condicdes materiais das escolas; salarios desestimulantes, formacdo
deficiente do professor em razao da forma tradicional dos cursos de
licenciaturas, falta de equipamentos digitais, bem como a falta de
capacitacao para lidar com essas novas tecnologias de informagao e
comunicacao. Nao obstante, saber dos esforgos recentes esbocados por
todos, sociedade e governo, no sentido de diminuir estas disparidades.

Segundo Bastos (2010, p. 90):

Tanto escolas publicas como particulares, com algumas raras
excecoes, quando se fala em tecnologias na escola, tém se
preocupado muito com questdes técnicas, relativas aos
equipamentos deixando de lado o elemento central de
qualquer ato pedagdgico que é o professor. Em muitas
dessas situagdes, a escola acaba responsabilizando o
professor pelo fracasso do projeto, pois imaginava que com
um curso de 20 ou 40 horas, ele estaria apto a usar essa
tecnologia no seu cotidiano. Porém, a incorporacao das
tecnologias educacionais no fazer diario do professor é bem
mais complexa do que se supunha e depende de outras
variaveis. Nenhuma intervencdao pedagdgica harmonizada
com a sociedade contemporanea e com as inovagdes sera
eficaz, sem a colaboracdo consciente do professor, e sua
participacao na busca por emancipagao social.

O professor é o responsavel pelo ambiente de aprendizagem, local
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das interacbes e inter-relacbes entre os individuos participantes do
ambiente educacional. E testemunha das mudancas passadas e
experiéncias condicionadas por uma educacdo ultrapassada e marcado por

ela. O professor devera, segundo Demo (2003, p. 19):

Firmar um novo compromisso com a pesquisa, com a
elaboragdo proépria, com o desenvolvimento da critica e da
criatividade, superando a cdpia, 0 mero ensino e a mera
aprendizagem, uma postura que deverd manter quando
estiver trabalhando com as tecnologias educacionais, como a
informatica.

A informatica delimita-se cada vez mais importante no ambito
educacional, pois sua utilizacao como ferramenta de aprendizagem e sua
influéncia no meio social vém aumentando de forma rapida. Desse modo,
a educacao vem passando por mudancas estruturais e funcionais frente a
essa nova tecnologia.

De acordo com Flores (1996, p. 37):

A informatica deve habilitar e dar oportunidade ao aluno de
adquirir novos conhecimentos, facilitar o processo ensino-
aprendizagem, enfim, ser um complemento de conteldos
curriculares com vistas ao desenvolvimento integral do
individuo.

Sendo assim, as tecnologias digitais na escola sao fundamentais,
tanto para os alunos quanto para os professores. Portanto, essas TIC
converteram-se em uma importante fonte de estudo e pesquisa.

Diante dessas transformacdes que ocorrem hoje, as quais culminam
interferindo e mudando paradigmas, e exigindo adaptagdes no ensino,
tem sido uma exigéncia constante a formagao do professor para que se
torne capaz de mediar a interagdo aluno/tecnologias digitais. O professor
€ um agente multiplicador do processo educativo. Sendo assim, diante das
novas tecnologias digitais da informacdao e comunicacdao, é necessario
competéncia para enfrentar esses novos desafios.

Cada geracgao cria, inventa, descobre, inova e, nao diferentemente,
a educacao tem também seu processo de inovagdo e evolugao,

s

principalmente no campo do conhecimento. E necessario evoluir para



33

poder garantir o progresso, € o0 uso das tecnologias digitais permite
desenvolver os conteudos com metodologias alternativas, configurando-se
como um importante instrumento no processo de ensino/aprendizagem.
Desse modo, o papel dos professores deixa der ser apenas o de transmitir
informacodes, passando a ser de facilitador e mediador na construgao do
conhecimento.

A implementacdo das tecnologias digitais na escola da condicdes aos
alunos de trabalharem a partir de temas, projetos ou atividades
extracurriculares. Para o ensino, o computador é um importante meio
para desenvolver a criatividade, a inteligéncia, a flexibilidade e a
capacidade de formular questionamentos.

Segundo Pais (2005, p. 29):

A insercao dos recursos tecnoldgicos das tecnologias digitais
na educacdao escolar pode contribuir para a melhoria das
condicdes de acesso a informacdo minimiza restricdes
relacionadas ao tempo e ao espaco e permite agilizar a
comunicacao entre professores, alunos e instituicdes. Por
outro lado, é pura ilusdo pensar que tais vantagens sao
apenas graciosidades do mundo globalizado para amenizar
conflitos ou corrigir injusticas impostas pelas diversas
correlacdbes de poder. No plano didatico, o uso da
informatica traz também desafios de diferentes ordens,
envolvendo a necessidade de rever principios, conteudos,
metodologias e praticas compativeis com a poténcia dos
instrumentos digitais.

A inclusao das tecnologias digitais na educacao escolar precisa ser
entendida como um fen6meno caracterizado por uma multiplicidade de
dimensdes, que pode contribuir significativamente para a ampliacao das
condicdes didaticas. Cada uma dessas dimensbes € resultante do
entrelacamento de varias outras, formando espécies de redes, nas quais é
impossivel impor uma hierarquia ou estabelecer uma soberania de um
saber em detrimento de outros.

A expansao do uso das tecnologias digitais na educacao reforga a
importancia de considerar a fungao pedagdgica da transdisciplinaridade,
que, alids, é imprescindivel na escola atual. Portanto, as TIC tém

possibilitado grandes avancos na area educacional, ampliando os
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conhecimentos e tornando o ensino-aprendizagem muito mais dindmico e
eficiente. No entanto, ha, ainda, quem condene o uso educacional dos
computadores, alegando que os mesmos limitam a capacidade criativa da
crianga.

De acordo com Moran (2003, p. 145):

Existem pessoas que consideram o computador como uma
maquina fria, tirdnica, que desumaniza as pessoas que com
ele trabalham. Muitos creem que o computador também leva
o estudante a automacdo e a passividade, pois seus
programas instrucionais, além de serem limitados, sao
repetitivos e fragmentados, o que favorece a preguica
mental e diminui as capacidades de raciocinio dos que dele
se utilizam.

Entretanto, este argumento serve apenas para exemplificar a
resisténcia de muitos frente as novas tecnologias, principalmente na area
educacional. Isto é compreensivel, pois, naturalmente o ser humano tem
medo do novo, o que muitas vezes impede a descoberta dos inuUmeros
usos da tecnologia na educacgao. Percebe-se, no entanto, atualmente, que
o computador, ao invés de limitar, da liberdade para inventar e criar
muito além do que algumas praticas tradicionais utilizadas, ainda, em
algumas escolas.

De acordo com Oliveira (2004, p. 136):

As criancas sentem grande alegria de criar algo, e essa
motivacdo as leva a querer fazer coisas cada vez mais,
complexas, interessantes, e bem feitas. Atualmente, afirma-
se com seguranga absoluta que o ensino tradicional é hoje
insuficiente para atrair a atencdao e motivar a aprendizagem
dos alunos. No entanto nao é suficiente apenas colocar
computadores nas escolas.

As tecnologias digitais fornecem informagdes novas, diminuem a
rotina, conectam as pessoas com o mundo, com outras escolas,
aumentam a interacao (redes sociais), permitem a personalizagao
(adaptacao do trabalho ao ritmo de cada aluno), e se comunicam
facilmente com o aluno, porque trazem, para a sala de aula, as linguagens

e 0s meios de comunicacao do cotidiano (MORAM, 2003).
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Enfim, de forma geral, o desenvolvimento cognitivo do ser humano,
nos dias atuais, ocorre com o auxilio de dispositivos tecnoldgicos, como as
tecnologias da informagao e comunicagao (TIC), cada vez mais presentes
na vida do individuo e que facilitam a aprendizagem e ampliam o potencial
humano. No entanto, essas novas tecnologias demandam novas formas
de pensar e agir, bem como capacitacao para o seu uso. Salienta-se que
as TIC provocaram mudancas radicais no processo de
ensino/aprendizagem.

Franca (2010, p.110) faz o seguinte comentario:

As mudancas ocorrem cada vez mais rapidas, aceleradas,
numa constante transformagdo, evolugao e expansao da
informagao e do conhecimento, interferindo e
dimensionando, diretamente, nossa realidade atual, e
colaborando para a transformacao, e mesmo a melhoria das
pessoas, nas formas de se comunicar e de interagir com os
meios e com o mundo, trazendo, assim, a curiosidade e a
vontade de criar novos habitos, de conviver, de se adaptar e
de acompanhar esta evolugao.

Assim, demonstra-se que a interacao tecnologia/escola necessita
ainda de aperfeicoamento no ambiente escolar em todos os niveis, muito
embora se saiba que ha consideraveis avangos nessa area. Com isso,
verifica-se que a inclusao das tecnologias digitais na educagao sao
avancos imensuraveis no processo ensino-aprendizagem, melhorando
significativamente o aproveitamento escolar e a capacidade de assimilacao
de informacdes e compreensao dos alunos, entre outros fatores
importantes.

Sendo assim, ha a necessidade de questionar o uso das novas tecnologias na
educacéo, haja vista que a complexidade de informacdes e transformacdes advindas
da sua préatica por ventura tem demonstrado certa fragilidade no que tange a
incorporacdo do seu acesso e uso em meio as praticas pedagdgicas estabelecidas
na escola, o que condiz que “o desafio € educar as criancas e 0S jovens,
propiciando-lhes um desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnologico de
modo que adquiram condicbes para enfrentar as exigéncias do mundo
contemporaneo” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p.12), pois, como visto, 0S
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beneficios sdo incontaveis no que tange ao processo de ensino-aprendizagem.
Segundo Alves (2014):

A multiplicacdo das novas tecnologias, principalmente as
“Tecnologias da Informagdao e Comunicacao (TIC)”, ocasiona
mudancas que interferem na atividade da sociedade,
levando-a a buscar identificar as dicotomias e prevaléncias,
entre forma de conviver, aprender e ensinar, legadas do
século XX (tecnologias educacionais analdégicas como o
texto) e as do século XXI (tecnologias educacionais digitais
como o hipertexto), ante as novas acepgdes terminoldgicas e
a profusdao de novos termos, o que se apresenta como um
desafio a mais aos profissionais da educacao.

A implementagao das tecnologias digitais na escola é cada vez mais
necessaria, ndo s6 como ferramenta eficiente para o processo ensino-
aprendizagem, mas, também, para que possibilite aos alunos a
oportunidade de acompanhar as mudancas que se verificam de forma
continua na sociedade, para que aprendam de forma mais facil e rapida,
considerando que essas tecnologias sdo bastante dinamicas. Além do
mais, diante da \virtualidade da comunicagcao, o conceito de
presencialidade também se altera. Atualmente, em virtude dos avancos
das TIC, percebe-se que a modalidade de ensino a distancia tem sido uma
tendéncia cada vez maior, o que reflete mais um "“beneficio” dessa
tecnologia.

Assim, conforme Alves (2014, p. 58):

O conceito de curso, de aula, também muda. Hoje
entendemos por aula um espaco e um tempo determinados.
Esse tempo e esse espaco serdao cada vez mais flexiveis. O
professor continua “dando aula” quando estd disponivel pra
receber e responder as mensagens dos alunos, quando cria
uma lista de discussao e alimenta continuamente os alunos
com textos, paginas da internet, fora do horario especifico
de sua aula. Hd uma possibilidade cada vez mais acentuada
de estarmos todos presentes em muitos tempos e espagos
diferentes, quando tanto professores quanto alunos estdo
motivados e entendem a aula como pesquisa e intercambio,
com os alunos sendo supervisionados, animados e
incentivados pelo professor.
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Portanto, é cada vez maior o nimero de cursos a distancia, variando
de nivel fundamental, médio, graduacdo e pods-graduacao, gracas as
tecnologias digitais, em demonstracao cabal da tamanha utilidade dessas
tecnologias, extrapolando o ambiente escolar.

Ademais, a tecnologia transformou o modo como as pessoas se
relacionam, comunicam-se e aprendem. Atualmente, é praticamente
impossivel o trabalho e o estudo dissociado das tecnologias e da Internet.
Ao citar a tecnologia digital, pondera-se sobre a possibilidade de o
professor estar capacitado para elaborar atividades significativas
utilizando essa tecnologia, proporcionando, desse modo, condicdes ao
aluno para construir seu conhecimento.

De acordo com Valente et al. (2002, p. 3):

A construgdo do conhecimento advém do fato de o aluno ter
gue buscar novos conteldos e estratégias para incrementar
o nivel de conhecimento que ja dispde sobre o assunto que
esta sendo tratado via computador.

A relacao “uso das tecnologias” e “capacidade docente” pressupode
no minimo, duas variaveis quanto a tecnologia na educacao (inclusos
variados recursos e midias): Existéncia e Disponibilidade. O fato de existir
em uma instituicdo de ensino um Laboratério de Informatica Educacional
(LIE), ou Sala de Multimeios, por exemplo, ndao assegura que estejam
plenamente disponiveis. Por insuficiéncia quantitativa, para atender a
demanda, ou mesmo por insuficiéncia operacional, afeta o bom
funcionamento e dotagdao de recursos com softwares educativos ou titulos
em multimidia aplicaveis a educagao.

Esses guestionamentos demonstram que a relagao
homem/maquinas estd cada vez mais estreita e modificada. Dessa forma,
essa relagao:

[...] poderia ser sintetizada por uma Unica palavra:
imbrincamento. Entende-se, assim, centrada no fazer da
razdo (a techné do logos). Maquinas e seres humanos
aproximam-se cada vez mais e, principalmente,
compreende-se que as maquinas surgem a partir do mesmo
processo social que constitui o humano. N&o existe,
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portanto, a tradicional separacdo entre técnica, cultura e
sociedade, que vigorava até pouco tempo. (PRETTO, 2001,
p.162).

Apesar da urgéncia que se requer na implementacao e acesso as
tecnologias digitais, o que se percebe, na realidade, diz respeito a um
hiato entre a disponibilidade dessas tecnologias e o acesso a elas nas
escolas.

De acordo com Romero (2005, p.145): “nessa nova ordem, a escola
precisa levar em consideracdo, além do aprendizado da leitura e da
escrita, a leitura e producao de outras linguagens para poder interpretar a
realidade criticamente”.

Por isso, é recorrente o esforco de dotar o sistema educacional com
computadores, sem observar o que poderd trazer, como imperativo: a
necessidade de elaborar conteudos e formatos distintos dos tradicionais,
além de dotar os docentes com capacidade para utilizar essa tecnologia
digital, de modo que possam, com seguranca, transmitir esses
conhecimentos aos seus alunos.

De acordo com o INEP (2005, p.13):

Em 2005 realizou uma pesquisa sobre a infraestrutura das escolas
brasileiras, constatando que dos 91,6% das mais de 23 mil escolas
de Ensino Médio existentes a época, 59% possuiam computadores
com acesso a Internet. Entretanto, uma pesquisa realizada pelo
Comité Gestor de Internet no Brasil (CGI.br) em 2012 mostrou
gue o uso do computador nas escolas publicas do pais esta aquém
das expectativas. Isso porque, apesar do numero de escolas
publicas com computador conectado a internet ter crescido de

92% para 100% entre 2010 e 2011, apenas 4% das salas de aula
possuem computadores.

Diante desses dados, percebe-se que ainda ha muito que ser feito
para que as escolas publicas tenham efetivo acesso a Tecnologia da
Informacao. Portanto, apenas disponibilizar computadores e acesso a
internet ndo é suficiente para melhorar a educacdo ou apreensao de
conhecimentos, pois é imprescindivel investir também na capacitacdo
tecnoldgica.

Uma vez presente, a capacitacdo docente, supde-se que o0s

professores fagcam o uso das tecnologias, ndao de modo superficial ou
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suplementar, mas como “mergulho educativo” no oceano da Tecnologia
Educacional, em tempos de sociedade em rede e cibercultura (CASTELLS,
2008).

O uso das tecnologias na educacdao ndo estd imune ao
deslumbramento, no qual o professor se “encanta” com as facilidades
decorrentes, em especial, das Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicagcao. Apesar de sua inovacao e autoragcao, de forma
supostamente democratica, ndo se pode negar a desatencdao as
enfermidades/temeridades que gravitam na difusa fronteira ético-juridico-
social, desta feita, no ciberespaco (COSCARELLI, 2012). De fato, a
tecnologia digital, como outra qualquer, tem as suas implicacdes de
responsabilidades e riscos, dai ser preciso estar atento.

De acordo com Caimi (2006, p. 89):

A formagao e capacitacdao docente frente aos paradigmas -
dentre outros - praticista: “diversos autores tém apontado
0s riscos de um possivel praticismo (...) do qual bastaria a
pratica para a construcdo do saber docente”.

Portanto, é mister, da capacitacdo docente, dissuadi-los do
praticismo de simplesmente levar os alunos ao laboratério de informatica
ou salas de multimeios, para trabalhar videos, imagens em slides,
videoclipes, producao de textos e outras producdes que utilizem o recurso
midiatico, desprovidamente de uma reflexdo sobre sua participacao e
motivacao direcionadas ao ato de estudar. Em tese, poderao os
professores fazer destes recursos mecanismos que promovam
aprendizagem e crescimento sécio-intelectual do aluno, permitindo ao
professor uma interacdo analoga a que os alunos fazem entre si, com o
uso cotidiano de novas tecnologias, representadas, mormente pelo
computador e seguidas pelo celular, cameras digitais, smartphones,
tablets, games e demais recursos (ALVES, 2014, p. 101).

E necessdrio que a formacdo tecnoldgica realmente ocorra entre
todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem. Sem capacitagao

para lidar com as tecnologias digitais, fica impossivel manusea-las e
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utiliza-las de forma que as transforme numa ferramenta eficaz no
processo ensino-aprendizagem e para outras finalidades escolares.

Sendo assim, a escola também tem a funcdo de minimizar essa caréncia da
falta de capacidade dos profissionais de ensino em saber lidar com as TIC. Por
entender que um dos maiores problemas advindos da inser¢do da tecnologia no
universo pedagoégico encontra-se atrelado a auséncia de sua integracdo ao
curriculo, de modo que possa trazer enriquecimento para a aprendizagem (GARCIA-
VALCARCEL, 2003).

Merece destaque o alerta de que a escola precisa atrair os jovens
utilizando-se da tecnologia, com o objetivo de tornar o
ensino/aprendizagem mais atraente e prazeroso: a escola necessita
compreender que esta competindo, em desvantagem, com meios mais
atraentes, como a TV, o computador, entre outros equipamentos cada vez
mais sofisticados, que sdo lancados no comércio pela industria eletronica.

Na atualidade, os jovens sdao bastante interessados em outras
sensacoes (audiovisuais, afetivas, motoras), o que destoa da proposta da
maioria das escolas. Sao outras maneiras de compreender, de sentir, de
perceber e de aprender, em que a afetividade, as relacdes, a imaginagao e
os valores nao podem deixar de ser considerados. Sao alternativas de
aprendizagens que auxiliam a interagir, a escolher e a participar nas
estruturas sociais e educativas (PORTO, 2006, p.45).

O acesso as tecnologias digitais torna-se imprescindivel no contexto
atual. O uso dessas tecnologias possibilita um aprendizado mais rapido,
na velocidade da Internet. Como fonte de conhecimento, a Internet
tornou-se ferramenta de muita importancia na escola.

Assim, mostra-se importante ressaltar que a escola passa por um
momento de grande transformacdo, ja que a era das Tecnologias da
Informacao e Comunicagao, tem alcancado as salas de aula, mesmo que
de forma parcial. Nesse contexto, ha um desejo de levar parte integrante
da sociedade, alunos, principalmente de escolas publicas, a se inteirarem

de tecnologias que propiciem o sentido de informatica educativa de forma
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democratica. O que se faz necessario, incluir os discentes no mundo
digital, para que ndo se distanciem da realidade.

De acordo com Teixeira (2010, p. 39):

[...] Assim, propde-se o alargamento do conceito de inclusao
digital para uma dimensao reticular, caracterizando-o como um
processo horizontal que deve acontecer a partir do interior dos
grupos com vista ao desenvolvimento de cultura de rede, numa
perspectiva que considere processos de interacao, de construcao
de identidade, de ampliagao da cultura e de valorizacdo da
diversidade, para a partir de uma postura de criacao de
conteldos préprios e de exercicio da cidadania, possibilitar a
quebra do ciclo de produgdao, consumo e dependéncia
tecnocultural.

Portanto, percebe-se a importédncia no que tange a apropriacao dos
recursos tecnoldgicos, tanto no ambito escolar quanto no cotidiano do
aluno. Entende-se que incluir digitalmente é disponibilizar a tecnologia
tornando-a uma ferramenta de ensino e de possibilidade de inclusao social

O governo federal tem intensificado agdes no sentido de incentivar e
incrementar o uso das tecnologias digitais. Para tanto, criou varios
programas, tais como: Banda Larga nas Escolas; Casa Brasil; Centros de
Recondicionamento de Computadores (CRC); Cidades Digitais;
Computadores para Inclusao; Inclusao Digital da Juventude Rural; Oficina
para Inclusao Digital; Projeto Cidadao Conectado; Computador para
todos; Programa GESAC (Governo Eletronico, Servicos de Atendimento ao
Cidadao); Programa de Implantacao de Salas de Recursos Multifuncionais;
Programa de Inclusao Social e Digital; ProIlnfo Integrado; Redes Digitais
da Cidadania; Telecentros; Territorios Digitais; Um computador por aluno
e; Home Inclusdo Digital. Nao obstante esses esforgos, na pratica, o que
se verifica sao desvios de finalidade, lentidao na implantacao desses
programas, atrasos, etc., mas, apesar disso, ainda houve avancos
(ALVES, 2014).

Todos esses programas tém melhorado o acesso as tecnologias
digitais e incentivado a utilizacdo das mesmas, principalmente no ambito

escolar, por serem de grande importancia para a formacdo do cidadao.


https://www.governoeletronico.gov.br/eixos-de-atuacao/cidadao/inclusao-digital/casa-brasil
https://www.governoeletronico.gov.br/eixos-de-atuacao/cidadao/inclusao-digital/crcs-centros-de-recondicionamentos-de-computadores
https://www.governoeletronico.gov.br/eixos-de-atuacao/cidadao/inclusao-digital/crcs-centros-de-recondicionamentos-de-computadores
https://www.governoeletronico.gov.br/eixos-de-atuacao/cidadao/inclusao-digital/cidades-digitais
https://www.governoeletronico.gov.br/eixos-de-atuacao/cidadao/inclusao-digital/computadores-para-inclusoes
https://www.governoeletronico.gov.br/eixos-de-atuacao/cidadao/inclusao-digital/projeto-cidadao-conectado-computador-para-todos
https://www.governoeletronico.gov.br/eixos-de-atuacao/cidadao/inclusao-digital/projeto-cidadao-conectado-computador-para-todos
https://www.governoeletronico.gov.br/eixos-de-atuacao/cidadao/inclusao-digital/programa-gesac
https://www.governoeletronico.gov.br/eixos-de-atuacao/cidadao/inclusao-digital/programa-de-implantacao-de-salas-de-recursos-multifuncionais
https://www.governoeletronico.gov.br/eixos-de-atuacao/cidadao/inclusao-digital/programa-de-inclusao-social-e-digital
https://www.governoeletronico.gov.br/eixos-de-atuacao/cidadao/inclusao-digital/proinfo-integrado
https://www.governoeletronico.gov.br/eixos-de-atuacao/cidadao/inclusao-digital/redes-digitais-da-cidadania
https://www.governoeletronico.gov.br/eixos-de-atuacao/cidadao/inclusao-digital/redes-digitais-da-cidadania
https://www.governoeletronico.gov.br/eixos-de-atuacao/cidadao/inclusao-digital/telecentros
https://www.governoeletronico.gov.br/eixos-de-atuacao/cidadao/inclusao-digital/territorios-digitais
https://www.governoeletronico.gov.br/eixos-de-atuacao/cidadao/inclusao-digital/home-inclusao-digital
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3.1 POLITICAS GOVERNAMENTAIS E AS TIC NA EDUCAGAO

A educacao vem sofrendo influéncias sociais que demandam a
necessidade de uma nova postura das politicas governamentais. Uma
delas encontra-se direcionada as TIC (Tecnologias de Informacdo e
Comunicacao) e tem ganhado cada vez mais espaco no cotidiano das
pessoas, pela praticidade encontrada em sua relacao de comunicagao e
informacdo, adquirida em tempo habil.

Isso a torna um instrumento de ensino valioso para a educagao
atual, por nos encontrarmos em um universo munido de elementos
tecnoldgicos de comunicacao que se fazem presente em todas as camadas
sociais.

Esse “boom” da tecnologia na sociedade moderna propiciou a
necessidade de introduzir dentre as politicas governamentais um novo
olhar para a educacao, por entender que as novas tecnologias fazem parte
do dia a dia das pessoas e nao pode ser descartada do contexto
educacional.

Além do mais,

Os avancos tecnoldgicos e cientificos provocam profundas
alteragdbes no modo de vida das sociedades modernas,
alteram as relagbes econdmicas, politicas, sociais, e culturais
e aumentam progressivamente a dependéncia dos paises
dos governos, das empresas e dos individuos em relagcao ao
conhecimento (MANFREDINI; ALCICI; 2014, p. 1).

Isso faz da tecnologia, um instrumento mediador das relagoes
sociais, pertinente para todos adolescentes, jovens, idosos etc. Revela,
também, sua importancia para as politicas publicas governamentais no
ramo educacional, embora a preocupacao em fazer valer a insergao das
TIC nos ambientes escolares ainda se encontre muito aquém. Ou seja, ha
um investimento aparente em equipamentos e instalagbes de
instrumentos tecnoldgicos, mas falta utilizacdo ou mesmo preparo para o
manuseio das TIC dentre os profissionais de ensino, ou manutencao dos

equipamentos destinados as escolas, etc.
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Com isso, torna-se ainda mais dificil atrair adolescentes e jovens
para sua formacao intelectual, pelo fato de as politicas governamentais,
muitas vezes, ndao verem as TIC como um instrumento notavel na
diversificacao das metodologias de ensino, mas como, um mero desejo
social de atender a determinada especificidade no que tange a sua
utilizacao nas escolas.

Contudo diante de determinado contexto, vé-se que, “a tecnologia por
si s6 nao implica numa boa educacdo. Mas, sem duvida, € quase impossivel
conseguir uma boa educacdo sem tecnologia.” (D’AMBROSIO, 2003, p. 61).

Isso implica dizer, que o encontro da Tecnologia da Informacgao e
Comunicacao com a Educacao tem deixado a desejar, seja pela falta de
didlogo entre alunos e educadores, ou pelo descaso das politicas
governamentais em subsidiar um ambiente tecnoldgico propicio para o
entrosamento aluno/escola. A instituicdo escolar devera dispor ndo apenas
dos instrumentos essenciais para essa comunicacdo, mas também
viabilizar manutencao de equipamentos e servicos destinados a essa
pratica.

Lembrando ainda que:

Mesmo que houvesse total financiamento para
aquisicao de equipamentos e para formagao de
professores, ele nao seria suficiente para que o uso crie
um todo organico curricular. Muitas diretrizes politicas
para a implantacao das TIC supdem, equivocadamente,
que o aparelhamento dos espacos escolares vai induzir
espontaneamente que professores e alunos as usem de
forma articulada ao curriculo e adequadas aos fins da
aprendizagem que se falou até aqui. E engano
(ALMEIDA; FRANCO, 2013).

Logo, as dificuldades encontradas entre professores e alunos frente
a utilizacdo das TIC no ensino médio tem demonstrado o fracasso das
politicas governamentais no contexto educacional. Isso preconiza mais
uma razao para o afastamento dos adolescentes e jovens da educagao
formal durante a concretizacdo do ensino médio, ja que vivemos em um
universo altamente tecnoldgico, guiado pela necessidade de interagao

entre comunicacao e sujeito.
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Entretanto,

[...] a informagao e o conhecimento sao condigdes essenciais
para o exercicio pleno da cidadania, a funcdao social da
escola, tem se constituido em objetos de intensos debates e
guestionamentos na busca de um paradigma de organizagao
escolar que melhor atenda as necessidades do mundo
moderno (MANFREDINI; ALCICI, 2014, p.1).

Isso torna ainda mais evidente a importancia das TIC em meio aos
processos educacionais, e a necessidade de um olhar mais atento das
politicas governamentais quanto ao seu uso no meio escolar.

As TIC sao ferramentas importantes, ja que lidam com aspectos
advindos da vida cotidiana, como dizem Manfredini e Alcici (2014, p.76):
“atualmente o ambiente escolar encontra-se confrontado pelas tecnologias
gque emergem, dia a dia, novas perspectivas vislumbrando novos modos
de pensar e agir”.

Assim, vale ressaltar que:

Torna-se urgente que o mundo de dentro entre em sintonia
com o mundo de fora da escola, de forma que os jovens-
alunos possam construir significagdes, processo que depende
da singularidade de cada um da cultura em que esta
inserido, das interagdes que realiza com outros, da estrutura
de sua proépria rede de significados (BONILLA, 2005, p. 14).

Logo, a necessidade de interacao entre educacao e TIC produz de
certa forma, um desafio para as politicas governamentais, por entendé-las
como um processo que envolve recursos financeiros e humanos. De fato,
esse contexto, quando nao relacionado de forma dinamica e participativa,
traz consequéncias notaveis para a educagao, pois o que deveria ser
tratado como ferramenta de apoio e diversificagdo da metodologia de
ensino, acaba por ventura sendo considerado como um fardo para muitas
instituicdes escolares. Exemplo disso sao os laboratérios de informatica,
muito comuns nas instituicdes de ensino médio, mas pouco utilizados, ou

mesmo inutilizados, pela falta de manutencao de seus equipamentos.
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3.2 USO DAS TIC NO ENSINO MEDIO

A utilizacdo das TIC no ensino médio tem sido comentada por
muitos estudiosos e profissionais da educagao. Como dizem Sampaio e
Leite (1999, p.17): “as praticas educacionais como ocorrem nas escolas
devem ser repensadas, e a escola deve ter o papel de desmistificar a
linguagem tecnoldgica e iniciar seus alunos no dominio de seu manuseio,
interpretagao e criacao”.

Destarte, as TIC, se bem utilizadas no ambiente pedagdgico,
poderao proporcionar motivacao para a aprendizagem, por serem
elemento de comunicacdo politica e social atuante na sociedade moderna,
o que revela a necessidade de a escola em buscar envolvé-la em seus
processos educativos.

Ademais, deve-se lembrar que:

Inserir- se na sociedade da informacao nao quer dizer
apenas ter acesso a tecnologia de informagdo e comunicagdo
(TIC), mas principalmente saber utilizar essa tecnologia para
a busca e a selecdao de informagdes que permitam a cada
pessoa resolver os problemas do cotidiano, compreender o
mundo e atuar na transformacao de seu contexto.
(ALMEIDA, 2001, p.71)

Isso faz da escola o ambiente propicio para a reflexdo do uso
consciente da tecnologia como ferramenta de praticidade para a vida
cotidiana, no que tange a utilizacdo de interagdes pedagdgicas capazes de
conduzir o filtro de informagOes interessantes para o desenvolvimento
significativo da aprendizagem e sua relacao com o dia a dia.

Sobretudo, conforme Miége, as TIC:

[...] ndo se limitam a sua inscricdo nas ferramentas em
aparelhos ou dispositivos [...], elas emanam e participam de
um meio quase inteiramente mercantil e até industrializado,
0 que impede que as pensemos somente do ponto de vista
do consumo e mesmo dos usos que elas engendram, elas
permitem cumprir fungdes multiplas [...] e engajar acdes da
ordem da comunicagao interindividual e mesmo “social” da
informacao documental, das atividades ludo - educativas, da
producao cultural (MIEGE, 2009, p.21).
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Todavia, nas palavras de Miége (2009) vé-se que o acesso e uso das
TIC no ensino médio devem ser encarados como elemento de apoio
pedagodgico educacional, ou seja, a utilizacdo do computador, celular, ou
tablet com acesso a internet pode condicionar possibilidades diversas de
conhecimento, além de facilitar a pesquisa e a rapidez em que se processa
a informacao desejada.

O uso das TIC como instrumento mediador da acdo pedagodgica
condiz com uma realidade que ultrapassa as barreiras dos muros da
escola, pelo fato de estar presente frequentemente na vida de
adolescentes e jovens que se encontram imersos ha sociedade
contemporanea.

Assim, como diz Mamedes-Neves (2008, p.778): “[...] esses jovens
elegem a Internet como espaco privilegiado de construcao de
conhecimento, de possibilidades que oferece ao articular imagem e texto,

III

de forma indissociavel”. Isso a torna ainda mais atraente para eles.

De fato, sua utilizacdo se revela fundamental no ensino médio,
embora em muitas instituicoes escolares os profissionais atuantes nao
tenham intimidade com as TIC como o seu publico, o que acaba deixando
seu uso ausente ou até mesmo limitado.

O que se quer frisar encontra-se direcionado nao apenas ao uso,
mas também ao acesso as TIC no ambito pedagdgico, que nos ultimos
tempos tem se mostrado fragil, seja por falta de equipamentos, ou
mesmo pela resisténcia de alguns profissionais da educacao em se
desligarem do livro didatico, em busca de outras fontes de pesquisa que
possam instigar e satisfazer a curiosidade dos alunos. Ocorre, ainda,
resisténcia de alguns gestores escolares em limitar determinado acesso,
seja para nao danificar os equipamentos dos laboratérios de informatica
implantados nas escolas do ensino médio, ou limitar seu uso.

Ademais, segundo Fagundes (2010, p. 4): “a utilizacao das TIC pode

abrir novas possibilidades para alunos e professores, superando as
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barreiras fisicas e o acesso limitado aos recursos de informacdo existentes
e, literalmente, colocando o mundo acessivel a ponta dos dedos”.

Isso torna ainda mais evidente, experiéncias de sucesso ocorridas
através de instituicdes escolares que conseguiram aliar as TIC ao processo
de ensino-aprendizagem, transformando-a em uma ferramenta de
articulacao entre adolescentes e jovens e a busca pela sua aprendizagem,
buscando caminhos que possam levar o aluno a ultrapassar dificuldades e
construir seus proprios conceitos.

No entanto, o que se coloca em pauta nao se destina ao uso das TIC
no ensino médio como tabua de salvacao dos processos de ensino, mas
como uma ferramenta valiosa, capaz de induzir o aluno a superar suas
expectativas diante da instigacao da sua aprendizagem. Isso porque, na
realidade atuante, vivemos em um mundo altamente tecnoldgico, e
necessitamos desse envolvimento para acompanhar as mudancas
ocorridas em nossa sociedade.

Ademais, segundo Moran (2000, p.11):

Todos estamos experimentando que a sociedade esta
mudando nas suas formas de organizar-se, de produzir
bens, comercializa-los de divertir-se, de ensinar e aprender.
O campo da educacdao estd muito pressionado por
mudangas, assim como acontece com as demais
organizacgoes.

Porém, compartilhar o conteldo pedagdgico com a educacdo digital
propde uma educacdo formal imbuida em aspectos criticos e reflexivos,
que podem levar o aluno a pensar e repensar sobre a utilizagdao da
tecnologia em sua vida social. Exemplo disso sao as redes sociais, que
proporcionam uma velocidade de comunicagao incrivel, na vida cotidiana,
e que muitas vezes acaba sendo levada para a escola.

Nesse contexto, existe como fator preocupante o cyberbullying,
praticado por grande parte de seus usuarios, o que traduz o uso das TIC
tanto para o bem quanto para o mal. Isso enfatiza ainda mais o papel da
escola enquanto mediadora dos processos educativos e das relagoes

sociais vigentes, e sua importancia na reflexdo da comunicacao
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tecnoldgica em prol de um bem maior, a evolugdo, e nao a desconstrucao
social.

Contudo, vé-se que o uso e acesso das TIC no ambiente pedagdgico
de ensino principalmente no ensino médio, ainda encontra barreiras
notaveis para o seu desenvolvimento. Uma delas destina-se as duvidas
dos professores quanto a sua utilizacdo, pelo fato de a escola ndao poder
repetir o que o aluno ja conhece em seu universo digital. Assim, faz-se
necessario o estimulo a superagao a partir de um contexto que envolva
discussao tanto politica quanto filosofica, a fim de transforma-los em
produtores ativos de tecnologia.

Nesse sentido, sao relevantes as palavras de Kenski (2003, p.20):
“a evolucao social do homem confunde-se com as tecnologias
desenvolvidas e empregadas em cada época”. Logo, “[...] maneiras de
pensar, sentir, agir. Mudam também suas formas de comunicar e de
adquirir conhecimentos.” (KENSKI, 2003, p.21).

Além disso, os professores devem buscar coragem de aprender com
os alunos, para que se crie uma relagao de feedback, a fim de construir
juntos novos conhecimentos, diante do desenvolvimento da linguagem
tecnoldgica no ambito pedagdgico.

A escola deve estar preparada para oferecer recursos digitais
diversificados, a partir de uma infraestrutura que contemple a praticidade
necessaria para os professores criarem estratégias pedagogicas eficazes,
como utilizacdo de equipamentos, se possivel, méveis, e wi-fi.

Por entender que:

Escolas nao conectadas sao escolas incompletas (mesmo
quando didaticamente avancadas). Alunos sem acesso
continuo as redes digitais estdo excluidos de uma parte
importante da aprendizagem atual: do acesso a informacgao
variada e disponivel on-line, da pesquisa rapida em bases de
dados, Dbibliotecas digitais, portais educacionais; da
participacao em comunidades de interesse, nos debates e
publicagcdes on-line, enfim, da variada oferta de servigos
digitais. (MORAN, 2012, p. 9 e 10).

Ademais, deve-se lembrar que mesclar as atividades online e off-line

talvez seja um dos melhores caminhos, embora haja necessidade de fazer
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o professor entender que essa mistura deve ter uma estratégia
pedagdgica contextualizada, e inovadora, ou seja, nao se pode trocar o
livro didatico pelo livro digital.

Nesse contexto, pode-se dizer que mudar a forma como se aprende
e ensina torna-se um processo crucial para introducao das TIC no ambito
pedagogico. Para isso, ha necessidade de um comprometimento maior na
busca do sucesso de sua implantagao, por todos os envolvidos nos
processos de ensino aprendizagem.

Ja que:

As praticas educacionais como ocorrem nas escolas devem
ser repensadas, e também que a escola devera ter o papel
de desmistificar a linguagem tecnoldgica e iniciar seus
alunos no dominio de seu manuseio, interpretacao e criagao.
(SAMPAIO e LEITE, 1999, p.17).

Porém, torna-se importante frisar que o professor se firma como
elemento mediador da aprendizagem, ou seja, ele nao pode ser
substituido. Por isso a importancia da sua busca pelo empoderamento da
tecnologia, para que possa mediar provocar, e evitar a dispersao
envolvida no contexto virtual. Enfim, fazer com que o acesso e utilizagao
das TIC na acdo pedagdgica contemplem principios de equidade,
qualidade e contemporaneidade dos recursos disponibilizados, a fim de
desenvolver alunos criticos e reflexivos.

Que, segundo Lorenzo (2013, p.30):

Com a utilizagdo de um espacgo de colaboragao, como redes
sociais, o professor por sua vez terda a oportunidade de
verificar aspectos muitas vezes dificeis de serem
identificados em uma sala de aula, como a capacidade de
elaborar textos, melhoria do desenvolvimento na escrita, a
pesquisa sobre um assunto, a apresentacao de uma opiniao
e o0 debate entre os alunos. (LORENZO, 2013, p.30)

Assim, o acesso as TIC, delimitada neste estudo, pode ser
entendida, como uma pratica educacional que tem a ver com as
transformacdes do mundo moderno. Assim, poderiamos dizer que sua

utilizagdo no universo escolar venha a ser considerada como uma das
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exigéncias da educacao na atualidade. Isso porque “ou a tecnologia esta a
servico do homem, libertando-o, ou estd a servico de alguns para
escravizar outros, ou ainda, estaremos todos condenados a servi-la”
(RODRIGUES, 1999, p.108).

No entanto, percebe-se que, na educacdo, assegurar as escolas
publicas equipamentos e instalacdes de uma rede a servico do
desdobramento das TIC ainda é tarefa dificil.

Apesar de o Plano Nacional de Educagcao ter metas e objetivos no
intuito de oferecer as escolas publicas o acesso as midias inerentes ao uso
das TIC, além de planejar e desenvolver estratégias e programas para
inclusdo da era digital nas instituicdes escolares, ainda nao foi possivel
envolver a escola em sua atuacao.

Assim,

Embora possa haver divergéncias quanto a qualidade e a
quantidade dos resultados produzidos pelas novas
tecnologias, existe uma unanimidade em reconhecer a
inevitavel responsabilidade do processo educativo em
preparar ou, no minimo, auxiliar o ser humano nos embates
decorrentes dos novos desafios, procurando reduzir o gap
entre o que é praticado e as necessidades emergentes dessa
reconfiguracdao estrutural das relagdes do homem com seu
meio ambiente (LIMA, 2000, p. 59).

Isso torna ainda mais claras as divergéncias do uso e utilizacdo das
TIC na escola, o que coloca em evidéncia a angustia ou apatia dos
professores em lidar com algo diferente dos conteldos tedricos,
delimitados pelo livro didatico, o qual muitos seguem como se fosse uma
biblia.

Ressalta-se que a escola e o aluno, ao mergulharem nas
tecnologias, devem levar em consideragdao aspectos cientificos e culturais
importantes para o desenvolvimento da aprendizagem humana. Isso
implica relacionar os objetivos convencionais a metodologias capazes de
direcionar o uso positivo das tecnologias de Informacdao e Comunicagao
nos processos de ensino aprendizagem.

Ainda convém lembrar que o compromisso de fazer acontecer o

engajamento positivo do uso das TIC na escola nao depende apenas do



51

professor, mas também das politicas publicas, que muitas vezes cumprem
a obrigacao de equipar escolas com infraestrutura para a sua atuacao,
mas nao investem no desenvolvimento dos seus profissionais quanto a
capacidade de lidar com determinadas midias.

Entretanto,

[...] serd essencial identificar o papel que essas novas
tecnologias podem desempenhar no processo de
desenvolvimento educacional e, isso posto, resolver como
utiliza-las de forma a facilitar uma efetiva aceleracdo do
processo em direcdo a educacdao para todos, ao longo da
vida, com qualidade e garantia de diversidade. (WERTHEIN,
2000, p. 77)

A principio, todos percebem a importédncia do uso e utilizacdo das
TIC na escola, principalmente no ensino médio. Porém, espera-se das
politicas publicas a realizacdo da aproximacao do seu uso, para que se
facga uma ponte entre o conhecimento cientifico e tecnoldégico a ser
direcionado na escola.

Assim, as TIC seriam um elemento a mais para estimular e afastar a
fadiga tradicional que perdura até hoje nas escolas publicas do ensino

meédio.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O estudo configura-se como uma pesquisa descritiva e de natureza
qualitativa, pautada na pesquisa bibliografica para construgao do corpus, e
na analise de conteudo, sob a perspectiva de Bardin e Franco, para
compreender as contribuicdes do uso das Tecnologias de Informacao e
Comunicacdo (TIC) no Ensino Médio, registradas na producdo cientifica
em educacao no Brasil. Baseia-se na pesquisa bibliografica, que consiste
no estudo da producdao académica (teses e dissertacdes) sobre o uso das
TIC no ambiente escolar, enfatizando as midias e os impactos no

desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, entre outros aspectos.

4.1 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Apresentamos, a seguir, a pesquisa bibliografica que sera a técnica
de coleta de dados para o presente estudo, com énfase na discussao
proeminente sobre as TIC no universo educacional.

A pesquisa bibliografica foi utilizada na revisdao da literatura e
durante a fase exploratdria de busca das teses e dissertacdes na area da
educacdo para compor o corpus do estudo. Esse tipo de pesquisa é
"desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido,
principalmente, de livros e artigos cientificos” (GIL, 2007, p. 48) acerca de
autores colaboradores quanto ao entendimento da aprendizagem e suas
dificuldades na aquisigao.

Tal aspecto vai ao encontro das palavras de Lakatos e Marconi
(1995, p. 43): “a pesquisa bibliografica ndo € mera repeticao do que foi
dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob
novo enfoque ou abordagens, chegando a conclusdes inovadoras”.

Para a elaboragdo desse estudo, a pesquisa bibliografica foi

realizada em teses e dissertacdes e trabalho de conclusdao de curso
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publicados na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes do IBICT! de
carater cientifico. De acordo com Candeloro e Santos (2006, p. 70): “A
pesquisa bibliografica consiste na busca de elementos para a sua
investigagao em materiais impressos ou editados eletronicamente”.

Posteriormente, procedemos a andlise das publicacdes para
identificar quais sao relevantes a tematica em estudo. O que acarretou,
em uma selecao voltada a relevancia de trabalhos com base nos ultimos
cinco anos, que consequentemente compreenderam uma perspectiva
exploratoria destinada a teses e dissertacdes e trabalho de conclusao de
curso no campo das TIC dentre um contexto educacional, na produgao
cientifica nacional.

Com base nas informacgdes apresentadas na pesquisa bibliografica,
observamos que as tecnologias de informacao e comunicagao revelam
cada vez mais a necessidade de serem discutidas no cenario escolar,
devido a realidade apresentada sobre a dificuldade de algumas escolas em
lidar com a tecnologia como procedimento de ensino aliado a pratica

pedagdgica vigente.

4.2 ANALISE DE CONTEUDO

Para analise do corpus, obtido com a pesquisa bibliografica,
adotamos a técnica da analise de conteldo Bardiniana, sistematizada por
Franco (2005), que apresenta em torno de trés etapas cronoldgicas, a
saber: primeiramente, a pré-analise; depois, a exploracdo do material;
finalmente, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacgao.

A analise seguiu o modelo descrito por Franco (2005), com
adaptacgOes, pois utilizou quadros no que se refere a apresentacao dos
textos que compdem o corpus e as sinteses dos textos analisados. Para
analisar o corpus da pesquisa adotaram-se 0s seguintes procedimentos:
a) Identificacdo de documentos que tratem de apropriagao das TIC no

processo de ensino-aprendizagem no Ensino Médio, na producdo cientifica

! http://mww. bdtd.ibict.br
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em Educacdo nacional, com base num recorte dos ultimos cinco anos; b)
Analise e selecdo dos textos que apresentam estudos sobre o uso das TIC
no ensino médio; c) Identificacdo das categorias de andlise nas teses e
dissertagbes e trabalho de conclusao de curso selecionada para o corpus
da pesquisa.

O levantamento bibliografico nacional, considerado pertinente,
estd em quadro apresentado no corpo do trabalho. Posteriormente,
procedemos a analise das publicagdes para identificar quais sdo relevantes
a tematica em estudo.

A seguir, foi realizada a leitura dos resumos das teses e das
dissertagdes para identificar quais tratavam da tematica estudada. Com a
obtencao do corpus documental, foram identificados, a partir da leitura
dos textos, na integra, os elementos relevantes para o processo de analise
e de interpretacao dos documentos recuperados.

Na busca para identificacao das teses e das dissertacdes na
BDTD do IBICT, foram localizadas teses e dissertagcdes e trabalho de
conclusdo de curso com base num recorte dos Uultimos cinco que
abordavam o tema “uso das TIC no Ensino Médio”, com base num recorte
dos ultimos cinco anos. Destes, 14 foram considerados relevantes para a
pesquisa. Na fase de analise da bibliografia, fizemos a leitura dos resumos
para identificar quais tratam especificamente da questdao de pesquisa e,
apos essa fase, foram selecionados os trabalhos a serem analisados na
integra. Entdo, foi definido o corpus da pesquisa, cuja analise pautou-se
na Analise de Conteldo para localizar e organizar as categorias. Segundo
Franco (2005, p. 67):

Uma categoria é pertinente quando estd adaptada ao
material de andlise escolhida e ao quadro tedrico definido, o
sistema de categorias deve também refletir as intengdes da
investigacdao, as questdes do analista e/ou corresponder as
caracteristicas das mensagens.

O referido autor afirma que a Analise de Conteldo representa
mensagens sobre qualquer um dos elementos do processo de
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comunicacao - fonte ou emissao; processo codificador, que resulta em
uma mensagem; o canal de transmissao; o receptor, ou detector da
mensagem e seu respectivo decodificador - que extrapolam o conteudo
manifesto, ao invés de informagdes puramente descritivas.

Ademais, apresentaremos as categorias exploradas em detrimento
da investigacao tedrica dimensionada a cerca de determinado estudo:

- Apropriacao das TIC no processo de ensino aprendizagem;

- As TIC e o professor do ensino médio;

- Uso das TIC sobre o olhar do aluno do ensino médio.

Determinadas categorias, irao balizar um leque de informacodes
necessarias a construcdo da andlise desencadeada, por trazer subsidios
importantes quanto ao uso e acesso da tecnologia e sua relagao entre os
sujeitos professor e aluno.
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5 RESULTADOS E ANALISE DO CORPUS DA PESQUISA

Nesse meio tempo, por meio da relacdo tedrica advinda de
observacdes pertinentes, esclareceremos os sujeitos deste estudo, com
base em uma abordagem direcionada a utilizacdo das TIC no ambito
pedagdgico de ensino.

Isso implica em analise realizada a partir de uma discussao tedrica
que auxiliara a identificacao e interpretacao da realidade aparente, no que
tange as TIC e seu grau de importancia no contexto escolar do ensino
médio, na producdo académica de teses e dissertacoes.

Logo, dentre as observacdes dos dados referentes a problematica
proeminente do uso das TIC no processo de ensino-aprendizagem,
utilizou-se teses relacionadas ao desempenho de sua atuacao, visto que
seus autores fazem referéncias explicitas a tais abordagens.

Dessa forma, apds revisar trabalhos relacionados a linha tedrica, o
corpus desta pesquisa delimita-se a utilizar 11 teses, 2 dissertacdes e 1
trabalho de conclusdao de curso, por abordarem temas da area das TIC, as
quais foram escolhidas, fundamentalmente, devido a semelhanca de
investigacao proposta neste estudo, compreendidas entre o0 ano de 2012 a
2016, de forma a conferir uma realidade recente no que tange a obtencao
dos dados.

No entanto, é importante destacar que ndo houve a disposicao de
uma linha de pesquisa aprofundada do corpus, mas a observacao do
universo da analise disponivel em discussdes desencadeadas por outrem,

0 que descarta a obtencao de uma pesquisa de campo.

QUADRO 1 Lista das teses e dissertacoes e trabalho de conclusao de curso

coletados na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes do IBICT?.

No Tese / Dissertacao

2 A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) integra e dissemina, em um s6 portal
de busca, os textos completos das teses e dissertacdes defendidas nas instituicdes brasileiras de
ensino e pesquisa. http://www.bdtd.ibict.br
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ALMEIDA, Ligia Beatriz Carvalho de. (2012). Formacao do Professor do
Ensino Basico para a Educacao para a Midia: avaliagdo para um protdtipo de
curriculo. Disponivel em: <http://hdl.handle.net/11449/102217>

ARRUDA, Heloisa Paes de Barros. (2012). Planejamento de aula e o uso das
Tecnologias de Informacao e Comunicagao: Percepcao de docentes do
ensino medio. Disponivel em: https://tede2.pucsp.br/handle/handle/9688

BONA, Viviane de. (2014). Representagdes Sociais de Autonomia e o Uso
das Tecnologias na Pratica Docente. Disponivel em:
http://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/13030

BURLAMAQUI, Akynara Aglaé Rodrigues Santos da Silva. (2014). Formacao
de professores, saberes reflexividade, e apropriagao da cultura digital no
projeto um computador por aluno (UCA). Disponivel em:
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/14506

DAMASCENO, Vanessa Doumid. (2014). O Olhar de Alunos sob as TIC no
Processo de Ensino Aprendizagem: A tecnologia é uma ferramenta, quem
tem que trabalhar é o cérebro do professor e do aluno. Disponivel em:
http://tede.ucpel.edu.br:8080/tede/handle/tede/348

DUARTE, Ana Sofia de Carvalho. (2013) A Utilizagao das TIC no Ensino
Aprendizagem de Histéria. Disponivel em:
http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/10334/1/ulfpie046335 tm.pdf

GERALDI, Luciana Maura Aquaroni. (2015). Uma Analise das Manifestacdes
Docentes sobre o uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao nas
Escolas Publicas de Nivel Médio da Cidade de Taquaritinga—-SP. Disponivel
em: http://hdl.handle.net/11449/132794

GOMES, Marco Antonio Nogueira. (2016). Adolescentes em conflito com a
lei: o ensinar e o aprender através das Tecnologias da Informacao e da
Comunicacao. Disponivel em: http://hdl.handle.net/10183/153281

NEVES, Barbara Coelho. (2015). Fundamentos e Agenda da Inclusdo Digital
na Educacao Brasileira: Aspectos tedricos, Metodoldgicos e Conceituais.
Disponivel em: http://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/18469

10.

SARTI, Luiz Ricardo. (2014). Uso de TIC por professores em aulas do ensino
médio e suas percepgoes sobre o ensino e a aprendizagem dos alunos em
Fisica, Quimica, Biologia e Matematica. Disponivel em:
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/253948

11.

SCHUHMACHER, Vera Rejane Niedersberg. (2014). Limitagcdo da Pratica
Docente no Uso das Tecnologias da Informagao e Comunicacao. Disponivel
em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/129032

12.

SILVA, Everaldo Silveira da. (2015) A Utilizacdo das TIC no ensino médio e
suas dificuldades. Disponivel em: http://hdl.handle.net/10183/134008

13.

STRAUB, Sandra Luzia Wrobel. (2012). Politica de Informatica na Educacao:
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o discurso governamental. Disponivel em:
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/268939

VIANA NETO, Alcyr Alves. (2014) As Abordagens Pedagdgicas da Educacao
Fisica que Fundamentam as Formas de uso das TIC pelos Professores de
Educacao Fisica dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFG.
Disponivel em: http://localhost:8080/tede/handle/tede/713

14,

A partir dos procedimentos de pré-andlise, apresentamos a
referéncia e uma sintese dos quatorzes trabalhos académicos nacionais
que formam o corpus da pesquisa, os textos que compdem o corpus da
pesquisa, bem como a utilizagdo das TIC no ambito pedagdgico de ensino,
apresentados no referencial tedérico adotado. Entretanto, os textos

analisados estao relacionados por tipo documental e ano de defesa.

ANO: 2012

ALMEIDA, Ligia Beatriz Carvalho de. Formacao do Professor do Ensino
Basico para a Educacao para a Midia: Avaliacdo para um protétipo de
curriculo. Tese (Doutorado em Educacao) Universidade Estadual Paulista
Campus de Marilia Faculdade de Filosofia e Ciéncias, 2012. Sintese:
propde a investigacdo da docéncia no ensino médio com base no
desenvolvimento de competéncias destinadas a selecao de informacgdes e
ao uso da comunicagao no contexto social. Contempla um projeto
centrado na articulagdo de conteldos curriculares baseados em conceitos
de educacgao para a midia, a partir da utilizagdo de métodos destinados ao
planejamento da acao pedagdgica. A metodologia proposta encontra-se
relacionada a pesquisa-acao, por envolver a construcao de saberes e a
participacao ativa dos docentes. Os resultados compreendem as areas de
linguagens, matematica, educacao fisica, filosofia e educacgao artistica, o

que considerou a realidade brasileira, no que tange a necessidade de
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aprofundamento dos docentes e discentes, no trato da relacdo midia e

comunicacao, na educagao escolar.

ARRUDA, Heloisa Paes de Barros. Planejamento de aula e o uso das
Tecnologias de Informacao e Comunicagao: Percepcao de docentes
do ensino médio. Tese (Doutorado em Educacao). Pontifica Universidade
Catolica de Sao Paulo PUC - SP, 2012. Sintese: contempla a adequacao e
eficiéncia do uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) em
sala de aula, o que sup0Oe caracteristicas de planejamento que instiguem o
uso das TIC de forma integrada as situacdes de ensino-aprendizagem
direcionadas ao aluno do ensino médio. Ademais, as consideracdes
mencionadas advém de um estudo de caso envolvendo docentes de
escolas publicas do ensino médio. Isso implica a utilizacdo de uma
abordagem norteada pela importédncia de reconhecer e elaborar o
planejamento de aula, e a mobilizacao docente com a intencao de
incorporar as TIC na pratica pedagdgica, em busca da melhoria da
qualidade da educacao. Detecta inadequacao do processo de
planejamento de aula e sua ineficiéncia relacionada as divergéncias
proeminentes do contexto discente e docente. Indica como foco principal
da respectiva tese as praticas pedagdgicas dos docentes, o planejamento

de aula e o uso das TIC.

STRAUB, Sandra Luzia Wrobel. Politica de Informatica na Educacao: o
discurso governamental. Tese (Doutorado) Universidade Estadual de
Campinas, Instituto de Estudos da Linguagem, 2012. Sintese:
Compreende a analise materialista francesa a partir do discurso
governamental sobre as TIC dentre a educagao publica. Dispde da
exploracao de documentos relacionados ao Programa Nacional de
Informatica na educagdo Prolnfo e do Programa “Telecomunidade: mais
comunicacao para todos”. Ressalta-se a tecnologia como um argumento
para a melhoria educacional, dando énfase a escola privada como

parametro de qualidade para a escola publica, além do discurso
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governamental (neo) liberal, que torna natural a busca da
competitividade, desenvolvimento econdmico e social, mercado de

trabalho, concorréncia, autonomia.

ANO 2013

DUARTE, Ana Sofia de Carvalho. A Utilizacao das TIC no Ensino
Aprendizagem de Histéria. Dissertacdo (mestrado) em Educacdo,
Tecnologias de Informacdo e Educacao a Distancia. Universidade de Lisboa
Instituto de Educacdo. Sintese: Evidencia o levantamento das praticas
das TIC dentre o ensino de Histéria, 2013. Compreende uma perspectiva
voltada ao apoio do desenvolvimento de projetos que visam a integracao
das tecnologias, através do envolvimento dos profissionais de ensino.
Logo, a categorizacao apresentada instiga uma visao das dificuldades e
necessidades dos docentes diante da exploracao das TIC. Conclui que a
integracao de ferramentas online na aprendizagem, frente ao
desencadeamento dos conteludos escolares da disciplina de histéria, em
sala de aula, apesar das dificuldades, demonstrou impacto positivo no
campo do da utilizacao das TIC, a partir da utilizacao de projetos que

venham a arrolar professores de histdria e alunos as TIC.

ANO 2014

BONA, Viviane de. Representacoes Sociais de Autonomia e o Uso das
Tecnologias na Pratica Docente. Tese (Doutorado) Universidade
Federal de Pernambuco, CE. Programa de Pds-graduacdao em Educacao,
2014. Sintese: Aponta o uso das TIC como proporcionador do
desenvolvimento do sujeito na construcao da sua autonomia. Aborda
como foco da sua metodologia a teoria das representagdes sociais, com
base em estudos empiricos desencadeados pela exploracdo de conteudo
proeminente, dentre 421 professores do Estado de Pernambuco. Parte de

requisitos imbuidos no campo semantico de autonomia docente, e a
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relacdo do uso da tecnologia em sala de aula, com base em aspectos
mediativos. Consequentemente, resulta na identificacdo de mudancas
ocorridas dentre alunos e professores, pela mobilidade de interacao e uso
das TIC no ambito escolar. Assim, o estudo realizado reflete a pratica dos
professores de maneira compartilhada, o que inclui a liberdade para
decidir e construir conhecimentos, através de uma postura pedagdgica

construida por representacgdes sociais destinadas aos alunos.

BURLAMAQUI, Akynara Aglaé Rodrigues Santos da Silva. Formagao de
professores, saberes reflexividade, e apropriacao da cultura digital
no projeto um computador por aluno (UCA). Tese (Doutorado) -
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Centro de educacao.
Programa de Pés-graduacdo em Educacao, 2014. Sintese: Projeto um
computador por aluno, o pensar docente frente as praticas pedagdgicas
com o uso do /aptop em sala de aula, sendo um para cada aluno do ensino
médio. Propde a formacgao do educador para uso social das midias digitais,
em busca de novos saberes para aplicar em sua pratica docente através
das TIC, além da relacdo entre escola, uso social e profissional da
tecnologia. Baseia-se em reflexdo voltada a apropriacao da cultura digital
para o ensino. Aponta um processo de reconstrugao de saberes para
ensinar e atuar na cultura digital. Por fim, confirma o surgimento de novas
formas de sociabilidade a partir do uso das TIC. Revela, ainda com base
no conceito de apropriacdao, presente da analise dos dados coletados, o
desencadeamento do sujeito em meio ao seu percurso social, o que traz o
professor como elemento necessariamente atuante, na capacidade de
induzir os alunos a gerar comportamentos e aprendizagens significativas,

dentre as transformacgdes de suas relagdes sociotécnicas.

DAMASCENO, Vanessa Doumid. O Olhar de Alunos sob as TIC no
Processo de Ensino Aprendizagem: A tecnologia é uma ferramenta,
guem tem que trabalhar é o cérebro do professor e do aluno. Tese

(Doutorado) Universidade catdlica de Pelotas, Programa de Pds-graduacao
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em Letras RS, 2014. Sintese: Explora a opinidao dos alunos da Educacao
basica do ultimo ano do ensino médio da rede privada de ensino, e sua
relacdo com as TIC na aprendizagem, a partir de estudos direcionados a
comunicacao discursiva, como linguagem, enunciado, discurso dialogismo
etc. Traz como foco aspectos relacionados a aprendizagem, Tecnologias
de Informacgao e Comunicacdo, aluno, escola e professor, sob um viés que
resulta na coleta e observacao de dados importantes, os quais condizem
com a realidade atual sobre a irrelevancia da tecnologia, quanto ao seu
uso no processo de ensino-aprendizagem, anunciada pelo discurso dos

alunos.

SARTI, Luiz Ricardo. Uso de TIC por professores em aulas do ensino
médio e suas percepcoes sobre o ensino e a aprendizagem dos
alunos em Fisica, Quimica, Biologia e Matematica. Dissertacao
(mestrado) Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educacao,
2014. Sintese: Apresenta um levantamento sobre a utilizacdo de
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdao com professores de Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica do Ensino médio. Parte da instigacdo da
percepcao dos professores da facilidade de aplicabilidade das tecnologias
em sala de aula. Consta, a partir da analise dos dados, a utilizacdo de
midias, como Computador, Data show e imagens de videos pelos
professores, e aqueles que usam ou nao as TIC para o ensino. Ainda
expressa uma visao voltada ao que dificulta o uso das Tecnologias de

Informagcao e comunicagao no ensino médio.

SCHUMACHER. Vera Rejane Niedersberg. Limitacao da Pratica Docente
no Uso das Tecnologias da Informacao e Comunicacao. Tese
(Doutorado) Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Ciéncias
Fisicas e Matematicas. Programa de Pds-graduacdo em Educacao
Cientifica e Tecnologia, 2014. Sintese. Apresenta a Tecnologia da
Informacao e Comunicacao como um novo dominio da ciéncia. Estabelece

como ponto de partida do ensino dentro das TIC, a integracao curricular
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das praticas docentes. Revela as barreiras enfrentadas pelos docentes e
aponta, no resultado da andlise, o grau de interesse do uso das TIC
dentre a pratica docente, e as barreiras aparentes, como obstaculos
estruturais, epistemoldgicos e didaticos. Indicar a necessidade da
formacao do professor no que tange ao uso das TIC e sua
responsabilidade na construgao do conhecimento, para atender as

demandas educacionais atuais no campo da tecnologia.

VIANA NETO, Alcyr Alves. As Abordagens Pedagodgicas da Educacao
Fisica que Fundamentam as Formas de uso das TIC pelos
Professores de Educacao Fisica dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio do IFG. Tese (Doutorado) - Pontificia Universidade
Catolica de Goias, Programa de Doutorado em Educacdo, 2014. Sintese:
Apresenta uma linha de pesquisa centrada em Teorias da Educacao e
Processos Pedagdgicos, sobre o uso das tecnologias de informacdo e
comunicacdo por professores do Ensino Médio integrado na area de
Educacdo Fisica. Baseia-se em estudo acurado sobre a legislacdo e os
documentos escolares da Rede Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia,
que abordam a utilizacdo das TIC nas aulas de Educacao Fisica. As
abordagens delimitadas referem-se as Tendéncias Pedagogicas da pratica
escolar e as possibilidades explicativas para as relagbes entre as
tecnologias e a educagdao, com vistas a sistematizacdao de um referencial
para a analise dos dados. Resultou, através da apresentacao dos dados, a
contradicao entre as formas de uso das TIC e a abordagem pedagdgica

adotada.

ANO 2015

GERALDI, Luciana Maura Aquaroni. Uma Analise das Manifestacoes
Docentes sobre o uso das Tecnologias da Informacao e
Comunicacao nas Escolas Publicas de Nivel Médio da Cidade de

Taquaritinga-SP. Tese (Doutorado em Educacao Escolar). Universidade
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Estadual Paulista. Faculdade de Ciéncias e Letras (Campus Araraquara),
2015. Sintese: Propicia visdao de novas formas de reproducao do
conhecimento no ambiente escolar, através do uso das TIC. Assim, propoe
a necessidade de conhecimento de insercao das tecnologias em meio ao
ensino médio, com base em propdsitos pré-definidos, abrangendo a
diversidade das ferramentas tecnoldgicas que possam ser aderidas na
educacao. Promove, a partir de estudo de caso, a constatacao da
resisténcia dos professores quanto a mudanca de um ensino tradicional
para um ensino inovador e dinamico, por apresentar uma gestdao escolar
deficiente dentre recursos e apoio pedagdgico. Isso resulta na necessidade
de modificagcao das formas de trabalho dentre o uso das TIC na sala de
aula, pela auséncia de incentivo da gestao e de formacao por parte dos
docentes envolvidos na pesquisa em trés escolas da rede publica da

cidade de Taquaritinga-SP.

NEVES, Barbara Coelho. Fundamentos e Agenda da Inclusao Digital
na Educacao Brasileira: Aspectos tedricos, Metodoldgicos e Conceituais.
Tese (Doutorado) Universidade Federal da Bahia, 2015. Sintese: Estudo
elaborado com base na exploragao digital na educacao no Brasil. Supode
uma analise com base em teses e dissertacdoes compreendidas de 2000 a
2011 sobre inclusdo digital. As conclusdes definem a existéncia de um
grupo de elite da fundamentagcao tedrica, por apresentar um diagrama
multidisciplinar da inclusao digital na educacao, para que o pesquisador
tenha um perfil potencialmente multidisciplinar. Apresenta, ainda, o
conceito de inclusao social que sustenta o tema, as opgdes metodoldgicas

e as principais teorias que fundamentam os estudos neste campo.

SILVA, Everaldo Silveira da. A utilizagcdao das TIC no ensino médio e
suas dificuldades. (Trabalho de Conclusao de Curso). Especialista em
Midias na Educacdo. Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na
Educacdo. Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2015. Sintese:

Apresenta um estudo com base no relato da utilizagao das TIC no Ensino
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Médio e suas dificuldades. Realiza analise baseada na utilizacdo das novas
tecnologias, a partir do levantamento de dificuldades encontradas por
professores e alunos. Traz a tona as condicdes, deficiéncias e
potencialidades da utilizacao das TIC no cotidiano escolar. Em
consequéncia disso, pode-se revelar o conflito de geragdes com relagao a
utilizacdo da tecnologia e a auséncia de didlogo entre alunos e professores
do ensino médio de determinada instituicdo de ensino da rede publica
estadual, ja que a mesma dispde de recursos tecnoldgicos avidos a sua

utilizagao.
ANO 2016

GOMES, Marco Antonio Nogueira. Adolescentes em conflito com a lei:
o ensinar e o aprender através das Tecnologias da Informagcao e da
Comunicacao. Tese (Doutorado) Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Centro de Estudos Interdisciplinares em Novas Tecnhologias na
Educacdo. Programa de Pos-graduacao em Informatica na Educacdao, Porto
Alegre, 2016. Sintese: Aborda a questdao dos adolescentes em conflito
com a lei. Percebe a relevancia da busca da problematizacdo com base em
principios éticos, quanto a utilizacdo da tecnologia de informacdao e
comunicacao, no intuito de ultrapassar o cunho pedagdgico de ensino, a
partir do entendimento do seu uso no campo social, dentro e fora da
instituicdao escolar, de forma a aderir a uma mediagao que possa
privilegiar os processos cognitivos. Ademais, apresenta o uso do AVA no
contexto tecnoldgico, que fornece aos adolescentes um ambiente
colaborativo de troca de conteddo didatico, a fim de facilitar o
aprendizado. Logo, os resultados viabilizados neste estudo apontam o
favorecimento do curso sobre Formacdo Etica através do AVA, e sua
relagdo notavel com o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, dando énfase a mudanca comportamental dos

adolescentes.
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5.1 APRESENTANDO AS CATEGORIAS DE ANALISE

Apds selecao do corpus, foram analisadas as respectivas pesquisas,
a fim de sustentar os objetivos apresentados. Isso condiz com o
mapeamento de dados relevantes, cujos temas pesquisados e publicados
desencadeiam a possivel verificagdo do uso das TIC no ambito
educacional.

Nesse sentido, apds estabelecer o conteddo da construcdao de
estruturacdo da analise, apresenta, a seguir, o desdobramento dos
resultados obtidos, a fim de fundamentar significativamente o referido
Corpus.

Agora, apresentamos as categorias de analise, divididas em subtdpicos
de pesquisa, explorados no transcurso da investigacao do corpus deste
estudo, as quais foram definidas com base na perspectiva de atender o
objetivo geral deste estudo “analisar o uso e a apropriacao das tecnologias
de Informacao e Comunicacao no processo de ensino aprendizagem no
Ensino Médio, no ambito das teses, dissertacdes e trabalho de conclusdo
de curso em Educagao no Brasil”.

a) Apropriagcao das TIC no Processo de Ensino aprendizagem - foco em
guestdes relacionadas ao uso das Tecnologias de Informacao e
Comunicacdo com o auxilio de computadores e internet;

b) As TIC e o professor do ensino médio - exploracdo de aspectos
relacionados a pratica docente e a utilizacdo e incorporacdo da
tecnologia em sala de aula;

c) Uso das TIC e o aluno do ensino médio - énfase na opinido dos
alunos sobre o uso das Tecnologias de Informacao e Comunicagao
no Ensino Médio;

A apresentacdo da andlise serda a partir da exploracdo dos
subtépicos mencionados acima, verificando informagbGes advindas do
contexto das TIC no campo educacional, com base em periddicos que

constituiram o corpus do presente estudo.
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5.1.1 Apropriacao das TIC no Processo de Ensino aprendizagem

A seguir, destacamos os estudos de:

ALMEIDA, Ligia Beatriz Carvalho de. (2012). Formacao do Professor do Ensino
Basico para a Educacao para a Midia: Avaliacdo para um protétipo de curriculo.
http://www.bdtd.ibict.br

ARRUDA, Heloisa Paes de Barros. (2012). Planejamento de aula e o uso das
Tecnologias de Informacao e Comunicagdao: Percepcao de docentes do ensino
médio.

http://www.bdtd.ibict.br;

BONA, Viviane de. (2014). RepresentagOes Sociais de Autonomia e o Uso das
Tecnologias na Pratica Docente.

http://www.bdtd.ibict.br

GERALDI, Luciana Maura Aquaroni. (2015). Uma Analise das Manifestacoes
Docentes sobre o uso das Tecnologias da Informacao e Comunicagao nas Escolas
Publicas de Nivel Médio da Cidade de Taquaritinga-SP.

http://www.bdtd.ibict.br

Logo, a construcao do quadro a seguir, deu-se a partir de pesquisas
apresentadas, pelas producOes cientificas supracitadas provenientes da
IBICT, as quais oportunizaram a formulacao das informagoes
especificadas, com base em temas diversificados, porém coincidentes no
gque se referem ao uso e acesso das Tecnologias de Informacao e
Comunicacao dentre os sujeitos professor e aluno. O que possibilita a
juncao de resultados proeminentes da utilizacao das TIC dentre o
processo de ensino aprendizagem.

O quadro 2 destaca apropriacao das TIC no processo de ensino-

aprendizagem:

QUADRO 2 Apropriacao das TIC no Processo de Ensino Aprendizagem.

- Falta de capacitagao;

Professor - Deficiéncia em lidar com midias;

- Uso Tradicional da Tecnologia;

- Irrelevédncia quanto a importédncia de se

planejar a educacdo através das TIC.
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Alunos - Necessidade de articulagdo dos conteudos
curriculares aos de midia, e o planejamento
das atividades;

- Necessidade de compreensao dos docentes
em planejar aulas contextualizadas com as TIC.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora. 2017

Logo, o Quadro 2 descreve o perfil de atuacao dos docentes e a
opiniao dos alunos com relacao ao uso das TIC nos processos de ensino
aprendizagem. Consequentemente, traz a tona as divergéncias advindas
do seu uso em escolas do ensino médio, pelo fato de atentar que “a
tecnologia educacional é fundamentalmente a relagcao entre tecnologia e
educacao, que se concretiza em principios e processos da acao educativa”.
(LOBO NETO, 1982, p.2).

Entretanto, a partir da formulagcao e exploracao do quadro, com
base no que foi descrito por Almeida (2012), Arruda (2012), Boni (2014),
e Geraldi (2015), pode-se observar ainda que, as razoes pelas quais se
indicam a falta de capacitacao do profissional de ensino com relagao ao
uso e acesso das TIC nas instituicdes escolares de Ensino Médio
encontram-se direcionadas a falta de interesse da maioria dos professores
de se afastarem dos métodos tradicionais de ensino, seja por comodismo,
ou mesmo, por acharem, desnecessario dar énfase ao ensino a partir das
TIC, além do descaso das politicas publicas na nao disponibilizacao de
capacitacdes necessarias a busca da conscientizagdo e manejo da
utilizacdo das TIC dentre os profissionais atuantes no Ensino Médio.

O que consequentemente, acarreta na deficiéncia dos professores
em lidar com as midias, que por ventura a quem as utilizem de maneira
tradicional, ou seja, ha apenas uma troca da leitura realizada no livro
didatico, pela leitura realizada da mesma maneira no livro digital, o que
pode ser considerado como uma falta de preparo do professor em planejar
atividades contextualizadas com as TIC como, por exemplo, o trabalho
desenvolvido a partir de temas, e projetos educacionais. Ensinar através

de jogos etc.
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Isso vem reavivar que: “o simples acesso a tecnologia, em si, nao é
o aspecto mais importante, mas sim, a criacdo de novos ambientes de
aprendizagem e de novas dinamicas sociais a partir do uso dessas novas
ferramentas” (MORAES, 1997).

Apds a apresentacao das respectivas colocagdes a cerca dos sujeitos
mencionados e o0 adentramento na explicagdado das informacgoes
apresentadas a partir da caréncia profissional da maioria dos professores
do ensino médio em saber lidar com as TIC, e a insatisfacdo dos alunos no
fracasso da relacao professor, aluno e ensino aprendizagem através das
TIC, torna-se oportuno considerar os seguintes elementos de estruturagcao
de resultados, a partir do desdobramento dos dados a serem mencionados
nos graficos, que, segundo os autores: Almeida (2012), Arruda (2012),
Boni (2014), e Geraldi (2015), enfatizam a utilizacdo do computador

através de uma realidade educativa tradicional:

GRAFICO 1 USO DE COMPUTADORES
NAS AULAS

B PELO MENOS UMA VEZ POR SEMANA
m TODOS OS DIAS OU QUASE
NAQ USA

57%

21% 2%

Fonte: dados da pesquisa 2017.

Pelo grafico 1, verifica-se que a utilizacdo dos computadores
compreende uma proporgao relevante, embora esteja relacionada a

sua utilizacdo através de uma abordagem educativa tradicional. Isso,
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segundo as anadlises mencionadas pelos dados percentuais
apresentados no grafico, condiz com a utilizacdo do computador
apenas como uma midia que traduz a troca do livro didatico pelo livro

digital.

GRAFICO 2 USO DA INTERNET

B UMAVEZPOR MES M PELO MENOS UMA VEZ NA SEMANA NAQ USAM

40%
37%

23%

Fonte: dados da pesquisa 2017.

Com base no que foi relatado diante da utilizacdo da internet nas escolas do
ensino médio por parte do profissional de ensino nos processos de ensino
aprendizagem, os autores Almeida (2012), Arruda (2012), Boni (2014), e Geraldi
(2015), concretizam uma projecdo de dados que resultaram na formulacdo do
respectivo grafico.

Os quais apresentam a cientificidade de suas constatacdes quanto a
visdao dos educadores no que se refere ao uso da internet, de forma
irrelevante para estratégias de ensino, por observarem que a maioria dos
professores, utilizavam-na apenas uma vez por més.

No entanto, ao transcorrer dos dados direcionados aos resultados
das pesquisas, percebeu-se que, ao fazer referéncia ao uso da internet, a
oscilagao de percentuais relatados no grafico 2 indica a fragilidade docente

quanto a criacdo de estratégias de ensino.



71

Isso reaviva a preocupacao de introduzir as TIC como elemento de
apoio pedagogico, e a necessidade do envolvimento efetivo dos sujeitos
professor e aluno nos processos de ensino-aprendizagem.

O que resulta na nitida falta de atencao das politicas publicas em
fazer valer a introducao das TIC no ambito pedagdgico de ensino de forma
ampla e significativa, sem descartar ainda a apatia dos profissionais de
ensino em buscar se capacitar, e estabelecer uma relacdo plausivel com
base na utilizacao das tecnologias dentre o processo de ensino
aprendizagem.

Ja que, “cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de integrar
as varias tecnologias e os muitos procedimentos metodologicos. Mas também, é
importante que amplie, que aprenda a dominar as formas de comunicacao
interpessoal/grupal e as de comunicagédo audiviosual/telematicas”. (MORAN, 2000,
p. 32)

5.1.2 As TIC e o professor do ensino médio

Na andlise dessa categoria, temos, segundo os trabalhos

pesquisados:

BURLAMAQUI, Akynara Aglaé Rodrigues Santos da Silva. (2014). Formacao de
professores, saberes reflexividade, e apropriagao da cultura digital no projeto um
computador por aluno (UCA)

http://www.bdtd.ibict.br

DUARTE, Ana Sofia de Carvalho. (2013) A Utilizagdao das TIC no Ensino
Aprendizagem de Historia.
http://www.bdtd.ibict.br

Com relagdo as TIC e ao professor do ensino médio, o quadro 3

apresenta a seguinte realidade:

QUADRO 3 - Concepgao dos Professores do Ensino Médio quanto as TIC

Videos, redes sociais, e-mails, buscas,
slides, planilhas, editor, etc.

Conhecimento das ferramentas de
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midia.
- Uso nao muito frequente;
Utilizacdo e incorporacdo das midias | - Quando usado, aborda uma
em perspectiva tradicional.
sala de aula.

Instrumento de midia mais utilizado | - Computador.
pelas escolas.

- Falta de recursos tecnoldgicos nas

escolas;
Principais razoes para nao utilizagao | - Disposicao do tempo: exige muitas
dos computadores na escola horas de aula para a aplicagao pratica;
- Preferéncia pelos métodos
tradicionais.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora 2017.

Para estabelecermos uma relacao geral sobre a perspectiva dos
autores, quanto as suas andlises frente as TIC e o professor do ensino
médio, foi detectado, de modo geral, que as midias apresentadas no
quadro 3, embora sejam consideradas comuns dentre o cotidiano dos
sujeitos, oportunizam um panorama de utilizacdo mediana, pela
resisténcia em utiliza-las no contexto de sala de aula.

Outro ponto a considerar é a colocacao dos autores sobre o uso das
midias digitais, os quais se referem ao uso tradicional desses recursos, ou
seja, sua utilizacao de forma passiva, sem qualquer reflexao ou
contestacdo do modo como vem sendo operada determinada midia em
sala e aula, que como diz Demo (2008) “todo processo de aprendizagem
requer a condicao de sujeito participativo, envolvido, motivado, na posicao
ativa de desconstrugcao e reconstrucao de conhecimento e informacao,
jamais passiva, consumista, submissa”.

Isso acaba refletindo duas realidades: a falta de infraestrutura e
equipamentos, ou a preferéncia pelos métodos tradicionais, por acharem
mais convenientes para eles. Gera, também, uma contradicdao quanto a
real intencao das TIC no universo pedagogico de ensino, como diz Ribas:
(2007, p. 50) “a tecnologia tem transformado as praticas tradicionais da

educacao e da socializagdao do conhecimento”.
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Com relacao aos aparatos Tecnoldgicos, destacamos os estudos
de:

GOMES, Marco Antonio Nogueira. (2016). Adolescentes em conflito com a lei: o
ensinar e o aprender através das Tecnologias da Informacgao e da Comunicacdo.
http://www.bdtd.ibict.br

VIANA NETO, Alcyr Alves. (2014) As Abordagens Pedagdgicas da Educacao Fisica
que Fundamentam as Formas de uso das TIC pelos Professores de Educagao
Fisica dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do FG.
http://www.bdtd.ibict.br

SARTI, Luiz Ricardo. (2014). Uso de TIC por professores em aulas do ensino
médio e suas percepgoes sobre o ensino e a aprendizagem dos alunos em Fisica,
Quimica,

http://www.bdtd.ibict.br

SCHUHMACHER. Vera Rejane Niedersberg. (2014). Limitacdo da Pratica Docente
no Uso das Tecnologias da Informagao e Comunicagao.
http://www.bdtd.ibict.br

Tais estudos apontam para seguinte realidade:

QUADRO 4 Dificuldades dos Professores em Lidar com os Aparatos

Tecnoldgicos

Aparatos tecnoldgicos mais utilizados | Computador, data show, lousa digital,
pelos professores. TV

Soft Educativo, CD-ROM, imagem, jogos,

Midias . ) ,
musica, sites, videos e textos.

Fonte: dados da pesquisa 2017

O quadro 4 engloba questdes relevantes sobre as TIC utilizadas no
universo pedagogico de ensino. Nesse contexto, os autores mencionados
colocam a dificuldade do professor em lidar com as midias digitais e os
aparatos tecnoldgicos.

O que enfatiza, mais uma vez a auséncia de preparo dos educadores
do ensino médio em manusear, determinados equipamentos. Por
conseguinte, pode-se dizer que a dificuldade encontrada pelos
professores, vem a elencar a necessidade da oferta de cursos de
capacitacao, para que haja maior interesse no uso das TIC dentre as

praticas pedagdgicas de ensino a serem desencadeadas em sala de aula.
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Haja vista que, “Toda proposta que investe na introducao das TICs
na escola s6 pode dar certo passando pelas maos dos professores. O que
transforma tecnologia em aprendizagem, ndao € a maquina, o programa
eletronico, o software, mas o professor (...)” (DEMO, 2008).

Todavia, os aparatos tecnolégicos e as midias, fazem parte do
contexto pedagdgico, e sdo elementos importantes para a pratica docente,
0 que traduz a relevancia do dominio docente em sua utilizacao.

Nesse meio tempo, a intencao dos autores em destacar as
dificuldades dos professores quanto a utilizacdo dos aparatos tecnoldgicos,
advém da realidade atuante, que com base em suas consideracoes,
apontam claramente que embora haja uma preocupagao eminente em
introduzir elementos de midias a partir da utilizacdo de aparatos
tecnoldgicos, ha grande dificuldade em lidar com esses elementos, o que
pressupde mais um motivo para os professores descartarem o0 uso de

midias em sala de aula.

5.1.3 Uso das TIC e o aluno do ensino médio

No estudo dessa categoria, destacamos 0s seguintes resultados:

DAMASCENO, Vanessa Doumid. (2014). O Olhar de Alunos sob as TIC no
Processo de Ensino Aprendizagem: “A tecnologia é uma ferramenta, quem tem
que trabalhar é o cérebro do professor e do aluno”.

http://www.bdtd.ibict.br

QUADRO 5 - O olhar do aluno

- Falta de preparacdo dos professores em utilizar as midias de maneira nao
tradicional;

- Consideram o soft educativo AVA (ambiente virtual de aprendizagem) de facil
utilizagao.

O quadro nos traz os resultados da visao dos alunos que se
encontram imersos no software educativo AVA (Ambiente Virtual de

Aprendizagem). Eles afirmam a facilidade de sua utilizagdo, aliada a visao
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de gque o Moodle possibilita a expansdao da sala de aula, por apresentar
uma navegacao facil e consistente, além de considerar que chats e féruns
condicionam melhor interatividade de comunicagao.

Ademais, na busca de inter-relacionar as trés categorias e

compreender a realidade das pesquisas analisadas, destacamos:

SILVA, Everaldo Silveira da. (2015) a utilizagao das TIC no ensino médio e suas

dificuldades.
http://www.bdtd.ibict.br

O qual considera que, os principais problemas encontrados pelos
professores em suas aulas indicam uma abordagem direcionada a

respectiva realidade:

QUADRO 6. Problemas encontrados pelos professores em suas aulas com

base na utilizacao das TIC.

- Falta de Formacgao de professores na
utilizacao das TIC;

- Dificuldades nas areas das ciéncias
exatas em relacionar os conteldos;
-Auséncia de manutengao dos
equipamentos;

-Poucos computadores;

Professor - Desenvolvimento especifico de
programas para as aulas, com o auxilio
das TIC para cada 4area do
conhecimento;

- Falta de tempo para preparar os
alunos para utilizar as TIC;

-Utilizaggo das TIC de forma
equivocada pelos alunos.

- Uso inadequado do celular pelos
alunos;

- Falta de conhecimento, ética e
Principais problemas encontrados pelos | cuidado dos alunos com a TIC;

professores em suas aulas sob a - Falta de investimento e manutencgao;
perspectiva dos alunos -Mau funcionamento dos
computadores;

- Uso inadequado dos equipamentos,
dependendo da idade dos alunos;
- Falta de horarios;



http://www.bdtd.ibict.br/

76

- Internet lenta;

- Acesso indevido por parte dos alunos
em redes sociais e em sites;

- Falta de recursos e pessoas para
ajudar na utilizacao das TIC.

Fonte: Silva. Trabalho de Campo, junho de 2015.

Logo, o Quadro 6 aponta para a investigacao do autor na busca das
principais dificuldades encontradas pelos sujeitos da pesquisa. Revelou,
em suas observacdoes, a necessidade de melhor conhecimento do
profissional de ensino em lidar com as TIC em ambientes educacionais, e
a falta de interesse dos alunos na abordagem apresentada pelos mesmos.

O referido quadro resume a problematica apresentada como uma
incompatibilidade de geragdes, ja@ que a maioria dos profissionais de
ensino advém de uma época em que a tecnologia ainda ndo atuava como
nos dias de hoje. Em contrapartida, os alunos da atualidade ja se
encontram inseridos dentro do universo digital.

Com isso, faz-se necessario que o professor busque um processo
de migracao digital para atender as expectativas dos alunos quanto ao
uso das TIC na escola. Com isso, entende-se que ¢é “importante
proporcionar novas formas de aprender e de ensinar” (PONTE;
SERRAZINA, 1998, p.10).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacao tém trazido a tona um
olhar pertinente de educadores e estudiosos, quanto ao seu uso no ensino
médio. Com isso, as pesquisas apresentadas propiciam a interacao
necessaria para o aprofundamento do entendimento da utilizagao das TIC
no processo educativo.

Os resultados apresentados concretizam a problematica envolvida
em detrimento de determinado estudo, por revelarem as divergéncias
ocasionadas pelo uso das midias digitais, e aparatos tecnoldgicos imersos
no campo da tecnologia de Informacao e Comunicacao, como algo que
demanda reflexdes pertinentes sobre sua utilizacao e acesso.

As anadlises apresentadas no corpus de determinado estudo elencam
a visivel incompatibilidade da maioria dos professores do ensino médio da
atualidade em lidar com determinado contexto pela falta de entrosamento
com as TIC no ambito pedagdgico de ensino, por ndo estarem preparados
para se quer lidar com a tecnologia, e muito menos com um planejamento
voltado a utilizacao de suas ferramentas de forma nao tradicional.

Esse aspecto acaba gerando conflitos entre o uso da tecnologia e
sua verdadeira intencdao no ambito pedagdgico de ensino, além de
ocasionar, poderiamos dizer certo desconforto no envolvimento de
professores e alunos em meio as TIC. Isso porque a verdadeira intencao
da sua utilizagdo pressupde apoio pedagogico dentre as relacdes
pertinentes entre ciéncia e sociedade.

Entretanto, o que se vé&, na atualidade, sao profissionais de ensino
imersos em uma zona de conforto, limitados a uma visao tradicional, seja
por falta de seguranca, despreparo, ou mesmo por nao considerarem as
TIC como importantes para a Educacao.

Mais uma vez, esta visao distorcida das TIC nas escolas acaba
trazendo prejuizos para o aluno, principalmente pelo fato de estarem

inseridos em uma sociedade altamente tecnoldgica, que dispde de
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equipamentos digitais como principal via de acesso aos canais de
comunicacao social.

Isso nos faz pensar a escola nao como ambiente de diversificagdes
metodolégicas que acolhe as transformagdes sociais, mas como
norteadora de certa exclusdo, no que tange as relagdes pertinentes entre
professor x aluno x sociedade, frente a relacdo entre tecnologia e vida
social do aluno.

Logo, a partir das consideracbes colocadas, vé-se que a
complexidade em que se encontram as TIC ndo esta relacionada apenas a
escola ou aos sujeitos professor e aluno, mas também a boa vontade das
politicas publicas em considerar a necessidade de uma infraestrutura
capaz de dar condicdes a escola de desenvolver o uso e acesso de forma
compativel com a necessidade dos alunos.

Assim, a partir do que foi observado nos resultados da andlise, vé-
se que a escola ndao estd indagando sobre o motivo de utilizar as
tecnologias, ou questionando quais os objetivos e metas a serem
abordados no ensino a partir do seu uso.

Por fim, infere-se que a escola nao pode desprezar a tecnologia,
pelo simples fato de que ela faz parte do nosso dia a dia. E possivel
considera-la, inclusive, uma extensdao do nosso corpo. A escola deve,
portanto, excluir qualquer incerteza acerca da contribuicao da tecnologia

para o processo de ensino-aprendizagem.
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