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RESUMO

Este trabalho consiste na investigacdo das dificuldades encontradas pelos professores de
Quimica em realizar aulas experimentais nas escolas estaduais do municipio de Jodo
Pessoa-PB. Caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa que teve o
intuito de identificar as dificuldades apontadas pelos professores no desenvolvimento de
aulas de laboratério no ensino de Quimica, analisar as principais causas e perceber a
importancia atribuida a essa modalidade de aula pelos professores em sua pratica
docente. A coleta dos dados se deu por meio de um questionario, aplicado a 50
professores de Quimica de escolas publicas atuando no municipio de Jodo Pessoa. A
analise dos dados revelou que, para os professores, o maior problema para ndo
realizacdo de aulas experimentais é estrutural, especialmente a indisponibilidade de
materiais e equipamentos para realizacdo de aulas experimentais de laboratorio, assim
como o tempo curto e a falta de suporte para o planejamento e execucao das atividades
préticas.

Palavras-chave: Ensino de Quimica; Aula Experimental; Dificuldades.



ABSTRACT

This paper aims to investigate the difficulties encountered by Chemistry teachers in
performing experimental lessons in public schools in the town of Jodo Pessoa-PB. It is
characterized as a qualitative research that has had the proposed of identify the difficult
highlighted by the teachers in the development of lessons taken at the laboratory,
analyzing the main causes and realize the importance attached to this type of lesson by
the teachers in their practice. The data collection was made through the application of a
questionnaire, applied with 50 Chemistry teachers from public schools where they work
in the town of Jodo Pessoa. The data analyzes revealed that, for the teachers, the biggest
problem for the fail in performing experimental lessons of Chemistry is the physical
structure of laboratory, as well as the short time and the lack of support for the planning
and the execution of practices activities.

Keywords: Chemistry Teaching; Experimental Lesson; Difficulties.
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1. INTRODUCAO

A quimica é uma ciéncia que tem como objeto de estudo a matéria, a sua
composicdo e suas transformacdes. Essa ciéncia estd presente na nossa vida durante
nossas atividades diarias, tanto de forma direta quanto indireta. No entanto, é prética
comum o professor ensinar somente formulas, simbolos, regras, teoremas e nédo ter
preocupacdo em mostrar que a quimica € muito mais que isso. Explorar outros
ambientes fora da sala de aula, como o laboratdrio de quimica, seria uma boa alternativa

para tornar o ensino dessa ciéncia mais atrativo e interessante para o alunado.

A grande maioria dos alunos reclamam que a disciplina de quimica é de dificil
compreensdo porque é algo que requer abstracdo e isso nem todos os alunos conseguem

desenvolver durante as aulas teéricas em sala de aula.

A realizacdo de aulas experimentais seria um importante recurso metodoldgico
para resolver as dificuldades dos alunos, pois esta metodologia estimula a pensar e
resolver problemas encontrados na pratica e isso faz com que esses alunos pesquisem
mais e se envolvam mais intensamente com a disciplina. Infelizmente, o que acontece

no cotidiano é uma grande resisténcia por parte dos docentes em realizar essas aulas.

As aulas experimentais tém como finalidade desenvolver o pensamento
investigativo nos alunos, estimular a curiosidade, desenvolver a capacidade de resolver
uma situacdo problema e intensificar a aprendizagem dos conceitos adquiridos nas aulas

convencionais, além de trabalhar a imaginacéo e o raciocinio dos alunos:

Percebe-se, entdo, que as atividades praticas devem estar situadas em um
contexto de ensino e aprendizagem em que se desenvolvem tarefas de
compreensdo, interpretacdo e reflexdo. Quando em um ensino menos
diretivo, as atividades praticas podem envolver os alunos em todas as fases,
até no planejamento experimental, tendo um carater investigativo ao
incentivar a elaboracdo e criacdo de hipéteses, de estratégias e de solugdes
para problemas. Esta forma de utilizar e compreender as atividades préaticas
questiona 0 uso da pratica descontextualizada e reprodutiva, tornando-se
momento de aprendizagem repleto de raciocinio e criagdo. (CAMPANARIO;
MOYA, 1999, p. 181).



A realizacdo das aulas experimentais € algo complexo, pois requer do professor
um planejamento, dominio do contelido e o estabelecimento de uma sequéncia didatica
que relacione o tema da aula experimental com os contetidos estudados em sala de aula.
Além disso, segundo Werthein e Cunha (2005), a falta de reagentes, a falta de estrutura,
as turmas numerosas, tempo curto, sdo alguns dos fatores que dificultam a realizacdo
dessas aulas experimentais. Este € um grave problema que se reflete em sala de aula,

pois os professores, em sua maioria, ndo estdo preparados para essa situagéo.

Diante desses fatos, a Quimica tem sido uma disciplina de pouco interesse por
partes dos alunos. Uma boa formacéao para os professores pode melhorar essa situacao.
Mas, além disso, para a realizacdo de aulas praticas de quimica é necessario uma boa

estrutura, particularmente quando se trata de aulas de laboratorio.

Encontrar uma solucdo para resolver essas dificuldades estruturais nas escolas
publicas € um grande desafio para os professores. Buscar métodos e alternativas para
contornar essas dificuldades é um esforgo para muitos docentes que se preocupam com
0 processo de ensino aprendizagem de seus alunos. No seu cotidiano, muitos
professores se mostram pouco satisfeitos com as condi¢des estruturais das escolas

publicas e utilizam isto como justificativa para a ndo realizacdo de aulas experimentais.

O presente trabalho foi elaborado com o propésito de identificar as dificuldades
encontradas pelos docentes em realizar aulas experimentais como um recurso que
facilita o entendimento dos contetidos. Essa pesquisa foi realizada na cidade de Jodo
Pessoa com professores de Quimica de diversas escolas publicas. Além disso, foram
investigadas as opiniGes de professores e suas sugestdes para melhorar o ensino de

Quimica.



2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

O presente trabalho teve como intuito analisar as dificuldades encontradas pelos
professores de Quimica na realizacdo de aulas experimentais na rede publica da cidade
de Jodo Pessoa.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analisar as concepgdes dos professores sobre a utilizacdo de aulas experimentais
COmo um recurso gue auxilie no processo de ensino-aprendizagem;

e Verificar a importancia de aulas experimentais no estudo da quimica;

e Identificar as principais dificuldades dos professores na realizagdo de aulas
praticas;

e Analisar se as aulas experimentais auxiliam na compreensdo do contetdo

ministrado em sala de aula.



3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 O Papel da Experimentagdo no Ensino de Quimica

De acordo com lzquierdo, et al. ( 1999), as aulas praticas nas escolas podem ter
varias funcBes, como a de aumentar o gosto de estudar a disciplina, testar seus
conhecimentos e desenvolver a capacidade de resolver uma situacdo problema. Em seus
estudos, Demczuk, Amorim e Rosa (2005) comentam sobre a necessidade de
participacdo e envolvimento do aluno com a atividade escolar, para que o conhecimento
possa ser formado, com uma base concreta. Sousa et al. (2005) defendem que as aulas
experimentais proporcionam ao discente a constru¢do do conhecimento e uma

associacdo com a teoria.

Na perspectiva dos alunos as aulas experimentais, geralmente, sdo bem
recebidas por parte dos discentes, pois o laboratdrio provoca curiosidade. No imaginario
dos alunos h& indmeras possibilidades. O laboratério ¢ um ambiente onde eles se
sentem estimulados diante dos materiais encontrados como reagentes e vidrarias e as
bancadas, que configuram um espaco diferente do formato de uma sala de aula. E um
ambiente em que o0 aluno é “um participante ativo do processo de ensino, onde pode
questionar sem restri¢des o professor, os colegas e a si mesmo, porque é um espaco de
exploracdo do desconhecido” (CARVALHO; PEIXE, 2009, P.37). Nesse sentido
acrescenta Giordan (1999, p.43):

(...) o fato de a experimentacdo despertar forte interesse entre alunos de
diversos niveis de escolarizacdo. Em seus depoimentos, os alunos também
costumam atribuir a experimentacdo um carater motivador, ludico,
essencialmente vinculado aos sentidos.

Segundo Cachapuz et al. (2005), a aula experimental € um recurso a mais para o
processo de aprendizado dos alunos, pois eles podem fazer uma relagdo entre ciéncia,
tecnologia e sociedade. Dessa forma, as aulas experimentais enriqguecem 0 ensino e

aproximam os alunos do que é fazer ciéncias, ja que na maioria das vezes esta €



apresentada de forma distorcida. Nesse sentido, Cachapuz et al. (2005, p.96)

argumentam que o ensino de ciéncias deve:

Possibilitar o aluno a apreender a atividade cientifica enquanto atividade
humana investigativa do mundo natural, entremeada pelos aspectos
psicossociais e paradigmaticos desta investigacdo, como indicado por Kuhn
(1979), ndo é um proposito possivel enquanto as aulas se absterem (sic) de
criar um contexto em que a pratica seja vista como parte dos caminhos que a
Ciéncia trilha para progredir. Além disso, atividades praticas possivelmente
incentivam o gosto pela area, sendo comum a satisfagdo dos estudantes em
participarem delas. (Cachapuz et al. 2005, p.96)

A aula experimental desperta um grande entusiasmo entre os alunos e muitos
dizem que aprendem mais do que nas aulas tedricas. As aulas préaticas tém esse carater
diferenciado e fazem com que os alunos sintam mais prazer em estudar, pois a parte
experimental envolve e chama mais a atencao dos alunos. Por parte dos professores, ndo
¢ incomum escutar que a experimentacdo aumenta a capacidade de aprendizado e
mantém os alunos mais focados, pois os efeitos dos experimentos prendem a atencdo
dos alunos (GIORDAN, 1999).

Sobre a importancia da realizacdo de aulas experimentais, Capeletto (1992)
assegura a existéncia de uma fundamentacdo psicologica e pedagdgica que auxilia a
necessidade de proporcionar ao estudante a oportunidade de praticar habilidades como
organizagdo, concentracdo, manuseio de equipamentos e, por outro lado, vivenciar o
método cientifico, compreender fendmenos, tabulacdo de dados, a formulacdo e

deducdo de resultados.

A aula experimental € de fundamental importancia para o Ensino Médio como
alternativa que estimule os alunos a buscar novas experiéncias. Borges (1998 apud
MOREIRA; DINIZ, 2002, p. 296) destaca cinco pontos importantes que o experimento
permite: “valorizar a compreensdo; incentivar as atitudes questionadoras; promover a
autonomia dos alunos; valorizar a cooperacéo e o trabalho em grupo; promover a atitude

de pesquisa”.

De acordo com as OrientacGes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCNEM), a extrema complexidade do mundo atual requer que o ensino médio ndo seja

um momento de mera transmissdo de conhecimento cujo foco seja apenas um



preparatorio para um exame de selecdo, para o qual o estudante é treinado a resolver
questdes que exigem sempre a mesma resposta padrdo. O mundo atual cobra do aluno
um posicionamento na qual esse estudante julgue, tome decisdes, tenha a capacidade de
resolver problemas, utilizando a sua capacidade mental, construida nas interacdes

sociais vivenciadas na escola.

Enfatiza-se, mais uma vez, que a simples transmissdo de informacdes ndo é
suficiente para que os alunos elaborem suas ideias de forma significativa. E
imprescindivel que o processo de ensino-aprendizagem decorra de atividades
que contribuam para que o aluno possa construir e utilizar o conhecimento
(BRASIL, 2002, p.93).

Com relacdo a experimentacao, é importante considerar que ela, por si sd, ndo
assegura a producdo de conhecimentos quimicos de nivel tedrico-conceitual. E
importante que a teoria esteja sempre ao lado da pratica, mas ambos tém a sua
importancia e contribuicdo no processo de aprendizagem. Temos que ressaltar também
que as atividades praticas experimentais ndo podem ter o carater superficial, mecénico e
repetitivo. Ou seja, € fundamental que as aulas experimentais tenham ricos momentos
de estudo e discussao teorico-praticos. (SILVA; ZANON, 2002).

3.2 Historico da Utilizacdo de Aulas Experimentais no Ensino Médio Brasileiro

Embora todos os documentos oficiais nacionais para o ensino médio de Ciéncias
(Parametros Curriculares Nacionais — PCN; Orientacdes Curriculares Nacionais — OCN;
OrientagGes Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais —
PCN+, Programa Nacional de Educacdo Ambiental) recomendem a realiza¢Ges de aulas
experimentais, com a finalidade de relacionar a teoria e a pratica e com isso trabalhar a
interdisciplinaridade e a contextualizag&o, a realidade observada nas escolas é bastante
distinta.

Ja na década de 70, Giesbrecht (1979) relatava que o ensino de Quimica em

nivel correspondente ao Ensino Médio atual era realizado sem aulas experimentais.



Schnetzler (1981), ao verificar o conhecimento quimico em livros didaticos do Brasil
entre o periodo de 1975 e 1978, apontou que o Ensino Médio de Quimica em sua maior
parte era tedrico, sem uma abordagem experimental. Segundo Nougueira, et al. (1981):

O emprego de atividades no laboratorio poderia permitir uma aprendizagem
mais profunda, por parte do aluno. As instalacbes ou condi¢cBes dos
laboratorios sdo, em geral, deficientes. Além disso, os professores ndo sabem
como incluir a atividade de laboratério no escasso tempo disponivel. O
transito dos alunos para o laboratério, especialmente quando ha divisGes de
turmas, perturba a rotina da escola e ndo é bem aceito pela administracéo.
Além disto, o professor precisard dispor de tempo extra para preparar a
pratica, organizar o laboratério e arruma-lo ao final da prética. [...] Como os
professores ndo tém tempo disponivel para planejar, nem orientacdo
pedagogica para isto, o uso de laboratério, muitas vezes, é visto como uma
situacdo algo magica [...], permitindo ao aluno escapar de uma aula magante,
ou tornar-se a propria pratica uma atividade macante, onde os alunos
limitam-se a seguir instru¢des. Varios professores relataram dificuldades em
selecionar experiéncias simples relacionadas aos conteudos tedricos vistos.
[...] Deste modo, acreditamos que, muitas vezes, a atividade no laboratorio é
idealizada como uma solugdo por professores que ndo tém condices de
utiliza-la (NOGUEIRA et al.,1981, p. 46-47)

A realizagdo de aulas experimentais no ensino ndo é recente; nota-se uma grande
variacdo nas diferentes tendéncias dos Ultimos anos. No inicio do século XIX, as aulas
experimentais tinham o objetivo de confirmar o que foi abordado durante as aulas
tedricas e eram, em geral, demonstrativas, feitas pelo professor. (BARRETO FILHO,
2002; QUEVEDO JESUS, 2002 apud Aragao, 2010).

Segundo Schnetzler, o ensino de Quimica no Brasil data de 1862 e era realizado
junto com o ensino de Fisica, do qual s6 se separou em 1925, com um pequeno nimero
de aulas. Esta pouca importancia decorre da nossa heranca educacional, marcada
durante 210 anos (1549-1759) pela educagéo jesuitica, e mesmo com o passar dos anos
0 ensino de ciéncias continuou tendo pouca importancia. Esse contexto sé comeca a se

modificar quando surgem as primeiras reformas educacionais:

A pouca importancia dada ao Ensino de ciéncias pode ser comprovada pelas
programagdes de 1838, 1841 e 1857. Na primeira, para 59 licbes de linguas
onde 35 eram de latim, existiam 6 licGes de ciéncias fisicas. Em 1841, para
um curso secundario de sete anos, com uma média de 25 aulas semanais, a
quimica e a fisica apareciam juntas com 3 aulas no 6° ano. Se somarmos as
cargas semanais dos sete anos, teremos somente 3 aulas de quimica e fisica



juntas para um total de 185, correspondendo, portanto, a 2% do total de aulas
(Schnetzler, 1980, p.60-61)

3.4 Dificuldades para a Realizacao de Aulas Experimentais

E consenso na literatura que para a melhoria no ensino de Quimica é importante
relacionar a teoria a pratica, mas o que se observa € que as aulas experimentais ndo sao
inseridas com tanta frequéncia nas escolas e, com isso, diminui a qualidade da
aprendizagem. Segundo Silva et al. (2010, p. 241) essa auséncia de aulas experimentais

acontece por diversos motivos:

e  “A falta de laboratorio nas escolas;

e A deficiéncia dos laboratérios, traduzida na auséncia de materiais, tais
como reagentes e vidrarias.

e A inadequacdo dos espagos disponibilizados para aulas experimentais,
gque muitas vezes sdo salas comuns que ndo contam com instalacfes
minimas de agua, gas, eletricidade, etc.

e A ndo conformidade dos laboratdrios para a realizacdo de aulas praticas
no Ensino Médio, tendo em vista que essas foram projetadas usando
como modelo os laboratérios de universidades.

e O transito dos alunos para o laboratdrio, especialmente quando ha
necessidade de divisdo da turma, perturba a rotina da escola e ndo é bem
aceito pela administragéo.

e A organizagdo das atividades na escola ndo prevé tempo para a
preparacdo das experiéncias, organizacdo do laboratério antes e apds as
aulas experimentais. (SILVA et al, 2010, p.241).

Segundo Beltran e Ciscato (1991), uma das principais dificuldades para a
realizacdo de aulas experimentais é a falta de planejamento: os professores nédo
organizam as aulas praticas de maneira correta, de modo a permitir que os alunos
presenciem uma situacdo problema e possam desenvolver a construcdo do

conhecimento quimico.

De acordo com Silva e Zanon (2000), a principal dificuldade encontrada pelos
professores na realizacdo de aulas experimentais € que existe uma caréncia muito

grande na formacdo dos professores. Assim, muitos acabam tendo uma resisténcia



muito grande a realizacdo de aulas praticas porque se sentem despreparados para

desenvolver esse tipo de aula.

Diante das dificuldades encontradas pelos professores para realizar aulas
experimentais, Moreira e Diniz (2002) recomendam que o professor pode recorrer a
aulas demonstrativas, pois como as turmas muitos numerosas, a falta de materiais e o
tempo curto das aulas dificulta a realizacdo de aulas praticas, o professor pode
questionar os alunos, criar uma situacéo problema para envolver os alunos (MOREIRA,;
DINIZ, 2002).

Isto € reforcado por Gioppo et al. (1998, p.44) ao afirmar que:

As experimentacBes, no entanto, ndo requerem um local especial para sua
realizacdo. E possivel realizar experimentos em diversos ambientes no espago
escolar, ou seja: é possivel adequar a um s6 tempo: experimentos, ambientes
escolares e o conhecimento a ser ensinado. No entanto, é sem ddvida
interessante dispor-se na escola de uma sala reservada para as aulas préticas.
A existéncia desse espa¢o permite o acondicionamento, com seguranca, do
material especifico, bem como daquele construido pelos alunos, assegura a
preservacéo dos experimentos que requerem acompanhamento durante varios
dias ou semanas e aumenta o leque de opgbes no planejamento das
experiéncias. (GIOPPO et al. 1998, p.44)

Ainda a respeito do ambiente das aulas experimentais, afirma Krasilchik (2005,
p.121) que “o ambiente no qual os alunos trabalham ¢ um dos elementos na transmissao
das ideias da escola sobre curriculo e sobre o processo ensino-aprendizagem”.
Consequentemente, disponibilizar para discentes e docentes, um ambiente adequado
para as aulas experimentais € investir em um aumento na qualidade de ensino. Nesse

sentido, diz esta autora:

As aulas de laboratdrios tém um lugar insubstituivel nos cursos de Biologia,
pois desempenham fungdes Unicas: permitem que os alunos tenham contato
direto com os fendmenos, manipulando os matérias e equipamentos e
observando nos organismo. (KRASILCHIK, 2008, p.86)

Segundo Capaletto (1992 apud ARAGAO, 2010), ndo é essencial aparelhos e

equipamentos de Ultima geracdo. Na auséncia deles, é possivel que o professor utilize
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materiais e equipamentos alternativos de facil acesso e que sejam encontrados no seu

cotidiano para as suas aulas experimentais.

Nas circunstancias citadas anteriormente e tendo em vista dar uma orientacdo
para a realizacdo das aulas experimentais, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
de Ciéncias Naturais chamam a atencdo para alguns topicos indispensaveis para uma

boa aula experimental. Segundo esse documento:

(...) € muito importante que as atividades ndo se limitem a nomeagdes e
manipulacbes de vidrarias e reagentes, fora do contexto experimental. E
fundamental que as atividades préticas tenham garantido o espaco de
reflexdo, desenvolvimento e construcdo de ideias, ao lado de conhecimentos
de procedimentos e atitudes. Como nos demais modos de busca de
informacdes, sua interpretacdo e proposicdo sdo dependentes do referencial
tedrico previamente conhecido pelo professor e que estd em processo de
construgdo pelo aluno. Portanto, também durante a experimentacdo, a
problematizardo é essencial para que os estudantes sejam guiados em suas
observagdes. BRASIL (1998).

Na realidade, as dificuldades ndo estdo somente na estrutura dos laboratérios,
nem na falta de materiais, € sim na ma formacdo do professor para ministrar aula
experimentais no laboratério de Quimica. Nesse sentido, Raboni (2002) pactua gque, na
maioria das vezes, as aulas experimentais ndo sdo realizadas por falta de preparo dos

professores.

Esta espécie de aula tem que ser elaborada ndo somente para encontrar uma
resposta, mas que também estimule e desenvolva o conhecimento. As aulas
experimentais tém caracteristicas de abrir debates, essas atividades ndo podem ser
apenas para seguir um roteiro e finalizar a atividade. Os experimentos tém a funcéo de
estimular o imaginario dos alunos e provocar curiosidade para que o estudante busque
resposta, pois se isso ndo acontece as aulas de laboratorio passa a ser uma simples
atividade manual (KRASILCHIK, 1996).

Vale a pena destacar que mesmo nas escolas que tém uma estrutura de excelente
qualidade, ainda é possivel observar as dificuldades na realizagdo dessas aulas, ndo se
obtendo o resultado esperado (BARBERA; VALDES, 1996 apud RABONI, 2002).
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Além disso, para bem executar essas aulas sdo necessarios varios fatores. E
preciso que o professor planeje bem a sua aula, que tenha dominio para executar o
procedimento e que esteja familiarizado com o conteudo abordado, e € necessario
conhecer bem o ambiente de trabalho (POSSOBOM et al., 2007). Existem outras

dificuldades que sdo mencionadas por Rezende et al. (2004, p. 192):

A maioria dos professores relata a dificuldade que tém para adotar um livro,
pois os alunos ndo tém condi¢des para compra-lo. Um professor mencionou
que, como os alunos ndao compram o livro, ele tem de colocar todo o seu
conteudo no quadro negro. Além disso, o livro-texto é considerado, muitas
vezes insuficiente, principalmente quando é o Unico material educativo
utilizado. Os experimentos acabam sendo dificultados por falta de
acompanhamento pelo material didatico. Os alunos perdem o pouco tempo
precioso em sala de aula copiando alguma orientacdo para 0 manuseio e

realizagdo dos experimentos.

Portanto, com base no referencial tedrico exposto, nos foi possivel confirmar a
obrigagdo da evolucdo de aulas experimentais de laboratério no que se refere a
aprendizagem de conceitos cientificos. Nesse sentido, nossa pesquisa foi elaborada com
a finalidade de constatar as principais dificuldades na realizacdo de aulas experimentais

e argumentar a necessidade de adotar as aulas experimentais com mais frequéncia.
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4. METODOLOGIA

O estudo foi realizado com 50 professores de Quimica que atuam no
ensino médio, durante o ano de 2015 em escolas publicas do municipio de Jodo
Pessoa- PB. A escolha desse tema se deu a partir da minha vivéncia na época de
estudante do Ensino Médio e durante atividades de observacdo em estagios nas
escolas durante a graduagdo, onde foi possivel observar que os professores
dificilmente realizavam aulas experimentais. Chamou-me a atencdo que as
dificuldades na compreensdo dos contetdos da disciplina de Quimica utilizando
apenas a teoria poderiam estar relacionadas a escassez de aulas experimentais
para aprimorar o conhecimento dos alunos em relacdo ao conteido abordado.
Disso veio a motivacdo para investigar as razbes da (ndo) utilizagdo do

laboratdrio de Quimica nas escolas publicas.

4.1 Caracterizacao da Pesquisa

Por ser uma pesquisa que busca analisar as dificuldades e desafios encontrados
pelos professores ao abordar a parte experimental em suas aulas, considera-se 0 método
qualitativo, que tem como objetivo identificar as principais dificuldades que os
professores possuem para trabalhar aulas experimentais e levantar dados estatisticos que

mostrem as causas das dificuldades na realizagdo de aulas experimentais.

O estudo qualitativo é a metodologia adotada para a compreensdo e
entendimento do papel das organizag¢Ges sociais. Segundo Godoi, Bandeira-de-Melo e
Silva (2006), neste tipo de estudo o interesse dos pesquisadores estad voltado para o

entendimento de um determinado processo social.

4.2 Caracterizacdo da Amostra da Pesquisa
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A pesquisa foi aplicada nas escolas publicas de Ensino Médio do municipio de
Jodo Pessoa-PB. Gil (2002) define como populagdo um conjunto de elementos que
possuem determinadas caracteristicas. Geralmente, as pesquisas abrangem um nimero
grande no que se refere a populacédo envolvida, sendo necessario utilizar apenas uma
parte desse universo, 0 que caracteriza a amostra. De acordo com Beuren et al. (2009), a

amostra é uma pequena parte do universo selecionado em conformidade as regras.

Diante disso, escolheu-se aplicar o0 questionario a 50 professores de Quimica a
fim de compreender quais as dificuldades que os mesmos enfrentam ao se deparar com

a necessidade de executar aulas experimentais no processo educacional.

4.3 Instrumentos e Técnicas de Coleta de Dados

Para a coleta dos dados, OLIVEIRA (2005) afirma que é necessario selecionar
instrumentos adequados que preencham 0s requisitos necessarios de validez,

confiabilidade e precisao.

Visando o alcance desses requisitos, para a coleta dos dados da pesquisa foi
aplicado um questionario (Apéndice), constituido de quatro questbes abertas e seis
fechadas, junto aos professores da rede pablica, a fim de analisar as dificuldades nas

realizacOes de aulas experimentais.

4.4 Tratamento de Dados

ApoOs a realizacdo da coleta de dados foi feita a analise das repostas do
questionario aplicado aos professores. A analise levou a elaboragdo de graficos, feitos
por meio do sofware Excel, que serviram para informar os resultados e ressaltar os

pontos importantes de discussdes da pesquisa.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo sera feita a exposicdo e discussdo dos dados coletados sobre
principais dificuldades encontradas pelos professores em realizar aulas experimentais.
Apresentamos as respostas dos professores as perguntas que Ihes foram direcionadas e,
na medida em que fomos realizando as analises, fomos tecendo as discussdes a luz do

referencial teérico anteriormente citado.

5.1 Perfis dos Docentes Entrevistados

Dos docentes que responderam a pesquisa, 34 sdo do sexo masculino e 16 do
sexo feminino, com a faixa etaria entre 25 e 45 anos. Todos sdo formados em
licenciatura em quimica e o tempo de experiéncia em que atuam como profissionais da

educacdo varia entre 2 e 20 anos.

5.2 RealizagOes de Aulas Experimentais

A primeira questdo versava sobre a realizacdo de aulas experimentais pelos

professores. Os resultados sdo apresentados na Figura 1.
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Realizacao de aulas experimentais
Nunca 24
As vezes 16
Sempre 10
[I) fla 1I0 1I5 2I0 2I5 3I0

Figura 1. Respostas dos professores sobre a frequéncia de realizacdo de aulas experimentais

Quando foi perguntado se a escola na qual o professor ensina possui laboratorio,
0s seguintes dados foram obtidos: 34 disseram que possui laboratério e 16 responderam
que ndo. Assim, das respostas a questdo anterior pode-se depreender que embora a
maioria das escolas possua laboratorios, a maioria dos professores ndo realizam algum

tipo de atividade experimental, mesmo nao dispondo de laboratdrio na escola.

O que se observa € que na maioria das escolas existe 0 espaco para a realizacédo
de aulas experimentais, mas, muitas vezes, esse espaco onde deveria funcionar um
laboratério fica ocupado como deposito da escola ou € transformado em outro ambiente,
fazendo com que os professores figuem sem um local apropriado para aulas

experimentais.

5.3 Importéncia das Aulas Experimentais no Processo de Ensino-Aprendizagem

Sobre a importancia da aula experimental para o processo de ensino-
aprendizagem, 43 professores disseram ser de muita importancia, e apresentaram alguns

argumentos:

Professor 1: “Porque desperta a curiosidade dos alunos, fazendo com que eles

perguntem mais, e desenvolva o interesse dos alunos pela disciplina”.

Professor 2: “Porque a relagdo entre a teoria e a pratica facilita no aprendizado”.
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Professor 3: “As aulas ajudam a desenvolver o carater investigativo”.

Entretanto, 7 professores responderam que essas aulas ndo favorecem o processo
de aprendizagem, pois segundo eles:

Professor 4: “Os alunos ndo d&o a devida importancia para a aula”.
Professor 5: “Os alunos levam a aula como se fosse uma diversdo”.

Professor 6: “A maioria dos alunos ndo entende o que estdo fazendo, fazem de todo

jeito, levam na brincadeira”.
Professor 7: “Os alunos ndo conseguem associar o experimento com a teoria”

Professor 8: “Poucos alunos levam a sério, eles s6 gostam da aula experimental porque

vao para outros ambientes, fora da sala de aula”.

5.4 Dificuldades Encontradas para a Realizacdo de Aula Experimental

As principais categorias de dificuldades encontradas pelos professores, definidas
a priori, sdo apresentadas na Figura 2.

Dificuldades na execucio da aula experimental.

Falta de estrutura do laboratorio
Falta de protessor auxiliar

Falta de equipamentos

Falta de Reagentes

Tempo curto

Turmas muito munerosas

Figura 2. Respostas dos professores sobre as dificuldades para a realizacdo de aulas experimentais
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A analise da Figura 2 revela que as principais dificuldades encontradas pelos
professores na realizacdo de aulas experimentais estéo relacionadas principalmente com
a questdo estrutural e de suporte. Os resultados apontam que o0s professores
entrevistados foram unénimes em indicar a falta de uma estrutura minima de
laboratdrios e o tempo curto para realizar essas aulas como fatores que dificultam esse
tipo de atividade. A questdo do tempo é relevante, tendo em vista que o professor além
de elaborar a atividade pratica tem que preparar o laboratdrio e ao final organizar tudo, e
como suas cargas horarias sdo preenchidas, esta atividade se torna invidvel, pois ndo

podem contar com a ajuda de um auxiliar.

Como pode ser observado na Figura 2, a maioria dos professores ressaltou ainda
a escassez de reagentes no laboratorio, ndo tendo o minimo para a realizacdo de
préticas, e apontou a falta de equipamentos, principalmente os de seguranca. Outro
ponto levantado pelos professores foi a quantidade de alunos por turma. Além de serem
numerosas, as turmas sdo compostas por alunos de ensino médio que sdo muito agitados

e no ambiente fora da sala de aula fica dificil manter o controle.

5.5 Aulas Experimentais Fora do Laboratério

No que diz respeito a realizacdo de aulas experimentais fora do laboratério de
quimica, observa-se na Figura 3a, que cinco professores responderam que essas aulas
devem ocorrer sempre no laboratdrio, enquanto 45 dizem que essas aulas podem ser
realizadas em outros ambientes. Entretanto, sobre a realizacdo de demonstracfes de
experimentos, observou-se que 24 professores nunca fazem demonstragfes durante suas
aulas, 10 responderam que as vezes fazem um experimento demonstrativo e 10

relataram sempre fazerem esse tipo de aula (Figura 3b).
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As aulas experimentais
devem ocorrer sempre
no laboratorio?

B Sim

H Nao

(@)

Uso de demonstracao de
experimento nas aulas.

Nunca |EEEEEESSSSs———— )/
Asvezes |HEEESS———— 0
Sempre F- 10

0 10 20 30

(b)

Figura 3. Respostas dos professores sobre a realizacéo de aulas experimentais fora do laboratdrio.

5.6 Planejamento de Aulas Experimentais

De acordo com a Figura 4, as respostas deixam bem claro que os professores néo

planejam suas aulas dai as dificuldades encontradas. Os dados mostram que dos 26

professores que realizam aulas experimentais, apenas 5 fazem um planejamento e 21

ndo planejam as aulas experimentais. Como toda aula necessita de planejamento, em

relacdo a aula experimental ndo é diferente. O planejamento é essencial para um bom

resultado, saber o que vai ser proposto é de fundamental importancia principalmente

para os alunos nao ficarem sem saber o que vai ser feito e qual o objetivo e o resultado

que se busca.
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Preparo de roteiro de pratica.

25 21
20

15

10 5

5 |

o I |

Sim Ndo

Figura 4. Respostas dos professores sobre o planejamento de aulas experimentais

5.7 Compreensao dos Alunos ap6s a Aula Experimental

Quando perguntados sobre a compreensao dos alunos ap6s a aula experimental,
15 professores responderam que avaliam que os alunos saem da aula com um bom
entendimento e 11 responderam que esses alunos, na maioria dos casos, ndo sabem nem

o0 que foi feito e qual foi o assunto abordado para fazer a relacdo teoria-pratica.
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6. CONCLUSOES

Observou-se que o tema da presente pesquisa ndo termina em si mesmo e mostra

novas inquietacdes ligadas ao processo de ensino-aprendizagem de Quimica.

A discussdo desse tema levou a compreensdo das dificuldades dos docentes em
inserir em suas aulas a parte experimental. Atraves do perfil dos entrevistados, percebe-
se que a maioria dos professores tem a consciéncia da importancia da experimentagéo
no ensino de Quimica e para o processo de aprendizagem dos alunos, e que veem essas
aulas experimentais como um instrumento que auxilia e contribui para que o ensino e a

aprendizagem acontegam.

Foi possivel observar também que muitos dos professores ndao fazem um
planejamento para trabalhar com aulas experimentais e com isso aumenta a dificuldade
na execucdo das mesmas, pois a aula pratica necessita de um rigoroso planejamento,
dessa forma ndo tem nenhum sentido aplicar um experimento sem um proposito, 0

objetivo da experiéncia tem que estar claro para o discente.

Além disso, avaliou-se que as escolas ndo tém estrutura para realizacdo dessas
aulas e o professor ndo tem nenhum suporte necessario para que essas aulas acontecam.
Muitos docentes ndo apresentam dominio com experimentos e muitos apresentam falta

de interesse.

Sendo assim, alcancam-se 0s objetivos desta pesquisa, uma vez que ficam em
evidéncia as dificuldades que os professores enfrentam com a realizacdo das aulas
praticas no laboratério ou em outros locais, e considera-se significativamente
importante a inser¢do dessas aulas, tendo em vista a necessidade de um ensino e um
sistema educacional que acompanhe a evolucdo que a sociedade vem e continuara
sofrendo. Destacamos também que ndo ha ciéncia sem prética e que na construgdo do

conhecimento é importante observar, ver e manusear.



21

7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARAGAO, C. P. M. Proposicéo de roteiro de atividades praticas de Biologia para o
liceu de Messejana, Fortaleza-CE. Fortaleza, 2010. 64f. Monografia, (Licenciatura em

ciéncias bioldgicas). Universidade Federal do Ceard, Fortaleza-CE, 2010.

BELTRAN, N.O.; CISCATO, C. A. Quimica. Colecdo Magistério de 2° Grau. Séo
Paulo: Cortez, 1991.

BEUREN, llse Maria et al. Como elaborar trabalhos monograficos.—3.ed. - SdoPaulo:
Atlas, 2009.

BRASIL. Orientacbes Curriculares Nacionais — Ensino Médio. Area Ciéncias da

Natureza, Matematica e suas Tecnologias. Brasilia, 2006.

CACHAPUZ, A. et al. (Orgs.). A necessaria renovacdo do ensino das ciéncias. Sao
Paulo: Cortez, 2005.

CAMPANARIO, J. M.; MOYA, A. ;Comoensefiarciencias? Principalestendencias y

propuestas. Ensefianza de lasCiencias, Barcelona, v. 17, n. 2, p. 179-192, 1999.

CAPELETTO, A. Biologia e Educacdo ambiental: roteiros de trabalho. Editora Atica,
1992, p.224.

CARVALHO, de A. C; PEIXE, C. B. S; Estudo para diagndstico dos laboratérios de
Biologia, fisica e quimica: escolas de ensino médio da rede publica estadual do nucleo
regional de Curitiba. Curitiba, v.7, n.1, p.33-50, jun.2009.

CORREA, Julio Cesar da Silva; COSTA, Marilia de Melo. Metodologia da Pesquisa | e
I1. Belém: IEPA, 2012.

DEMCZUK, O. M.; AMORIM, M. A. L.; ROSA, R. T. N. Atividades didaticas
baseadas em experimentos no ensino de botanica: o relato de uma experiéncia. In:
ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE BIOLOGIA, 1., e ENCONTRO
REGIONAL DE ENSINO DE BIOLOGIA, 3., 2005, Rio de Janeiro. Anais... Rio de
Janeiro: Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia, 2005. p. 503-505.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. - 4. ed. Sdo Paulo:Atlas,
2002.



22

GIOPPO, C; SCHEFFER, E. W. O; NEVES, M. C. d. O ensino experimental na escola
fundamental: uma reflexdo no caso do parand. In: Educar: revista da editora da UFPR,
parana, n.14, p. 39-57, 1998.

GIORDAN, M. O papel da experimenta¢do no ensino de ciéncias. Quimica Nova na
Escola, v.10, n.10, p. 43-49, 1999.

IZQUIERDO, M.; SANMARTI, N. e ESPINET, M. Fundamentacion y disefio de las
practicas escolares de ciencias experimentales. Ensefianza de las Ciencias, v. 17, n. 1,
p. 45-60, 1999.

KRASILCHIK. M. O professor e o curriculo das ciéncias. Sdo Paulo: Editora da
Universidade de S&o Paulo, 1996.

Pratica de ensino de Biologia. Sdo Paulo: editora da universidade de sdo
Paulo, 2005.

MOREIRA, M. L; DINIZ, E. R. S; O laboratério de Biologia no ensino médio: infra-
estrutura e outros aspectos relevantes. Porto Alegre, v.1, n.1,p.295305,.2002.Disponivel
em: <http://unesp.br/prograd/PDFNE2002/olabdeBiologia.pdf>. Acesso em: 13 mar.
2016.

RABONI, P. C. A. Atividades praticas de ciéncias naturais na formacéo de professores
para as séries iniciais. 2002. 183f. Tese (Doutorado em Educacdo) Faculdade de
Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2002.

REZENDE, F; LOPES, M. A. A; EGG, J. M; Identificagéo de problemas do curriculo,
do ensino e da aprendizagem de fisica e de matematica a partir do discurso de
professores. V. 10, n. 2, p. 185-196, jul. 2004. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v10n2/04.pdf>. Acesso em: 13 mar. 2016.

Schnetzler, R. P. Apontamentos sobre a Historia do Ensino de Quimica no Brasil. In.:
Santos, W. L. P.; Maldaner, O. A. (Orgs.) Ensino de Quimica em Foco. ljui: Editora
Unijui, 2010.



23

SILVA, L. H. A. S.; ZANON, L. B. Experimentacdo no ensino de ciéncias. In:
SCHNETZER, R. P.; ARAGAO, R. M. R. (Orgs.). Ensino de ciéncias: fundamentos e
abordagens. Campinas: V Gréfi ca, 2000, p. 120-153.

SILVA, R. R.; Machado, P. F. L.; Tunes, E. Experimentar sem medo de errar. In.:
Santos, W. L. P.; Maldaner, O. A. (Orgs.) Ensino de Quimica em Foco. ljui: Editora
Unijui, 2010.

SOUSA, D. H. de, A Importancia da Experimentacdo no ensino de Biologia. Brasilia,
2011. 24f. Monografia, (Bacharel em licenciatura em Biologia). Universidade de
Brasilia, Brasilia-DF, 2011.

WERTHEIN, J; CUNHA, C. Da. Fundamentos da Nova Educac&o. Brasilia V. 5, n. 1,
p. 01-81, fev. 2005. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001297/129766por.pdf>. Acesso em: 16 mar.
2016.



24

APENDICE

SSPENTIA ADIFICH

UFPB

DIFICULDADES ENCONTRADAS PELOS PROFESSORES NA REALIZACAO DE AULAS
EXPERIMENTAIS EM ESCOLAS PUBLICAS DE JOAO PESSOA

Caro(a) Professor(a),

Este questionario é parte de uma pesquisa sobre meu Trabalho de Concluséo de Curso e suas respostas
sdo muito importantes para mim! Por favor, responda as questdes abaixo, desde j& agradeco por sua
contribuigo.

Idade: anos. / Sexo: () Feminino ( ) Masculino

1- Qual a sua formagéo?

2-Leciona ha quanto tempo?

3-Vocé costuma realizar aulas experimentais?

() Sempre () Asvezes () Nunca

4- A escola na qual vocé trabalha tem laboratério de quimica?

( )Sim () Néo

5-Vocé considera importante para o processo de ensino aprendizagem de quimica as aulas experimentais?
( )Sim () Néo

Justifique:

6- Marque abaixo as principais dificuldades encontradas para a realizacdo de aulas experimentais?
() Falta de estrutura no laboratério

() Turmas muito numerosas
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() Tempo curto para realizacéo de aulas experimentais
() Falta de reagentes
() Falta de equipamentos

() Falta de um auxiliar para o professor

¢ )

Qutros

7- No seu ponto de vista as aulas experimentais s6 podem ser realizadas no laboratério de quimica?
( )Sim () Néo

8- Vocé realiza demonstracdo de experimento em suas aulas?

() Sempre () Asvezes () Nunca

Obs: SO responda as questdes 9 e 10 se voceé realiza aulas experimentais.

9- Ao realizar aula experimental, vocé costuma preparar um roteiro da pratica?

( )Sim ( )Nao

10- Apds uma aula experimental vocé acredita que o aluno consegue entender melhor o contetido estudado
em sala de aula?

( )Sim ( )Nio
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