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RESUMO

O presente estudo é de carater descritivo, analitico, quantitativo, qualitativo e metodoldgico
que objetiva investigar os limites/possibilidades da abordagem de Género, no que se refere a
violéncia contra a mulher ser realizada nas préaticas pedagdgicas da Escola como politica de
educacdo. O percurso metodologico foi organizado nas seguintes etapas: estudo descritivo
qualitativo que produziu o material empirico por meio de oficinas de reflexdo e de entrevistas
orientadas por roteiro de entrevista semiestruturada; a analise do material empirico
desenvolvida pela Técnica de Analise Critica do Discurso que permitiu identificar as
contradi¢Ges das préaticas dos profissionais da educacdo e resultou na producdo da categoria
empirica Género na escola, uma praxis ainda em construcdo. J& o estudo descritivo
metodoldgico consistiu na elaboracdo de um instrumento (teste), que foi produzido com base
no referencial tedrico, na constru¢do de um Mapa Conceitual (MC) e na analise da categoria
empirica. Tal teste € constituido por 15 perguntas (itens), cada uma contendo trés alternativas
para a resposta. Apds o desenvolvimento do instrumento, ocorreu a validagdo de conteudo
com a participacao de quatro especialistas, que analisaram e avaliaram o teste atribuindo grau
de importancia a cada pergunta e adequacdo das respostas de acordo com o item.
Posteriormente, foi realizada a apresentacdo da escala com os indices avaliativos e as
categorias de classificacdo que, no futuro, poderdo ser aplicados com os profissionais da
educacdo e resultar na mudanca da praxis. Para avaliar a fidedignidade do teste elaborado, foi
calculado o Alpha de Cronbach, que variou entre 0,830 e 0,885, revelando, assim, que a
escala possui potencialidades de orientar uma tomada de decisdo.

Descritores: violéncia contra a mulher; identidade de género; educacéo; psicometria



ABSTRACT

The present piece of research is of descriptive, analytical, quantitative, qualitative and
methodological character. It aims to investigate the limits / possibilities of the Gender
approach in relation to the fact that the violence against women is carried out in the
pedagogical practices of the school as education policy. The methodological course was
organized according to the following stages: a qualitative descriptive study, which produced
the empirical material by means of reflection workshops and interviews guided by a semi-
structured interview script; the analysis of the empirical material developed by the Critical
Discourse Analysis Technique, which identified the contradictions of the education
professionals practices and resulted in the production of the empirical category Gender in the
school, a praxis still under construction. The descriptive methodological study consisted of
the elaboration of an instrument (test), based on the theoretical reference, the construction of a
Concept Map (CM) and the analysis of the empirical category. This test consists of 15
questions (items), each containing three alternatives for the answer. After the development of
the instrument, the content validation took place with the participation of four specialists, who
analyzed and evaluated the test assigning degree of importance to each question and adequacy
of the answers according to the item. Subsequently, the scale was presented with the
evaluation indices and the classification categories that, in the future, may be applied with the
education professionals and result in praxis change. In order to evaluate the reliability of the
test, Cronbach’s Alpha was calculated, which varied between 0.830 and 0.885, thus, revealing
that the scale has the potential to guide decision-making.

Descriptors: violence against women; gender identity; education; psychometrics
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1 INTRODUCAO

O problema da violéncia contra a mulher ainda é muito frequente e apresenta alta
incidéncia na populagdo feminina em todo o mundo. Segundo relatério publicado no ano de
2016, pela Organizagdo N&o Governamental (ONG) Action aid, cinco mulheres séo
assassinadas por hora no mundo, por seus parceiros ou ex-parceiros. Esses dados foram
obtidos através da analise global de um estudo das Nacbes Unidas, afirmando que 43.600
mulheres sdo assassinadas todos 0s anos em consequéncia da violéncia domeéstica. A ONG
ainda estima que, até o ano de 2030, mais de 500 mil mulheres serdo mortas por seus
parceiros ou familiares (ACTION AID, 2016).

Apesar de estarmos no século XXI, quando as questdes relativas a mulher ja
completam mais de quatro décadas do inicio de sua discussdo, no Brasil ainda persistem as
iniquidades nas relacBes entre os sexos, fazendo com que o pais ocupe a 972 posicdo em
desigualdade de Género, segundo o Relatério de Desenvolvimento Humano do Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD, 2014). De acordo com relatorios da
Organizacdo Mundial de Saude - OMS, no nosso pais, a taxa de feminicidios é de 4,8 para
100 mil mulheres, sendo esta a quinta maior taxa do mundo e que, do total de feminicidios
registrados em 2013, 33,2% deles foram praticados por parceiros ou ex-parceiros das
mulheres (BRASIL, 2016).

A categoria Género se refere a uma construcdo social e historica de praticas,
representacdes e identidades que posicionam 0s sujeitos a partir de uma relacdo entre a
feminilidade e a masculinidade. O conceito de Género € importante para entendermos as
dimensdes historicas, social, politica e cultural das diferencas existentes entre homens e
mulheres que se produzem e reproduzem nas sociedades (BRASIL, 2015).

Nessa perspectiva, as categorias Género e violéncia contra a mulher resultam,
principalmente, das relacfes hierarquizadas estabelecidas entre os sexos e legitimadas pela
sociedade, permitindo, ao longo da histdria, que se estabelecessem papeis socioculturais fixos,
destinados a homens e mulheres. A eles, foram atribuidas as qualidades de dominio e
agressividade, enquanto que, a elas, coube o esteredtipo de sexo fragil. Assim, as situacdes de
dominio que resultam em violéncias domésticas sé@o consequéncias das relagdes de opressdo
de Género e das desigualdades nas relacdes entre homens e mulheres (SAFFIOTI, 1994).

A violéncia contra a mulher destaca-se como matéria de preocupa¢do no campo da
Saude Coletiva e da Educacdo, devido a sua magnitude e gravidade, sendo considerada como
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uma questdo complexa, que pode significar agravo e ameaca a vida, afetando as condicdes de
trabalho, as relagOes interpessoais e a qualidade da existéncia da mulher.

Os preconceitos contra a mulher sdo denunciados como padrées sociais
discriminatorios e processos sociais naturalizados. Nesse enfoque, tais processos sociais tanto
podem ser produzidos como combatidos pelas instituigdes sociais, como a Escola. Na
perspectiva de uma escola que contribua para uma Educacdo cidada e para o fomento de uma
cultura de paz, recortamos como objeto deste estudo a praxis docente relacionada as questdes
de Género, procurando, especificamente, investigar se o tema sobre a violéncia contra a
mulher est4 sendo considerado e aplicado na préatica docente da Escola publica de ensino
fundamental, conforme anuncia a atual politica de Educacédo do pais (BRASIL, 2015).

Desse modo, o estudo se propde a investigar os limites/possibilidades da abordagem
de Género, no que se refere a violéncia contra a mulher, ser realizada nas praticas pedagogicas
da Escola como politica de educacdo. Adota o conceito de violéncia contra a mulher
compreendido nos documentos que informam a Politica Nacional de Enfrentamento da
Violéncia Contra a Mulher (BRASIL, 2007, 2009), nos quais a no¢do de enfrentamento nédo
se restringe apenas as acbGes de combate, mas compreende também as dimensbes da
prevencdo, assisténcia e garantia dos direitos das mulheres.

No ambito da prevencdo, as acles que manifestem esse enfoque precisam estar
orientadas para a desconstrucdo dos estere6tipos de Género, modificando os padrdes sexistas,
combatendo a perpetuacdo das desigualdades entre os sexos e a violéncia contra a mulher.
Dessa maneira, prevenir envolve acdes educativas e de construcdo de relacdes igualitarias e
justas entre homens e mulheres (equidade), com foco na mudanca de valores e mudanca da
cultura de naturalizacdo do problema (BRASIL, 2007). Para tanto, € necessaria a construcao
de ferramentas e de praticas que abordem aspectos de prevengdo em todas as instituicGes
possiveis, dentre as quais as do ambito escolar, cenério de mobilizacdo de saberes, construcdo
de conhecimentos, experimentacdo de mudancas de comportamentos e de formacdo de
cidaddos. Nesse sentido, a escola € o espaco apropriado para o desenvolvimento do
pensamento critico e politico, fundamentais para o reconhecimento de valores pessoais,
crengas, conceitos determinantes para a producdo social e coletiva da saude e da cidadania
(BRASIL, 2007).

No Brasil, a tematica de Género ndo teve destaque na dimensdo educacional até a
Constituicdo Federal de 1988 e as reformas educacionais subsequentes, quando houve varios
esforgos para modificar a educacdo bésica brasileira. Entre os anos de 1988 e 2002, foram

feitas modificacbes na estrutura curricular e no financiamento da educacgdo, incluindo-se
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aspectos especificos do conceito de Género nas politicas publicas de educacdo (VIANNA,
UNBEHAUM, 2004).

Todavia, trabalhos como o de Souza e Santos (2015) e o de Vilaca (2014) revelam
que, no ambito escolar, ainda existe uma concepg¢éo equivocada do conceito de Género, pois,
muitas vezes, os profissionais abordam apenas temas relacionados a orientacdo sexual, ou
seja, questdes relativas ao &mbito bioldgico e ao campo sexual. Contudo, no ano de 2015, foi
publicada a Nota Técnica n° 24, que aprova, no Plano Nacional de Educacdo (PNE), o debate
sobre a dimensdo de Género, requerendo uma maior consideracdo deste tema dentro do
ambiente escolar (BRASIL, 2015).

Tendo em vista a problematica da violéncia contra a mulher, recortada neste estudo, e
a obrigatoriedade do contetdo de Género na escola e considerando também que a violéncia
contra a mulher é um fenémeno historicamente produzido e reproduzido pelas instituicdes,
como a Escola e, ainda, que tal fato perpetua relagdes violentas entre homens e mulheres, por
tudo isso questionamos sobre essa abordagem ser considerada e seu contetdo aplicado como
politica de Educacdo nas Escolas investigadas, conforme a Nota Técnica n 24 que orienta as
praticas que realizardo a referida politica.

O presente estudo se justifica por ser a escola uma instituicdo educacional, isto é, um
ambiente social de ensino e aprendizagem que influencia o processo de socializacdo das
criancas, dos adolescentes e dos jovens, apresentando poder transformador de concepcoes
éticas e morais tradicionais impostas pela sociedade ao mesmo tempo em que,
contraditoriamente, pode favorecer praticas de opressdo de Género, como afirma Veneza
(2011). No enfoque transformador que defendemos, a abordagem pedagdgica pode privilegiar
0s espacos coletivos, de trabalho em grupo, valorizando a vivéncia, a real participacédo e a
producdo coletiva do conhecimento a partir da formacdo de uma consciéncia critica dos
aspectos politicos e ideoldgicos relacionados as diferentes tematicas, como, por exemplo, a
violéncia de Género e a violéncia contra a mulher, minorias e/ou outros grupos vulneraveis,
como criancas e idosos (VIANNA; UNBEHAUM, 2004).
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1.1 CONTRIBUICOES

Este estudo pretende contribuir para a identificacdo das praticas pedagogicas com
relacdo a abordagem das questfes de Género e da violéncia contra a mulher nas escolas. Para
tanto, a pesquisa se propds a compreender o significado que a abordagem de Género assume
na escola como préatica que realiza a politica de educacao de Género e a construir e validar um
instrumento como modelo de apoio ao processo de tomada de decisdo que classifique e dé
visibilidade as principais limitacbes e/ou problemas de praticas que estimulam as
desigualdades, na direcdo da superacao das iniquidades de Género.

O trabalho utiliza principios da Psicometria, que procura explicar o sentido que as
repostas dadas pelos sujeitos aos itens possuem e a partir disso propde técnicas de medidas
dos processes mentais (PASQUALI, 2009). A aplicacdo da Psicometria possibilitou o
desenvolvimento de um instrumento, do tipo teste, que classifica as préaticas dos profissionais.
Para avaliar a fidedignidade do teste foi realizada uma validacdo de conteudo com
especialistas da area da Educacdo e Género para posterior construcdo da escala. A validacédo
de conteldo é uma técnica utilizada que verifica se as respostas dos itens se encontram
adequadas aquilo que deve medir.

Portanto, este estudo ainda traz como contribuicdo a elaboracdo do teste e da escala
que, no futuro, podem ser aplicados com profissionais da educac¢do, com o intuito de avaliar
as suas praticas profissionais e, consequentemente, resultar em mudanca na praxis,

promovendo a associacdo entre a teoria e a pratica da tematica em questdo no &mbito escolar.
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2 OBJETIVOS

2.1 GERAL

Investigar os limites/possibilidades da abordagem de Género, no que se refere a
violéncia contra a mulher ser realizada nas préaticas pedagdgicas da Escola como politica de

educacéo.

2.2 ESPECIFICOS

e Identificar as concepcbes dos profissionais da educacdo acerca da tematica Género
e da violéncia contra a mulher;

e Elaborar um instrumento do tipo teste baseado nos principios da Psicometria;

e Validar o conteddo do instrumento (teste) com especialistas da area de Género e
Educacao;

e Apresentar uma escala para ser usada como modelo de apoio ao processo de
tomada de decisdo que classifique as praticas dos profissionais da educacéo, a partir

de indices avaliativos e categorias de classificacao.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo apresenta a problematica da violéncia contra a mulher como uma questéo
complexa, pois intersecta diferentes areas do conhecimento humano como, por exemplo, a
area da Educacgdo, a &rea da Saude, a area das Ciéncias Humanas e Exatas, o Direito, a
Sociologia, a Psicologia e a Estatistica. Também serdo abordadas, neste capitulo, as politicas
publicas educacionais, a discussdo de Género no contexto escolar e 0 modelo de apoio ao

processo de tomada de decisao, que subsidiou a construcdo da escala.

3.1 VIOLENCIA CONTRA A MULHER NA PERSPECTIVA DA CATEGORIA GENERO

A violéncia contra a mulher é uma violacdo dos direitos humanos das mulheres, um
problema de satde publica e uma questdo também social. E uma das formas mais comuns de
maltrato & mulher, praticada, sobretudo, por seu parceiro atual ou anterior (MATUD, 2016;
GOMES; MARTINEZ, 2016; HEISE; KOTSADAM, 2015). Esse fendbmeno se apresenta de
maneira universal, afetando mulheres de todas as culturas, classes socais, etnias e
caracteristicas socio demogréficas.

Segundo relatério publicado pela OMS (2013), 38% das mulheres assassinadas no
mundo foram mortas por seus parceiros e cerca de 35% de todas as mulheres irdo sofrer
violéncia sexual praticadas por seus parceiros intimos. O relatério também detalha o impacto
da violéncia sobre a satde fisica e mental das mulheres.

Uma pesquisa realizada pela European Union Agency for Fundamental Rights (2014)
mostrou o impacto de vérias formas de violéncia contra a mulher em toda a Unido Européia
(UE). Segundo essa pesquisa, uma em cada trés mulheres sofreu violéncia fisica e/ou sexual
do parceiro, desde os 15 anos de idade.

No ano de 2015, foi publicado um Mapa da Violéncia no Brasil em que o Nordeste se
destaca pelo elevado crescimento na taxa de homicidios de mulheres: um crescimento de
79,3% em 10 anos. Comparando as capitais do Nordeste, Jodo Pessoa — PB e Fortaleza - CE
apresentam as taxas mais elevadas, com mais de 10 homicidios por 100 mil mulheres
(WAISELFIZS, 2015).

Além de ser universal, com alta incidéncia e prevaléncia, a violéncia contra a mulher
se configura como uma transgresséo e uma violacao de direitos, que representa a tentativa de
dominio e opressdao entre 0s sexos, devido a desigualdade de poder entre eles. Ao homem

cabe a posicdo de superioridade e dominacdo, enquanto a mulher cabe o papel de
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inferioridade e submissdo (CHAUI, 1992). Segundo Saffioti (1994), a violéncia contra a
mulher corresponde a uma conduta culturalmente construida, o patriarcalismo, que esta
relacionado as desigualdades existentes entre homens e mulheres expressas nas praticas
machistas da sociedade, sendo, portanto, um fenémeno baseado nas relacdes de Género.

Como Género é um tema polissémico, operamos, na pluralidade de seus sentidos, seu
recorte como um grande conceito que somente a partir da década de 1960 comecou a ser
entendido por feministas, entre as quais Joan Scott (1990), como uma categoria de analise que
pode explicar as relacBes sociais polarizadas, produzidas nos processos de socializacdo de
homens e de mulheres, que teve como resultado a hegemonia do poder masculino e a
consequente submissao feminina.

Género € considerado categoria analitica porque sintetiza e comunica as
desigualdades entre os seres que se identificam com o sexo feminino em relacdo aos seres que
se identificam com o sexo masculino, como resultado de uma construgdo historica e cultural
que envolve relacdes de dominacdo. Para Scott (1990), essa assimetria tem sido construida
historica e culturalmente, apoiada na ideia do patriarcalismo que a sustenta, com base em uma
contradicdo produzida quando se convertem as diferencas em desigualdades: o discurso
hegemdnico apresenta duas categorias diferentes para justificar a assimetria — a desigualdade
(produzida pelo patriarcalismo - que € uma categoria socioldgica) é explicada pela
naturalizacdo das caracteristicas fisicas entre homens e mulheres (que é uma categoria
bioldgica). Assim, para a autora, os estudos de Género mostram que 0s aspectos bioldgicos

relativos ao sexo ndo sdo qualificadores de comportamentos humanos:

A palavra (Geénero) indicava uma rejeicdo ao determinismo biol6gico
implicito no uso de termos como “sexo” ou “diferenca sexual”. O “Género”
sublinhava também o aspecto relacional das definicbes normativas de
feminilidade (SCOTT, 1990, p. 5).

Scott (1990) destaca também a importancia das relacbes de Género no processo de
construcdo das dimensdes objetivas e subjetivas de uma sociedade que se manifestam nas
relacfes de poder. Isso significa que a autora atribui ao termo Género um peso substancial ao
seu carater relacional das desigualdades entre homens e mulheres, cuja qualidade é o seu
potencial para impor o poder. Ela argumenta que a sociedade produz os modelos estruturais
patriarcais que tem favorecido relagdes de poder desiguais entre homens e mulheres e essa
assimetria permite e autoriza a submissdo das mulheres e a violéncia contra elas além de

autorizar também que os detentores do poder conduzam a sociedade.
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Nesse sentido, por ser baseada nas relacbes de Género, a violéncia contra a mulher é
uma forma de discriminagdo que limita os direitos e a liberdade das mulheres, configurando-
se também como qualquer acdo que lhes causem morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou
psicolégico e dano moral ou patrimonial (BRASIL, 2006; EUROPEAN UNION AGENCY
FOR FUNDAMENTAL RIGHTS, 2014).

Segundo Pires, Fonseca e Padilla (2016) a violéncia contra a mulher é um tema que
requer discussdo sobre seu enfrentamento, na perspectiva da equidade de Género, com 0
intuito de tornar esse problema mais visivel para a sociedade. Ao longo da historia, a
violéncia contra a mulher sempre foi vista como um problema particular e privado, no qual
apenas a familia tinha a resolutividade deste problema (LIMA et al., 2016).

O homem se apropriou de espacos publicos, politicos, de poder e das profissdes,
enquanto que a mulher destinou-se a divisao sexual do trabalho eas atividades domeésticas, tais
como a costura e o cuidar dos filhos, resultando em uma relacdo de dominancia do homem
sobre a mulher (SANTOS; MARQUES, 2014). No entanto, as mulheres comecaram a
reivindicar e definir novos papéis para si na sociedade. Além de cuidadoras do lar, queriam
ocupar espacos além do ambito privado e toda essa luta teve maior visibilidade depois da
Revolugéo Francesa (OLIVEIRA, 2012).

Apos anos de lutas das mulheres por direitos, a ONU, em 1946, criou uma comissao
denominada Comissdo de Status da Mulher (CSW, sigla em inglés) que tinha o intuito de
promover os direitos das mulheres nas areas social, educacional e politica. Ainda com relacdo
ao cenario mundial, em 1979, realizou-se a Convencdo sobre Todas as Formas de
Discriminacdo Contra a Mulher (CEDAW, sigla em inglés), aprovada pela Assembleia Geral
das Nacdes Unidas. Esta convencéo foi resultado das lutas feministas, visando a condenacgéo
da discriminacdo contra a mulher em todas as suas formas (SANTOS; MARQUES, 2014).

No Brasil, no ano de 1981, a discussdo sobre violéncia contra mulher comegou a
ganhar destaque e um marco importante foi quando o pais sancionou a CEDAW,
compartilhando a defesa pelos direitos femininos. Naquele cenario, o Brasil apresentava
problemas relativos a mortalidade materna, & gravidez ndo planejada, ao aborto e as doencas
sexualmente transmissiveis. Nesse contexto, o Ministério da Salde, em 1983, criou o
Programa de Assisténcia Integral a Saude da Mulher (PAISM), que representa também um
marco na histéria da satde da mulher. Porém o objetivo desse programa voltava-se apenas a
salde reprodutiva da mulher, deixando sua esséncia e fortalecendo o papel social de mae
(RAMALHO et al., 2012).
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No ano de 1985, ocorreu no Brasil a implantacdo de um conselho que lutaria pelos
diretos das mulheres, o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM), assim como
também foi instituida a primeira Delegacia Especializada de Atendimento a Mulher (DEAM),
a nivel nacional. Todos esses dispositivos estavam relacionados a questdo de justica e
seguranca publica, areas pioneiras no enfrentamento do problema (SANTOS; MARQUES,
2014). Com a promulgacéo da Constituicdo Federal (1988), foi incluida nela a consideracéo
dos direitos fundamentais, incluindo os da mulher, tais como: direito a vida, a igualdade, a
ndo-discriminacdo e a seguranca, como defesa da igualdade de Género (SANTOS, F, 2014).

Outro marco importante na luta pelos direitos da mulher foi a Convencédo de Belém do
Para, em 1995, na qual o Brasil fez parte, sendo esta convencdo um tratado entre os paises da
Ameérica com o objetivo de punir, erradicar e prevenir a violéncia contra a mulher (PINAF,
2012). Apesar de o Brasil ter assinado o documento da convencao, apenas em 2003 o pais
manifestou uma acdo mais especifica para o enfrentamento da problematica e criou a
Secretaria de Politicas das Mulheres (SPM) no ano de 2003. O principal objetivo dessa
secretaria foi a promocao da igualdade de Género, combatendo a violéncia praticada contra as
mulheres (LIMA et al., 2016).

Até 0 ano de 2003, no Brasil, a violéncia contra a mulher era valorizada apenas nas
esferas juridica e policial. Porém, com o aumento das mulheres em situacdo de violéncia
procurando servigos, o governo homologou a Lei n°® 10.778, em 24 de novembro de 2003, que
tornava obrigatoria a notificacdo de casos de violéncia que fossem atendidos em servicos de
salde. Portanto, essa lei representa a iniciativa de dar visibilidade a violéncia como problema
de salde publica devido aos danos que causa a vida da mulher (LIMA et al., 2016). No ano
posterior a homologacdo da lei supracitada, foi criada a Politica Nacional de Atencéo Integral
a Saude da Mulher (PNAISM), derivada do PAISM, porém com abordagem mais ampliada,
possuindo enfoque nas questbes de Género, direitos sexuais e reprodutivos, planejamento
familiar, atencdo ao aborto inseguro e combate a violéncia contra a mulher (RAMALHO et
al., 2012).

Mesmo com o PAISM, a frequéncia, no Brasil, de mulheres em situacéo de violéncia
continuava alta, razdo pela qual foi criado outro dispositivo legal, com maior impacto no
combate a violéncia: a Lei n° 11.340/2006, a Lei Maria da Penha. Essa Lei criou um
mecanismo de punicdo para os agressores e disposicdo sobre a criacdo dos juizados de
violéncia doméstica e familiar contra a mulher (BRASIL, 2006; LIMA et al., 2016).

De acordo com a Lei Maria da Penha, a violéncia doméstica contra a mulher € a aquela

que lhe cause danos de ordem fisica, moral, psicoldgica ou patrimonial, sendo considerada
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violéncia contra a mulher aquela que ocorra no ambito doméstico ou familiar. A Lei considera
como agressor aquele que possua convivio permanente ou frequente com a vitima, podendo
ser alguém da familia (pai, irmdo, tio) ou alguém que tenha relacdo intima de afeto
(namorado, companheiro, marido, atual ou anterior).A referida lei, além de conceituar a
violéncia, tipifica e cria mecanismos para coibir e proteger. Os tipos de violéncia contra a

mulher podem ser:

e Fisica: compreendida como qualquer ato que ofensa sua integridade corporal;

e Psicoldgica: compreendida como qualquer conduta que cause danos
emocional;

e Sexual: entendida como qualquer conduta que force a uma relacdo sexual;

e Patrimonial: compreendida como qualquer conduta que destrua, retenha parcial
ou totalmente seus objetos, bens valores e documentos;

e Moral: entendida como qualquer conduta que configure calGnia ou difamacéo
(BRASIL, 2006).

Os principais mecanismos que a Lei criou para combater, proteger e empoderar a
mulher agredida foram, entre os principais, as Delegacias Especializadas da Mulher, o Centro
de Referéncia da Mulher e as Casas-abrigo.

Ainda historiando sobre os marcos importantes relacionados a luta contra a violéncia
domeéstica, ressalta-se a criacdo do Pacto Nacional pelo Enfrentamento a Violéncia Contra a
Mulher (2007) e da Rede de Enfrentamento a Violéncia contra a Mulher (2011). O primeiro
consiste em um pacto firmado pelos trés entes federativos (federal, estadual e municipal) com
o0 intuito de planejar acdes que ratifiquem as politicas publicas para o combate a violéncia
contra a mulher. O segundo apresenta uma atuacao articulada entre os servicos que atendem
as mulheres violentadas, a fim de facilitar o empoderamento destas, a responsabilizacdo dos
agressores e uma assisténcia qualificada a mulheres em situagéo de violéncia (GOMES et al.,
2012; LIMA et al., 2016).

De acordo com o Pacto Nacional pelo Enfrentamento da Violéncia contra a Mulher
(2007), do qual o Brasil é signatario, para enfrentar e combater a violéncia contra a mulher é
importante considerar que a violéncia contra a mulher possui carater multidimensional,
portanto, necessita de acOes transdisciplinares de prevencdo, assisténcia, protecdo, garantia

dos direitos das mulheres vitimas de violéncia e combate a impunidade dos agressores. As
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acOes propostas, nesse sentido de complexidade, apresentam trés premissas: a
transversalidade de Género, com o intuito de garantir que a tematica da violéncia e Género
perpasse por varias politicas publicas; a intersetorialidade, que compreende o envolvimento
de varias parcerias entre 0s governos e entre as politicas e a capilaridade, que seria a execucao
de uma politica nacional de enfrentamento da violéncia em todas as esferas do governo
(BRASIL, 2011a).

Ainda de acordo com o pacto, propdem-se eixos com acles e objetivos de alcancar
diversas metas que garantam o0 combate a violéncia contra a mulher: garantia da
aplicabilidade da Lei Maria da Penha; garantia da seguranca cidadd e acesso a justica;
garantia dos direitos sexuais e reprodutivos, enfrentamento a exploracéo sexual e ao trafico de
mulheres; garantia da autonomia das mulheres em situacdo de violéncia e ampliacdo de seus
direitos; e ampliacdo e fortalecimento da rede de servigos para mulheres em situacdo de
violéncia (BRASIL, 2011a).

O conceito central desse pacto é a integracdo dos setores nas areas da salde,
seguranca, assisténcia social, educacao, cultura e justica para conseguir romper com o ciclo da
violéncia. Dentre esses setores, 0 campo da educacdo possui acdes de prevencdo, que irdo

propiciar mudancas de atitudes, de praticas e de valores, a longo prazo (BRASIL, 2011b).

3.2 ABORDAGEM DE GENERO NAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Segundo Santos (2011), as politicas educacionais brasileiras devem ser compreendidas
no contexto social e histérico de sua constituicdo. Na época do Brasil Col6nia, a preocupagdo
com o direito e acesso a educacdo nao prevalecia, pois, devido a uma economia
agroexportadora e com mao-de-obra escrava, ndo se tinha interesse em qualifica-la. Com o
inicio da Primeira Republica, o pais assumiu um modelo intervencionista, no qual a educagdo
comegou a ser vista como necesséria para o desenvolvimento do pais (SANTOS, M,2012).

Em 1937, com o Estado Novo, aconteceu uma segunda reforma do ensino, permitindo
a criacdo das Leis Orgénicas de Ensino, que flexibilizavam a reforma educacional de 1930,
tendo a educacdo um maior destaque para o desenvolvimento do pais. Entre 1964 e 1985,
periodo da Ditadura Militar, houve um contexto contraditorio: apesar da criacdo de leis e
decretos que objetivavam garantir um desenho da politica educacional, esse periodo foi
caracterizado por um retrocesso na politica, com a redugdo consideravel de recursos. Esse

cenario motivou o surgimento de movimentos sociais que reivindicavam a valorizacdo dos
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profissionais e um melhor incentivo para a educacdo (SANTOS, M, 2012; SANTOS,
K,2011).

Em 1988,a nova Constituicdo Federal, com um capitulo sobre Educacéo, representou
um significativo avanco para o pais, com o reconhecimento da necessidade de politicas
publicas educacionais. O artigo 250° da Carta Magna traz a abordagem da educa¢do como um
direito de todos e dever do Estado, possibilitando a populagdo o direito e 0 acesso a educacao
(CURY, 2016).

No periodo de 1995 a 2003, ocorreu um efetivo impulso para a implementacéo das
diretrizes educacionais, sendo considerados como marcos desse periodo a aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n. 9.394/96), em 1996, e a criacdo do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério — FUNDEF, no mesmo ano (ALVES, 2008; CURY, 2016).

No Brasil, os estados e municipios tém autonomia sobre a educacgdo, cabendo ao
municipio a responsabilidade de provisdo da Educacéo Infantil e Fundamental e, ao estado, a
responsabilidade de provisdo do Ensino Médio. Apos o estabelecimento das responsabilidades
dos governos houve a criacdo de varias politicas e planos, entre 1996 e 1998, com o intuito de
promover uma melhoria na qualidade da educac¢do no pais (ALVES, 2008).

Na LDB, aprovada em 1996, esta inscrita a obrigatoriedade da criacdo de um Plano
Nacional de Educagdo (PNE), com o intuito de objetivar e estipular metas para a educacéo
(BRASIL, 1996). O PNE ja vinha sendo elaborado desde 1937, mas somente no inicio de
2001 foi aprovado por meio da Lei n 10.172 (VIEIRA et al., 2017).

Outro documento que informou a nova politica de Educacdo, que visava a garantia de
que toda a sociedade teria acesso ao conjunto de conhecimento necessario para o exercicio da
cidadania, foi o Parametro Curricular Nacional (PCN), sendo uma referéncia para contetdos e
para a didatica de ensino.

Ainda em 1996, foi elaborada uma versao final dos PCN, avaliada por especialistas em
educacdo e encaminhada para o Ministério da Educagéo e Cultura (MEC) e publicada em
1997 (MACEDO, 2014). Este documento é uma referéncia e ndo uma lei, estando estruturado
com temas transversais como fonte de trabalho, que reconhece o papel do professor para a
aprendizagem de determinados conteudos que favorecam o desenvolvimento da cidadania
(BRASIL, 1997; BRASIL, 1998; WIEDEMER, 2013). O PCN é composto por um conjunto
de eixos que foram inseridos e que deveriam ser abordados de modo transversal nas escolas,

tais como, ética, pluralidade cultural, meio ambiente, satde, género e orientacao sexual.
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Nessa perspectiva, a discussao da tematica de Género vem ganhando importancia apos
a consolidacdo da Constituicdo Federal de 1988, havendo varios esforcos para modificar a
educacdo basica brasileira a partir de reformas educacionais. Entre os anos de 1988 e 2002,
esses esforgos foram intensificados de modo que fossem feitos estudos e analises na estrutura
curricular, no financiamento da educacdo, incluindo também, nessa discussdo, aspectos
especificos como a incorporacgdo dos contetudos de Género nas politicas publicas de educacéo.

A interseccdo das relacdes de Género com a Escola ganhou maior destaque durante
meados dos anos de 1990, apos varias reivindicacfes que visavam criar medidas contra a
discriminagdo da mulher dentro das politicas publicas de Educacao. Estudos como o de Souza
e Santos (2015) e o de Vilaga (2014) revelam que, muitas vezes, a escola compartilha uma
concepcao equivocada do conceito de Género, sendo abordado pelos educadores apenas temas
relacionados a orientacdo sexual, ou seja, sdo discutidas questdes mais relacionadas ao ambito
biologico-sexual.

Para a andlise da discussdo de Género nas politicas publicas voltadas a Educacéo,
utilizaremos as principais legislacdes e planos federais no ambito da educacdo brasileira,
citados anteriormente: o Plano Nacional de Educacédo e os Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Fundamental (PCN), o Plano Estadual de Educacdo da Paraiba, e o Plano
Municipal de Educacdo de Jodo Pessoa. Esses documentos informam a dire¢do que a politica
de Educacdo deve seguir e sdo frutos de momentos histdricos. Portanto, neles, estdo expressos
os valores e costumes da sociedade, mais especificamente os aspectos que a hegemonia
pretende imprimir como cultura dominante (VIANNA; UNBEHAUM, 2004).

3.2.1 Plano Nacional de Educagéo

A elaboracdo de um Plano Nacional de Educacdo (PNE) surge da necessidade de que
seja ofertado e assegurado o direito a educacédo aos cidadaos brasileiros. Durante o periodo da
regéncia, no ano de 1835, foi publicado um decreto que instruia sobre a necessidade de
criagdo de um plano de educacédo, a fim de promover uma educagdo uniforme para todo o
pais. Em 1934, com a promulgacdo de uma nova constituicdo foi aprovado no Art.150, a
elaboracdo do PNE. Porém, apenas em 1962 foi construido o primeiro plano de educacao
(CURY, 2016).

Em 1988, com a promulgacdo de uma nova Constituicdo, torna-se obrigatério a
elaboracdo de um Plano Nacional de Educagdo, com o prazo de vigéncia decenal, com a

finalidade de articular todo o sistema educacional, a partir da elaboracdo de diretrizes, metas e
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estratégias a serem desenvolvidas pelas escolas. Nesse contexto de debate sobre a nova
politica de Educacéo, setores organizados da sociedade sistematizaram as primeiras diretrizes
do plano no 1° Congresso Nacional de Educacdo da Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo (CONED), em Belo Horizonte (1996). Porém, apenas no 22
CONED (1997) foi consolidado o Plano Nacional de Educacdo: proposto pela sociedade civil
brasileira (BOLLMANN, 2010).

Esse plano foi apresentado a Camara de Deputados obrigando a Unido a elaborar um
novo Plano Nacional de Educacdo. Assim, o poder Executivo prop6s o Plano ao Congresso,
que foi aprovado pelo plenério da Camara. Em 2001, o presidente sancionou a Lei n 10.172,
aprovando o PNE (BOLLMANN, 2010). Comparando o plano proposto pela sociedade civil e
do MEC, Valente e Romano (2002) revelaram que as demandas relativas a supressdo da
desigualdade de Género foram substituidas no segundo PNE proposto.

No ano de 2014, foi elaborado um novo plano no qual as metas estabelecidas deveriam
ser cumpridas até o ano de 2024. Com relagdo a discussdo de Género, verificou-se que houve
uma alteracdo na diretriz que previa a superacao das desigualdades educacionais, com énfase
na promocao da igualdade de Género, igualdade regional e igualdade racial (inciso Il do art.
2° do substitutivo da Camara), tendo sido substituida a expressdo “igualdade de Género,
racional e regional” por “cidadania e na erradica¢do de todas as formas de discriminagdo”

(BRASIL, 2014, Art. 2°).

Art. 2°S&o diretrizes do PNE: | - erradicacdo do analfabetismo; Il -
universalizacdo do atendimento escolar; Il - superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promoc¢do da cidadania e na erradicacdo de
todas as formas de discriminagdo (BRASIL, 2014, p.1).

Nota-se que a referéncia sobre a inclusdo do debate de Género nas escolas foi retirada
do documento final do PNE e dos planos estaduais e municipais. 1sso ocorreu devido a
intervencdo de liderangas parlamentares e religiosas que ndo aceitavam que a ideologia de
Género fosse incorporada aos planos de educacgdo, ressaltando que esse termo foi utilizado
pelos parlamentares e religiosos para desconstruir a categoria Género (KLEIN, 2015).Como
exemplo, transcreve-se parte da nota emitida pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), em 2015, sobre a ideologia de Género nos planos de educacao.

A ideologia de Género representa uma distor¢cdo completa ao conceito de
homem e mulher. N&o € possivel que esta ressignificacdo antropoldgica
tenha um reconhecimento oficial. Tenha-se presente ainda que o Plano
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Nacional de Educacdo ndo faz mencdo a adogdo da promocao da identidade
de Género como diretriz geral a ser adotada na educacdo nacional. Além do
mais, ndo é dado aos Estados e Municipios dispor em sentido contréario ao
Plano Nacional de Educagdo (CNBB, 2015, p.1).

Consequentemente, as questOes relacionadas a Género foram retiradas de alguns
planos de educacdo, devido a esses embates religiosos e politicos (KLEIN, 2015). Com isso
percebe- se a intervencdo da Igreja nas politicas publicas, mesmo o Estado devendo ser laico.
Porém, no ano de 2015, foi publicada uma Nota Técnica n°® 24 (ANEXO A), que aprova a
discussdo do conceito de Género no Plano Nacional de Educacéo, resultando, assim, em uma
maior visibilidade deste tema dentro do ambiente escolar. Esta nota técnica relata que existem
conteddos e competéncias relacionados ao conceito de Género que podem ser trabalhos pelos
professores em todo o nivel educacional, de maneira transversal, com as disciplinas
ministradas, como por exemplo, Historia, Geografia, Biologia e outras. Para corroborar com a
aprovacao da discussao de Género nas escolas, o Ministério da Educacdo, em 2015, reitera a
importancia do conceito de Género nas politicas educacionais e no processo pedagogico
(BRASIL, 2015).

3.2.2 Parametros Curriculares Nacionais

As relacbes de Género sdo pouco legitimadas dentro do ambiente escolar. Esta
tematica tornou-se mais sélida com a elaboracéo das politicas publicas, a partir da construgédo
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Os PCNs foram publicados em 1997 e 1998,
com o objetivo de oferecer uma proposta no sentido de construcdo de uma base comum
nacional, com o objetivo de orientar as escolas e formar uma cidadania democratica
(GALIAN,2014).

OS PCNs sdo um conjunto de referéncias para os niveis de educacdo infantil,
fundamental e médio. Esses parametros sdo compostos por varios volumes, contendo temas
transversais, tais como, ética, meio ambiente, orientacdo sexual, pluralidade cultural e sadde.
Os do Ensino Fundamental trazem a abordagem do tema “Orientacdo Sexual” como tema
transversal (VIANNA; UNBEHAUM, 2004; RICARDO; ZYLBERSZTAJN, 2008).

Analisando os PCNs do Ensino Fundamental, publicados em 1998, mais
especificamente o tema transversal Orientagcdo Sexual, pode-se constatar que o documento
menciona as relagcdes de Género, trazendo a importancia de discuti-las na escola, afim de

ajudar os jovens a construirem-nas com equidade. Aborda-se também, no referido documento,
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que essa tematica deve ser trabalhada dentro de outros conteldos, mostrando assim a
interdisciplinaridade da abordagem de Género (BRASIL, 1998). Porém um estudo realizado
(2009) revela que apesar do tema Orientacdo Sexual esta incluso em um documento oficial,

ainda ndo foi incorporado de fato pelas escolas como tema transversal (ALMEIDA, 2009).

3.2.3 Plano Estadual de Educacéo da Paraiba e Plano Municipal de Educacdo de Jodo

Pessoa

Os planos de educacdo sdo documentos que estabelecem metas e estratégias para
garantir o acesso a educacao de qualidade indicada pelos documentos. A partir da elaboragéo
do Plano Nacional de Educacdo (PNE), os estados e municipios também possuem a
obrigatoriedade de construirem um plano de educacdo, adequando-se as especificidades de
cada local, mas sempre baseada no PNE.

O Plano Estadual de Educacdo da Paraiba foi publicado em 2015, na Lei n° 10.488, e
possui 0 periodo de vigéncia até 2025. O referido plano foi estruturado de acordo com o0s
niveis educacionais, formacdo e valorizacdo dos profissionais da educacdo, gestdo
democrética e financiamento da educacdo. Dentro de cada capitulo do documento estdo
inseridas as metas e estratégias. Ao analisar o plano em relacéo a abordagem de Género, nota-
se que o documente s menciona eliminar as formas de discriminagdo, incluindo a de Género
(PARAIBA, 2015).

Segundo documento da Secretaria de Estado da educacdo, nos anos de 2011 e 2012 for
ofertado um curso de formacgéo de Educacdo em Direitos Humanos e Cidadania: uma escola
sem violéncia, homofobia e racismo, que objetivou estimular agdes pedagdgicas que
enfatizem o respeito as diferencas de Género. No ano de 2012, foi realizado o Il Seminario
Estadual de Prevencdo e Enfrentamento a violéncia no contexto escolar que tinha como
objetivo prevencdo e o enfrentamento a violéncia, estimulando uma cultura de paz
(PARAIBA, 2017).

Ainda no ano de 2012, a Secretaria de Educacdo do Estado ofertou o curso
Diversidade Sexual e Direitos Humanos na Paraiba: novos olhares e a¢des entre movimentos
sociais, agentes publicos e universidades, com o proposito de prover uma discussdo sobre as
eliminacGes de comportamentos preconceituosos. Em 2014, a Secretaria de Educacdo do
Estado realizou semindrios com o tema “Discutindo Género na Escola” com o objetivo de

sensibilizar educadores para as questdes de Género no ambiente escolar (PARAIBA, 2017).
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O Plano Municipal de Educacdo de Jodo Pessoa, com vigéncia de 2015 a 2025,
também foi divido em eixos teméticos, que continham todos os niveis educacionais formacao
e valorizacdo dos profissionais da educacdo, gestdo democratica e financiamento da educacéo.
Ao analisar o plano, percebe-se que, em varios momentos, faz-se mencdo a desigualdade
Género. Nesse documento, foi publicado que é ofertado o curso de extensdo e
aperfeicoamento em Género e Diversidade na Escola. Também foi publicada a realizacdo de
cinco Seminarios Regionais sobre o tema com o titulo “Discutindo Género na Escola” (JOAO
PESSOA, 2015).

Todas as acgdes destacadas mostram a importancia e 0 compromisso que o poder
publico e a sociedade civil devem ter para promover a discussao da tematica de Género na

educacdo e garantir uma sociedade mais justa e igualitaria.

3.2.4 Programa Saude na Escola

A violéncia contra a mulher é declarada internacionalmente como uma violacdo dos
direitos das mulheres, trazendo impactos relacionados ao direito a vida, a saude e a educacéo.
Tal forma de violéncia necessita de interlocucdo de todos os setores da sociedade, dentre eles
o direito, a saude e a educacdo para seu enfrentamento e prevencdo (ARBOIT et al., 2017).

A Politica Nacional de Enfretamento a Violéncia contra as Mulheres possui quatro
eixos estruturantes: a prevencgdo, a assisténcia o enfrentamento e o combate e 0 acesso e
garantia dos direitos. No eixo da prevencdo, a Politica ressalta a importancia de agbes
educativas e culturais que interferiam nos padrdes sexistas e na desarticulagdo dos
esteredtipos de Género (BRASIL, 2011a).

Na relagdo entre a area da Educacdo e a Salde, as atuais politicas criadas pelo
Ministério da Sadde intersectam quando ambas focam na adogdo do conceito de promogéo da
salde. Este conceito indica a importancia de se elaborar propostas que sejam desenvolvidas
em conjunto com varios setores sociais e econdémicos para que o individuo seja considerado
em sua totalidade. Sob a ética da promocéo da salde, a escola, como instituicdo formadora,
pode ser considerada como uma &rea privilegiada para o desenvolvimento de agdes, visto que
se trata de um ambiente de construcdes de conhecimentos, favorecendo préaticas de promocao
de uma cultura de paz também pelo fomento da igualdade de Género (CUNHA, C. et al.,
2016).

A intersetorialidade entre educacdo e salde permite uma maior integracdo do

conhecimento, pois ambas as areas defendem mudanca de praticas através do
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desenvolvimento de acfes coletivas. Nessa perspectiva, 0 Ministério da Educacdo e o da
Saude instituiram através do Decreto Presidencial n. 6.286/2007, o Programa Saude na Escola
(PSE), com o intuito de ampliar as ac6es de satde na rede publica de ensino (CUNHA, C. et
al., 2016).

O Programa Salde na Escola possui 0 objetivo de contribuir para a formacdo dos
estudantes de forma integral, através de acOes de promogdo, prevencdo e atencdo a saude,
visando o enfrentamento das vulnerabilidades que comprometem o desenvolvimento das
criancas e de jovens da rede publica de ensino (BRASIL, 2011c).

O Programa Saude na Escola é organizado em Componentes que trazem os temas que
devem ser discutidos pelos profissionais da educacdo e da salde de forma conjunta. Ao
analisar o manual do PSE, notou-se que o Componente Il, que se refere a Promogéo da Saude
e Prevencédo das Violéncias, possui uma linha de acdo que discute a promocéo da cultura de
paz e prevencdo das violéncias. Apo6s a leitura dessa linha de acdo, percebe-se que de forma
transversal faz-se necessario a discussdao do tema Género e as relacfes de Género, como
mostra o manual publicado pelo Ministério da Saude (BRASIL, 2011c).

No documento instrutivo do PSE, (2011), sugere-se a elaboracdo de projetos de
convivéncia e mediacdo de conflitos, através da utilizacdo de praticas metodoldgicas, como,
por exemplo, oficinas, rodas de conversa, teatro, dentre outras, envolvendo todos os atores
envolvidos nesse processo de trabalho (professores, profissionais da educagéo, alunos e a
comunidade) (BRASIL, 2011c).

Dentro da linha de acdo da Promocédo da Cultura de Paz e Prevencdo das Violéncias,
pode-se incluir a violéncia cometida contra a mulher, que estd baseada nas relacbes de
Género, segundo a Lei n® 11.340/2016 que define o fenémeno.

3.2.5 Género na Escola

Género social é uma categoria sociolégica de analise que se refere a papéis sociais
impostos a um corpo sexuado, ou seja, uma forma de significacdo de poder (SCOTT, 1989).
O Género pode ser entendido como um elemento constitutivo das relagdes sociais entre
homens e mulheres, sendo uma construgdo historica e social. Assim, mesmo sendo uma
relacdo socialmente construida, a conversdo hierarquizada da diferenca em desigualdade é
aprendida e reproduzida como natural, por meio de processos de socializacdo através de
Instituigbes como a Familia, o Direito e a Escola (CHAUI, 1993).
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Logo, para Pupo (2007, p.66), levar para a Escola as reflexdes e discussdes sobre os
papeis sociais atribuidos aos diferentes sexos pode despertar a consciéncia dos sujeitos
envolvidos como alunos e professores sobre os limites que os estere6tipos de Género podem
impor a homens e mulheres. Todavia, segundo Baliza Dias (2015, pp.14-16), € preciso
considerar que a Escola é uma instituicdo dindmica, razdo pela qual o conhecimento
sistematizado nela, mesmo sendo um instrumento de transformacdo potente, ndo pode ser
tomado sem critica, como uma “receita”.

A escola deve ser considerada uma instituicdo social de ensino e aprendizagem, que
influencia o processo educativo de socializagdo das criangas, dos adolescentes e dos jovens.
Também deve ser considerada uma instituicao transformadora das concepcgdes éticas e morais
impostas pela sociedade que favorecam praticas de opressdo de Género (VENEZA, 2011).

A abordagem pedagdgica deve privilegiar os espacos coletivos, de trabalho em grupo,
valorizando a vivéncia, a real participacdo e a producéo coletiva do conhecimento a partir de
uma formacdo da consciéncia critica dos aspectos politicos e ideoldgicos relacionados as
tematicas de saude, como, por exemplo, a violéncia de Género e a violéncia contra a mulher
(VIANNA; UNBEHAUM, 2004).

No processo de ensino e aprendizagem do sistema educacional, o educador, o
educando e o conteldo apresentam uma relacdo, na qual o professor assume o papel de
mediador (BRAGA,2012). Como os educadores sdo um dos elementos importantes no
referido processo, eles sdo responsaveis pelas realizacBes das praticas educativas. Essas
praticas ndo podem discriminar os alunos que ndo se enquadram nos padrdes impostos pela
sociedade sobre o masculino e o feminino. As propostas para o trabalho com relagdes de
Género na escola devem ser préticas reflexivas dos sujeitos envolvidos no contexto
educacional. Portanto, professores, alunos e familiares devem refletir e transformar as suas

praticas para produzir um espaco com equidade de Género (CURITIBA, 2010).

3.3 MODELO DE APOIO A DECISAO BASEADO NA PSICOMETRIA

O processo de tomada de deciséo faz parte de todas as atividades humanas e, segundo
Simon (1970), a decisdo € um processo de analise e escolha de uma opc¢do dentre outras
disponiveis, com o intuito de resolver um problema.

O processo de tomada de deciséo deve ser baseado na ponderacdo das opcdes e na
escolha da melhor alternativa. Para isso, utilizamos sistemas de apoio ao processo de tomada

de decisdo que fazem uso de métodos cientificos para auxiliar na escolha e podem ser
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baseados na logica, modelos e hibridos (MORAES, 2009). A utilizacdo de modelos de
decisdo vem ganhando maior evidencia devido as necessidades de tomada de decisdo de
forma mais acertada, incluindo a area da saude (GOMES; GOMES; ALMEIDA, 2002).

Para escolher o modelo de decisdo a ser utilizado, existe uma metodologia que deve
ser aplicada, levando em consideragédo a natureza do problema e os dados para assim serem
fornecidas as informagdes com confiabilidade para a tomada de decisdo (EMILIANO, 2010;
IGNACIO, 2010). O modelo de apoio a decisao utilizado nesse estudo foi o desenvolvimento
da escala baseado em principios da Psicometria.

A Psicometria pode ser definida como o campo de estudo das caracteristicas de testes
ou instrumentos, com o intuito de mensurar variaveis psicolégicas (GAUER; GOMES;
HASSE, 2010; PASQUALLI, 2011). O modelo psicométrico procura explicar o sentido que
tém as respostas dadas pelo sujeito aos itens. Nesse caso, 0s itens sdo ponderados para gerar
um escore e permitir uma classificacdo dos usuarios em categorias pré-definidas pelos
especialistas (PASQUALLI, 2011).

De acordo com Pasquali (2011), existem dois modelos psicométricos: a Teoria
Cléssica dos Testes e a Teoria de Resposta ao Item. A primeira se preocupa em explicar o
resultado final de um teste, enquanto a segunda se interessa pela resposta dada a cada item
pelo respondente.

Para atender ao objetivo especifico do estudo, apresentar uma escala para ser usada
como modelo de apoio ao processo de tomada de decisdo que classifique as praticas dos
profissionais da educacéo a partir de indices avaliativos e categorias de classificacdo, notou-
se que a Teoria Classica dos Testes se adequa a necessidade do estudo, de classificar as
praticas dos profissionais a partir do resultado final do respondente.

A Teoria Classica dos Testes (TCT) procura conhecer o comportamento do
respondente mediante a aplicacdo do teste, atraves do resultado final (escore total). Para ela, é
de suma importancia a soma dos itens acertados no teste, pois atraves da analise desses itens
verifica-se a qualidade do teste aplicado considerando sua capacidade preditiva, ou seja,
aquilo que supostamente deve medir (PASQUALLI, 2011; MAIA, 2009).

Essa teoria foi um modelo desenvolvido a partir de Sperman, no qual o importante é o
escore total obtido pelo respondente. Em tal teoria, sdo encontrados trés principais
componentes (PASQUALLI, 2011; SARTES; SOUZA-FORMIGONI, 2013; MAIA, 2009):

e T - escore bruto, que indica o resultado final;
e V - escore verdadeiro daquilo que o teste quer medir;

e E - erro cometido nessa medida
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Esses componentes formam o postulado da TCT, que seria de que o escore bruto é a
soma do escore verdadeiro e do erro, conforme a Férmula 1.(PASQUALLI, 2011; SARTES;
SOUZA-FORMIGONI, 2013; MAIA, 2009):

Formula 1. Calculo do escore bruto

T=V+E

A ideia de que o escore total pode ser calculado pela soma do escore verdadeiro,
obtido apos a realizagdo do teste mais o erro de medida € considerada a Hip6tese Fundamental
da proposta de Sperman (PASQUALLI, 2011; SARTES; SOUZA-FORMIGONI, 2013; MAIA,
2009).

Nessa perspectiva, a teoria da Psicometria possibilita avaliar o respondente a partir da
abordagem dos aspectos afetivos do processo de aprendizagem. O profissional responde ao
teste e, a partir das respostas dadas, é verificado o escore total e, por fim, a categorizacdo do
respondente (ALMEIDA, 2015).
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4 METODOLOGIA

Neste estudo, a violéncia contra a mulher é entendida como um problema sociocultural
apoiado em origens historicas que necessita ser enfrentado em virtude de seu impacto sobre a
vida da mulher e de ser um fendmeno que apresenta alta incidéncia e prevaléncia nos tempos
atuais. Pressupomos que um dos modos para enfrentar essa problemaética é dar relevancia a
discussdo de Género no ambiente escolar, uma vez que o principal papel social da escola € o
de produzir e reproduzir saberes, fomentar o espirito critico e desenvolver instrumentos
conceituais, do que decorre seu potencial para colaborar com as transformacdes de
concepgdes e valores no sentido da promog¢do da educacao para a convivéncia pacifica com as
diferencas, para uma aproximacao com a politica da equidade de Género.

Para atender ao objetivo principal deste estudo, investigar os limites/possibilidades da
abordagem de Género, no que se refere a violéncia contra a mulher ser realizada nas
praticas pedagdgicas da escola como politica de educacéo, a pesquisa buscara atingi-lo por
meio dos seguintes objetivos especificos: identificar as concep¢des dos profissionais da
educacdo acerca da tematica Género e da violéncia contra a mulher; elaborar um
instrumento do teste baseado nos principios da Psicometria; validar o conteudo do
instrumento (teste) com especialistas da area de Género e Educacgdo; e apresentar uma
escala para ser usada como modelo apoio a tomada de decisdo que classifique as praticas
dos profissionais da educacéo a partir de indices avaliativos e categorias de classificacao.

Para tanto, o trabalho se configura como um estudo descritivo, analitico e
metodoldgico, de abordagem quantitativa e qualitativa. O percurso metodolégico sera
percorrido pelas seguintes etapas: investigacdo tedrica e de campo; desenvolvimento de um
instrumento (teste) baseado no levantamento tedrico, de campo e no Mapa Conceitual, que
também foi elaborado neste trabalho; validacdo de conteddo do instrumento (teste) com
especialistas e desenvolvimento de uma escala, com indices avaliativos e categorias de
classificacéo, utilizando a Teoria Classica dos Testes e a vertente da Psicometria, como teoria

implementada no modelo de apoio ao processo de tomada de deciséo.
4.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO
Trata-se de um estudo metodologico, analitico e descritivo de abordagem quantitativa

e qualitativa que tem Género como categoria de analise. A pesquisa metodoldgica tem como

principal caracteristica o desenvolvimento de instrumento envolvendo métodos complexos e
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abordagens mistas (quanti-qualitativa) (POLIT; BECK, 2011). De acordo com Gil (2008,
p.44), os estudos de enfoque descritivos buscam informar as caracteristicas de certa populagédo

ou fenbmeno ou estabelecer pontes, relacdes entre os fendmenos.
4.2 ESTUDO DESCRITIVO QUALITATIVO

A dimensdo qualitativa da pesquisa apresentou-se pertinente ao objeto deste estudo
porque se refere as significacbes, representacdes, perspectivas que se refletem nas praticas
profissionais dos professores da Escola do ensino publico fundamental sobre a abordagem de
Género, especificamente o fendmeno da violéncia contra a mulher, que, apesar de atualmente
ser muito comentado e denunciado, os indices de sua ocorréncia permanecem ainda muito
altos no pais. Para Minayo (2010), as pesquisas qualitativas, além de se identificar com o0s
simbolismos e com as experiéncias do cotidiano dos sujeitos, elas comunicam os modos como
as pessoas interpretam suas vidas, seus trabalhos, suas praticas e seus sentimentos sobre os
outros e sobre si mesmos.

Neste estudo, pressupomos que a abordagem qualitativa possa esclarecer o modo
como 0 objeto do estudo opera, ou seja, 0 modo como a abordagem de Geénero,
especificamente o tema sobre a violéncia contra a mulher, estd sendo considerado, na
condicdo de politica de educacdo e se seu contetdo, informado na nota Técnica n°24, é
aplicado na escola publica de ensino fundamental, na pratica pedagdgica. Assim, com o
interesse de refletir sobre as possibilidades e os limites de efetivacdo da promocdo da
equidade de Género na escola, a preocupacdo deste estudo - tendo em vista seu carater
qualitativo - ndo se refere a generalizagdes, por tratar de um fendmeno singular, porque é
relativo a um contexto particular: o significado do enfoque de Género em escolas publicas de

um determinado municipio.
4.2.1 Cenarios do Estudo

O estudo ocorreu em escolas da rede publica municipal de ensino do municipio de
Jodo Pessoa - PB. Segundo dados do IBGE (2014), o municipio possui uma populacdo de
723.515 habitantes, ocupando uma érea territorial de 211,475 km?. Encontra-se subdivido em
60 bairros, segundo documento da Secretaria de Planejamento disponivel na internet.

De acordo com informagdes publicadas no site da Secretaria Municipal de Educacéo

de Jodo Pessoa, 0 municipio possui 95 escolas, universo desse estudo. A selecdo das escolas,
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cujos profissionais da educacdo participaram da pesquisa, ocorreu de maneira intencional, até
atingir a saturacdo das informacdes. Diante dessas condigOes, participaram da pesquisa as
escolas Luiz Vaz de Cambes, Nazinha Barbosa e Frei Albino, situadas nos bairros de

Mangabeira, Manaira e Bessa, respectivamente.

4.2.2 Participantes da Pesquisa

Os sujeitos do estudo foram os profissionais da educacdo da rede pubica de ensino
vinculados as escolas, cenarios do estudo, e selecionados por conveniéncia, ou seja,
participaram da investigacdo os profissionais da educacdo que se encontravam na escola no
dia da pesquisa. Como critério de inclusdo, consideramos os profissionais da educacdo que
trabalham na rede municipal de ensino e estavam em atividades no momento da pesquisa.
Foram excluidos da pesquisa 0s monitores que atuam auxiliando os professores no processo
de ensino e aprendizagem, por ndo terem curso superior ou ainda estarem concluindo um

curso de nivel superior.

4.2.3 Técnica para a producao do material empirico

Empregamos duas técnicas reconhecidas como adequadas para a producao do material
empirico de analise do estudo qualitativo: a técnica da oficina de reflexdo e a técnica de
entrevista. A primeira foi acompanhada de observacdes, questionamentos e registros em

caderno de campo.

4.2.3.1 Oficinas

As Oficinas de Reflexdo, para Amaral e Fonseca (2012),recebem tambeém outras
denominagdes, como oficinas de trabalho, e tém sido uma préatica nas atividades educativas
das enfermeiras, iniciadas no bojo do movimento feminista na década de 1970. Para Melo et

al. (2012), as oficinas se constituiram:

[...] como tentativa de oferecer as mulheres um espaco de reflexdo sobre a
matriz feminina e as relacbes de Género a partir de situacbes cotidianas
vividas por elas proprias. Este movimento visava contribuir para o
crescimento individual das mulheres e a0 mesmo tempo trazer mudancas no
ambito coletivo. Foi uma estratégia largamente utilizada pelo Programa de
Atencdo Integral a Satde da Mulher (PAISM) como carro-chefe das praticas
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educativas. De |4 para ca tem sido largamente utilizada para a populagéo em
geral e para a qualificacdo de trabalhadores. Disseminou-se por diversas
areas, tentando articular subjetividade, racionalidade, experiéncia pessoal e
conhecimento. Foi denominada grupo de autoconsciéncia, grupo de reflexéo,
oficina de trabalho, dentre outros (MELO et al.,2012, p. 781).

As Oficinas de Reflexao sdo defendidas por Spike, Menegon, Medrado (2014) como
uma técnica para producdo do material de pesquisa a ser analisado, por apresentar potencial
para o0 entrosamento entre os sujeitos envolvidos no processo, além de oportunizar a reflex&o
e a discussdo dos temas postos, com o objetivo de reforcar e compartilhar conhecimentos

existentes e/ou produzir novos saberes. Segundo Carvalho (2016, p. 43):

[...] as oficinas de reflexdo podem ser compreendidas como uma ferramenta
para produzir material de pesquisa cuja caracteristica mais relevante deve-se
a seu estatuto de processo dindmico coletivo que permite interacionar
sentimentos e préaticas de um grupo de pessoas sobre um tema ou categoria
que se recorta no contexto social para refletir, questionar, produzir
conhecimento e/ou transformar conceitos e praticas, como experiéncia
compartilhada.

A processualidade das oficinas foi defendida por Afonso, desde o ano de 2002, de

guem destacamos a referéncia as trés ideias que devem ser consideradas nessa técnica:

1-a importancia do papel ativo do individuo na descoberta do conhecimento
2- a importancia de uma abordagem compreensiva na intervengdo, que
inclua aspectos cognitivos e afetivos 3- a importancia do campo social para
constituir e transformar a percepgdo social e 0 processo mesmo de
construgdo de conhecimento (2002, pp.6-91).

O autor chama a atencdo para que, na programacdo das oficinas, entre outros
elementos, observem-se: a flexibilidade do Planejamento das oficinas, tendo em vista seu
carater coletivo; a definicdo de seus objetivos que precisam ser relacionados ao objeto da
investigacdo; a escolha dos grandes temas geradores de reflexdo e discussdo que além de
pertinente a pesquisa precisam ter relevancia para os membros do grupo; a condugéo dos

trabalhos da oficina que deve ter carater problematizador e participativo (AFONSO, 2002).
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4.2.3.2 Organizacgao e producéo das oficinas

As oficinas foram pensadas a partir da problematizacdo da categoria Género como
politica publica educativa de Estado, que teve como Ultima proposta de sua aplicacdo na
escola pablica a Nota Técnica n° 24 (BRASIL,2015).

Na perspectiva das transformacdes das relagdes de Género a partir da Escola de
Ensino Fundamental, um dos documentos do Governo que se apresenta como intencdo da
politica de educacéo e orienta a capacitacdo de professores— o Plano Nacional de Educacéo
(PNE) -, anunciava, desde 2009:

A partir desta e de outras iniciativas, (PNE)* esperamos que professoras,
professores e demais profissionais da educacdo fortalecam o papel que
exercem de promotores/as da cultura de respeito a garantia dos direitos
humanos, da equidade étnico-racial, de Género e da valorizagdo da
diversidade, contribuindo para que a escola ndo seja um instrumento da
reproducdo de preconceitos, mas seja espaco de promogao e valorizagdo das
diversidades que enriquecem a sociedade brasileira (BRASIL, 2009. p.
10).*(grifo nosso)

Tendo em vista essa iniciativa governamental e considerando que a politica publica é
uma categoria que pressupde dialogicidade com a realidade, ou seja, a face de intencdo da
politica precisa, necessariamente, da outra face, a sua correspondéncia na pratica -
questionamos: Hé& correspondéncia entre o material teérico da politica de educagdo e sua
realizacdo como préatica pedagdgica? Dito de outro modo: a abordagem de Género,
especificamente o tema sobre a violéncia contra a mulher, esta sendo considerada e seu
conteddo aplicado na escola puablica de ensino fundamental, conforme a orientacdo
governamental publicada na Nota Técnica n°24? Em sintese: Quais os limites e as
possibilidades de a abordagem de Género se realizar como politica de educacéo nas Escolas
investigadas conforme a recomendacdo da Nota Técnica n°® 24?

Para compreender a praxis - correspondéncia entre o que se anuncia no plano das
intencOes e aquilo que se realiza no trabalho das praticas - dos profissionais da educagédo no

contexto escolar investigado, acompanhamos a seguinte processualidade do estudo:

e Elaboracao de um projeto de investigacéo;
e |dentificacdo dos temas de interesse dos profissionais, a partir de oficinas-

piloto;
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e Redefinicdo de objetivos e das questdes de pesquisa, a partir da revisao de
literatura, escolha de um texto para ser lido pelos participantes como subsidio
para disparar os dialogos e fortalecer a discusséo;

e Subsequente planejamento das oficinas que tém como objetivo principal
refletir com os profissionais da educagéo da rede pubica de ensino os limites e
as possibilidades de a abordagem de Género se realizar como politica de

educacdo conforme a recomendacéo da Nota Técnica n° 24.

Nesta investigacdo, procuramos valorizar 0s aspectos apresentados pelos autores
citados e produzimos trés oficinas. A primeira oficina ocorreu na Escola Luiz Vaz de Camdes,
com a presenca de nove professores do Ensino Fundamental, sendo esta a oficina-piloto.
Posteriormente, foi realizada a segunda oficina na Escola Nazinha Barbosa que contou com a
participacdo de oito professores do Ensino Fundamental. A terceira oficina ocorreu com as
supervisoras da rede municipal de ensino, no Centro de Ciéncia da Saude, na Universidade
Federal da Paraiba. Esta ultima obteve apenas duas participantes. Tendo em vista a
impossibilidade de um maior nimero de supervisores comparecerem naquele dia agendado,
realizamos a oficina com as pessoas presentes, mas agendamos e realizamos entrevistas com
as supervisoras que ndo puderam comparecer a oficina.

As oficinas seguiram um roteiro (APENCIDE A)para que fossem realizadas da mesma
forma nas diversas escolas. Inicialmente foi feita a apresentacdo e discussdo do projeto com
0s sujeitos. Foi realizada uma apresentacdo das orientadoras do projeto e da coordenadora,
Jackeline Abilio (Doutoranda do Programa de Po6s-Graduacdo em Modelos de Decisdo e
Saude), a facilitadora da oficina, a autora da investigacdo a mestranda Rafaela Prima e a Prof.?
Dr.2 Luana Rodrigues, orientadora deste trabalho, como observadora. Depois, foi feita uma
leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B) junto com as
participantes, para que eles conhecessem 0s objetivos da pesquisa e se sentissem a vontade
para participar/desistir.

Para manter a confidencialidade dos nomes dos participantes, foram sorteados nomes
de flores, utilizados como nomes ficticios dos sujeitos, durante a gravacdo da oficina.
Posteriormente, foi realizada a apresentacdo dos quatros momentos em que a oficina
ocorreria: dindmica de apresentacao, leitura de um texto sobre a temética, apresentacdo de um
conjunto de imagens extraidas do Jogo Caixa de Pandora (ALMEIDA; MACHADO;
MEDEIROS, 2018), com questionamentos sobre a tematica e, por ultimo, foi oferecido um

lanche como momento para confraternizacdo do grupo.
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Na dindmica de apresentacdo com os participantes, foi solicitado que eles se
apresentassem ao grupo, utilizando o nome da flor que foi sorteado. Subsequentemente foi
realizada a leitura de um texto da cartilha “Debate sobre Género nas Escolas: e eu com isso?”’
(ANEXO B), do grupo Ecoar (RIBEIRO et al., 2016), para refletir sobre a tematica que seria
abordada. Posteriormente, foram visualizadas algumas imagens extraidas do Jogo Caixa de
Pandora (ANEXO C) (ALMEIDA; MACHADO; MEDEIROS, 2018) que tivessem relacéo
com a tematica de Género e violéncia contra a mulher na escola e a partir delas foram feitos
guestionamentos aos participantes. Depois, a coordenadora da oficina fez uma leitura de um
texto-sintese produzido por ela durante a oficina e, na sequéncia, foi solicitado aos
participantes que reafirmassem/negassem/refizessem suas posi¢des tomadas ao longo da
oficina. Apos o termino dos trabalhos foi realizado o momento de confraternizacdo com o0s

participantes.

4.2.3.3 Entrevistas

Sobre a técnica da entrevista, Gongalves (1994) afirma que ela é uma das maneiras
indiretas para se reconhecer o trabalho das praticas profissionais. A técnica de entrevista foi
utilizada de forma complementar, ou seja, foi realizada com os profissionais da educacdo que
ndo puderam estar presentes no momento Oficina de Reflexao, sendo produzida 3 entrevistas.

O roteiro de entrevista deste estudo (APENCIDE C) foi elaborado com 10 questdes
semiestruturadas apresentadas aos sujeitos da pesquisa ap0s a exposicdo de um conjunto de
imagens extraidas do Jogo Caixa de Pandora (ALMEIDA; MACHADO; MEDEIROS, 2018)
que tivessem relacdo com a tematica de Género e violéncia contra a mulher na escola para
contextualizar os participantes. As primeiras questdes se referem ao trabalho docente de cada
entrevistado e as outras versam sobre as questdes relativas a categoria Género.

As entrevistas foram agendadas, ocorreram individualmente e foram acompanhadas de
autorizacdo por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Ao
término dos encontros, as entrevistas foram ouvidas na presenca do entrevistado, quando lhes
foi perguntado se desejavam refazer suas posi¢des. Subsequentemente, elas foram transcritas
em sua integra, constituindo o material empirico para posterior processo de anédlise e

discussao.
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4.2.4 Técnica para analise do material empirico

O material empirico da pesquisa foi analisado pela Técnica de Analise Critica do
Discurso defendida por Fiorin (2006). Para o autor, essa técnica de analise deve ser
empregada por pesquisadores de qualquer area de atuacdo como uma ferramenta para
compreender textos ou produzi-los e para conhecer objetos de estudos especificos, como o
que apresentamos neste estudo sobre a abordagem de Género e sua relacdo com as Politicas
publicas como a de Saude e a de Educacéo, envolvendo a Escola e os Processos de Trabalho
da pratica docente.

Ainda na visdo de Fiorin e Savioli (1999), o discurso é veiculado no texto e este é
objeto integralmente linguistico e historico. O texto é linguistico porque se conforma com
uma estrutura interna, organizada a partir de regras gramaticais que lhe confere coeréncia e
permite sua compreensdo como um todo organizado de sentido em um universo de
significacdo. Nesses mecanismos de coeréncia do texto, em que o discurso se aloja para ser
veiculado, podem-se perceber as visdes de mundo dos sujeitos, que se manifestam nos temas,
nas entrelinhas, nas palavras que eles abordam valorizando/refutando certas posicdes sociais,
de modo a permitir configurar as categorias com as quais os pesquisadores trabalham. O texto
é historico porque, além de sua dimenséo interna, seu sentido é decorrente, também, de suas
relagbes com o exterior, com as concepgdes, com 0s saberes, com 0s valores que existem na
sociedade de cada época na qual ele foi produzido.

Desse modo, ao se analisar os textos obtidos a partir dos depoimentos dos sujeitos
desta pesquisa, além de se reconhecer os temas a que eles se referiam, foi preciso identificar o
discurso explicito ou implicito e buscar sua historicidade para verificar a posi¢do ideoldgica —
categorizar seu sentido histérico - porque sé assim podem-se afirmar de que modo e em
oposicdo a que afirmativa/negativa o discurso se constituiu, pois, um dos argumentos de
Fiorin € o de que um discurso se constitui em oposicdo a outro. Para Silva (2003), isso
significa que a historicidade permite compreender a heterogeneidade constitutiva do discurso
que se encontra no movimento historico de seus sentidos, afirmando ou negando uma posicao
ideoldgica existente na sociedade.

Assim, ao se defender o argumento de que homens e mulheres devem ter 0s mesmos
direitos, esse discurso sobre a igualdade de Género sé faz sentido se existir 0 seu contrario
gue ¢ a desigualdade, a opressao de Género como realidade de mulheres em um dado contexto
historico. Os diferentes momentos historicos apresentam condicdes, tanto para a producdo da

opressao quanto para a luta pela libertagdo dessa opressdo. Na Andlise do Discurso, devem-se,
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portanto, considerar os elementos externos, historicos, que permitiram tanto uma posi¢do
quanto a sua oposi¢ao.

Segundo Fiorin e Savioli (1999) o texto é um todo organizado de sentido num
universo de significacdo. O sentido de cada parte é dado pelo todo e o texto € estruturado em
trés planos: o plano superficial ou a estrutura discursiva, em que se encontram os significados
mais concretos e diversificados; o plano intermedidrio ou estrutura narrativa, na qual se
definem os valores com os quais os diferentes sujeitos entram em acordo ou desacordo e 0
plano profundo ou estrutura profunda, em que se encontram os significados mais abstratos.
Para se atingir esse ultimo plano, o do discurso propriamente dito, devem-se agrupar oS
significados coincidentes que ddo unidade aos elementos superficiais que, a principio, podem
parecer dispersos e cadticos.

Fiorin (1999) acrescenta que a linguagem e o trabalho sdo categorias que transformam
a realidade. Somente o ser humano exerce dominio sobre elas e, por meio delas, desempenha
0 poder criador e transformador do mundo. O tedrico lembra ainda que as palavras
apresentam, além de seu sentido conotativo/figurado, um sentido préprio/denotativo. Disso,
decorre o fato de que as categorias da linguagem sejam diferentes das categorias da realidade,
em virtude de seu valor de concretude, isto é, em virtude de sua maior ou menor proximidade
com a realidade. Por essa razéo, os textos de maior valor de concretude, os figurativos, tém a
funcdo de simular, criar mundos de linguagem, enquanto os textos de menor valor de
concretude, os textos tematicos exercem a funcdo de explicar o mundo. Nessas criacdes, 0s
textos veiculam, nos discursos, as expectativas, as angustias, os temores e 0s valores dos seres
humanos de cada época.

Assim, a importancia da andlise do discurso decorre da possibilidade de se examinar,
nas criagbes da linguagem, as historias que o ser humano produz e, nelas, perceber seus
valores e o significado atribuido as dimensbes que compdem 0s universos da realidade dos
seres humanos de cada momento histérico. O discurso €, portanto, uma posic¢do social que se

deve analisar, de modo que:

[...] enquanto o discurso é a materializagdo das formagdes ideoldgicas, sendo
por isso determinado por elas, o texto é unicamente o lugar de manipulagao
consciente, em que o homem organiza, da melhor maneira possivel, os
elementos de expressdo que estdo a sua disposicdo para veicular seu
discurso. O texto &, pois, individual, enquanto o discurso é social (Fiorin,
1998, p. 41).
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Com base nesse referencial tedrico metodoldgico, o primeiro momento da anélise do
estudo foi o da transcrigdo das entrevistas, transcri¢cdo das discussdes nas oficinas, impressao
e leitura dos textos. O segundo momento foi o de identificacdo dos principais temas contidos
nos depoimentos dos profissionais da pratica educativa. Depois, os textos foram fragmentados
e organizados em blocos de significados por coincidéncia e divergéncia tematica, ou seja, as
concepcdes apresentadas pelos sujeitos da pesquisa sobre Género foram recortadas e

alinhadas por semelhancas.
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4.3 ESTUDO DESCRITIVO METODOLOGICO

O elevado crescimento de avaliagdes que possuam resultados sélidos e confiaveis, a
partir de testes rigorosos para a obtencao de dados, tém resultado em um maior interesse nos
estudos metodol6gicos (NASCIMENTO, 2012).

O estudo metodoldgico pode ser caracterizado pelo desenvolvimento e validacdo de
instrumentos, incluindo métodos sofisticados e mistos, como, por exemplo, pesquisas quanti-
qualitativa. Nesse tipo de estudo, o pesquisador tem como objetivo a elaboracdo de um
instrumento confiavel e preciso, podendo ser utilizado em diversas areas, tais como,
educacdo, saude e estatistica (POLIT; BECK, 2011; NASCIMENTO, 2012).

Esse estudo metodoldgico resultou na elaboracdo de um instrumento (teste)
(APENDICE D) baseado no levantamento teérico, na construcio do Mapa Conceitual (MC) e
na analise do material empirico do estudo descritivo qualitativo. O teste é constituido de 15
questdes relacionadas aos temas descritos no Mapa conceitual, sendo eles: Género, Violéncia
Contra a Mulher, Programa Salde na Escola e Educacdo. As perguntas (itens) formuladas
possuem diferentes niveis de complexidade e as respostas possuem trés alternativas adequadas
a cada tema do item.

Consecutivamente, o teste foi validado com especialistas da area da Educacdo e
Género, através do envio do teste por e-mail, utilizando o método de validacdo de contetdo.

Por fim, a elaboracédo da escala com indices avaliativos e categorias de classificacao.

4.3.1 Construcdo do Mapa Conceitual

Tendo em vista a complexidade do objeto de estudo desse trabalho, para dar
visibilidade grafica ao referencial tedrico-metodoldgico e para subsidiar a elaboragdo do
instrumento, foi elaborado um Mapa Conceitual (MC). A constru¢do do MC ocorreu a partir
de uma pesquisa bibliogréfica exploratoria em periddicos da area de saude e educagdo, com o
objetivo de identificar temas, contetdos e significados importantes relativos a Género a ser
abordados no ambiente escolar.

O MC é, por definicdo, uma ferramenta grafica utilizada para organizar e representar
um conhecimento, com o intuito de gerar mais compreensao e aprendizagem sobre o tema. A
teoria que foi utilizada para o emprego do MC foi a da Aprendizagem Significativa de
Ausubel, a qual propde que para que o aprendizado seja significativo faz-se necessario que o

conhecimento seja compreendido, significativamente relevante e bem integrado (COTTA et
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al., 2015).Portanto, a aprendizagem significativa consiste na integracdo de novos conceitos a
estrutura cognitiva, sendo considerado o seu conhecimento j& pré-existente, para que possa
estabelecer relacBes, e estabelecer associaces conceituais solidas (SOUZA,;
BORUCHOVITCH, 2010).

No processo de elaboracdo do MC primeiramente foram selecionados artigos a partir
da busca aos descritores: Identidade de Género, Educacéo, Saude na Escola, Violéncia contra
a mulher. Nesse primeiro momento, foi estabelecido que a metodologia de interpretacdo dos

textos seguiria 0s seguintes passos, de acordo com Savide (2006):

e Delimitacdo da unidade de leitura: artigos completos publicados na Biblioteca
Virtual de Saude (BVS), na base de dados Scielo, Lilacs e em publicacdes
oficiais, no periodo de 2013 a 2018. Os critérios de inclusdo foram: artigos
completos no periodo de 2013 a 2018, relacionados aos temas: Género,
Educacéo e Violéncia contra a mulher.

e Analise textual: foi realizada uma primeira leitura do artigo, para ter uma visdo
completa do trabalho do autor e da conjuntura historica.

e Analise tematica: foi identificado o objeto, a problematizacdo, as ideias
principais e secundarias dos artigos selecionados.

e Analise interpretativa: foi feito uma analise das ideias do autor, reconhecendo
os elementos que ddo profundidade ao tema, exercendo uma atitude critica
diante das posic¢des do autor (coeréncia na argumentacao, atualidade e validade
dos argumentos empregados, originalidade do recorte do problema,

organizacdo e clareza na construcdo da problematizacéo).

Desse processo emergiram dois grandes temas: Politicas voltadas a Educacdo e
Programa Saude na Escola. Subsequentemente foram feitas relagfes conceituais que
culminaram no desenvolvimento grafico do mapa conceitual apresentado no ‘“Mapa
Conceitual” a sequir (LUCENA; MEDEIROS; MACHADO; ALMEIDA, 2017). Na figura 1,
0s temas que subsidiaram a elaboragéo do teste estdo em destaque.



Figura 1 - Mapa Conceitual
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De acordo com o0 que esta expresso no MC, quando consideramos a abordagem da
Violéncia contra a mulher na Educacdo Escolar, observamos que essa abordagem deve estar
de acordo com a Politica Publica de Educacdo e também com o Programa Saude na Escola
(PSE). As politicas voltadas a educagdo orientam as instituicdes escolares a construirem seus
Projetos Politico Pedagdgicos (PPP), que incluem os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE), os quais trazem a discusséo de Género para o
contexto escolar.

O Programa Saude na Escola defende, em uma de suas linhas de acdo, a promocéo de
uma cultura de paz e a prevencdo das violéncias. A discusséo da prevencdo das violéncias
inclui a VCM, que tem base nas relacdes assimétricas de Género, e pode ser tipificada em:
fisica, sexual, patrimonial, moral e psicoldgica. Esses tipos de violéncia podem ser
enfrentados por diversas instituicdes, tais como as instituicdes no ambito da saude, do ambito
do Direito, como as Delegacias Especializadas da Mulher e do ambito social, como os
Centros de Referéncia das Mulheres e Casas de Apoio.

4.3.2 Validacao de Conteudo e Ponderacédo dos Itens

De acordo com Pasquali (2003), os métodos mais utilizados e mencionados para a
obtencédo da validade de um teste pela Psicometria sdo: a validade de constructo, a de critério
e a de contedo. Essa pesquisa usou 0 método de validacdo de contetido, que é considerado o
processo de associacdo entre 0s conceitos abstratos e os indicadores mensuraveis, podendo
representar a extensdo que cada item comprova o fendmeno estudado e a dimensdo de cada
item dentro do que se pretende investigar (CUNHA, J, 2000; PASQUALI,2003). Essa forma
de validacgdo apresenta duas etapas: a primeira esta relacionada a construcdo do instrumento e
a segunda, a analise dos especialistas.

Para avaliar se a intencédo da politica de educacdo relativa a Género esta se realizando
como pratica docente, de acordo com a TCT, o teste foi estruturado para que o escore final
possa mensurar e refletir como se apresentam as praticas e/ou comportamentos desses
profissionais, orientados pelas concepcdes sobre Género e violéncia contra a mulher
(ALMEIDA, 2015).

Como ja foi exposto nesse trabalho, ao abordarmos o modelo de apoio a deciséo
baseado na Psicometria, ndo existe respostas certas ou erradas, pois a tematica discutida tem
carater intimo e as respostas expressam concepcdes pessoais, ndo cabiveis de julgamento de

valor. Diante desse entendimento, os itens e as respostas foram elaborados e classificados, de



50

acordo, com o saber que orienta as préaticas profissionais, segundo a politica de atencdo a
mulher vitima de violéncia e a politica educacional, referenciais tedricos desse estudo
(ALMEIDA, 2015).

Para alcancar o objetivo de verificar a adequacdo da teoria a pratica da Politica que
trata a questdo de Género com uma maior precisdo, cada questdo (item) deveria receber um
peso, um grau de importancia. Para as respostas, também deveria ser atribuido um valor. Para
definir esses valores e verificar a complexidade dos itens e a adequacdo das respostas, 0
instrumento foi encaminhando, por e-mail, as especialistas das areas da Educacdo e Género.
Como critérios de inclusdo foram considerados professores doutores com expertise em uma
ou mais das &reas mencionadas.

Os especialistas identificaram os temas de cada pergunta e atribuiram pesos de acordo
com a complexidade (quanto mais temas, mais complexo). Quanto as respostas, eles

verificaram a(s) alternativa(s) mais adequadas, atribuindo a ela(s) um valor.

4.4 ASPECTOS ETICOS

Esse estudo foi aprovado pelo Comité de Etica do Centro de Ciéncias da Saude da
UFPB, sob o protocolo do CAAE 70429317.4.0000.5188 (ANEXO D). Todos o0s
participantes foram devidamente informados sobre os riscos minimos da pesquisa e foram
esclarecidos a respeito das finalidades e procedimentos da investigacdo. Ao concordarem, 0s
participantes manifestaram seu consentimento com a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE B). Para garantir o anonimato dos participantes, os
depoimentos foram codificados com nomes de flores sorteados.
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5 RESULTADOS: ANALISE E DISCUSSAO

5.1. ANALISE DO MATERIAL EMPIRICO DA PESQUISA QUALITATIVA

Neste estudo, a andlise dos relatos dos profissionais participantes da investigacéo
permitiu a elaboracdo da seguinte categoria: Género na escola: uma praxis ainda em
construcdo. Foi possivel identificar uma contradicdo entre os discursos sobre a questdo de
Género e a insercdo dessa categoria no ambito escolar como préatica docente que deveria se
manifestar em acOes, gestos, comportamentos e atitudes, na vida cotidiana na escola. No
campo tedrico, o significado de Género para os profissionais investigados se aproxima do
discurso emancipatério e de vanguarda que atribui a desigualdade de Género ser produto de
uma construcdo social e cultural. Assim, 0s sujeitos da pesquisa se opdem ao discurso que
transforma as diferencas naturais de cada sexo em desigualdades sociais.

Segundo Baliza Dias (2015, pp.14-16), as explicacbes sobre as desigualdades de

Género podem ser agrupadas em 3 categorias:

1- A categoria biologicista (que atribui as diferencas anatomopatoldgicas, portanto,
“paturais”, as causas das diferencas fisicas e afetivas) defende o discurso do

determinismo bioldgico, genético.

2- A categoria socializante, que ndo despreza o enfoque biologicista, mas advoga
o0 discurso com grande peso aos argumentos de dimenséo social, sobretudo a
atribuicdo dos papéis que devem ser aprendidos e que, uma vez incorporados,
parecem imutaveis. Nessa abordagem, as mulheres teriam sido educadas desde
tenra infancia sobre seus papéis, de modo que além dos encargos de ‘“natureza
biologica” como gestar, parir e amamentar, foram-lhes acrescentados outros,
aqueles que tém suporte nos argumentos do discurso socializante, como cuidar
das criancas, dos idosos, da casa. Estes Ultimos sdo papeis sociais e culturalmente
determinados para serem desempenhados, preferencialmente, no ambiente privado
da vida doméstica, mas que sdo “naturalizados”, por serem reconhecidos como
atributos “naturais” de um determinado sexo, o “sexo fragil”. O outro sexo
biologicamente “forte” é “naturalmente” o dominador, o provedor e o dono

absoluto dos espacos publicos.
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3- A categoria Género, que resultou da critica aos processos de naturalizagdo das
desigualdades, foi desenvolvida a partir do Movimento Feminista, que
protagonizou a construcdo dessa terceira categoria. Para Bandeira (2014), na
agenda do movimento feminista brasileiro, a questdo da violéncia contra a mulher tornou-
se sua principal identidade, o que possibilitou ampliar o dialogo sobre a abordagem de
Género na sociedade e fomentou as condi¢bes historicas para as conquistas, tanto da
questdo politica, passando pela ampliagdo da visibilidade do fendmeno, como do ponto de
vista das propostas de politicas publicas de combate a violéncia de Género.

Como categoria de anélise, neste estudo, tomamos Género como um grande conceito
que se refere as relagdes assimétricas entre 0s sexos. Isso significa que essas desigualdades
sdo socialmente construidas como um valor, porque se considera que o0s elementos
determinantes das desigualdades entre os sexos estdo na esfera das relagOes sociais, s@o
modos de se relacionar — de se organizar para o trabalho, modos de amar, modos de odiar, de
conviver, de atribuir valores aos fatos, por exemplo, quando se ministram aulas, quando se
escolhem os temas para ser abordados em sala de aula. A grande critica que a categoria
Género permite elaborar aponta que 0s modos relacionais adotados historicamente nas
diversas culturas tém permitido relagdes de poder e dominagdo, com desvantagem para as
mulheres.

Dessa maneira, os depoimentos dos sujeitos deste estudo sobre o conceito de Género
aproximam-se da Teoria de Género porque negam a naturalizacdo das desigualdades entre os
seres dos diferentes sexos, atribuindo a cultura os significados de Género e suas assimetrias,

conforme as declaracGes abaixo:

Gardénia: E uma questdo mais cultural. Acho que isso vem muito de casa,
desde pequeno. Os meninos sdo ensinados a ndo quererem brincar com
coisas de menina e vice-versa.

iris: [...]Jporque a gente tem um habito dentro da cultura machista, que a
gente recebe historicamente, culturalmente, de...de... j& querer que uma
crianca em formagdo ja tenha uma sexualidade definida desde os
primeiros...olha ta brincando de boneca, vai ser isso, vai ser aquilo outro, né?

[.].

Os participantes da pesquisa expressaram, nas suas concepc¢des sobre Género, a
compreensdo dessa desigualdade como um fendmeno culturalmente construido. A contradicdo
que a Teoria de Género aponta e explica sobre essa assimetria, culturalmente construida entre

os seres dos diversos sexos, reside no fato de se explicar uma categoria socialmente
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construida com argumentos bioldgicos do naturalismo. De acordo com a Anélise do Discurso,
proposta por Fiorin (2006), a contradi¢do possibilita aos sujeitos combater o fendmeno com o
seu contrario. Neste estudo, esse contrario seria assumir 0 compromisso social para sua
desnaturalizacdo, contrapondo-se a diferenca a desigualdade de Género que autoriza e permite
a tolerancia da violéncia contra a mulher na sociedade.

De acordo com essas concepcOes, ao serem questionados como devem ser tratados
meninos e meninas na escola, os profissionais defenderam o discurso da igualdade na

diversidade conforme revelado nos depoimentos a seguir:

iris: [...]eu acredito que deva ser tratado em pé de igualdade, seja na aula de
educacdo fisica, seja na aula de ciéncias, de matematica.

Orquidea: A perspectiva da gente aqui na escola é de um tratamento
igualitario, mas respeitando as diferencas, a particularidade de cada crianca.

Esse reconhecimento de que meninos e meninas devem ser tratados da mesma forma
permite lembrar a importancia de se compreender que a desnaturalizacdo da desigualdade
entre homens e mulheres requer que se desenvolva o pensamento critico sobre a construcéo
dos processos histdricos e culturais de socializacdo que traduzem as diversas visdes de
mundo, entre as quais a de carater machista e a de caréater libertador da opressdo de Género. A
visdo de mundo € a base para a compreensdo e acdo do ser humano perante a realidade. 1sso
significa que esses depoimentos contém um pronunciamento ou um enunciado sobre Género
gue existe na sociedade, da qual o sujeito participa, afirmando sua posi¢do de identificacédo
com a visdo de mundo anti-machista.

Relacionar visGes de mundo com Género significa que é necessario refletir sobre o
carater ideolégico do conceito, pois, a ideologia, segundo Chaui (2015), pela sua
caracteristica de inverter a realidade social, apresenta também uma potencialidade para seu
combate, ou seja, a permeabilidade do conceito de ideologia permite a contra-ideologia. Nesse
enfoque, € necessario refletir e agir considerando-se o0 que € estabelecido como
certo/errado/adequado/inadequado para homens e mulheres, sem hierarquizar esses valores
nem perder de vista o diverso, o alter, o outro como semelhante, como sujeito de direitos
iguais, além de considerar que a igualdade requerida se reflita também em praticas, em acGes

do cotidiano, pois, conforme Almeida (1997):

Por se tratar de um campo ideol6gico, por exceléncia, é fundamental que se
ultrapasse - conquanto se o0 apreenda - este nivel de analise, penetrando-se
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também nas préticas, ou seja, em relacdes de violéncia e poder, expressa em
cenas conflituosas e em formas de mediacdo institucionais (ALMEIDA,
1997, p.02).

A autora prossegue afirmando que, para a compreensdo ampliada da questdo de
Género, € necessario considerar a sua complexidade para além do que é dito, pois as relacbes
de Género constituem um dos ingredientes de diversas praticas e se manifestam, também,
como siléncios e hesitacbes. O significado de lacunas foi referido por um participante da
pesquisa, quando questionado sobre o papel do educador na discussao das relagdes de Género:

Crisantemo: Rapaz... quer que eu seja sincero? A gente tem, ou ndo tem, até
por uma questdo de cuidado, ndo sei nem se a palavra “cuidado” se encaixa.
Mas é muito mais preocupado com vocé mesmo, 0 que pode acontecer
diante de uma fala, diante de uma abordagem, as vezes a gente se cala, ndo
fala muito.

Nesse depoimento, podemos perceber como um siléncio pode ter o significado de um
barulho. Aqui, o siléncio ocupa o lugar de eloguéncia, fala sobre algo que ndo deve ser dito,
pois se pronunciado podera ser algo mal (dito). Esse significado se aplica a muitas situacfes
de Género, sobretudo aquelas que se referem a um assunto do &mbito do mundo privado. E
esse um dos méritos que se atribui a Andlise do Discurso, ser capaz de dar visibilidade aos
significados que os seres humanos atribuem as suas palavras, as suas acdes, as suas relacdes
sociais, no intuito de conserva-las ou transforma-las.

A abordagem de Género como horizonte de possibilidades tedrico-praticas na Escola
Publica de Ensino Fundamental concretizaria a sua praxis— a realizacdo das diretrizes da
Politica Nacional de Educacdo - ao valorizar, em suas praticas, a totalidade do ser humano
guando se oportuniza a sua capacidade para construir significados socialmente relevantes
como o que Género se refere: igualdade na diversidade.

Os profissionais da educacdo reconhecem as relagdes desiguais de Género como uma
construcdo cultural - ao discordar da ideologia machista que valoriza a desigualdade entre
homens e mulheres - e aludem, também, ao discurso sobre a desarticulagéo entre a teoria de
Género e a pratica que Ihe corresponderia, ou seja, referem-se a uma contradigdo em suas
atividades docentes que se verifica entre dois elementos da praxis, categoria que sintetiza a
teoria e a acdo que lhe condiz, conforme os depoimentos a segulir.

A complexidade da categoria Género é extensiva a um de seus temas, a violéncia
contra a mulher, por isso sua problematica é interdisciplinar e requer que se recorram as mais

diversas areas do conhecimento para sua compreensao e explicacdo. Nessa perspectiva, sua
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formulacdo tedrico-pratica pode ser analisada sob a Otica da praxis, conceito que Vasquez
(1977) emprega para designar a associa¢ao entre uma dimenséo cognitiva, por meio da qual se
conhece uma realidade e se propGe uma mudanca (dimenséo teleoldgica) por meio de uma
acao pratica.

Nesse enfoque, aos serem questionados sobre o papel do educador (competéncia
tedrico-pratica) para abordar as relagcdes de Género em sala de aula, alguns participantes do

estudo afirmaram:

Lirio: as professoras acabam reproduzindo aquilo que acreditam,
influenciam, ou seja, “isso € brinquedo de menina, isso ¢ brinquedo de
menino”. Ndo tem isso de menina e menino. A gente percebe isso na sala,
nas atitudes, apesar da orientagdo dos momentos do planejamento, ou nos
casos que observo, é que ela tenha uma orientagdo para tratar crianca como
crianga e ndo como menino ou menina.

Crisantemo: [...] As vezes, numa hora de um conflito, a gente até aborda,
mas por sorte faz até a coisa certa. Nao sei, porque eu ndo sou de uma area
afim, eu sou da matemaética, da exata, eu ndo leio muito. Entdo, para eu
chegar na sala com alguma coisa para abordar com eles, o tema, eu té fora,
eu ndo consigo.

Amarilis: Entdo na aula de histdria é mais facil trabalhar com essa questéo.
A gente tenta trabalhar as igualdades. Até os préprios livros agora ja vem
com atividades que eram direcionadas para homens, para mulheres e vice-
versa. Ja foi discutido aqui, inclusive esse ano trabalhamos essa questao.
Como era educada a mulher antigamente e hoje?

A praxis pode ser compreendida como a correspondéncia entre a teoria e pratica. No
caso da praxis docente, relativa ao enfoque de Género no Ensino Fundamental da escola
publica, que o estudo aborda e tem como pressuposto teérico a ideia de que os sujeitos se
constroem nas relagdes sociais e sdo historicamente situados a partir de suas atividades
praticas, ndo se pode dicotomizar a ideia da acdo. Esta ultima corresponde & ideia objetivada.
Isso significa que a teoria, a ideia, a subjetividade é tornada concreta, objetividade, pela acdo
pratica que transforma algo e produz, desse modo, a praxis (RAIMUNDO, 2010; PACHECO;
BARBOSA; FERNANDES, 2017).

A préxis docente é construida pelo professor em sua préatica diaria, em um movimento
entre acdo e reflexdo que possibilita transformar a sua forma, o seu modo de ensinar e a si
mesmo. Na realizagdo da praxis, o professor articula os diversos saberes para construir o
conhecimento na ag&o, considerando o contexto social, cultural e historico dos discentes, dos
docentes e dos familiares baseados em uma perspectiva critica como suporte na teoria. Com
isso, podem-se produzir novos saberes em um processo constante de reflexdo critica da sua
praxis (HEERDT; BATISTA, 2016).
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5.2 DESEVOLVIMENTO DO INSTRUMENTO (TESTE)

O teste desenvolvido (APENDICE D) é composto por quinze perguntas (itens),
contendo cada uma trés alternativas para a resposta. Na elaboracdo desse instrumento, foram
construidas questBes que estivessem relacionadas aos temas de Género, Violéncia contra a
mulher, Educagdo e Programa Salde na Escola, utilizando o Mapa Conceitual como base do
referencial tedrico. Também foram formuladas questbes com diferentes niveis de
complexidade, ou seja, existem itens que contemplam em sua esséncia tedrica mais de um
tema. Com a construgé@o dos itens, posteriormente, foram elaboradas as respostas, contendo
cada pergunta trés alternativas como opgOes para serem assinaladas, conforme mostra o

quadro 1.

Quadro 1 - llustracdo do Instrumento (teste) desenvolvido

Pergunta (item) 1:Durante uma aula de recreacdo infantil os alunos serdo separados em
dois grupos: os meninos irdo jogar futebol e as meninas irdo brincar de bambolé. Por
qual motivo, o professor ndo colocou a mesma atividade fisica para todos os alunos?

Porgue os meninos ndo devem fazer atividades de meninas, para que no
futuro se tornem homens de verdade.

Porque a menina tem que brincar de bambolé, atividade mais leve que
modela a cintura preparando o corpo para os padrdes de beleza da moda.

Devido aos costumes que colocam o futebol como atividade de menino e
bambolé como atividade de menina.

O quadro 1 exemplificou um dos 15 itens que compdem o instrumento, do tipo teste,
elaborado a partir do referencial tedrico, do mapa conceitual e do estudo qualitativo. Os
especialistas que validaram o contetdo desse instrumento avaliaram o grau de importancia de

cada item e o valor de cada alternativa.

5.3 VALIDACAO DE CONTEUDO DO TESTE PELOS ESPECIALISTAS

Participaram da Validagdo do conteudo do teste desenvolvido quatro (04)
especialistas. Estes, ao analisarem e avaliarem o instrumento, atribuiram grau de importancia
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considerando a complexidade do item — em virtude do(s) tema(a) por eles identificados em
cada pergunta. Os especialistas também avaliaram 0s pesos das alternativas referentes a cada
resposta, ou seja, a adequacgdo das respostas de acordo com a pergunta (maior adequagéo,
maior peso). Essa etapa correspondeu a ponderacdo dos itens e das respostas e subsidiou a
construcdo dos indices avaliativos e das categorias de classificacao.

Ap0s a avaliacdo dos quatro especialistas, os dados foram consolidados para célculo
do valor que corresponderia ao grau de importancia e ao valor de cada alternativa. Para
calcular esses valores, obteve-se a média aritmética simples, em que é realizado o somatério
dos valores dados pelos especialistas, dividido pelo total de especialistas. No fim desse
calculo, obtivemos o peso do item e o valor de cada alternativa, conforme expresso no quadro

2, em que G.I significa Grau de Importancia e A, B e C, os identificadores das alternativas:

Quadro 2 — Calculo das médias das avaliagdes dos especialistas

ITEM VALORES OBTIDOS COM A MEDIA

G. A B C
1 6 1 1,25 8,75
2 8,375 4,5 9,75 3,5
3 8,5 2,75 6,5 9,5
4 7,75 2 6,5 7
5 7,25 2,25 9,75 3,25
6 8,875 2,25 4 10
7 8,375 3,25 4 10
8 6,875 3,5 9,75 3,25
9 10 2,25 6 9,75
10 8,375 2,5 9,75 2,5
11 8 2 8,5 3,5
12 7,5 6,75 2 9
13 8,125 10 2 3
14 8,875 2,5 10 3,5
15 8,875 2 10 2,5

De acordo com o quadro 2, pode-se perceber que as médias simples do grau de

importancia dos itens e dos valores das alternativas variam entre 1 e 10, revelando que
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nenhum item ou alternativa teve nota zero, reforcando a ideia de que na mensuragéo do trago
latente ndo existe resposta certa ou errada, pois trata-se de questdes subjetivas.

Depois de calculada a média simples das avaliacdes dos especialistas, foi verificada as
possiveis pontuacdes (escore total) que o respondente poderia obter, para assim podermos

criar os indices avaliativos.

5.4 INDICES AVALIATIVOS E CATEGORIAS DE CLASSIFICACAO

O calculo para a obtencdo dessas pontuacdes (escore total) utilizou a formula descrita
no trabalho de Almeida (2015, p. 110), “soma dos pontos ponderados de todos os itens, ou
seja, a multiplicacdo entre o peso do item (grau de importancia da pergunta) e o valor da

resposta”, conforme mostra a figura 2:

Figura 2 - Férmula para obtencédo do escore total

I=3 (GI * VR)

Legenda:
I: Indice Avaliativo
GI: Grau de Importancia da pergunta
VR: Valor da Resposta

Segundo as atribuigdes de pesos (para os itens) e valores (para as respostas), o teste foi
estruturado e 0 metodo de apoio a decisédo verificara o escore total a partir da soma ponderada
dos itens e classifica o profissional da educacdo. Para isso, foram criados indices avaliativos,
que corresponderam a quantidade de questdes respondidas adequadamente pelo respondente.

Para a criacdo desses indices avaliativos foram feitas simula¢fes de resposta ao teste
que subsidiaram os calculos dos escores totais, referentes aquele grupo de perguntas que, no
final, classificara o respondente, de acordo com uma determinada categoria, conforme o

quadro 3:
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Quadro 3 - indices avaliativos e pontuacio do respondente

0-5 Questdesrespondidas adequadamente 292,2 (15,3%) 604,3 (38%)
6-10 Questdesrespondidas adequadamente 637,1(47,3%) 810,4 (52,9%)
11-15 Questdes respondidas adequadamente 1007 (67,0%) 1167,0 (78,7%)

No quadro 3, nota-se que, caso o0 respondente ndo responda nenhuma questdo
adequadamente, ele ainda recebera uma pontuacdo (escore total), pois o teste ndo apresenta
repostas dicotdmicas, ou seja, certa/errada, mas respostas que se mostraram mais adequadas
de acordo com a temaética. Isso ocorre devido ao fato de que, na Teoria Classica dos Testes,
tentamos medir aptidées ou comportamentos. Depois da criacdo dos indices avaliativos, foram

elaboradas o as categorias de classificacdo, conforme mostra o quadro 4.

Quadro 4 - indices Avaliativos e Categorias de Classificagdo

0-5 Questdes PRATICAS 292,2(15,3%) 604,3 (38%)
respondidas PROFISSIONAIS EM
adequadamente CONTRADICAO COM A

PRAXIS
6-10 Questdes PRATICAS 637,1 810,4
respondidas PROFISSIONAIS EM  (47,3%) (52,9%)
adequadamente CONSTRUCAO COM A

PRAXIS
11-15 Questdes PRATICAS 1007 (67,0%) 1167,0
respondidas PROFISSIONAIS EM (78,7%)
adequadamente CORRESPONDENCIA COM

A PRAXIS

No processo de elaboracdo das categorias de classificacdo, associou-se o resultado da
pesquisa qualitativa com o0 modelo de apoio a decisdo baseado na Teoria Classica dos Testes.
Nessa perspectiva, as categorias desenvolvidas estdo relacionadas com a praxis, ou seja, a

relacdo entre teoria e a pratica sobre Género e sobre a violéncia contra a mulher na escola. O
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quadro 4 mostra a classificacdo das préaticas dos profissionais da educacdo, conforme a escala
do teste desenvolvido e validado.

Depois de desenvolvidos os indices avaliativos e as categorias de classificacdo, a
escala para classificacdo das préaticas profissionais foi finalizada. A figura 3 mostra como o
modelo de avaliacdo baseado na TCT funciona para categorizar o profissional da educacéo
que responde ao teste. Por exemplo, se o professor responder as trés primeiras perguntas do
teste, obterd um escore total de 200 pontos.

Figura 3 - Exemplo de funcionamento do modelo de avaliagdo com base na soma dos pontos
ponderados do respondente

[tem: Grau de

importancia x Valor
da alternativa 10x 3 2x10

Pergunta 1: Pergunta 2:

Pergunta 3: Total: CATEGORIZACAO DO
10x 10 200 pontos RESPONDENTE

A figura 3 mostra que a categorizagdo do respondente esta relacionada ao escore total
que ele obtiver apos responder ao teste. Essa categorizacdo reflete como estid a pratica
profissional do educador relacionado a temética em estudo. Portanto, reforga-se a ideia de que
ndo existe pratica correta ou errada, mas uma contradicdo da praxis, ou seja, entre a teoria e
pratica. O profissional, ao receber a categorizacdo de sua pratica, pode refletir no sentido de
uma mudanca de atitudes e de praticas que podem gerar como consequéncia a realizagdo da
praxis.

5.4 MEDIDA DE FIDEDIGNIDADE

Para comprovar a potencialidade do teste elaborado, realizou-se a medida de
fidedignidade. De acordo com Pasquali (2003), a medida de fidedignidade dos testes esta
relacionada a caracteristica que ele deve possuir, que seria a de medir sem erros. O termo

medir sem erros significa que o mesmo teste deve medir oS mesmos sujeitos na mesma
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ocasido produzindo resultados idénticos, obtendo, assim, uma correlacdo proxima a 1,
indicando uma maior fidedignidade do teste (PASQUALI, 2003).

Para avaliar a fidedignidade do teste, calculou-se o Alpha de Conbrach, que é
considerada uma das ferramentas estatisticas mais importantes, quando relacionada a
construcdo de testes. O coeficiente alfa foi descrito pela primeira vez por Lee J. Cronbach, em
1951. E um indice utilizado para medir a confiabilidade de uma escala, ou seja, é a média das
correlagdes dos itens que compdem um instrumento (STREINER, 2003).

De acordo com Streiner (2003), o menor valor aceitavel para o alfa é 0,70 e o maior
valor seria 0,90. O menor valor indica que a consisténcia da escala é baixa e um valor maior
que 0 0.90 indica a existéncia de itens redundantes no teste.

A tabela 1 mostra, por meio das medidas descritivas Média, Desvio padrdo (DP) e
Coeficiente de variacdo (CV), que ha grande variabilidade entre os avaliadores no julgamento
de cada item. Mostra também que a medida de fidedignidade Alpha de Cronbach (Alpha)
apresenta valores aceitaveis (PEDHAZUR; SCHMELKIN, 1991) para validacdo deste

instrumento formado por 15 itens e trés alternativas A B e C para cada item.

Tabela 1- Medida descritiva por avaliador, fidedignidade Alpha de Cronbach por item e seu intervalo
a 95% de confianca (IC a 95%).

ltem Avaliador Média DP cvVv Alpha IC a95%
1 1,60 280 | 17487
2 8,20 1,86 22,67

A 3 1,73 271 | 15643 0.830 0,626 2 0,936
4 1,67 362 | 217,12
1 5,87 4,29 73.14
2 8,53 1,68 19,74

B 3 6,53 4,03 6173| 0.886 0,749 a 0,957
4 5,67 4,53 79,95
1 5,20 4,46 85.76
2 9,00 0,85 9,39

c 3 5,33 4,19 78,49 | 0849 0,669 a 0,943
4 4,20 462 | 109,92

Nota-se que o valor de alfa de Cronbach para os avaliadores variou entre 0,830 e
0,886, atendendo a preferéncia estabelecida por Streiner (2003), o que sugere que os valores
do coeficiente estejam entre 0,70 e 0,90. Portanto, verificou-se que a escala apresenta uma
boa medida de fidedignidade, conferindo aos pesquisadores potencialidades/possibilidades

para medir aquilo que € desejado como um dos objetivos dessa pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A violéncia contra a mulher esta relacionada a um fendbmeno baseado nas relacdes de
Género, construido culturalmente e reproduzido nas instituicdes sociais, como a familia, a
religido, o direito e a escola. Pensando no potencial que a Escola do Ensino Fundamental
apresenta, por lidar com a formacao de jovens e por sua prerrogativa de objetivar mudangas
de comportamentos, buscou-se investigar os limites/possibilidades da abordagem de Género,
no que se refere a violéncia contra a mulher, ser realizada nas préaticas pedagogicas da Escola
como politica de educacdo. Desse modo, este estudo inscreveu-se na perspectiva de
compreendermos a realizacdo de uma politica de educagdo que recomenda a aplicacdo da
categoria de Género nas Escolas de Ensino Fundamental, considerando a orientacdo do
documento de Governo, a Nota Técnica n°24.

Para atingir o objetivo principal deste estudo, foi necessario identificar as concepgdes
dos profissionais da educacdo acerca das tematicas Género e da violéncia contra a mulher
através da pesquisa qualitativa, que utilizou duas técnicas para a producdo do material
empirico, sendo elas as oficinas de reflexdo e as entrevistas. Apds a producdo do material
empirico, foi realizado a analise desse material usando a técnica de Analise Critica do
Discurso proposta por Fiorin e construida a seguinte categoria: Género na Escola: uma
préxis ainda em construcao.

Foi possivel identificar que os sujeitos da pesquisa apresentam um discurso que
reconhece as relacdes desiguais de Género como uma construcao social e cultural e referem
existir uma contradicdo entre as atividades docentes e a teoria, ou seja, a praxis —
relacionamento da teoria com a agdo como orientadora do processo de trabalho; o saber sobre
Género como orientador do trabalho das praticas pedagdgicas, como um dos instrumentos de
trabalho - estd ainda em processo de construcdo. Portanto, apesar dos profissionais
entenderem a categoria Género, fazem-se necessarias transformacdes na pratica pedagdgica
em relagdo aos conteudos de Género que precisam ser aplicados na Escola, para que a praxis
seja produzida.

Todavia, como se trata de um processo historico e cultural as mudangas sdo lentas e
por isso ainda apresentam pouca visibilidade. Como processo historico, depende primeiro da
mudanca dos sujeitos mesmos, para depois essa mudanca poder se refletir no trabalho da sua
pratica cotidiana. 1sso significa que, além do reconhecimento do Estado sobre a importancia
da questdo de Género, como conteido do Ensino Fundamental, é a consciéncia dos

profissionais que, em Ultima instancia, determina a sua efetivagdo como um trabalho das
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praticas e qualifica esse trabalho como superagdo da opressdo de Género: relagfes sociais
inadequadas porque desiguais entre as pessoas dos diferentes sexos, situa¢es cada vez mais
repudiadas e exigidas de mudanca nas sociedades contemporaneas.

Com base no referencial tedrico, no Mapa Conceitual, construido para dar visibilidade
gréafica ao objeto de estudo deste trabalho e na anélise do material empirico produzido através
da pesquisa qualitativa foi elaborado um instrumento, do tipo teste, contendo 15 questdes
(itens) relativas as tematicas desse trabalho. Os itens formulados apresentam diversos niveis
de complexidade e possuem trés alternativas como possiveis respostas para serem assinaladas.
Para garantir que o instrumento produzido possuisse itens e respostas coerentes e adequadas
as tematicas, foi utilizado o método de validacdo de conteudo.

Participaram desse processo quatro especialistas na area de Educacdo e Género que
avaliaram o instrumento e atribuiram grau de importancia dos itens (pesos) e a adequacéo
(valores) das respostas referentes a cada item. Ao analisar a validacdo do contetdo dos
especialistas, foi calculada a média do grau de importancia de cada pergunta e o valor de cada
alternativa e percebeu-se gque nenhuma pergunta ou resposta teve a sua média zerada,
reforcando a ideia da Psicometria de que ndo existem respostas totalmente certas ou erradas
quando tentamos medir conceitos subjetivos.

Segundo as atribuicGes dos pesos e valores, foram elaborados os indices avaliativos e
as categorias de desempenho que, no final, classificaram as praticas do respondente em uma
determinada categoria, através da pontuacdo final (escore total) do teste. Durante a
formulacdo das categorias de desempenho, foi associado o resultado da pesquisa qualitativa.
Nesse sentido, as categorias desenvolvidas estdo relacionadas com a préaxis.

Para comprovar a potencialidade do teste elaborado, realizou-se a medida de
fidedignidade, o célculo do Alpha de Conbrach. Esse calculo revelou que a escala apresenta
boa medida de fidedignidade, pois o Alpha de Conbrach variou entre 0,830 e 0,886 para os
especialistas, conferindo aos pesquisadores possibilidades e potencialidades para medir aquilo
que é desejado.

Como desdobramento do trabalho, ocorreu a apresentacdo da escala com indices
avaliativos e categorias de classificacdo. Neste estudo, ndo foi possivel aplicar o teste e a
escala com os profissionais da educacdo devido ao tempo do mestrado néo ter sido suficiente
e devido também a indisponibilidade dos professores em alguns periodos do ano letivo.
Portanto, como possibilidade futura, temos a aplicacdo do teste e da escala para validacéo

com os professores.
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A escala apresentada possui a potencialidade em orientar a tomada de decisdo da
gestdo, de promover/possibilitar um diagndstico da situacdo e disparar agdes de intervengéo
com Educacdo Permanente e a criacdo de politicas publicas eficazes a fim de promover uma
mudanca de aces e atitudes dos profissionais da rede de educacéo.

A incluséo da escola, neste estudo, parte do pressuposto que ela é uma instituicdo com
prerrogativas para formar/transformar jovens em cidad&os - sujeitos de direitos e deveres- que
poderdo reconhecer Género como um processo cultural e social que determina agendas,
cenarios de paz entre homens e mulheres, ao invés de reproduzirem as relacGes desiguais
entre 0s sexos que se expressam em atos de violéncia que ainda testemunhamos nos dias
atuais. As relacdes de Género possuem um destaque na determinacdo de processos sociais -
como 0s processos salde-doenca — e requerem o envolvimento de Instituicdes como a Escola

para seu combate/prevencao.
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Apéndice A — Roteiro das oficinas de reflexao

OBJETIVO: Problematizar a tematica de género e como esta opera no cotidiano dos

professores.
PUBLICO — ALVO: Profissionais da educacio da Rede Municipal de Ensino

MATERIAL NECESSARIO: Data show, notebook

PROGRAMACAO:
ATIVIDADES TEMPO

1° Momento Técnica de relaxamento 10min

2° Momento:  Texto para reflexdo da teméatica de Género na Escola 10min

3° Momento:  Oficina de Reflexdo — questionamentos 60min

5° Momento: = Confraternizagdo do grupo 20min
Total:
1h40min

1° CONJUNTO DE CENAS:

Questionamentos:

» Na escola, como se da a divisdo de tarefas quando as criancas sdo solicitadas? Por
exemplo: na hora de organizar a sala, apagar o quadro.

> Como devem ser tratados meninos e meninas no contexto escolar?

2° CONJUNTO DE CENAS:

Questionamentos:

» Por qual motivo 0s meninos estéo brincando separados da menina?
3 CENA:
Questionamentos:

» O que é coisa de mulher?
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4° CONJUNTO DE CENAS:

Questionamentos:

» Qual a atitude esperada do educador nessas situacbes de violéncia no ambiente

escolar?
5 CENA:
Questionamentos:

» Na politica educacional existe alguma diretriz sobre a abordagem das relaces de
género dentro do ambiente escolar? Se sim, qual?
» Como ocorre 0 Programa Saude na Escola?

» O que as relacdes de género tém a ver com a violéncia contra a mulher?
6 CENA:
Questionamentos:

» Vocés sabem qual a Lei existente que projete as mulheres vitimas de violéncia?
» Caso uma aluna seja vitima de violéncia doméstica qual deveria ser a atitude do

educador?
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa é sobre as concepcles de género e violéncia contra a mulher e esta
sendo desenvolvida pela pesquisadora Rafaela Prima de Lucena, aluna do Curso de Pds-
graduacdo em Modelos de Decisdo e Saude da Universidade Federal da Paraiba, sob a
orientacdo das professoras Ana Tereza Medeiros, Liliane Machado e Luana Rodrigues de
Almeida.

Os objetivos do estudo séo:

e Investigar a importancia de um aplicativo do tipo serious games, como
instrumento pedagdgico de ensino e aprendizagem sobre violéncia contra a
mulher no ambiente escolar.

e Identificar as concepcOes e os saberes dos profissionais da educagédo acerca da
tematica da violéncia de género, a partir da realizacdo de uma oficina de
trabalho;

e Propor a criacdo de um aplicativo que possa ser empregado no ambiente
escolar com o intuito de facilitar o ensino sobre questdes de género e violéncia

de género;

A finalidade deste trabalho é investigar a necessidade de criar um aplicativo, do tipo
serious games, que ajude no processo de ensino e aprendizagem sobre género e violéncia

contra a mulher, ja que ndo ¢é dado relevancia ao tema no processo pedagdgico escolar.

Essa pesquisa trara como beneficio para a comunidade, a constru¢do de uma sociedade
mais juste e igualitaria, ja que o projeto atuard na prevencdo do problema, posicao estratégica
para romper o ciclo da violéncia. A prevencdo é uma das vertentes de enfrentamento do

problema da violéncia contra a mulher.

Solicitamos a sua colaboragédo para a realizacéo da oficina de trabalho, como também
sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de saude e
publicar em revista cientifica (se for o caso). Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu
nome serd mantido em sigilo. Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos, previsiveis,

para a sua saude.
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Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntéria e, portanto, o(a) senhor(a)
ndo é obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador(a). Caso decida nédo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir
do mesmo, ndo sofrera nenhum dano, nem havera modificacdo na assisténcia que vem

recebendo na Instituicdo (se for o caso).

Os pesquisadores estardo a sua disposicéo para qualquer esclarecimento que considere

necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que

receberei uma cdpia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa
Contato do Pesquisador (a) responsavel: (83)99830-9383

Caso necessite de maiores informacbes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a)
pesquisador (a) Rafaela Prima de Lucena. Endereco (Setor de Trabalho): Universidade
Federal da Paraiba — Programa de Pés-graduacao em Modelos de Decisdo e Saude. OuComité
de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salide da Universidade Federal da Paraiba
Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB @& (83)
3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Atenciosamente

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel deverdo rubricar

todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na ultima pagina do referido Termo.

Apéndice C — Roteiro da entrevista

1° CONJUNTO DE CENAS:

Questionamentos:
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» Na escola, como se d& a divisdo de tarefas quando as criangas sdo solicitadas? Por
exemplo: na hora de organizar a sala, apagar o quadro.
» Como devem ser tratados meninos e meninas no contexto escolar?
2° CONJUNTO DE CENAS:
Questionamentos:

» Por qual motivo 0s meninos estdo brincando separados da menina?
3 CENA:
Questionamentos:

» O que é coisa de mulher?
4° CONJUNTO DE CENAS:

Questionamentos:

» Qual a atitude esperada do educador nessas situacGes de violéncia no ambiente
escolar?
5 CENA:
Questionamentos:
» Na politica educacional existe alguma diretriz sobre a abordagem das relacdes de
género dentro do ambiente escolar? Se sim, qual?
» Como ocorre 0 Programa Saude na Escola?
» O que as relagdes de género tém a ver com a violéncia contra a mulher?
6 CENA:
Questionamentos:
» Vocés sabem qual a Lei existente que projete as mulheres vitimas de violéncia?
» Caso uma aluna seja vitima de violéncia doméstica qual deveria ser a atitude do

educador?
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Apéndice D — Instrumento (TESTE)

TESTE PARA CLASSIFICACAQO DAS PRATICAS DOS PROFISSIONAIS
DOCENTES DA REDE PUBLICA DE ENSINO

1) Durante uma aula de recreacdo infantil os alunos serdo separados em dois grupos: 0S
meninos irdo jogar futebol e as meninas irdo brincar de bambolé. Por qual motivo, o

professor ndo colocou a mesma atividade fisica para todos os alunos?

a) Porque os meninos ndo devem fazer atividades de meninas, para que no futuro se tornem
homens de verdade.

b) Porque a menina tem que brincar de bambolé, atividade mais leve que modela a cintura
preparando o corpo para os padroes de beleza da moda.

c) Devido aos costumes que colocam o futebol como atividade de menino e bambolé como

atividade de menina.

2) Durante uma aula de ciéncias, sobre o corpo humano, a professora explica que na
diferenciacdo entre homens e mulheres devem-se considerar sobretudo as caracteristicas

sexuais e reprodutivas. O que vocé pensa sobre essa colocacao?

a) Essa é a diferenca. Os aparelhos reprodutores e 0os hormonios produzidos séo diferentes,

por isso 0 homem é diferente da mulher e a eles sdo atribuidos papéis socais diferentes.

b) A diferenca entre meninos e meninas também ocorre devido a uma construgdo social
que favorece a introjecdo de ideias e papéis sociais especificos de masculinidade e

feminilidade para cada sexo.

c) A diferenga entre meninos e meninas estd presente nas caracteristicas sexuais e
reprodutivas, mas também no comportamento deles na sociedade. A mulher cuida da casa

e dos filhos e 0 homem sustenta financeiramente a casa.

3) Durante uma reunido de planejamento sobre os assuntos que seriam abordados no ano
letivo em curso, a diretora fala que o tema género deve ser introduzido em sala de aula,
causando resisténcia em alguns professores. Porque alguns professores tiveram essa

resisténcia?
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a) Porque os educadores acham que esse tema nédo deve ser abordado em escolas, devendo ser
abordado em casa.
b) Porque os educadores sentem a dificuldade de abordar esse contetdo, visto que € um tema

que gera muitos conflitos entre a escola e a familia.

c) Os educadores sentem dificuldades porque n&o receberam formacdo para abordar

transversalmente esse tema dentro do ambiente escolar.

4) Vocé sabe se existe alguma diretriz ou documento que orienta a discussao da tematica de

Género nas Politicas Publicas Educacionais?

a) Nao existe documento que aborde a tematica de Género nas escolas, sendo esse um assunto

domeéstico.

b) Nao existe documento, pois do Plano Nacional da Educacdo foi retirada a parte que

abordava esse tema nas escolas.

c) Sim, existem documentos como a Nota Técnica n® 27 e os Parametros Curriculares

Nacional que abordam esse tema nas escolas.

5) Ao chegar a sala o professor encontra 0 ambiente cheio de bolinhas de papel no chéo.

Como o professor deve agir para a organizacédo da sala?

a) Pedir as meninas que recolham as bolinhas de papel ja que elas estdo acostumadas a

arrumacao como uma das atividades domeésticas.

b) Pedir que todos os alunos recolham as bolinhas de papel, independentemente de ser menina

ou menino.

c) Pedir que os meninos recolham todas as bolinhas de papel ja que geralmente eles sdo

responsaveis pela bagunca na sala de aula.

6) Uma aluna muito dedicada a atividade escolar passa a ter notas baixas e a faltar aula. O
professor pede para que a aluna fique até o final da aula para que possam conversar.
Durante a conversa ela relata ao professor que esta passando por problemas em casa e fala
que esta sofrendo violéncia. Qual a atitude do professor ao saber do caso?
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a) N&o se envolve, pois, assuntos de &mbito doméstico devem ser resolvidos entre os pais e a

crianca e a escola ndo pode ajudar nessas situagoes.

b) Conversa com a diretora sobre o caso para que ela tome alguma atitude, e depois nao se

envolve mais nesse assunto.

c) Conversa com a diretora, com os especialistas e chama o Conselho Tutelar para juntos

ajudarem a aluna a sair daquela situacéo.

7) A aluna relata ao professor que seu irmdo estd agredindo-a com Xingamentos porque ela
esta namorando. A aluna conta que na semana anterior, 0 irmao jogou o seu celular na
parede porque estava conversando com o namorado. Vocé saberia dizer os tipos de

violéncia que a menina esta sofrendo?
a)Violéncia fisica e patrimonial
b)Violéncia sexual e psicoldgica

c)Violéncia psicoldgica e patrimonial

8) A enfermeira da Unidade de Salde da Familia do territorio chega a escola e pede para
conversar com 0s professores sobre o Programa Salde na Escola. VVocé sabe do que trata

esse programa?

a) E um programa no qual os profissionais da satde, da Unidade Satde da Familia vao fazer

consultas aos alunos das escolas, sendo de responsabilidade da saide as a¢Oes realizadas.

b) E um programa intersetorial, que une a Educacéo e a Saude, para promoverem nas escolas
acOes de prevencdo e promocdo, sendo de responsabilidade da educacéo e salde as acOes

realizadas.

¢) E um programa de responsabilidade dos profissionais da educac&o, que devem solicitar aos
profissionais da Unidade de Salde da Familia para irem realizar acGes de prevencédo de

doengas nas escolas.
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9) A enfermeira comeca a explicar aos professores que eles devem organizar uma atividade
sobre Género e Violéncia contra a Mulher, pois, é uma linha de a¢cdo do Programa Saude

na Escola. Como os professores e a enfermeira devem introduzir esse tema na escola?

a) Os professores e a enfermeira ndo devem abordar esses temas. Isso ndo deve ser trabalhado
com criancgas, pois, essas criangas devem seguir 0s papéis sociais que sdo reproduzidos

pelos pais.

b) Os professores e a enfermeira devem pedir aos pais que conversem com seus filhos sobre
esses temas. Esses profissionais reconhecem a importancia da familia trabalhar esse tema

para alcancarmos a igualdade de género.

c) Os professores e a enfermeira primeiramente conversam com 0s pais mostrando a
importancia de trabalhar esse tema dentro da escola, e realizam acdes educativas que

promovam a igualdade de género com as criancas.

10) Durante o recreio um aluno e uma aluna acabam brigando e o professor interfere

separando os dois. Qual a atitude esperada do professor?
a) Repreender o aluno, pois, a menina é um ser mais fragil.

b) Conversar com os dois alunos para resolver o conflito entre eles, ressaltando que nédo se

deve agredir ninguém.

c) Conversar com os dois alunos para resolver o conflito, porém repreende a aluna, pois, esse

ndo € um comportamento de menina.

11) Durante uma aula de histdria, a professora explica aos alunos sobre Revolugéo Industrial e
relata que nessa época os homens ganhavam mais do que as mulheres, mesmo as mulheres
trabalhando por mais tempo. Uma aluna levanta a méo e fala para a professora que na casa
dela, os pais trabalham na mesma empresa e no mesmo cargo, porém o pai ganha mais que

a mae. Essa diferenca entre os salarios é referente:
a) As diferencas bioldgicas existente entre homens e mulheres.
b) As diferencas nas relacdes de género existente entre homens e mulheres.

c) Ao empregador que explora o lado mais fragil sendo nesse caso as mulheres.
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12) Durante o recreio escolar, uma menina pergunta aos seus amigos de sala se pode brincar
com eles de bola de gude. Seus amigos respondem que ndo, pois bola de gude € brincadeira

de menino. Por qual motivo 0s meninos ndo podem brincar com as meninas?

a) Porque eles aprenderam que bola de gude é brincadeira de menino e meninas ndo podem

brincar.
b) Porque as meninas ndo sabem brincar de bola de gude, apenas de casinha e boneca.

c) Porque eles aprenderam que culturalmente sdo diferentes e por isso ndo podem brincar

juntos.

13) Vocés sabem se existe alguma lei que protege a mulher que experimenta a violéncia

domestica?
a) Sim. A lei que protege a mulher vitima de violéncia doméstica € a Lei Maria da Penha
b) Ndo existe nenhuma lei especifica para a violéncia doméstica.

¢) Néo existe nenhuma lei, a violéncia doméstica se enquadra no codigo penal.

14) Para vocé como Violéncia contra a mulher deveria ser considerada na escola?
a) Como um problema que envolve apenas a familia, e portanto, deve ser resolvido na familia.

b) Como um problema com diversos determinantes sociais e a escola pode atuar na prevencéo

da violéncia contra a mulher

¢) Como um problema de policia e justica, a escola ndo pode resolver questdes relativas ao
Estado.

15) O que relacdo de género tem a ver com a violéncia contra a mulher?
a) Nenhuma relagéo, pois, a violéncia contra a mulher ndo esté baseada na relagéo de género.

b) A violéncia contra a mulher é consequéncia das desigualdades existentes nas relagdes de

entre homem e mulher.

c) A violéncia contra a mulher é consequéncia da relagdo entre homem e mulher, pois, a

mulher é mais fragil e 0 homem mais forte.



Anexo A — Nota Técnica n 24

MINISTERIO DA EDUCACAD
Secretiria de Fducagdo Contimuads, Alfisbetizagdo, Dirversidade ¢ Inclusio
Drirctocia de Politicas de Educagdo em Direios Humanos ¢ Cidadania
Coordenag e Geral de Direios Humanos

Nota Téenico o 2472015 - CGDH/DPEDHUC/SECATIMEC

HISTORICO

L A partir da speovigiio do Plano Nacional de Educagdo - PNE (Lei o 13.005, de 25 de
Junho de 2014), inlclou-se 8 construcio dos comespondentes planas dos Fsindas, do
Distrite Fedeml ¢ dos Mumdclphs ¢, nesse processo, wnae sére do temas ganhou
significativa visibalidode, dentre eles, o dehate em w0 da dimensdio de pésero ¢
omentigdn sexual nos plunos de educagdo.

2. Neste comtextio, a Secrotarin de Bducagto Contimnda, Alfsbetizngho, Diversidode ¢
Inclusio — SECATIMEC encanvintis resposstas a8 demandas de organizagbes sociais,
parlamentares ¢ sstemnas de ensing,

CONSIDERACOES INICIAIS

10 concelea de gnero diz respento & comstrogdo social de priticiss, representagies ¢
sentidades gue posiclonsm 0s sujeitos a partle de uma relagdo entre masculinidsde ¢
feminilidade. [ conceito fundamental pam compreender o dimensio histirica, social,
politica ¢ cultural das diferengas ¢ do prépno processo de constrigda subjetiva de bomens
¢ inlheres

4. O conceno de arentagho sexoal, spesar do sema consideravel polissenia gue The ¢
camncteristicn, diz respeito & como cada sueito vivencia suis rebagdos sexnms ¢ afetivas.
[ imprescindivel para a compresnsdo dos aspecios soclals, culiuesis ¢ histirions da
sexunlidinde © tem implicogdes imedistas no entendimento sohre armanjos familiares ¢
paretitalidade, por exemplo.

S B prmeito lugnr ¢ precise realinmar que o coneatos de pénero ¢ de oricotagio
sexual, sem pepar-lhes sua releviinela politica, so conceisos clentificos, comstruidis an
bases académicas. s estudos de pénero ¢ sexualidade foemam um campo de pesguiss ¢
peodigdo de canhecimento reconbecido internacionalmense, apropriado no Heasil desde a
década de 19N, Ha mas de 1000 grupos de pesquiss cadastrados mo Conselho Nacional
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de Desenvolvimento Chentifice ¢ Tecaoddgico {CNIPY) que tem gdnero como wm elxo de
estundo. A AssociagBo Nociosal de Pesquisa em Educagdo {Anped) ®dm Grupo de
Trabalho especifico sobre educagho, pénero ¢ sexoalbidade,

AS DIMENSOES DE GENERO E ORIENTACAO SEXUAL NO CONTEXTO
EDUCACIONAL

6. O que este campo de pesquisa aponta € que o processo de coostrogho de prilicas ©
reprosentagdes de pimern ¢ sexwmlidinde ooorme em difrenies espagos socais: sa limila,
mi comunidude, mo ubalbo ¢ tnbém, ne escole A escola, historicamente, vem
ersliando o goe se institul como comportumento &¢ MeEninos ¢ meninas ¢ onaniza um
cantchdo caricular com base em concentos heleronoomutivos gque grande parte s veacs
nbo reconhecem a diversidicke de desggos ¢ de relogles sexuais ¢ afictivis, As distingdes
sexistas vas aulioy, na chsmicks, sas fllas de meninas e de meninas, nos unifomes, po
trlmento ¢ am relagdio ds expectativas sobre alunos ou alunas, a toleriincia da viokncia
vertal ¢ aé fisica enlre o6 meninos, as repecsetagies de homens ¢ mulheres nos
malerigss didaticns, @ abordagem guase exclusivamente hiolégica da sexualadade no livro
Akldticn, & estigmatizagho referemte o manifestagho da sexmlidade das adolescenies, o
persegugho sofrkla por bomossexmis, travestis © transexusis, wdo 90 ovdkencia o
quanto o cscola (34) ensno, em diferontes momenlos ¢ cspaps, sobwe masculimdade,
femimlidide, sexo, ufcto, conjugalidade, faosilin,

7. Esso curriculo produe resaltnkss: o escola participe ativamente ma construgdo dos
compos ¢ whntklales &o sufeites da educagio) especialmente, dus suas o dos seus
candates. Obvamente is escolns brasiheiras nfo ¥ um dnico jeito de ensinar sobre
wloero ¢ sexualidode, mas pesquisas evidenciam curriculos ¢ priicas pedagdgicus ¢ de
pestio marcadas pelo sexismo, pela misoginia ¢ pela discreminagho contm sujeitos niio-
heterossexusis ou que descumpeen expectativas hegemdencas de género.

£ Estodanes nho-beterossexumis, em especinl aqueles e aquelis que Irsesgriden mals
fortemente o5 expectativas de comportamento de génery, enfrentam peocessos de
descrimsinaglo ¢ excluslo em sun trjetdria escolar que pecjudicam seu desempenbo,
guando ndo inviabilizam seu dircio 3 educagdo. A experiéncn oducacional destes
sujeitos, descritn em diforentes estudos, ¢ mevessada por visias fomas de violncia
fisica ¢ simbolica (apressdes fisicss ¢ verbats, discrinsinagdo, isolamento, neghplncin,
assidio) gque scontecem desro do espago escolar, perpetradss nio =5 por estudanies,
coto L por gestoces ¢ profissionais da educagdo.
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9. Este ambeente discriminatdeio ¢ evidescindo tombém em estudo peoduzido pela
Universidade de S80 Poulo, em parceria com o MEC (Mazzon, 2009)', que levanta
mdices de discriminagdo, preconceito ¢ distanciamento sccinl em escolas brasileiras, com
diferentes necartes, entre cles género ¢ orienmagdn sexml. A pesquisa, aplicada em 501
escales de 27 Estisdos, com a participagdo do 18.559 possoms (estudanics. responsiveis.
professoresy,  dirctoress € oulros  prolissionais), adicon gee 93,5%  osidss
entrevestadon/ s apresentamm algun nivel de precosceto com relagdo o génem ¢ 87,3%
qrunto o orientagdo sexual,

10, Segundo o pesquisa, o preconceito ¢ a discriminag®o sdo ecorrem de manein isodado
¢ ndo afelam apenas um on pokos grupos sociais. Nas escolas que apresentan maior
mivel de preconceito em refagdo o wm Sctemminedo e, lmbém se observam maicees
nivess em rebdo s demats, apontando pem o necesshilnde de estnnégies anteuladis de
enfrentamento A diseriminagio que considerem diferentes dimensides (ginero ¢ orientagso
sexuil se colocam como centrais). ARm disso, & pesquisa nponta para wma associndo
entre indhcadores de  peeconceitadiscriminag®o ¢ um menor  desempenho  escolar,
indicando o quanto o3 coneeitos de pimeno ¢ oticalagio sexul se mostram ludamentas
Lo para & pirantia o dircitos, em espesial do dureito & edueaghio ¢ no enfrentamenso
45 dilerentes formis de viokncla, guanto no conjunto de esforgos para gualificagtio do
ensing ¢ du sprendizagem.

11, A dimensio de género é impartante para comproonder a trajetdnia escolar de nossos ¢
nossiss estudasees. Ha desigusidades socis goo alclam de modos distinios o aoesso, a
permunincin ¢ o desempenho de mesincs ¢ msenies, Além disso, cads peofissional &
alucopho traz consigo wn conjumo de representagdes sobre masculinidade ¢ feminilidade
que interfere na forma coma desenvolyem o sew tabalbo pedagigico com cadn estudante,
Ha expectativas distintas, conduxidas muilns vezes por estigmas ¢ estrodipos, g
produzem efeito negativos no desenvolvimwnto escolar de alunos € alunay - com
implicapdes que chegam ao enssoo superior. Hil modeios de comportenesto atribuldos 2
homens ¢ malherss que, embora obo Institnidos por senhuma disctriz pedagogics, slo
revarrentemente reloegados, peoduzando a reiteragio de dessigualdades ¢, em casos mais
extrems, de decriminaghes ¢ vioknciss.

12 A dimensio de pénero skcanga também onfss profisssonsis da educagio e ji se
peovou  fundmmental parn compeeender 8 conglituk@io  histdeien do magisténio o
smprescindivel pars i politicas de valoczagdo da curreira docente.

P MAZION, Jost. A Agdes INsarimbnonivien #o St esesder (reltonio de peaquena) S0
Pabo: MUC-ENEP ¢ FIE-USE, 2000
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13, Por fim, a dimensho de génern ¢ anentagio sexual 1w sido componeme fundimental
das paliticss pablcas de educagio, saide, abalho, asssitain social, segurangs piblics,
dentre tantas outrs, em especial aguelos voltndas so enfrentamentn do desigaaldade
socinl, an combate 4 fonw, & pobeezn ¢ § extrema pobeezn ¢ & promogdo dos direitos dos
mulheres ¢ da popolagdo LGBT.

CONSIDERACOES FINALS

14, O cosbecimento cientifico ja produmdo neste campo nos leva & compeoensdo de que
O eentro do Jebate ode csth cm e escols deve on o Talar sobee géncro © oot i
sexuil, mes sim em perceber camn ela 3 fala — onde, quando, por que caminhos ¢ com
qgue cleitos.

15, Diterentes dress de conbecimenta investinam ¢ seguem investinde nos coneeltos de
género ¢ onentagdo sexud como catepona de undlise s Historin, na Sociobogis, nu
Cilncia Politien, no Fcomomia, no Dircito, na- Geografia, nas Cidncias Bioldgicas ¢ dn
Saoide, entre outras. |sso significn gue ha um volume expressivo de conhecimento jo
produrido o partic destes conceitos, conhecimento que precesa ser incocporado o
currulo seolar, nos sess difsesies composentes ¢ de mansim tansvessal. Ha
conteddos ¢ competdneins relncsomados no conceito de género gue podem ser trabalhindos,
de maneiras distintas, m edocagdo infimtil, no ensino fundamental © po cnsano micho, em
b as s diferentos modalidades

16, 08 coneeitos de péacro ¢ odestagdo sexual poden gjelar a2 compreender o3
dessgaaldades hisdricns entre homens ¢ mulheres, além de ser centenl na compreensdo (¢
enfrentamentn) de diferenes fommas de discriminagiio e vielénela, incluldos o michisma,
o sexismo, o homofobin, o racismo ¢ & transfobia, gue se reproduzem também em espagas
excolares.

17, O vomceitos de pinero ¢ onentagdo sexual podem comtrsbuir lmbém pars fortalever
& religdio & escoln com as Gamdlis. Hi hoje e diversidinde de nrmmos Tamilisees que
precias sev reconbecida e respeitadn pelos sistemis de ensing, Familias que, nes suas
diferentes configuragbes. #m o mesao dircito constitociosal de panticipar da educaglio
e seus filhos ¢ filhas.

18, Tudo mso evidencia o guanto € urgonte ampliar esiratégios de formagiio © petio gue
permitan que gestoresis ¢ profissionais de adecogdo reflitm sobre como o educagin
cenlar inchde nu prochglio de repeesentagles, prdticns ¢ whentidades de glnero ¢
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sexualidade. Sobre como estes mspecios vem sendo tratados so coltinno da csoala. Sobee
s (mplicapdes gaes o currieulo, o pritics pedagpdgicn ¢ a pestho escolar

19. Daante do expasto ¢ tendo am vista as Diretrizes Nacionais parz 2 Fducaglo em
Dircitos Humanos, que defimem como sews fundamentos. entre outros, a dignidode
bomana; a igwldode de dircitos; o reconhecimento ¢ valorizagho das diferongas ¢ das
dEversidades: o lwadade o Estado ¢ 2 domocracin s educagho, o Missidnio da
Edwcagdo reilers o imporidneia dos concaites de género ¢ orientigho sexul para @6
politices cducacionsis ¢ pars © proprio processo pedagdgico. B conheckmento
cientificamente produzido que ndo pode ser exchuklo do currioalo. E categoria-chave pam
u gestho, pam o formegko inicial ¢ contiadn de profissonais do magisténio ¢ pam o
valosizagho da canreim doceste. Por fim, ¢ categodia central no processs de constrigdo du
umn oscols  efctvamente democritica, que rocooheq ¢ wvolornize as  diferengas,
enfrentando s desigualdiks ¢ viokiacin ¢ gammtindo o direiso o umn educaglo de
quabidade & sodas ¢ todas.

Brusili, 17 de sgosto <he 2015

CODHSECADIMEC

cmlﬁ.\mm Mm% DA SILVA

Cobrdenadorn Gerad d¢ Dircitos Humanos
CGDHSECADIMEC

D
(_; Ls-k\ X s e = .-.t\.
CLAUDIA PEREIRA DUTRA
Dirctorn de Politicas de Fdvacmio em Direitos Humanas ¢ Cldadania

SECADIMEC

Seccretinio de Edocagdo Contimznda, Allabetizagdio, Diversciule ¢ Inclusio
SECADIMEC
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Anexo B — Texto utilizado nas Oficinas de Reflexdo
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Anexo C — Imagens extraidas do jogo Caixa de Pandora

Mas o que é “coisa
de mulher”?
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90
Anexo D — Parecer do Comité de Etica

UFPE - CENTRO DE CIENCIAS

DA SAUDE DA UNIVERSIDADE W

FEDERAL DA PARAIBA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADDS 00D PROJETD DE PESGINSA

Titule da Pesquisa ADordagem &2 VIDENta conira 3 muiler N0 amblents escolar um Sous games para
2nsing & aprendlzagem dos profisslnals &3 sducacio

Peaquisador: RAFAELA PRIMA DE LLACENA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAF: TO429317 200005163

InstitulgHo Proponents: Programa de Pos-Graduagao em Modeios de Decisdo & Salde

Patrocinador Principal: Frandamento Propoo

DADOS DO PARECER

Humeng do Pamecer: 2.175.200

Apregentagio 6o Projato;

Projeto do Programa de Pos Graduagio em Modeios de Deds30 & Salde(Mestrago CCENUFPE. A
pesquisa serd oo Hpo exploratorta, Interpretativa @ com abordagem quaiitativa, por

Isscar Irvestigar Taios ndo mersurEves 1o realsmaterias quanto o nivel quantiaivo.
Oibjetivo da Peaquisa:;

Investiger a Importancla de um aplcative do Hpo Saious games, como IRstrumenio padagagico de ensing &
aprendizagem sobre vinl&ncia cona a muhar no amibliente eseolar.

Avallagdo dos Riacos & Benelicios:

RisC0E:

Esse estudo 30resaniard Nscos mNImos Inerentes 3 realzacio ¢a oficha, o que s= refars a posshel
consrangimenio ou ouira sensaca0 desagradavel motvada pela lemiranga efou dscussdo da ematica O
participante podera soliciiar deslstencla da pesguisa 3 qualguer mamento, e que o5 procedmentos de
coleta, andlise & publicagio 0os resuitados assegurand a confdencialidade e privacidade das parbcipantes.
Beneficios:

Ss5a pesguUIsa trara como Densficio para 3 comunidate, a5 posslibildades de dscUSE30 & construgdo de
uma socledade mals jusie e Igualliata, |4 que o projeto aterd na prevengo do

Enderegn:  UKIVERE [AHID Bk

Balims LCASTELL BRAMNULD (= = T e
UF: P Munbsipln:  J0AD PESS08
Telafone.  @3dne-Frn Fas: (EIEIE-FIE E-mall:  sSceccmfphfieotmail com

FEQEALT 8 32
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UFPB - CENTRO DE CIENCIAS

DA SAUDE DA UNIVERSIDADE W ma

FEDERAL DA PARAIBA

Corimescgie do Parscs 27755600

protiema, posigan estatégica para rompsr o cido da vicEncla A prevengdo & uma das vestenies de
enfrentamenta do problema da visiendda contra a mulher.

Comentarics s Conglderagies sobrs a Pesquisa

De COIMUIT XD Com o5 objetivos, referenclal tedrion, meindoiogla & refensncas.

Conslderagtes sobre 08 Termos o6 apresentacao obrigatora:

Aprssants 3 dOCUMEntacin e prame.

Riecomentdagies:

Divulgar resultacos.

Conclusias ou Pendénclss & Lista de Inatequagtes;

APRCAVADD

Consldera;ies Finals a critéro do CEP:

Cerifico que o Comie de Eflca em Pesquisa do Cantro de Cldncas da Salde & Universidate Federal &3
Paralba — CEPICCS aprovou 3 execugio do refendo projeto oe pesquisa.

Cutrossim, INformoe que & aUiorzagEo para posieior pubilcacio fca condidonada A submissan do REaiono
Firal na Platahoma Brasll, via Motificagio, para Ins de apreciacio & aprowacdo por este egrégio Comia,

Eats panscer fod slaborade bassacdo nos Gocumentos abane relachonadios:

Tipo Documemo Amuiva Postagem Aafor S0
[ Tormactes Baslnas| Po_IHF ORWALIES BAGILAS [id P | Z1/0eadir ECET |
0 Profeim ROLETC 97400 ndl 1151
Foiha de Rosio folhaderosio.pdl 21062017 |RAFAELA PRIMADE Acsito
1TEDD [LUCEMA
Projeto Detahadn | | projeto pdl 150E201TT |RAFAEL A PRIMA DEH Acsio
IEIE-::I‘!.IEI 1BS32E  |LUCENA
WEQ%
i TCLE.par Tole2d1T |RAFAELA PRIMADH ACSt |
AssEmimanto / 1851254 |LUCEMA
JUsTiicativa oe
| Almancia
Cams certidan pdf 150E201TT |RAFAELA PRIMA DH Acsio
1E442E  LUCEMA
[T ANUEE P TEIE2ITT |RAFAELE PRIMEA O Ao=io |
1640050 [LUCEMA

Enderegn:  UKIVERSITARIO Sk

Baline: CASTELD BRAMCO CEP: &5 581 08

uF: P Municiplo: JOAD PESS0A

Talalons:. (30018 FH1 Fas: (ESATIB-FTH [ T T W o ——
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UFPB - CENTRO DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE “GREraA
FEDERAL DA PARAIBA

Cortrusgic do Parsces 2172300

Situagao do Parecar:
Aprovato
n::mwmooum

JOAQ PESSOA, 17 o2 Julho d2 2017

Assinado por:
Ellane Marquee Duarts de Sousa
{Coorgenador)

Enderegu:  UNIVERSITARIO SN

Salrre. CASTELO BRANCO CEF. S& 051000

UF. PR Municiplo:  JOAC FESSOA

Teetone: (a%s218.7791 Fax: (SSpE1e-TT91 E-mall:  etficaccafbQtotrradl com

RPALL e 23
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