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RESUMO

As pesquisas desenvolvidas a luz dos Estudos Culturais da Educacédo e pautadas nos Estudos
Surdos compreendem as pessoas surdas como seres que tém identidades, cultura, modos de
vida, experiéncias e organizacdes. Essa condicdo € representada, primordialmente, pela
existéncia da lingua de sinais, como fator de desenvolvimento e de comunicagdo. No caso do
Brasil, a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) é reconhecida como a primeira lingua das
pessoas surdas. Tendo em vista esse panorama linguistico-cultural, o presente estudo foi
desenvolvido com o objetivo de analisar as narrativas e a pratica pedagdgica que envolvia trés
estudantes surdos, trés professoras e um professor, no tocante ao processo educacional dos
estudantes surdos, desenvolvido em uma instituicdo de ensino médio, técnico, tecnoldgico e
superior, nos cursos de graduacdo em Automacdo Industrial, Design de Interiores e Quimica,
localizada na cidade de Jodo Pessoa/PB. Os dados, obtidos por meio de entrevistas e
observacdes, foram analisados com base nos Estudos Culturais e nos Estudos Surdos, tendo
como foco as categorias: dados dos entrevistados, processo comunicativo, participacdo em
sala de aula, estratégias de ensino, experiéncias docentes e discentes no ensino fundamental e
superior, relacdo e comunicacdo com as intérpretes de Libras e expectativas de melhorias no
processo educacional dos estudantes surdos. Parti da hipotese, assentada na minha pratica e na
concep¢do de curriculo poés-estruturalista, de que os cursos de graduagdo carecem de
conhecimentos e habilidades para desenvolverem um processo educacional adequado com
estudantes surdos. Os resultados apontaram para a necessidade premente de as identidades
surdas serem consideradas no processo educacional, uma vez que as acdes pedagdgicas estdo
pautadas na cultura ouvinte. O principal indicio disso séo as limitagdes comunicativas entre
professores/as e estudantes surdos, pelo fato de os/as professores/as ndo conhecerem a Libras.
Os dados também apontaram a necessidade de se ressignificar as estratégias de ensino, tendo
em vista considerar os estudantes surdos. Este fato foi, inclusive, explicitado por uma
professora que, em sua narrativa, mencionou a importancia dos aspectos visuais e, na sua
pratica pedagdgica, desenvolveu dialogos nas aulas com base nos recursos visuais, sempre
realizando perguntas e instigando o estudante surdo. No geral, as experiéncias educacionais,
segundo os estudantes surdos, eram precarias, sem adaptacdo adequada de materiais, aulas
pouco dindmicas e com uso restrito de Libras. A relacdo com as intérpretes foi vista como
fator positivo por todos os estudantes surdos, o que pode se dar em virtude de as intérpretes
terem um contato mais estreito com a cultura surda. Pude chegar a conclusdo de que o
processo educacional dos estudantes surdos necessita contemplar suas especificidades, por
meio de um processo educacional bilingue, que envolva aspectos tedrico-epistemologicos e
praticos, como métodos de ensino, estratégias, processo de aprendizagem, avaliacdo, entre
outros, entrecruzados pelos fatores sociais, politicos e pedagogicos.

Palavras-chave: Ensino Superior. Estudantes Surdos. Estudos Culturais. Estudos Surdos.
Processo Educacional.



ABSTRACT

Research developed in the light of Cultural Studies of Education and based on Deaf Studies
comprises deaf people as beings who have identities, culture, ways of life, experiences and
organizations. This condition is represented, primarily, by the existence of sign language as a
factor of development and communication. In the case of Brazil, Libras (Brazilian Sign
Language) is recognized as the first language of deaf people. Taking into account this
linguistic-cultural panorama, the present study was developed with the purpose of analyzing
the narratives and the pedagogical practice that involved three deaf students, three female
teachers and one male teacher in the educational process of deaf students, developed in an
institution of technical, technological and higher education, in the undergraduate courses in
Industrial Automation, Interior Design and Chemistry, located in the city of Jodo Pessoa / PB.
The data, obtained through interviews and observations were analyzed, based on Cultural
Studies and Deaf Studies, focusing on the categories: interviewees' data, communicative
process, classroom participation, teaching strategies, teaching experiences and students in
primary and higher education, the relation and communication with the interpreters of Libras
and the expectations of improvements in the educational process of the deaf students. Based
on my hypothesis, based on my practice and the poststructuralist conception of curriculum,
that undergraduate courses lack the knowledge and skills to develop an adequate educational
process with deaf students. The results pointed to the urgent need for deaf identities to be
considered in the educational process, given that pedagogical actions are based on the listener
culture. The main indication of this is the communicative limitations between teachers and
deaf students, due to the fact that teachers do not know Libras. The data also pointed out that
it is necessary to re-significate the teaching strategies, in order to consider deaf students. This
fact was even explained by a teacher who in her narrative mentioned the importance of the
visual aspects and, in her pedagogical practice, developed dialogues in the classroom based on
the visual resources, always asking questions and instigating the deaf student. In general,
educational experiences, according to deaf students, were precarious, without adequate
adaptation of materials, classes were less dynamic and with restricted use of Libras. The
relation with the interpreters was seen as a positive factor by all deaf students, which can be
due to the fact that the interpreters have a closer contact with the deaf culture. In conclusion,
the educational process of deaf students needs to contemplate their specificities through a
bilingual educational process that involves theoretical-epistemological and practical aspects,
such as teaching methods, strategies, learning process, evaluation, among others, intersected
by social, political and pedagogical factors.

Key words: Higher Education. Deaf students. Cultural Studies. Deaf Studies. Educational
Process.
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INTRODUCAO

A Constituicdo Federal traz, em seu artigo 205, que a educacao é um direito de todas
as pessoas (BRASIL, 1988). Ao buscar refletir sobre as pessoas surdas, como possuidoras
desse direito, compreendo que o processo educacional requer um movimento que seja
planejado, tendo em vista 0 acesso, a permanéncia e a concluséo dos estudos. Sendo assim, as
pessoas surdas devem participar dos processos educacionais desde a Educacgéo Infantil.

No Brasil, a politica educacional é regulamentada baseada no modelo de educacao
inclusiva para as pessoas surdas. O Ministério da Educacdo orienta que essas pessoas sejam
direcionadas para as salas regulares, no periodo normal de aulas, e sejam atendidas na sala de
recursos multifuncionais no contraturno, por meio do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), conforme afirmam as Diretrizes Operacionais para 0 AEE (BRASIL, 2009, p. 2):

[...] deve ser realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou
de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou érgdo equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios.

As diretrizes do AEE estabelecem trés momentos didético-pedagdgicos’: o AEE em
Libras, de Libras e de lingua portuguesa. Determina, assim, em que momento as pessoas
surdas podem ter contato com a sua primeira lingua, a Libras (Lingua Brasileira de Sinais).

Santiago, Leite e Leite (2015, p. 18) questionam essa divisdo, afirmando que “uma
escola que determina em que momento o estudante pode fazer uso de sua primeira lingua ndo
pode ser considerada inclusiva”. A falta de contato constante com seus pares e com a Libras
pode ser um indicio para se entender as inimeras dificuldades enfrentadas pelas pessoas
surdas, referentes a aprendizagem, a linguistica, aos aspectos emocionais, culturais e sociais,
ja nos anos iniciais de escolarizacdo. Para essas autoras, a educa¢do inclusiva “pode ser
definida como um processo onde a escola se adapta para incluir os estudantes — com suas

diferentes necessidades — no sistema de ensino, de modo que estes sejam atendidos e

! AEE em Libras — é o momento em que 0s contelidos sio explicados em Libras por um professor,
preferencialmente surdo. AEE de Libras — é 0 momento em que ocorre 0 ensino da Libras para os estudantes
surdos. AEE de Lingua Portuguesa — neste sdo trabalhadas as especificidades da lingua portuguesa como
segunda lingua para os surdos.
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respeitados em suas diferencas, sem discriminagao de qualquer ordem” (SANTIAGO; LEITE,;
LEITE, 2015, p. 23).

O processo educacional inclusivo para surdos seria aquele que, portanto, valorizasse
os surdos, a lingua de sinais, a cultura surda e as identidades surdas, respeitando e atendendo
as suas necessidades. Com base nesses aspectos, as pessoas surdas, na condic¢ao de estudantes,
poderiam resgatar as dimensdes individuais e sociais no processo educacional, participando
ativamente na construcdo dos seus conhecimentos, conforme afirma Lira (2009, p. 15): “os
alunos surdos assimilam e desenvolvem, aprendem, tém melhor desempenho, através da
relagdo entre professores e alunos que falam e vivenciam a sua lingua”.

O desconhecimento das dimensdes individuais e sociais que envolvem as pessoas
surdas faz com que a educacdo direcionada a elas no ambito do sistema educacional, em
especial das Instituicbes de Ensino Superior- IES, seja ainda um desafio para professoras e
professores. 1sso se da, fundamentalmente, porque a dimensdo individual é vista apenas pela
vertente clinico-terapéutica, e a social desconsidera que as pessoas surdas constituem um
grupo que luta para que sua cultura redunde em direitos, historicamente negados, de modo a
superarem as discriminacdes e situacdes de fragilidade que viveram, e ainda vivem.

Essa situacdo € decorrente de uma visdo hegeménica de educacdo, que,
historicamente, negava os direitos das pessoas que eram diferentes, atingindo todos os niveis
até o Ensino Superior. As universidades sdo pensadas apenas para um grupo, reproduzindo
uma cultura ocidental elitista/ouvintista, que desconsidera as diversas formas de ser e de estar
no mundo, entre elas, as das pessoas surdas. No contexto atual, as pessoas surdas continuam a
enfrentar dificuldades dentro da universidade, conforme afirmam Bisol et al. (2010, p. 168-
169):

A universidade € um contexto novo e desconhecido para 0s jovens surdos, com
exigéncias superiores aquelas a que estavam habituados na escola especial. Seu
funcionamento é regido por normas, principios e caracteristicas do mundo ouvinte,
no qual a comunicagédo oral-auditiva desempenha o papel central na organizacdo dos
espacos de ensino-aprendizagem e de socializagdo. A grande maioria dos colegas e
professores é ouvinte, desconhece as especificidades relativas a surdez, compartilha
ideias de senso comum, ignora a lingua de sinais e tem dificuldade de se relacionar
com o que é, em um grau mais significativo, diferente.

Portanto, apenas serem matriculadas nas IES ndo é garantia de um processo

educacional inclusivo. E necessario, também, o pensar e 0 repensar constante dos processos

2 Esta concepgdo est4 pautada em Skliar (2013) e consiste nas representagdes dos ouvintes, em que o0s surdos sio
induzidos a narrarem-se como ouvintes.
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educacionais cotidianos de permanéncia nos cursos, como faz lturra (2009, p. 6), para quem o

processo educacional:

[...]é o comportamento que mais marca o quotidiano das nossas vidas, e € 0 mais
guotidiano dos processos que orienta 0 nosso agir. Seja como ensino, seja como
aprendizagem, procura sistematizar o conjunto do dia a dia de todos os seres
humanos de diversas idades que coexistem.

Esse processo abrange elementos teéricos e praticos, como 0s métodos de ensino, as
estratégias, 0s processos de aprendizagem, a avaliacdo, a lingua, a cultura, a identidade, a
diferenca, a comunicacéo, a relacdo entre os envolvidos, dentre outros, sendo determinados
pelos fatores pedagdgicos, sociais e politicos.

E nessa direcdo que me proponho a estudar o processo educacional dos/as estudantes
surdos/as. A escolha desse objeto de estudo se deu ancorada no fato de enxerga-lo de forma
mais ampla. Superando a visao clinico-terapéutica de pessoa surda e a perspectiva meramente
técnica de ensino e aprendizagem, busquei inserir no processo analitico categorias presentes
nos Estudos Culturais, como a cultura, a identidade, a lingua, a diferenca, as relacdes de poder
e a alteridade. Desse modo, foi possivel atender a uma motivagdo, marcada por uma trajetoria
de vida, pessoal e profissional, envolvendo as pessoas surdas, recheada de inquietacdes,
preocupacdes, curiosidades e experiéncias.

O inicio do interesse pela temética deu-se ainda no curso de graduacdo em Pedagogia,
por meio dos componentes curriculares cursados e estagios supervisionados realizados em
escolas publicas de Ensino Fundamental. Nesta Gltima atividade, presenciei a¢fes de ensino
que ndo conduziam os/as estudantes surdos/as a aprendizagem, identificando, também,
concepcoes e praticas de exclusdo para com as pessoas com deficiéncia no ambiente escolar.
Essas situacdes direcionaram-me para qualificacbes na area, como: a especializacdo em
Atendimento Educacional Especializado, na Universidade Federal do Ceara — UFC, e 0 curso
de Libras — Lingua Brasileira de Sinais, numa comunidade catolica, no municipio de
Itambé/PE, onde moro e onde tive 0 meu primeiro contato com as pessoas surdas, inclusive
com um professor surdo. Esse contato me proporcionou superar algumas concepgdes que até
entdo tinha sobre as pessoas surdas. Passei a ver que elas tém modos de vida diferentes do
meu, enguanto pessoa ouvinte, e que eu precisava apropriar-me de sua forma de comunicacéo,
por meio da Libras, se quisesse me aproximar mais delas.

Essa conviccdo foi adensada depois do primeiro contato com um professor surdo, no

curso de Libras, ao observar a comunicacgdo entre alguns colegas ouvintes e esse professor.
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Foi uma experiéncia que marcou a minha vida pessoal e profissional, trazendo conhecimentos
e “abrindo portas” para novas experiéncias.

Continuei fazendo cursos de Libras na Fundacdo Centro Integrado de Apoio ao
Portador de Deficiéncia - FUNAD e na Associacdo de Surdos de Nazaré da Mata —
ASSNAM, no interior de Pernambuco, como também desenvolvendo atividades de extensdo
em Tecnologias Assistivas na Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS,
participando de congressos nacionais e internacionais no Brasil e em Lisboa, na Universidade
Lusofona de Humanidades e Tecnologias - ULHT, e em grupo de pesquisa na UFPB, que
abordava tematicas acerca da politica nacional de educacdo das pessoas com deficiéncia.

Aos poucos, fui firmando interesse em estudar de modo especial a educagéo de surdos,
tendo, inclusive, a oportunidade de construir trés artigos sobre a educacdo de surdos em
parcerias com professores e colegas e publicar em anais eletronicos e atas de alguns desses
coNgressos.

O interesse e a preocupagdo com a educacdo das pessoas surdas tornaram-se ainda
mais agucados quando assumi os atendimentos na sala de recursos multifuncionais no
municipio de Itambé — PE e, mais tarde, lecionei diferentes mdédulos no curso de graduacao
em Pedagogia como professora auxiliar de uma instituicdo de ensino superior privada. Esta
ltima experiéncia proporcionou-me o convivio direto e diario com os estudantes surdos
inseridos no ensino superior.

Em seguida, fiz a selecdo para o curso de Mestrado em Ciéncias da Educacdo da
Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias e passei a pesquisar a inclusdo de
estudantes surdos no ensino superior, 0 que me possibilitou a constru¢do de conhecimentos
sobre a educacdo de surdos. Ao mesmo tempo em que cursava este primeiro mestrado, tive
também a oportunidade de ser coordenadora municipal de educacdo inclusiva e do pacto
nacional pela alfabetizacdo na idade certa, no municipio de Itambé — PE. Com isso, aprendi e
contribui um pouco com a educacdo de surdos, ajudando na realizagcdo de eventos para pensar
a incluséo desses/as estudantes.

Algumas experiéncias tedricas, em particular, me marcaram: o livro “Cultura, poder e
educacdo: um debate sobre Estudos Culturais em Educacdo”, que eu tinha adquirido para
participar da selecdo de mestrado do PPGE/UFPB, e as producges da professora Ana Dorziat,
depois de ouvir uma entrevista dela sobre a educacdo de surdos. Nessa caminhada, fui
firmando conhecimentos na abordagem dos Estudos Culturais-EC e modificando algumas

concepcdes que ainda permaneciam sobre a pessoa surda.
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O campo dos Estudos Culturais atendeu aos anseios contidos na problematica da
educacdo de surdos, por possuirem “vocac¢do para o cruzamento de fronteiras, para uma
hibridizacdo de temas, problemas e questdes, para um certo tipo de p6s ou antidisciplinaridade
¢ para uma rejeicao aos canones” (COSTA, 2011, p. 107).

Os EC surgem através das manifestacdes dos grupos sociais que sdo motivados a lutar
e romper com as concepcdes hegemonicas presentes na sociedade e com o fluxo do que é
denominado de alta e baixa culturas. 1sso exige um olhar mais complexo, porgue, ao
possibilitar o encontro e complementariedade de diversos temas, possibilita um amplo campo

de anéalise e uma postura politica em relagdo ao problema.

Desde seu surgimento, os EC configuram espacos alternativos de atuacao para fazer
frente as tradicdes elitistas que persistem exaltando uma distingéo hierarquica entre
alta cultura e cultura de massa, entre cultura burguesa e cultura operéria, entre
cultura erudita e cultura popular (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p. 37).

Além disso, ao superar as concepc¢des hegeménicas de cultura, os EC desfazem os
binarismos que sdo fortemente cristalizados pelas percepcdes tradicionais e apresentam a
fluidez do que ndo esta reduzido a uma disciplina académica. Nesse sentido, tentam

descolonizar o conceito de cultura, entendendo-a como:

[...] expressdo das formas pelas quais as sociedades ddo sentido e organizam suas
experiéncias comuns; cultura como o material de nossas vidas cotidianas, como base
de nossas compreensdes mais corriqueiras. A cultura passa a ser vista tanto como
uma forma de vida (ideias, atitudes, linguagens, préaticas, instituices e relagbes de
poder), quanto toda uma gama de producdes, de artefatos culturais (textos,
mercadorias, etc.) (COSTA, 2011, p. 109).

Essa dinamica que tem definido os EC pode ser conferida aos deslocamentos na
concepgdo da cultura, constituindo-os como “um conjunto de formagdes instaveis e
descentradas” (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p. 39).

Sob essa Gtica, é possivel enxergar as constituicdes humanas de forma mais realistica,
desnaturalizando o instituido. E, como humanos, as pessoas surdas também produzem modos
de ser e de viver, constituindo grupos, com identidade, cultura, diferenca e lingua.

A partir da elaboracdo dessa realidade, os EC ddo base epistemoldgica para que 0s
sujeitos se facam e refagam. Assim, como em relagdo a muitos outros grupos que estiveram as
margens da sociedade, os EC permitem trazer para o centro das discussdes no campo

investigativo as tematicas que envolvem as pessoas surdas, sendo “marcados pela constante
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inquietude e militdncia, por uma preocupacdo em ndo apenas compreender o0 mundo, mas
principalmente em modifica-lo” (SOUZA; SOUZA, 2012, p. 3).

Desse modo, os Estudos Surdos se constituem sob o “guarda-chuva” dos EC,
“enfatizando as questdes das culturas, das praticas discursivas, das diferencas e das lutas por
poderes e saberes” (SA, 2006, p. 1), problematizando os discursos que envolvem as pessoas
surdas, a diferenca surda e toda a luta que vem sendo travada durante a historia até o
momento, em busca de direitos das pessoas surdas.

Os siléncios histéricos sobre a constituicdo social das pessoas surdas, com forte
hegemonia da cultura ouvinte, passa a ser substituido pelo siléncio ruidoso das vozes surdas.
Busca-se, assim, superar 0 ouvintismo, ou seja, “um conjunto de representa¢fes dos ouvintes,
a partir do qual o surdo estid obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte”
(SKLIAR, 2013, p. 15).

No bojo dos EC, outro tema que merece destaque, no contexto da educacgdo, é o
curriculo. Nesse contexto teérico de base pds-estruturalista, o curriculo é caracterizado pela
indeterminacdo, incerteza, fluidez e por sua conexdo com as relages de poder. Valoriza a
linguagem como fazendo parte do social, a centralidade da identidade e da diferenca, e
considera a cultura em termos simbolicos e linguisticos.

Sobre o curriculo pds-estruturalista, Silva (2010, p. 24) afirma que este “questiona a
concepgdo de sujeito - autdbnomo, racional, centrado, unitrio — na qual se baseia todo o
empreendimento pedagdgico e curricular, denunciando-a como resultado de uma construcao
histérica muito particular”.

Nesse contexto, as instituicdes de ensino superior estdo em conflito, pois, muitas
vezes, as pessoas diferentes sdo um incomodo. Para superar este incbmodo, é preciso trazé-lo
para dentro do foco da construcdo do curriculo, sendo fundamental considerar as multiplas
identidades, na busca de processos educacionais mais significativos.

Esse percurso tedrico-pratico definiu, portanto, meu objeto de estudo: o processo
educacional dos/as estudantes surdos/as no Ensino Superior, mais precisamente nos cursos de
graduacdo em Automacado Industrial, Design de Interiores e Quimica de uma instituicdo de
ensino médio, técnico, tecnoldgico e superior.

Escolhi o ensino superior por compreender, como Santana (2016, p. 85), que “nos
altimos anos houve um crescimento no nivel educacional dos surdos. Atualmente, o Censo da
Educacdo Superior (BRASIL, 2013) aponta que temos um total de 8.676 alunos surdos, com

deficiéncia auditiva ou surdo cegos matriculados nas instituicdes de educacao superior”.
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O acesso e a permanéncia dos estudantes surdos no ensino superior evoluiram também
pela existéncia da parceria entre 0 MEC e a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),

com o projeto Letras Libras. Segundo Bruno (2011, p. 550):

Os cursos de Licenciatura e Bacharelado em Letras/Libras oferecem a possibilidade
de formar profissionais — o instrutor de Libras e o intérprete de Libras/Lingua
Portuguesa —, possibilitando a inclusdo das pessoas surdas nos diferentes niveis
educacionais, no mercado de trabalho e na sociedade.

Neste contexto, esses cursos contribuem para a formacdo de estudantes surdos/as,
como também de ouvintes que estdo atuando nessa area.

Considerando esse quadro, reputei como necessario um estudo do processo
educacional dos/as estudantes surdos/as, escolhendo a instituicdo, campo da pesquisa, em que
havia estudantes surdos/as. Assim, foram entrevistados trés estudantes que frequentavam os
cursos de Automacao Industrial, Design de Interiores e Quimica de uma instituicdo de ensino
médio, técnico, tecnoldgico e superior, todos do sexo masculino; e quatro professores/as que
lecionavam nas salas de aula desses estudantes, sendo trés do sexo feminino e um do
masculino. Quanto as intérpretes de Libras que sdo mencionadas ao longo do texto, todas
eram do sexo feminino.

Minha intencdo, ao investigar os cursos de graduacdo frequentados por estudantes
surdos, foi identificar os conhecimentos e habilidades necessarios para se desenvolver um
processo educacional adequado com os referidos estudantes. Além disso, era necessario
analisar a estrutura dos cursos, a partir de parametros que considerassem as diferencas
constitutivas de todos: negros, mulheres, indigenas, surdos entre outros.

Essa meta estd consentdnea a ideia de Gatti sobre o trabalho docente, para quem o
cenario educacional “solicita, cada vez mais, que esse profissional esteja preparado para
exercer uma pratica contextualizada, atenta as especificidades do momento, a cultura local, ao
alunado diverso em sua trajetoria de vida e expectativas escolares” (2011, p. 25). Todo esse
contexto educacional, ao qual o docente estd atrelado, impde, cada vez mais e de forma
intensiva, posturas profissionais abertas, de valorizacdo da cultura e atitudes propositivas para
os desafios encontrados.

As instituicfes de ensino médio, técnico, tecnoldgico e superior precisam pensar, em
um amplo leque de formacdes que abranjam diferentes niveis. Nesta perspectiva, Tardif e
Lessard (2007, p. 38) afirmam que “os professores sdo também atores que investem em seu

local de trabalho, que pensam, déo sentido e significado aos seus atos, e vivenciam sua fungédo
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como uma experiéncia pessoal, construindo conhecimentos e uma cultura propria da
profissao”.

As situacOes pedagogicas ndo sdo neutras. Elas sdo permeadas por relagdes de poder,
dentre elas, as que envolvem ouvintes e surdos, as quais redundam, quase sempre, em
inferiorizacdo dos/as estudantes surdos/as, resultando em problemas referentes a relacéo e a
comunicacdo no processo educacional, devido a incompreensdo da lingua de sinais, a
violéncia simbolica exercida pela supremacia ouvintista e a falta de metodologias e estratégias
de ensino direcionadas as pessoas surdas.

Dessa forma, a profissdo docente, como acdo de mediagdo entre os/as diferentes
sujeitos na busca por conhecimentos, requer uma reflexdo continua sobre a construcdo das
identidades docente e discente e a relagéo entre elas.

Quanto ao aspecto relacional, a comunicacdo entre docentes e discentes na sala de aula
¢ primordial. Para minimizar as dificuldades préprias de sujeitos que possuem linguas
diferentes, as politicas educacionais preveem a contratacdo do intérprete de Libras nos
ambientes educacionais. No entanto, alguns estudos, como o de Lima (2011), o de Oliveira e
Benite (2015) e o de Silva e Oliveira (2016), ttm mostrado que essa iniciativa tem causado
confusdo de papéis entre professor e intérprete no &mbito da sala de aula. Ao desconhecer a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, alguns professores e/ou professoras tém deixado o/a
estudante surdo/a a cargo do/a intérprete, o/a qual termina por assumir a fun¢do docente.

Considerando a complexidade da problematica que envolve meu objeto de estudo,
levantei a seguinte questdo de pesquisa: como € desenvolvido o processo educacional dos
estudantes surdos, nos cursos de graduacdo em Automacao Industrial, Design de Interiores e
Quimica, segundo estes estudantes e suas/seus professoras/es?

Para dar sustentacdo a questdo de pesquisa, apresento como objetivo geral: Analisar as
narrativas e a pratica pedagogica de trés estudantes surdos, trés professoras e um professor, no
tocante ao processo educacional dos estudantes surdos, desenvolvido em uma instituicdo de
ensino médio, técnico, tecnoldgico e superior, nos cursos de graduacdo em Automacao
Industrial, Design de Interiores e Quimica, localizada na cidade de Jodo Pessoa/PB.

Como objetivos especificos, parto das narrativas de estudantes surdos e seus/suas
professores/as, bem como das préaticas pedagdgicas observadas em sala de aula, dos cursos de
graduacdo em Automagcdo Industrial, Design de Interiores e Quimica, de uma instituicdo de
ensino médio, técnico, tecnoldgico e superior, relativas ao processo educacional de estudantes

surdos no Ensino Superior; problematizar as praticas pedagogicas desenvolvidas nos cursos
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de graduacdo em Automacao Industrial, Design de Interiores e Quimica, de uma instituicdo de
ensino meédio, técnico, tecnoldgico e superior, junto aos estudantes surdos; e relacionar as
narrativas e as situacdes pedagogicas expostas por professoras/es e estudantes surdos.

A trajetoria realizada pela presente pesquisa me possibilitou organizar a dissertacao
em trés partes.

Na primeira parte, intitulada a fuga a possibilidades do canone como necessidade
metodologica: construindo os caminhos da pesquisa, busquei explicitar as etapas,
procedimentos e técnicas de pesquisa utilizadas, apresentando a revisao de literatura, os
processos éticos, os sujeitos da pesquisa (estudantes surdos e professoras/es), 0 campo de
pesquisa (a instituicdo e os cursos de Automacao Industrial, Design de Interiores e Quimica),
as técnicas utilizadas, a organizacao e a analise dos dados.

Na segunda parte, designada Analises empirico-tedricas: o processo educacional dos
estudantes surdos, faco a analise dos dados obtidos no campo da pesquisa, buscando articul a-
los aos aportes tedricos, pertinentes ao campo dos Estudos Culturais, dos Estudos Surdos e da
Educacdo. Apresento os dados da seguinte forma: as narrativas de estudantes surdos e
suas/seu professoras e as praticas pedagogicas, ressaltando as convergéncias e divergéncias,
encontradas nas narrativas e situagfes pedagogicas trazidas pelas professoras e professor e
estudantes surdos.

Por fim, nas Consideracdes Finais, ressalto as ideias centrais e achados da pesquisa,
retomando consideracgdes relevantes e reflexdes sobre a tematica, na busca de contribuir com

0 processo educacional de estudantes surdos/as no ensino superior.
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1 A FUGA A POSSIBILIDADES DO CANONE COMO NECESSIDADE
METODOLOGICA: CONSTRUINDO OS CAMINHOS DA PESQUISA

“Defendo que todo conhecimento cientifico é socialmente construido,
gue o seu rigor tem limites inultrapassaveis e que a sua objectividade
ndo implica a neutralidade” (SANTOS, 2010, p. 9).

Toda trajetdria de pesquisa deve ser marcada pelo lugar de produgdo. Este lugar €
definido pelo envolvimento do/a pesquisador/a com o objeto de pesquisa, ou seja, o lugar do
qual se fala ndo é neutro e imparcial. Mesmo que subliminarmente, o estudo investigativo esta
intrinsecamente relacionado com a trajetdria de vida de seus sujeitos.

Por isso, penso ser importante iniciar esse caminho metodoldgico, explicitando quem
sou e de onde falo. Apresento-me como pedagoga, professora e pesquisadora iniciante no
campo dos Estudos Culturais, que busca compreender a Educacdo de Surdos neste campo, téo
cambiante, fluido e contingente, e possibilitar a pratica do pensar, refletir, sentir, inquietar-se,
indagar, enfim, desenvolver reflexdes conscientes de minha completa imersdo no objeto de
estudo.

Compartilho, assim, com as ideias de Corazza (2007, p. 124), quando diz que

Uma prética de pesquisa € um modo de pensar, sentir, desejar, amar, odiar; uma
forma de interrogar, de suscitar acontecimentos, de exercitar a capacidade de
resisténcia e de submisséo ao controle; uma maneira de fazer amigas/os e cultivar
inimigas/os; de merecer ter tal vontade de verdade e ndo outra(s); de nos enfrentar
com aqueles procedimentos de saber e com tais mecanismos de poder; de estarmos
inseridas/os em particulares processos de subjetivacdo e individuagdo. Portanto, uma
pratica de pesquisa ¢ implicada em nossa propria vida. A “escolha” de uma pratica
de pesquisa é implicada em outras, diz respeito a0 modo como fomos e estamos
subjetivadas/os, como entramos no jogo de saberes e como nos relacionamos com o
poder.

Nesta direcdo, ndo ha propriamente a escolha de um método. O estudo demanda um
método que dé sentido, traga significado e, também, subjetive os envolvidos. Para tanto,
Corazza (2007, p. 122) afirma que “por parte dos Estudos Culturais, encontramos
suficientemente explicitada a condi¢cdo de que nenhuma metodologia ¢ “a sua”, assim, como
nenhuma pode ser privilegiada e empregada com garantias sobre como responder as questdes
de dados contextos™.

Por ndo ter uma metodologia que seja Unica, os EC também propdem uma fuga ao

canone, conforme aborda Corazza (2007, p. 122): “ao assumir tal modo de investigar —
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ambiguo e desconfortavel — é visivel que os Estudos Culturais efetuem importantes rupturas
nos canones da pesquisa académica”.

Enquanto pesquisadora iniciante neste campo, presente e envolvida com a pesquisa
que realizo, busco também fugir ao cénone, quando procuro trazer para o0 centro das
discussdes as pessoas surdas, assim como os Estudos Culturais fazem com 0s negros, com as
mulheres e com as questbes de género.

Busco também, na andlise de dados, estar atenta as vozes de todos e todas os/as
envolvidos/as nesta pesquisa, coerente com as categorias fundamentais presentes nos Estudos
Culturais/Estudos Surdos, que sdo: as identidades, a lingua de sinais, a cultura surda, as
relagGes de poder e a diferenga.

O desafio de se desenvolver um estudo a partir dessa concepcao é saber que, embora a
pesquisa em educacdo proporcione a compreensdo de significados presentes no cotidiano dos
sujeitos e as relagdes sociais, interpessoais, culturais e de poder que acontecem no ambiente, o
paradigma cientifico positivista, que dominou a producéo cientifica, a partir do século XVI,
resiste até os dias atuais, apresentando marcas profundas, por meio de métodos rigorosos,
neutros e universalistas, com vistas a construir uma verdade absoluta. Para alguns autores
(SANTOS, 2010; SILVA, 2017), essa vertente positivista ainda é a dominante, embora outras
tenham disputado espaco.

De acordo com Santos (2010, p. 21),

[...] o paradigma dominante é aquele que apresenta um modelo global, a nova
racionalidade cientifica é também um modelo totalitario, na medida em que nega o
caréater racional a todas as formas de conhecimento que se ndo pautarem pelos seus
principios epistemoldgicos e pelas regras metodoldgicas.

Ao criticar a visdo que defende a ideia de que poderiamos obter todos os
conhecimentos e resultados a partir de um método rigorosamente cientifico, Silva (2017, p.
29) aponta que o paradigma dominante

[..] tem disputado poder-saber com outras vertentes que, embora venham
encontrando dificuldades em desconstruir velhas concepgfes metodoldgicas e
epistemoldgicas, tém ganhado forga, especialmente, na producdo cientifica
contemporanea das ciéncias humanas e sociais.

As novas demandas da sociedade tém imposto o trilhar de novos, criativos e maltiplos
caminhos metodoldgicos de pesquisa. O campo dos Estudos Culturais € um desses caminhos,
por possibilitar a utilizacdo de novos olhares sobre o ato de pesquisar, considerando 0s
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objetos/sujeitos como fluidos, cambiantes e contingentes. Essa ressignificacdo é fortalecida

pelo foco nos grupos que estdo as margens e pela oposicao as ideias hegemdnicas de cultura.

Saberes n6mades, que migram de uma disciplina para outra, de uma cultura para
outra, que percorrem paises, grupos, préaticas, tradicbes, e que ndo sdo capturados
pelas cartografias consagradas que tém ordenado a producao do pensamento humano
— eis uma descricdo que parece provisoriamente adequada para me referir ao ethos
contingente do que tem sido denominado Estudos Culturais, ou Cultural Studies, em
sua versdo contemporanea (COSTA, 2000, p. 13).

Os Estudos Culturais — EC emergem de pesquisas que rompem com a dicotomia de
“alta cultura” versus “baixa cultura”, constituindo um movimento das margens contra o
centro, “uma guerra contra o canone” (COSTA, 2000, p. 14). Atuam, assim, contra as
concepcdes tradicionais hegemaonicas.

Costa (2005, p. 14) afirma que:

[...] é extremamente dificil definir os “Estudos Culturais” com qualquer grau de
exatiddo. N&o é possivel fazer demarcacdes e dizer que esta ou aquela seja sua esfera
de atuacdo. Tampouco €é possivel indicar uma teoria ou metodologia unificada que
seja caracteristica deles ou para eles. Um verdadeiro amontoado de ideias, métodos e
tematicas da critica literaria, da sociologia, da historia, dos estudos da midia, etc. sdo
reunidos sob o rétulo conveniente de estudos culturais.

Por isso, a pesquisa em EC possibilita ao/a pesquisador/a criar o seu proprio caminho
metodoldgico, buscando analisar as praticas culturais, educativas e de significados.
Corazza (2007, p. 120) reforca:

Os estudos Culturais descrevem a(s) metodologia(s) plurais de trabalho com as quais
vém operando, em que ndo ha referéncia a nenhuma base disciplinar estavel, desde
gue se aproveitam quaisquer campos discursivos que forem necessarios para
produzir o conhecimento exigido por um projeto particular de investigagéo.

E necessario ressaltar que o argumento dos EC de inexisténcia de métodos Unicos de
pesquisa ndo € sinénimo de que o método ndo € necessario (COSTA, 2007a). O rigor
cientifico deve ser estabelecido pelo pesquisador ou pesquisadora, ao pensar e criar caminhos
metodologicos que se adéquem as suas novas bases epistemoldgicas. Nesta direcdo, 0 campo
dos EC d& abertura para a construcdo de caminhos metodoldgicos que consigam articular
(com maior estreiteza) as subjetividades, as diferentes manifestagdes culturais, ressignificando

as formas de encarar o objeto de estudo.
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Esta escolha do método encontra uma gama de possibilidades na pesquisa qualitativa.
Segundo Denzin e Lincoln (2006, p. 17),

[...] a pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade de
materiais empiricos — estudo de caso; experiéncia pessoal; introspeccao; histdria de
vida; entrevista; artefatos; textos e producbes culturais; textos observacionais,
historicos, interativos e visuais — que descrevem momentos e significados rotineiros
e problematicos na vida dos individuos.

E nesse sentido que a presente pesquisa é desenvolvida. Ao buscar o uso e a coleta de
uma variedade de materiais empiricos e questionar os padrdes de cultura tradicionais, ela pode
se inserir na abordagem qualitativa e ser situada no campo dos EC.

A construcdo deste trabalho dissertativo foi, portanto, um momento de reflexdo
pedagdgica, cultural, histdrica e de aprendizagem com 0s sujeitos da pesquisa, com as pessoas
do campo de pesquisa e com as diversas leituras realizadas para fundamentar este estudo,
construindo também o estado da arte e os caminhos metodolégicos.

Além da riqueza no momento de imersdo empirica, houve também a de analise dos
dados, com suporte na analise de conteudo. Segundo Chizzotti (2011, p. 115), o objetivo da
analise de contetdo € compreender os textos, seus “sentidos e significados, patentes ou
ocultos, que podem ser apreendidos por um leitor que interpreta a mensagem contida nele
[...]”. Deste modo, este tipo de andlise busca descrever e também interpretar conjuntos de
textos atraves de procedimentos sistematicos, com o objetivo de compreender o conteddo
desses textos.

Nesta dire¢do, a andlise de conteudo foi realizada, especificamente, com os dados da
pesquisa coletados nas entrevistas e nas observacgdes sistematicas em sala de aula.

Embora tenha procurado realizar essa analise, tentando observar os dados da forma
mais fidedigna possivel, considero que a pesquisa no contexto pos-estruturalista ndo permite
aos pesquisadores e pesquisadoras assumirem uma postura neutra, porque “a neutralidade da
pesquisa € uma quimera. Nao existe produgdo de saber fora dos jogos de poder” (COSTA,
2007b, p. 151).

Nesta vertente, a minha trajetoria de vida, experiéncias profissionais e formac6es
académicas recairam sobre a pesquisa, tendo em vista que venho construindo reflexdes com
base em teorias que fundamentam a analise do objeto de estudo.

Desde o inicio, ndo busquei encontrar verdades absolutas e generalistas, mas,

considerando que os achados da pesquisa sdo parciais e provisérios, conforme afirma Costa
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(2007b, p. 150): “o que podemos ter sdo hipoteses provisérias e parciais que nos dao

seguranca temporaria”, contribuir para uma reflexdo consistente sobre o tema.

1.1 Etapas, procedimentos e técnicas de pesquisa: o modelo constituido porque um
caminho é necessario

Apresento, nessa se¢do, o caminho metodoldgico percorrido nesta pesquisa: revisao da
literatura, processos éticos, sujeitos/as da pesquisa, campo de pesquisa, técnicas de pesquisa e

organizacao e analise dos dados.

1.1.1 Revisdo da Literatura

A etapa exploratoria foi de fundamental importancia para a realizacdo desta pesquisa,
considerando que este € um momento de leituras, indagacGes e reflexbes. As leituras
realizadas me fizeram reavaliar as minhas praticas pedagogicas, enquanto professora do
Atendimento Educacional Especializado — AEE, identificando onde era preciso melhorar; e
refletir sobre a experiéncia docente no curso de graduacdo em Pedagogia, no qual atuei com
estudantes surdos.

Além da minha trajetoria académica, que me direcionou ao objeto deste estudo, as
leituras de livros, situando as pessoas surdas no campo dos Estudos Culturais da Educacéo e
também dos Estudos Surdos, motivaram-me ainda mais a querer pesquisar sobre as questdes
que envolvem essas pessoas. Entre essas leituras, tiveram relevancia o livro “Cultura, poder e
educacdo: um debate sobre Estudos Culturais em Educacdo”, organizado por Rosa Maria
Hessel Silveira (2011) e, “O outro da Educacdo”, da autora e minha orientadora, professora
Ana Dorziat (2009).

Dando continuidade, em busca de mais trabalhos que abordassem a temaética das
pessoas surdas, realizei pesquisas em sites de revistas, artigos, dissertacGes e teses eletronicas
por meio de palavras-chave (estudantes surdos / estudantes surdos e ensino superior /
professores/as que ensinam surdos / processo educacional do/a estudante surdo/a). Em
seguida, selecionei artigos encontrados no Scientific Eletronic Library Online — SCIELO,
como também dissertacdes e teses, no banco de dados de dissertacdes e teses da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, que se referiam de alguma forma
aos estudantes surdos e seus professores/as. Apés a selecdo dos materiais, foram realizadas as
leituras e os fichamentos para melhor organizacao do estudo tedrico.

Sobre esta etapa, Stake (2011, p. 119) destaca que:
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Com o efetivo desenvolvimento de uma revisdo da literatura, o pesquisador vai e
vem, pensa sobre o problema, faz anotagdes sobre o que 0s outros pesquisadores
fizeram, refinando a questdo de pesquisa durante o estudo e enxergando novas
relagdes com a literatura. E algo que vai e vem iterativo.

Neste contexto, no momento inicial e no decorrer da pesquisa, encontrei trabalhos
relacionados a tematica da educacdo de surdos no ensino superior, de autores como: Cruz
(2007); Ansay (2009); Bisol et al. (2010); Daroque (2011); Silva (2016b); Kumada (2017).

Estas pesquisas apontaram para a importancia da valorizagéo da cultura e identidade
surdas no processo educacional, como também a emergéncia da comunicacdo com os alunos
surdos no ambiente académico, através da Libras.

Cruz (2007), ao desenvolver o estudo sobre “Consolidacao de uma trajetoria escolar: o
olhar do surdo universitario sobre o ensino superior”, teve como objetivo conhecer as
experiéncias dos estudantes surdos e as suas condi¢fes no nivel superior de ensino em trés
cidades da regido norte de Sdo Paulo. Sete estudantes surdos participaram dessa pesquisa, 0S
quais foram submetidos a dez entrevistas presenciais, gravadas e transcritas, e onze a
distancia, por meio de e-mail e messenger. Os achados da pesquisa revelaram que as
condigdes dos estudantes surdos no ensino superior sao de dificuldades, abandono, rejeicéo e
impedimentos. Deste modo, eles passam a ser responsaveis por sua propria aprendizagem,
tendo que se dedicar aos trabalhos extraclasse para a recuperacdo de notas. Apesar das
dificuldades, sdo produtivos e interessados em avancar nos estudos. Um dos agravantes € o
fato de a universidade ser organizada para ouvintes.

Ansay (2009), por sua vez, realizou o estudo sobre “A trajetoria escolar de alunos
surdos e a sua relagdo com a inclusdo no ensino superior”, tendo como objetivo investigar a
trajetoria educacional de estudantes surdos que estavam nas universidades localizadas na
cidade de Curitiba. A metodologia utilizada foi de natureza qualitativa, usando como técnica
de pesquisa a entrevista semiestruturada, gravada em video, e, como participantes, nove
estudantes surdos. Os resultados mostraram que é uma tarefa dificil a permanéncia das
pessoas surdas no ensino superior e sdo muitos os desafios enfrentados por eles, como: o
preconceito, o despreparo profissional de professores e professoras, a falta de préaticas
pedagogicas que envolvam esses estudantes e a falta ou inadequacéo de material pedagogico
especifico.

Para tanto, diante do contexto ilustrado por essa pesquisa, fica evidente que o grande
desafio da universidade € alterar a cultura académica, de modo a olhar a pessoa surda,

enquanto sujeito que fala outra lingua, que vive numa outra perspectiva, que nao tem acesso
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as informacdes auditivas e que precisa de um processo educacional reestruturado, no sentido
de atender as suas necessidades.

Destaco também a pesquisa realizada por Bisol et al. (2010), que desenvolveram o
projeto intitulado “Estudantes surdos no ensino superior: reflexdes sobre a inclusdao”, com 0
objetivo de compreender a vivéncia universitaria de estudantes surdos matriculados nos
cursos de graduacdo (os/as autores/as ndo especificaram quais foram 0s cursos). Seus sujeitos
frequentaram escolas especiais, se identificavam com a Libras e com a cultura surda e
dispunham de intérprete. Os resultados apontaram o desafio que é os estudantes surdos
estudarem num espago universitario voltado para a comunidade ouvinte.

Essa pesquisa mostrou que a Libras, o contato com o surdo e a valorizagdo da cultura
surda acabam sendo esquecidas. Sobre os desafios enfrentados pelos estudantes surdos: “0
primeiro deles diz respeito a identidade surda: estar em um ambiente onde a surdez e a
comunicacéo visual ndo séo a regra exige muito desses jovens” (BISOL et al., 2010, p. 169).
Neste contexto, 0 ensino superior € complexo para as pessoas surdas, pois exige a existéncia
de uma politica linguistica para marcar o lugar desses sinalizadores no ambiente académico.

No entanto, ndo se pode considerar o0 ensino superior por si s0. A¢des direcionadas
para suprir as caréncias nos cursos de graduacdo sao necessarias, mas é importante se refletir
também sobre a preparacdo linguistica — lingua de sinais em suas diferentes dimenses e
lingua portuguesa, envolvendo leitura e escrita -, ao longo da Educagdo Bésica. Nesse
processo, que deve ter inicio desde o comeco da escolarizacao, a relacdo entre a lingua de
sinais e a lingua portuguesa deve ser sedimentada.

Isso € 0 que mostra o estudo de Daroque (2011), intitulado “Alunos surdos no ensino
superior: uma discussdo necessaria”. Com 0 interesse em discutir as condi¢cbes que s&o
oferecidas para os estudantes surdos que frequentam o ensino superior, analisou os dizeres
dos estudantes surdos e de seus professores sobre os obstaculos e possibilidades que a pessoa
surda encontra no dia a dia da sala de aula. Os resultados revelaram que 0s obstaculos
enfrentados pelos estudantes surdos sdo referentes a leitura e a escrita, pelo fato de a
escolarizacdo anterior ndo ter sido eficaz, prejudicando assim a ampliacdo dos conhecimentos
neste nivel de estudo. Os estudantes surdos afirmaram que alguns professores demonstram
preconceitos e ndo tém informacdes sobre a surdez. Os professores, por sua vez, destacam que
a dificuldade encontrada é a lingua, pois a pratica bilingue ainda é inexistente e néo
reconhecida no campo da pesquisa.
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A pesquisa de Silva P. (2016) sobre “A inclusdo do estudante surdo no ensino
superior: das percepcOes de estudantes surdos e seus professores as préaticas de aula” teve
como objetivo compreender o processo de inclusdo dos estudantes surdos, no ensino superior,
através das percepgOes destes estudantes e das percepcdes e das praticas dos seus/suas
professores/as, no curso de graduacdo em Pedagogia de uma instituicdo de ensino superior
privada, localizada no interior de Pernambuco.

Os achados da pesquisa revelaram que a inclusdo dos estudantes surdos no ensino
superior ocorre, principalmente, por meio da atuacdo do intérprete, através de um dos/as
professores/as que conhece a Libras e a utiliza, e também através de algumas estratégias
utilizadas pelos professores/as que favorecem a aprendizagem dos/as estudantes surdos/as.

Em contrapartida, existem dificuldades a serem superadas, como a falta de
comunicacéo entre professores/as e estudantes surdos/as, a pouca utilizacdo de estratégias que
favorecam a aprendizagem dos estudantes surdos e da cultura surda e a escassa formacao de
professores/as na area de Libras.

Kumada (2017), ao desenvolver sua tese sobre “O acesso do surdo a cursos superiores
de formacéo de professores de Libras em instituigdes federais”, com objetivo de analisar o
acesso de pessoas surdas a tais cursos, mostrou que o numero de vagas ofertadas para a
formagdo de professores de Libras em contexto nacional é escasso. As IES investigadas
apresentam dificuldades em possibilitar 0 acesso nos processos de selecdo para as pessoas
surdas. No decorrer do estudo, foi percebida também a presenca da “concepgao patologica do
surdo ainda muito arraigada nas exigéncias e nos textos dos editais e provas analisados, e uma
visdo essencializada das competéncias linguisticas do sujeito surdo e da nogdo de identidade”
(KUMADA, 2017, p. 9).

Os estudos aqui apresentados revelaram que os estudantes surdos enfrentam indmeras
dificuldades na universidade. Essas dificuldades sdo referentes ao acesso nos processos
seletivos, a permanéncia, ao processo de ensino e aprendizagem, ao desenvolvimento da
lingua portuguesa e a evaséo, devido ao ndo reconhecimento da cultura surda e da lingua de

sinais.

1.1.2 Os Processos éticos

No momento em que estava realizando a revisdo da literatura e ainda cursando as

disciplinas no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo - PPGE, referentes a linha de
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pesquisa Estudos Culturais da Educacdo — ECE, de posse do documento da aprovagdo do
projeto pelo mesmo programa, realizei algumas visitas, ligacdes e envio de e-mails a uma
instituicdo de ensino, médio, técnico e superior e outra de ensino superior, a fim de conhecé-
las e manter os primeiros contatos, visando a realizacdo da pesquisa.

Quando da visita a instituicdo de ensino médio, técnico, tecnoldgico e superior no dia
27 de setembro de 2016, a funcionaria responsavel pelo nucleo de inclusdo afirmou que havia
estudantes surdos no ensino superior, mas que seria necessario o envio de um e-mail para a
coordenadora, solicitando esta informacdo. Feito isso, a resposta foi dada em oito dias, apds
eu ter realizado uma ligacdo pedindo uma resposta por e-mail. Na mensagem recebida
constava que havia trés estudantes surdos do sexo masculino: um no curso de Automacéo
Industrial; um em Design de Interiores e um no curso de Quimica. Com esses dados em maos,
realizei outra visita a esta instituicdo para conversar sobre a pesquisa com a equipe do nucleo
de incluséo, que aceitou a realizagdo da pesquisa e pediu para eu seguir os tramites legais.

No dia 30 de setembro de 2016, quando realizei visita a IES, a funcionaria informou-
me que havia estudantes surdos no curso de Licenciatura em Pedagogia e na P6s-Graduacdo
em Libras. Foi solicitado que eu enviasse um e-mail para a coordenadora da instituicdo.
Devido as dificuldades relacionadas ao contato a distancia, resolvi desenvolver a pesquisa na
instituicdo de ensino médio, técnico, tecnoldgico e superior que ja havia aceitado participar da
mesma.

Depois da definicdo do campo da pesquisa, foi realizada a revisdo do projeto, a
construcdo dos instrumentos de pesquisa (Plano de Observacdo Sistematica e Roteiros de
entrevistas). Construi também o Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE e o
Termo de Anuéncia do campo de pesquisa. Realizei a visita a instituicdo escolhida para a
assinatura do Termo de anuéncia. De posse deste termo, juntei-o aos outros documentos € 0
projeto foi submetido ao Comité de Etica da UFPB no dia 25 de novembro de 2016. O
resultado final de aprovacdo do projeto ocorreu no dia 13 de fevereiro de 2017, apds serem
feitas as correcdes de algumas informacdes e documentos solicitados.

Com a Certiddo da aprovacdo da pesquisa em maos, dirigi-me ao campo de pesquisa
para conversar com 0s responsaveis e tentar dar inicio a pesquisa. Porém, fui informada e
orientada a abrir um processo e protocolar na instituicdo (campo da pesquisa), informando o
inicio da pesquisa para ter acesso aos dados dos participantes, no caso os estudantes surdos e
professores/as. Fui informada que essa abertura de processo era uma regra da instituicdo, para

todas as pesquisas que eram ali desenvolvidas. Foi pedido também, por escrito, todo o
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esclarecimento sobre a pesquisa, copia do termo de anuéncia (que ja estava assinado) e
certiddo de aprovacdo do Comité de Etica da UFPB. Feita a abertura deste processo, a
permissao foi imediata e passei a ter acesso e contato com 0s sujeitos da pesquisa, atraves da
coordenadora do ndcleo de inclusdo, a qual me chamou para uma reunido, para dar algumas
orientagdes.

Meu primeiro contato com os estudantes surdos foi através do WhatsApp. Apresentei-
me e expliguei o contexto da pesquisa aos trés estudantes. Todos aceitaram me encontrar, para
que eu pudesse explicar melhor a pesquisa e também fazer a leitura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. Nos encontros, marcados em dias e locais
diferentes, foram feitas as leituras do TCLE e todos confirmaram a participacéo.

Quanto aos/as professores/as da instituicdo (campo da pesquisa), tentei localiza-los/as
através da coordenacdo de cada curso e dos estudantes surdos, da seguinte forma: os
estudantes surdos fizeram a indicacdo dos/as professores/as, tendo como critério a
identificacdo com seus/suas professores/as, o apreco pela aula desses professores/as e por
considerar que contribuiriam com a pesquisa. Sendo assim, foram indicados um professor do
curso de Automacao Industrial, duas professoras, que lecionavam juntas, do curso de Design
de Interiores, e uma professora do curso de Quimica.

Definidos esses sujeitos, procurei as coordenacOes dos cursos de Automacgéo
Industrial, Design de Interiores e Quimica, e, através dos coordenadores/as e secretarios/as,
consegui o horario de cada professor/a. Eles/as aceitaram participar da pesquisa, concordando
com minha entrada nas salas de aula para realizar observagcfes, como também concordaram
em participar das entrevistas.

Mantive em sigilo as identidades dos sujeitos da pesquisa, tanto dos nomes, quanto das
demais informacdes pessoais que viessem a revelar suas identidades, como também o nome
da instituicdo (campo da pesquisa). Para tanto, utilizei nomes ficticios, para todos os sujeitos,

sendo os dos surdos iniciados pela letra S e os/as das/os professores/as, iniciados pela letra P.

1.1.3 Os/as sujeitos/as da pesquisa: conhecendo o0s estudantes surdos e seus/suas

professores/as

Ao passo que ia realizando as visitas a instituicdo e tendo contato com o0s sujeitos da

pesquisa, por meio do WhatsApp e pessoalmente, fui conversando e conhecendo um pouco de
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cada um/a. A seguir, apresento alguns dados dos estudantes surdos e de seus/suas

professores/as.

1.1.3.1 Os estudantes surdos

Os trés estudantes surdos, do sexo masculino e filhos de pais ouvintes, estudavam nos
cursos de Automacao Industrial, Design de Interiores e Quimica, de uma instituicdo de ensino
médio, técnico, tecnoldgico e superior publica. Denominei-os de Sales, Sérgio e Suélio.

Sales era estudante do curso de graduacdo em Automacéo Industrial e seu professor,
sujeito desta pesquisa, era Pietro. Ele tinha 24 anos de idade, nasceu surdo, sua familia ndo
sabia Libras e ndo tinha nenhum parente surdo. Sales aprendeu a lingua de sinais com um
amigo surdo durante a adolescéncia, ao frequentar a FUNAD, sendo hoje bastante fluente. Ele
gostava de ir ao shopping, viajar, conversar com 0s amigos, andar de bicicleta, sair com a
namorada e jogar.

Sérgio era estudante do curso de graduacdo em Design de Interiores e suas
professoras, sujeitos da pesquisa, eram Pamella e Pérsia. Ele tinha 27 anos de idade e
aprendeu Libras aos 13 anos. Ficou surdo em decorréncia da rubéola. Sérgio era oralizado,
utilizando-a (a oralidade) principalmente no ambiente familiar, porque, embora sua familia
soubesse Libras, utilizava mais a oralidade para se comunicar com Sérgio. Ele tinha um primo
que também era surdo. Sérgio afirmou gostar de estudar, trabalhar, viajar e andar de bicicleta.

Suélio era estudante do curso de graduacdo em Quimica e sua professora, sujeito da
pesquisa, era Patricia. Ele tinha 22 anos e aprendeu Libras aos 7 anos de idade. Nasceu surdo
por causa de uma medicacao errada tomada pela mée, durante a gravidez. A familia de Suélio
- mée, avd, cunhado, primos, tias e tio - sabiam Libras. N&o tinha nenhum parente surdo. Ele

gostava de estudar, ler, assistir video, estar com 0s amigos, viajar e dancar.

1.1.3.2 Os/as professores/as

Foram pesquisados quatro professores/as, sendo um do sexo masculino e trés do sexo
feminino, que lecionavam nos cursos de Automacdo Industrial, Design de Interiores e
Quimica da instituicdo de ensino médio, técnico, tecnoldgico e superior. Utilizei nomes
ficticios para me referir a cada um/a. Assim, os/as chamei de Pietro, Pamella, Pérsia e

Patricia.
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Pietro era professor de Sales, Pamella e Pérsia eram professoras de Sérgio (elas
lecionavam o componente curricular juntas) e Patricia era professora de Suélio.

Pietro era um homem de 59 anos de idade, possuia Licenciatura em Matematica,
Especializagdo em Ensino de Matematica e Mestrado e Doutorado em Educacéo. Lecionava
ha vinte e sete anos, sendo o0ito anos no ensino superior, no curso de Automacéo Industrial. O
referido professor ja trabalhou em instituicdes municipais e estaduais, deu aulas em cursinhos
pré-vestibulares, publicou um livro na area de Matematica e participou de varios congressos e
conferéncias também na area de Matematica com publicacdes de trabalhos.

Pamella tinha 31 anos de idade, possuia Graduacao e Mestrado em Arquitetura, estava
terminando uma pos-graduagdo em Design e Espacos Efémeros. Atuava no magistério
superior ha cinco anos e lecionava apenas no curso de Design de Interiores, em trés
disciplinas que eram: Materiais (disciplina do terceiro periodo), Projetos Comerciais
(disciplina do quarto periodo) e Metodologia Cientifica (disciplina do quinto periodo). Além
das atividades de ensino como professora, Pamella também era coordenadora sistémica® da
Pds-Graduacdo da instituicéo.

Pérsia tinha 50 anos de idade e possuia Graduacdo em Arquitetura e Urbanismo,
Especializagdo em Gestdo de Qualidade e Produtividade, Mestrado em Engenharia Urbana e
Doutorado em Engenharia Civil. Atuava no magistério h4 vinte anos, tendo iniciado nos
cursos técnicos. No ensino superior, atuava ha dezesseis anos. Pérsia fez parte da equipe que
planejou o curso superior de Design de Interiores, curso no qual atuava. As disciplinas
trabalhadas por ela eram: Cor e Projetos de Interiores Comerciais, tendo tambeém atuado nas
disciplinas de Plastica, Desenho Perspectivo e Projetos de Interiores Residenciais.

Patricia tinha 42 anos de idade, possuia Graduacdo em Quimica Industrial
(Licenciatura e Bacharelado), Mestrado e Doutorado também em Quimica. Atuava no
magistério superior ha dez anos, tempo em que esta trabalhando na instituicdo, no curso de
licenciatura em Quimica, atuando nas disciplinas de Quimica Experimental | e Seminario de

Educacéo.

1.1.4 O campo de pesquisa

Descrevo alguns aspectos do campo da pesquisa, sua estrutura, as propostas, 0s cursos

® Esse tipo de coordenagdo consiste em subsidiar as acées da pos-graduacéo, contribuindo para o planejamento e
apoio aos professores/as e estudantes.
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oferecidos, em especial os trés cursos em que os estudantes surdos, participantes desta

pesquisa, frequentavam: Automacéo Industrial, Design de Interiores e Quimica.

1.1.4.1 A Instituicdo de Ensino Médio, Técnico, tecnoldgico e Superior

O campo da pesquisa foi uma instituicdo de ensino médio, técnico, tecnolégico e
superior publica, localizada na cidade de Jodo Pessoa-PB. A referida instituicdo oferecia
quatorze cursos superiores, como também oito cursos técnicos integrados ao ensino médio,
seis cursos técnicos subsequentes ao ensino médio, duas pés-graduacdes lato sensu e uma
stricto sensu. A instituicdo oferecia também cursos de formacdo continuada e de extensdo. O
horério de funcionamento se dava nos trés turnos: manha, tarde e noite.

A instituicdo dispunha de uma estrutura ampla, oferecendo a comunidade académica
diversos ambientes e servicos: biblioteca, auditorios, parque poliesportivo com piscina,
ginasios, campo de futebol, sala de musculacédo, restaurante, gabinete médico-odontoldgico,
laboratorios equipados, salas de aulas, salas para professores/as, sala de recursos
multifuncionais, onde era realizado o atendimento educacional especializado, setor de
protocolo, patio e estacionamento.

Os locais de funcionamentos dos cursos eram divididos por setores. Cada curso tinha
uma sala de coordenacéo e secretaria. Existia também um setor responsavel pela educacao
inclusiva, que dispunha de uma coordenadora, psicopedagoga, pedagoga, psicéloga,
intérpretes de Libras, braillistas, cuidadores/as e professores/as especialistas. Este setor dava

suporte aos estudantes com deficiéncia e professores/as destes estudantes.

1.1.4.2 Os cursos frequentados pelos estudantes surdos

Os estudantes surdos, participantes desta pesquisa, frequentavam o0s cursos de
Automacdo Industrial, Design de Interiores e Quimica.

O curso de Automacéo Industrial, frequentado por Sales, era oferecido a comunidade
académica no turno da manha. O tempo de duracdo era de seis semestres. O curso dispunha de
salas com ar condicionado e equipamentos, como computadores, telas de projecdo e

projetores, biblioteca virtual e laboratério.
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A proposta do curso era formar profissionais que atuassem em servicos de
modernizacdo de técnicas de producdo realizadas no setor industrial, trabalhando no
planejamento, instalacdo e supervisdo de sistemas de integracdo e automacao.

O curso de Design de Interiores, frequentado por Sérgio, funcionava também no turno
da manhd. O tempo de duracdo era de seis semestres. O curso dispunha de salas com ar
condicionado e equipamentos, como computadores, telas de projecdo, projetores e
laboratorios com computadores de mesa para o trabalho com projetos.

A proposta deste curso era formar profissionais que atuassem na elaboracdo de
projetos de interiores residenciais, comerciais e institucionais, detalhando projetos, levando
em consideragdo os elementos que compdem os ambientes interiores: mobiliarios, forros e
revestimentos.

A proposta do curso também era possibilitar aos futuros profissionais agdes de analise
de espacos interiores, considerando o0s aspectos estéticos, funcionais, tecnoldgicos,
ambientais, culturais, ergonémicos e historicos, de acordo com as normas técnicas vigentes.

O curso de Quimica, frequentado por Suélio, tinha seu funcionamento no turno da
tarde. O tempo de duracdo era de sete semestres. O curso também dispunha de salas com ar
condicionado e equipamentos, como computadores, telas de projecdo, projetores e
laboratorios.

A proposta deste curso era formar professores/as para atuarem no componente
curricular de Quimica na educacdo basica, possibilitando-lhes habilidades para o
planejamento, organizacdo e desenvolvimento de atividades e materiais referentes a Educacéo
Quimica. O licenciado em Quimica, além de desenvolver trabalhos na sala de aula, pode

contribuir também na elaboracéo e analise de materiais didaticos.

1.1.5 As Técnicas de coleta e andlise de dados

Por ser um campo de estudo hibrido, os Estudos Culturais também permitem a relacéo
com autores que trabalham numa vertente estruturalista, considerando que a técnica por si s6
ndo possui a uma vertente especifica. Ela é apropriada tendo em vista a natureza da pesquisa.
Pensando assim, utilizei para fundamentar as técnicas de coletas de dados alguns autores
como Marconi e Lakatos (2013, p. 111), que consideram as técnicas “um conjunto de

preceitos ou processos de que se serve uma ciéncia; sdo tambeém, a habilidade para usar esses
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preceitos ou normas, na obtencdo de seus propdsitos. Correspondem, portanto, a parte préatica
de coleta de dados”.

Neste contexto, as técnicas de pesquisa e de andlise de dados sdo indispensaveis para a
realizacdo de qualquer investigacdo, pelo fato de que € por meio destas que os dados da
pesquisa sdo obtidos. Nesta perspectiva, € importante lembrar que instrumentos como, por
exemplo, o plano de observacdo sistematica, o diario de campo, bem como o roteiro das
entrevistas precisam ser bem elaborados, de forma coerente com os objetivos que se pretende
alcancar, para favorecer a obtencdo dos dados com clareza.

Para tanto, tendo por base o tempo disponivel, fiz uma imersdo no campo da pesquisa,
realizando as observacdes e, na medida em que 0s sujeitos tinham também disponibilidade,
fui realizando também as entrevistas, sem me preocupar com uma ordem estabelecida entre as

entrevistas e as observacoes.

1.1.5.1 A observacdao sistematica em sala de aula

A observacdo das praticas pedagdgicas dos/as professores/as com estudantes surdos
em sala de aula foram embasadas em Richardson (2015, p. 261), para quem a observacao
sistematica “sugere uma estrutura determinada onde serdo anotados os fatos ocorridos e a sua
frequéncia”. Neste contexto, a observagdo sistematica proporciona ao pesquisador a obtencao,
em tempo real, de elementos do campo da pesquisa, sobretudo das interacdes que ocorrem
entre as pessoas.

Desse modo, as observagdes foram 0 meio mais adequado para atingir meu objetivo de
problematizar as préaticas pedagogicas desenvolvidas nos cursos de graduacdo em Automacéo
Industrial, Design de Interiores e Quimica da institui¢cdo de ensino médio, técnico, tecnoldgico
e superior, junto aos estudantes surdos.

Segundo Laville e Dionne (2007, p. 177), a observacdo sistematica propde ao

pesquisador:

Conhecer bem o contexto em que vai operar e conhecer também 0s aspectos que
deverdo chamar sua atengdo no comportamento das pessoas. Pode, portanto,
preparar um plano bem determinado de observagdo: adaptado as circunstancias e ao
objeto de estudo. Esse instrumento vai permitir-lhe fazer uma ordenacdo de dados
antecipada dentre o fluxo de informacdes e selecionar as que sdo pertinentes.

Desenvolvi a observacao sistematica durante o periodo de um més, quando permaneci

em pontos diferentes das salas de aula, a fim de perceber o0 maximo de a¢bes pedagdgicas
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através de diferentes angulos, que favorecessem também o registro. Sobre o registro das

observacdes, Peretz (2000, p. 115-116) afirma que:

Registando continuamente as suas observagdes, o inquiridor orienta também a sua
percepcdo ulterior da situacdo e constroi gradualmente um modo de recolha e de
interpretacdo da situacdo. Dois principios simples devem guiar o observador redator:
0 contetdo dos seus apontamentos implicard bem depressa escolhas intelectuais que
orientem a sua pesquisa; durante todo o tempo em que observe, impor-se-lhe-4 um
incessante vaivém entre as notas ja escritas e 0 que percebera em cada regresso ao
terreno.

Neste contexto, além de estar em pontos diferentes das salas, busquei ndo interromper
os/as professores/as e ndo fazer comentéarios. As observagdes foram realizadas de acordo com
o plano de observacdo (apéndice), composto por seis categorias que orientaram as
observacdes dos comportamentos e fatos, os quais foram anotados no diario de campo.

No quadro a seguir, apresento os dias em que foram realizadas as observacoes das

praticas pedagdgicas de cada professor/a.

QUADRO 1 - OBSERVACOES EM SALA DE AULA

PROFESSORES/AS DATA QUANTIDADE DE AULAS

Pietro 11/05/2017 7 AULAS
25/05/2017
09/06/2017

Pamella e Pérsia 13/05/2017 9 AULAS
30/05/2017
13/06/2017

Patricia 01/06/2017
02/06/2017 5 AULAS

No proximo quadro, descrevo os horarios, turnos e o tempo de duracdo de cada

observacdo no &mbito da instituicdo (campo de pesquisa).

QUADRO 2 - HORARIOS, TURNOS E DURACAO DAS OBSERVACOES

PROFESSORES/AS TURNO DIA/HORARIO QUANTIDADE DE
HORAS
Pietro Manhé Duas quintas-feiras— 5 horas e 50 min

7h as 8h40min
Uma sexta-feira — 7h
as 9h30min

Pamella e Pérsia Manhé Duas tercas-feiras - 7h 7 horas e 30 min
as 9h30min

Um sdbado - 8h as

10h30min
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Patricia

Tarde Uma quinta-feira - 13h 4 horas e 10min
as 15h30min

Uma  sexta-feira -

15h50min as 17h30min

1.1.5.2 As entrevistas com os Estudantes Surdos e Professores/as

A entrevista € uma técnica de pesquisa que possibilita um diadlogo com a finalidade de

coletar dados para a pesquisa, proporcionando um campo de significados. De acordo com

Minayo (2009, p. 64):

A entrevista, tomada no sentido amplo de comunicagdo verbal, e no sentido restrito
de coleta de informacbes sobre determinado tema cientifico, é a estratégia mais
usada no processo de trabalho de campo. Entrevista € acima de tudo uma conversa a
dois, ou entre vérios interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador. Ela tem
0 objetivo de construir informaces pertinentes para um objeto de pesquisa, e
abordagem pelo entrevistador, de temas igualmente pertinentes com vistas a este
objetivo.

A utilizacdo da entrevista possibilita 0 aprofundamento de questdes pertinentes ao

objeto de estudo, permitindo também conhecer e/ou realizar uma aproximacéao dos sujeitos da

pesquisa. A entrevista nos possibilita um campo de significados, permitindo conhecer os

discursos dos/as entrevistados/as, abrindo também um espaco para o/a pesquisador/a.

Silveira (2007,

considerando esta:

p. 137-138) apresenta a entrevista como uma arena de significados,

Um jogo interlocutivo em que um/a entrevistador/a “quer saber algo”, propondo ao/a
entrevistado/ a uma espécie de exercicio de lacunas a serem preenchidas... Para esse
preenchimento, os/as entrevistados/as saberdo ou tentardo se reinventar como
personagens, mas ndo personagens sem autor, e sim, personagens cujo autor coletivo
sejam as experiéncias culturais, cotidianas, os discursos que 0s atravessaram e
ressoam em suas vozes. Para completar essa “arena de significados”, ainda se abre
espaco para mais um personagem: o pesquisador, o analista, que, fazendo falar de
novo tais discursos, os relerd e os reconstruird, a eles trazendo outros sentidos.

As entrevistas realizadas com os estudantes surdos e professores/as possibilitaram o

aprofundamento de questdes referentes ao processo educacional dos estudantes surdos. Deste

modo, estudantes surdos e professores/as puderam partilhar suas experiéncias, angustias e

alegrias. Pude também compreender e perceber alguns aspectos que, até entdo, ndo tinham

sido esclarecidos ou percebidos, como: formacdo académica, experiéncias profissionais,
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trajetoria académica, aprendizagem da Libras e questdes subjetivas referentes ao processo
educacional dos surdos e ouvintes. Estes serdo desenvolvidos posteriormente nas analises.

As entrevistas com os estudantes surdos ocorreram em Libras e foram gravadas em
videos. Para isso, contei com o auxilio de duas profissionais intérpretes de Libras. Os surdos
ficaram ansiosos para fazer logo as entrevistas, sendo bastante solicitos. Essa ansiedade pode
ter se dado pelo fato de eles terem muito para falar, compartilhar, e nem sempre terem essa
oportunidade. Neste contexto, dar a voz a esses estudantes € uma forma de eles serem
protagonistas e vetores de transformacéo de uma realidade vivida no ensino superior.

As entrevistas dos/as professores/as foram realizadas utilizando-se o gravador de voz,
nos horarios e locais marcados por eles/as.

O roteiro das entrevistas foi preparado de acordo com cada grupo de sujeitos:
discentes e docentes. O roteiro de entrevista dos discentes foi composto por vinte questdes
abertas e o dos/das docentes por dezesseis (apéndice). As primeiras questdes buscaram trazer
narrativas sobre a trajetéria pessoal, académica e profissional e as demais obter dados sobre o
processo educacional dos estudantes surdos. Tendo por base o roteiro da entrevista, foram
também realizadas mais perguntas para aprofundar a questdo, com base no que ia sendo
colocado por eles/as e também para estabelecer um ambiente mais dialogico.

No quadro a seguir, apresento os detalhes das entrevistas dos estudantes surdos,

contendo os dias das entrevistas e as horas de duracao.

QUADRO 3 - DATA E DURACAO DAS ENTREVISTAS COM OS ESTUDANTES

SURDOS
SURDOS/AS CURSO DIA QUANTIDADE DE
HORAS

Sales Automacdo 16/03/2017 31 minutos
Industrial 07/12/2017 19 minutos

Sérgio Design de Interiores 22/03/2017 36 minutos
12/12/2017 21 minutos

Suélio Quimica 17/03/2017 32 minutos
14/12/2017 16 minutos

As entrevistas com Sérgio e Suélio aconteceram no campo de pesquisa. As de Sérgio
foram: uma numa sala de reunides vazia e outra na sala do nucleo de inclusdo. As entrevistas
de Suélio foram: uma na sala de aula e outra através do whatsApp, pois, da segunda vez, ele
ndo pdde conceder a entrevista pessoalmente. Apenas as entrevistas com Sales aconteceram
na UFPB, uma na sala de aula do PPGE e outra numa area arborizada, proxima ao curso de

mausica, por escolha dele.
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No quadro a seguir, apresento os dados das entrevistas com os/as professores/as dos

estudantes surdos.

QUADRO 4 - DATA E DURACAO DAS ENTREVISTAS COM OS/AS

PROFESSORES/AS
PROFESSORES/AS CURSO DIA QUANTIDADE DE

HORAS

Pietro Automacéo 17/05/2017 19 minutos
Industrial 25/05/2017 22 minutos

21/12/2017 15 minutos

Pamella e Pérsia* Design de 25/05/2017 1h e 22 minutos

Interiores 21/12/2017 32 minutos

Patricia Quimica 12/07/2017 31 minutos
14/12/2017 12 minutos

*As professoras Pamella e Pérsia foram entrevistadas juntas.

As entrevistas com Pietro aconteceram na sala de aula, apds a aula. Ele necessitou
conceder a primeira etapa da entrevista em dois momentos distintos, devido ao curto tempo
livre entre uma aula e outra.

Ja as de Pamella e Pérsia, que lecionavam o componente curricular do curso de Design
de Interiores juntas, foram: uma em seus ambientes, em uma tarde marcada especificamente
para a realizacdo da entrevista, e outra no ambito da sala de aula, antes do inicio da aula. As
entrevistas de Patricia ocorreram, uma na sala dos/as professores/as, ap6s a aula, e outra, no

ambiente da coordenacdo do curso de Quimica.

1.1.6 A organizacao e a andlise dos dados

Depois da realizagdo das observacdes sistematicas e entrevistas com 0s estudantes
surdos e professores/as, iniciei 0os procedimentos para a organizacao e andlise dos dados.
Goncalves (2005, p. 122) apresenta que “nesta fase da pesquisa, ap0s a coleta e a obtencéo
dos resultados, o pesquisador inicia a analise, a critica e a interpretacdo do que foi encontrado,
de forma a demonstrar a tese defendida”.

Para analisar os dados, utilizei a analise de conteddo, que, segundo Bardin (2011, p.
122), “é um conjunto de técnicas de analises das comunicagdes, sendo marcado por uma
grande disparidade de formas e adaptdvel a um campo de aplicagio muito vasto: as
comunicac¢des”. Deste modo, a analise de contetido tem a finalidade de descrever e interpretar

0s textos para compreender o contetdo dos mesmos.
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Este tipo de analise ndo representou apenas um momento isolado da pesquisa, mas a
possibilidade de uma abertura para a escolha de outras técnicas e instrumentos de pesquisa,
além dos que originaram o dado propriamente.

Para organizar e analisar os dados, realizei os seguintes procedimentos:

1 - Organizacdo do material: transcrevi para o computador todas as anotacOes realizadas
durante as observacGes das aulas dos/as professores/as, observando a norma culta da lingua
portuguesa. Em seguida, realizei a traducdo das entrevistas dos estudantes surdos para a
lingua portuguesa, juntamente com uma das intérpretes. As tradugdes e transcrigdes duraram
trés semanas, por se tratar de uma lingua com outros parametros, que requeria cuidado para
que a traducdo representasse fielmente a fala dos estudantes surdos. Durante a entrevista,
consegui compreender um pouco das falas dos estudantes surdos, mas me senti mais confiante
com a colaboracdo de dois intérpretes de Libras. Esse trabalho coletivo e a visdo de equipe
tornaram a tradugdo mais segura, proporcionando fidedignidade ao registro.

2- CategorizacOes: a partir das entrevistas e observacOes planejadas e realizadas, foram
pensadas algumas categorias que nortearam este estudo. Estas categorias sdo apresentadas e
trabalhadas nos titulos e subtitulos presentes no capitulo 2. E necessario ressaltar que alguns
contetdos secundarios que geraram dados importantes e fundamentais para esta pesquisa
foram também considerados.

3 — Analises empirico-tedricas: nesta etapa da pesquisa, busquei unir de forma articulada os
dados empiricos com o referencial tedrico dos Estudos Culturais e Estudos Surdos, como
também com os pertencentes ao campo de estudo da Educacdo, principalmente os que estdo
préximos da perspectiva do curriculo pds-estruturalista. Busquei focar sempre nos objetivos
desta pesquisa, na tentativa de compreender aspectos objetivos e subjetivos presentes nos
dados obtidos. Fiz a identificacdo das narrativas dos/as professores/as e estudantes surdos,
procurei problematizar as praticas pedagogicas dos/as professores/as e também relacionar as
narrativas proferidas durante as entrevistas e as situacfes pedagdgicas expostas pelos/as
professores/as e estudantes surdos durante as observagdes em sala de aula, com a finalidade

de obter um melhor resultado e desenvolver a analise do objeto de estudo de modo articulado.
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2 ANALISES EMPIRICO-TEORICAS: O PROCESSO EDUCACIONAL DOS
ESTUDANTES SURDOS

“A pesquisa cientifica caracteriza-se pelo esforco sistematico de - usando critérios
claros, explicitos e estruturados, com a teoria, método e linguagem adequada —
explicar ou compreender os dados encontrados... A pesquisa pressupde teorias ou
visBes de mundo que, em diferentes dominios do conhecimento, moldam a atividade
investigativa e auxiliam a pesquisa” (CHIZZOTTI, 2011, p. 20).

Neste capitulo, faco as analises empirico-teoricas, articulando os dados obtidos nas
entrevistas dos estudantes surdos e professoras/es e nas observacdes em sala de aula com a
teoria, & luz dos Estudos Culturais e dos Estudos Surdos.

Os Estudos Culturais constituem-se de multiplas possibilidades analiticas. Nesta
direcdo, Costa (2011, p. 112) apresenta que: “as lentes dos EC parecem que Vém
possibilitando entender de forma diferente, mais ampla, mais complexa e plurifacetada a
propria educacio, os sujeitos que ela envolve, as fronteiras”. E nessa perspectiva que busco
analisar os dados, tentando realizar estas andlises de forma a considerar as mdaltiplas
possibilidades de analise que os EC possibilitam.

Nesta perspectiva, os Estudos Surdos lutam contra a compreensdo da surdez como
uma deficiéncia, ou seja, do surdo como sendo uma pessoa sofredora e doente. As pessoas
surdas constituem grupos que sdo organizados culturalmente e lutam contra a definicdo da
surdez como uma experiéncia de falta. E também nesta perspectiva que busco analisar os
dados obtidos, tentando a aproximacdo com os Estudos Surdos, que estdo ancorados nos
Estudos Culturais.

Skliar (1998, p. 5) apresenta que,

Os Estudos Surdos se constituem enquanto um programa de pesquisa em educacéo,
onde as identidades, as linguas, os projetos educacionais, a historia, a arte, as
comunidades e as culturas surdas sdo focalizadas e entendidas a partir da diferenga,
a partir de seu reconhecimento politico.

Para tanto, os ES focam as comunidades surdas trazendo suas historias, 0s aspectos
culturais, identitérios e linguisticos constituidos a partir da diferenca e da politica.

Deste modo, construo este capitulo sobre o processo educacional vivido pelos
estudantes surdos, a partir de oito categorias principais: dados dos/das entrevistados/as;

processos comunicativos entre estudantes surdos e seus/suas professores/as; participacdo em
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sala de aula; estratégias utilizadas pelos professores/as; experiéncias dos estudantes surdos e
dos seus professores/as no contexto educacional; relacdo e comunicagcdo com as intérpretes de
Libras; processo educacional do estudante surdo no ensino superior e as expectativas de
melhorias no processo educacional do estudante surdo.

Assim, busco analisar as narrativas dos estudantes surdos e dos professores/as, bem
como as praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula no tocante ao processo
educacional dos estudantes surdos, ressaltando as convergéncias e divergéncias encontradas.

Retomando os objetivos especificos da pesquisa, busco identificar, nas narrativas dos
estudantes surdos, os dados dos entrevistados, 0s processos comunicativos, a participacdo em
sala de aula e as experiéncias dos estudantes surdos no contexto educacional.

Nas narrativas dos/as professoras/es, procuro identificar também os dados dos/das
entrevistados/as; as estratégias utilizadas pelos professores/as; as experiéncias no contexto
universitario e as expectativas de melhorias no processo educacional do estudante surdo nos
cursos de graduacdo em Automacdo Industrial, Design de Interiores e Quimica, da instituicdo
de ensino médio, técnico, tecnolégico e superior.

Com relacdo as praticas pedagdgicas desenvolvidas junto aos estudantes surdos nos
referidos cursos de graduacdo, procurei problematiza-las e relaciona-las as narrativas dos
estudantes surdos e professores/as.

A sequir, desenvolvo algumas analises com base nas narrativas dos estudantes surdos
e professores/as entrevistados/as, como também nas observacdes realizadas em sala de aula,

buscando o dialogo com a teoria.

2.1 Dados dos/das entrevistados/as

As pessoas surdas sdo caracterizadas, historicamente, por diversos discursos,
predominantemente ouvintes (considerando apenas a condi¢do surdo e ouvinte). A abordagem
da sua histdria, contada pelos ouvintes, apresenta varios herdis ouvintes como grandes
contribuidores da educacgéo de surdos, a exemplo de L’Epée, Gallaudet, Sicard, Bonet e outros
mais, enquanto que os surdos que lutaram por suas causas, como Berthier, Clerc, Huet, ndo
sdo mencionados. Isto é reforgado por Strobel (2016, p. 114), quando afirma que “os registros

da historia oficial citam atos heroicos de sujeitos ouvintes negando movimento ao povo
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surdo®. Em muitas outras ocorréncias importantes, os sujeitos surdos foram representados
sempre acompanhando, pacatamente, o ouvinte”. Com isso, as lutas e os atos realizados
durante a histéria pelos proprios surdos ficam a margem.

Para evidenciar a luta surda, durante a historia, a Histéria Cultural vem apresentando a
presenca do povo surdo, considerando as identidades surdas, a cultura, a lingua de sinais, de

modo a aproximar as comunidades surdas. Strobel (2016, p. 112-113) evidencia que:

[...] antes a histdria cultural dos povos surdos nao era reconhecida, os sujeitos surdos
eram vistos como deficientes, anormais, doentes ou marginais. Somente depois do
reconhecimento da lingua de sinais, das identidades surdas e na percepcdo da
construcdo de subjetividades, motivada pelos Estudos Culturais, é que comegaram a
ganhar forga as consciéncias politico-culturais, em determinados momentos, quando
a luta por posicdes de poder ou pela imposicéo de ideias revela o manifesto politico-
cultural dos povos surdos.

Considerando que a construgédo da historia cultural dos surdos foi de valor inestimavel
para o0 reconhecimento das pessoas surdas como grupo e como possuidoras de identidades
surdas, questionei os estudantes surdos, participantes desta pesquisa, como se reconhecem e
se veem como pessoas e como estudantes do ensino superior. Seus depoimentos estdo

contidos no quadro a seguir:

QUADRO 5 - ENTREVISTAS COM ESTUDANTES SURDOS/2017

Dados dos entrevistados/Estudantes Surdos

Estudantes Curso Narrativas
Surdos
Sales Automacdo | Eu me chamo Sales. Nasci surdo. Oralizo um pouco. Sou estudante do

Industrial | curso de Automacdo Industrial. Gosto de passear, da namorada, ir ao
shopping, viajar, conversar com 0s amigos, andar de bicicleta, jogar.

Sérgio Design de | Eu sou um aluno surdo. A causa da minha surdez foi a rubéola, foi
Interiores | devido a um problema de sadde da minha mé&e, sou oralizado. A
oralizacdo, converso mais na familia, dentro de casa. Eu gosto de
estudar, trabalhar, viver. Quero me formar, desenvolver, progredir nos
estudos e, futuramente, fazer um mestrado. Gosto também de pedalar e
viajar. Eu sou um aluno aqui da instituicdo, muitos, infelizmente, acham
que por eu ser surdo ndo sou capaz de entender as coisas, de progredir.
No sentido educacional pela imagem que eu represento, que eu passo
para as pessoas, elas acham que eu ndo sou capaz de concluir, mas isto é
desde a histdria. As pessoas sempre acharam que 0s surdos ndo eram
capazes, mas que isso tem que parar. Achar que, por uma pessoa ser
surda, ela ndo consegue, ndo podemos tachar uma pessoa por ela ser

* Refere-se ao grupo de surdos que tém suas especificidades, histérias e tradices em comum e constroem suas
concepcdes de mundo por meio da visdo. Estes grupos ndo habitam no mesmo local, mas sdo interligados por um
cddigo de formacdo visual independentemente do nivel linguistico (STROBEL, 2016).
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surda, ndo consegue progredir igual ao ouvinte. Todos nés somos iguais,
independente da deficiéncia que tenhamos.

Eu nasci surdo por causa de uma medicacdo errada tomada pela minha
Suélio Quimica | mae, durante a gravidez. Tenho 22 anos, sou estudante do curso superior
de Quimica. Antes eu estudava ensino médio, fiz o primeiro, segundo e 0
terceiro anos. Eu gosto muito do curso de quimica, antes eu estudava
ensino médio. Formei-me e fiquei pensando qual curso escolheria do
ensino superior. Pensei em engenharia mecanica, mas 0 que eu gosto
mesmo e tenho afinidade é Quimica.

Primeiramente, é necessario pensarmos que essas pessoas sao filhas de pais ouvintes,
0s quais produziram impactos nas suas identidades. Para analisar esse contexto, urge
considerar que “a crianga surda que nasce em um meio ouvinte enfrenta, desde o nascimento,
uma rede de construc@es identificatdrias, prefiguradas pelas expectativas de seus pais [...]”
(SILVA; PEREIRA; ZANOLI, 2007, p. 279).

Nessa situacao, a cultura ouvinte esteve presente, num primeiro momento, na vida
dessas pessoas surdas, onde circulava basicamente a lingua portuguesa de modalidade oral,
acompanhada por gestos. Isso, inevitavelmente, provocou impacto em suas experiéncias
visuais-gestuais, aspecto fundamental para a aprendizagem da lingua de sinais.

Mesmo fazendo parte desse contexto, os trés estudantes surdos, ao reconhecerem a si
mesmos, se afirmaram como surdos, o0 seu contato com a Libras e se reconheceram como
estudantes surdos do ensino superior. Isto revela que a sua diferenca surda € um fator
marcante como pessoa e como estudante. Quanto as origens, todos nasceram surdos por
diferentes episodios ocasionados na gravidez de suas mdes, porém, possuem marcas em
comum: eram surdos, oralizados, homens, eram usuarios da Libras com idade superior a
primeira infancia e inferior a adolescéncia e eram estudantes da mesma instituicao.

Suas histérias possibilitaram caminhos diferentes que, em alguns momentos,
encontraram-se. Sales e Sérgio revelaram gostar de realizar atividades de lazer, como passear,
viajar, ir ao shopping, namorar, entre outras, enquanto Sérgio e Suélio afirmaram o gosto
pelos estudos e o desejo de progredir. Assim, sdo 0s surdos, como todas as pessoas, que Sao
constituidas de identidades que se entrelacam e se distanciam.

Perlin (2001) apresenta as identidades surdas como: identidades politicas, presentes

nos surdos que fazem parte da comunidade surda, aceitam-se como surdos e fazem sempre

uso da Libras; identidades hibridas dizem respeito aos surdos que nasceram ouvintes e algum

episddio os deixaram surdos; identidades flutuantes aludem aos surdos que ndo tém contato

com a comunidade surda e seguem a representacdo da identidade ouvinte; identidades de

transicdo estdo presentes nos surdos que vivem o momento de transi¢do entre uma identidade
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e outra/as, em razdo de serem mantidas junto a cultura ouvinte; e identidade incompleta, que

estd presente nos surdos que vivem com base na cultura ouvinte e tentam socializar 0s outros
surdos se acordo com esta cultura.

Nas narrativas apresentadas, a identidade surda politica pareceu predominar sobre as
demais identidades surdas. Sobre esta questdo, Perlin (2001, p. 3) coloca que: “para a
construcdo destas identidades impera sempre a identidade cultural, ou seja, a identidade surda
como ponto de partida para identificar as outras identidades surdas”.

E preciso considerar que, no mundo pds-moderno, as identidades culturais sdo

provisorias, mutaveis e complexas. Segundo Hall (2011, p. 13), esse processo de identificacéo

[...] produz o sujeito p6s-moderno, conceptualizado como ndo tendo uma identidade
fixa, essencial ou permanente. A identidade torna-se uma “celebragdo moével”:
formada e transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. E definida
historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em
diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu”
coerente.

Como a identidade é construida por meio da relacdo com o outro em diferentes
contextos, estamos sempre assumindo posturas e ideias por meio dos diferentes discursos.
Assim, “a pessoa ¢ um mosaico intrincado de diferentes potenciais de poder em relagdes
sociais diferentes” (CAMERON, et al., 1991 apud LOPES, 2001, p. 310).

Referindo-se a identidade surda, seria um equivoco pensar que ela “se manifestasse a
partir de tracos universais que os [0os Surdos] traduzissem completamente (“os surdos sdo
assim”). Os surdos e a comunidade surda sao plurais, como o é todo agrupamento humano.
Toda identidade é dindmica e é transformada continuamente” (SA, 2010, p. 126).

Nesta perspectiva, as identidades surdas de Sales, Sérgio e Suélio sdo construidas em
meio a cada trajetoria de vida, a aprendizagem da Libras, a familia, aos amigos, a construcao
das relagbes com seus pares para reconhecimento do que séo, 0 que ndo séo ou estdo sendo e
as oportunidades de estudos. Esta informacdo corrobora a apresentacao de Sa (2010, p. 124),

que:

[...] a(s) identidade(s) surda(s) de surdos ndo se constrdi (oem) no vazio, forma(m)-
se no encontro com os pares e a partir do confronto com novos ambientes
discursivos. No encontro com o0s outros, 0s Surdos comegam a narrar-se de forma
diferente daquela através da qual sdo narrados pelos que ndo sdo surdos. Comegcam a
desenvolver identidades surdas, fundamentadas na diferenca.
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As identidades surdas estdo em permanentes construcdes, sendo plurais e
transformadas, pois cada surdo tem a sua trajetoria de vida e as experiéncias vividas em
diferentes contextos.

De acordo com Dorziat, Lima e Araudjo (2007, p. 17), as pessoas surdas sao aquelas
que “desenvolveram ao longo de suas vidas estratégias visuais-gestuais de apreensdo e de
expressao de mundo, constituindo o que se passou a denominar de cultura surda”. Deste
modo, Sales, Sérgio e Suélio, ao se identificarem como surdos, evidenciaram também suas
experiéncias visuais-gestuais presentes em sua cultura.

Neste sentido, Sérgio ressaltou que outra pessoa o julgou inferior por ele ser surdo,
como nao sendo capaz de progredir e prosseguir nos estudos pela imagem que ele representa,
e faz mencdo a histdria de surdos contada pelos ouvintes, anteriormente apresentada aqui.

Neste relato, ficou evidente a consciéncia do estudante sobre a hegemonia da cultura
ouvinte, predominante durante a historia e ainda presente nos dias de hoje, inferiorizando as

pessoas surdas, confirmando o que apresentam Santana e Bergamo (2005, p. 566):

Os surdos sempre foram, historicamente, estigmatizados, considerados de menor
valor social. Afinal, faltava-lhes a caracteristica eminentemente humana: a
linguagem (oral, bem entendido) e suas virtudes cognitivas. Sendo destituidos dessas
“virtudes”, os surdos eram ‘“humanamente inferiores”.

Durante a historia, as pessoas surdas foram impedidas de assumirem suas identidades
surdas, sendo silenciadas por um profundo processo de exclusdo, de praticas sociais de
abandono ou de uma educagdo que utilizava de forma exaustiva, tensa e sofredora o oralismo.

Sérgio, a0 mesmo tempo em que traz esse traco presente na histéria dos surdos
contada pelos ouvintes, afirma que essas ideias e praticas precisam parar. Esse dado revela
que ele é um surdo que tem consciéncia da necessidade da valorizacdo de sua cultura.

Segundo Silva (2010, p. 134), a cultura é:

[...] um campo de producéo de significados no qual os diferentes grupos sociais,
situados em posicBes diferenciais de poder, lutam pela imposicdo de seus
significados a sociedade mais ampla. A cultura é, nessa concep¢do, um campo
contestado de significacaol[...]. A cultura é um campo onde se define ndo s6 a forma
gue o mundo deve ter, mas também a forma como as pessoas e 0s grupos devem ser.
A cultura é um jogo de poder.

A cultura é 0 modo de vida das pessoas, a dindmica da organiza¢do dos grupos e suas

vivéncias, os quais geram conflitos. A cultura surda, por sua vez, compreende 0 modo como
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as pessoas surdas compreendem o mundo, como elas se organizam em Sseus grupos,
associacOes e comunidade surda, na luta por seus direitos. Deste modo, Strobel (2016, p. 29)

apresenta a Cultura Surda como sendo:

[...] o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de torna-lo
acessivel e habitavel, ajustando-o0 com as suas percepcOes visuais, que contribuem
para a definicao das identidades surdas e das “almas” das comunidades surdas. Isto
significa que abrange a lingua, as ideias, as crencas, 0s costumes e os habitos do
povo surdo.

A Cultura Surda é caracteristica do grupo de surdos, ndo abrangendo apenas a surdez
bioldgica, mas os modos de vida, valores, artefatos culturais, experiéncias e comportamentos.
E algo que penetra, que é profundo na vida dos surdos.

Penso que os/as professores/as precisariam compreender as questdes que envolvem a
cultura surda, para melhor pensarem e executarem o0s planejamentos de aulas para os
estudantes surdos.

Entendendo que o corpo docente tem papel fundamental na educacdo de surdos, é
necessario pensarmos também nos docentes. Neste processo de construcdo de identidade
docente, “tem papel fundamental o significado social que os professores atribuem a si
mesmos ¢ a educagdo escolar” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p. 77-78).

Baseada nisso, construi o quadro a seguir com os significados que os/as professores/as

atribuiram a si mesmos, com base em suas proprias percepcdes e experiéncias.

QUADRO 6 - ENTREVISTAS COM PROFESSORAS E PROFESSOR/2017

Dados das/os entrevistadas/os /Professoras e professor

Professoras/es Curso Narrativas
Pietro Automacado | Sou graduado em Matematica. Atuo hd 27 anos, no ensino. Ja dei
Industrial | aula em cursinhos, na prefeitura, estado. Fiz 0 Mestrado e 0
Doutorado.

Eu sou um professor que tenho aquela consciéncia, vamos dizer
assim, que o professor é um mediador, um cara que ele vai
facilitar a aprendizagem do aluno. Entéo, sdo os dois ali estudando
juntos.

Meu nome é Pamella. Eu tenho 31 anos. Sou arquiteta. A minha
Pamella Design de | formagdo é em Arquitetura e 0 Mestrado também foi na éarea de
Interiores | Arquitetura. Eu estou na instituicdo como docente ha cinco anos,
desde 2012, ja no curso de Design de Interiores. Entdo, o curso de
Design de Interiores é o Unico curso no qual eu atuo aqui na
instituicdo. Aqui, eu ensino trés disciplinas. No momento eu
ensino a disciplina de materiais, que é uma disciplina do terceiro
periodo do curso de Design. Depois eu ensino projetos comerciais,
que é uma disciplina do quarto periodo e por ultimo metodologia
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cientifica, que é uma disciplina no ultimo periodo, no quinto ou
sexto periodo, dependendo. No quinto, normalmente no quinto
periodo. Eu, além disso, aqui, na instituicdo tenho a funcédo de ser
coordenadora sistémica da pés-graduacdo do campus, certo? A
minha profissdo é uma coisa que eu gosto muito, da area de
Design, da area de Arquitetura e de ensinar também. Entdo, em
horéarios vagos, as vezes, eu estudo um pouco mais (risos). Estou
terminando uma pos-graduacdo na area de Design e espacos
efémeros. Gosto muito de visitar ambientes novos e espacos onde
a gente possa observar, realmente, a aplicacdo das técnicas de
Design, de viajar, de estar com a minha familia, de sair para
passar um tempo com meu esposo, com a familia, com os amigos.
Filmes, gosto muito de filmes também.

Pérsia

Design de
Interiores

Eu sou Pérsia. Eu tenho 50 anos e estou em sala de aula ha vinte
anos. Iniciei nos cursos de edifica¢des, cursos técnicos. Quando
surgiu a ideia de montar o curriculo do curso superior de Design
de Interiores fiz parte desta equipe que trabalhou, que planejou o
curso. Entdo, desde 2001, quando iniciou o curso na instituicdo
(nome da institui¢do antiga), hoje (nome da instituicdo atual), que
eu leciono apenas no curso de Design de Interiores. Ja lecionei a
disciplina de Plastica, Desenho Perspectivo, Projeto de Interiores
Residenciais e hoje eu tenho as disciplinas de Cor, do primeiro
periodo, a disciplina de Projeto de Interiores Comerciais. Amo
Arquitetura, amo! Gosto demais de Arquitetura. Minha outra
paixdo na area, vamos dizer assim, profissional, é também Artes
visuais. Gosto muito de Artes Visuais! Atualmente, realmente,
ndo me dediquei muito, nos ultimos anos. Eu ndo tenho me
dedicado muito. Mas, é algo que eu gostaria de trabalhar, meio
como hobby até, ocupar o restante do tempo, mas ndo da para
fazer muita coisa, além dos tempos livres (risos), sdo poucos.
Professor, ndo tem muito tempo livre ndo! No tempo livre € a
familia, passear, viajar.

Patricia

Quimica

Dou aula no Curso de Licenciatura em Quimica daqui da
instituicao.

Minha formagdo é em Quimica Industrial. Também fiz
Licenciatura em Quimica e Bacharelado, Mestrado em Quimica e
Doutorado na area de Quimica. Leciono no curso superior ha
aproximadamente dez anos, é 0 tempo que eu estou aqui na
instituicdo.

As narrativas dos professores/as enfatizaram suas formacGes: graduacGes e pos-

graduacOes, bem como suas experiéncias docentes nos cursos. Evidenciaram também algumas

preferéncias no ambito da vida social e particular, sendo todos esses elementos fundamentais

para a construcdo das identidades docentes, que se dao:

[...] com base no confronto entre as teorias e as praticas, na analise sistematica das
praticas a luz das teorias existentes, na construcdo de novas teorias. Constroi-se,
também pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano, com base em seus valores, em seu modo de
situar-se no mundo, em sua histdria de vida, em suas representacGes, em Seus



51

saberes, em suas angustias e anseios, no sentido que tem em sua vida o ser professor
(PIMENTA; ANASTASIOU 2014, p. 77).

Neste contexto, as histdrias de vida, as formacGes e experiéncias docentes, o didlogo
com as teorias e 0 exercicio da pratica pedagdgica diz muito do/a professor/a.

Oslas professores/as, participantes da pesquisa, possuem formagdes diferentes: Pietro
era formado em Matematica, Pamella e Pérsia eram graduadas em Arquitetura e Patricia em
Quimica. Os/as quatro professores/as possuiam formagdo em pds-graduacdo, sendo Pietro,
Pérsia e Patricia em nivel de Doutorado e Pamella em nivel de Mestrado. Pensando na
formacéo inicial e continuada como elementos fundamentais da identidade docente, pode-se

dizer que:

[...] a presenca de uma identidade prépria para a docéncia aponta a responsabilidade
do professor para a sua funcdo social, emergindo dai a autonomia e o
comprometimento com aquilo que faz. Porém, é importante salientar que o professor
adquire estes quesitos por meio da formacéo escolar, formagdo inicial, experiéncias
diversas, processos de formagdo continuada, influéncias sociais, entre outros. De
fato, este processo é permanente e esta fortemente atrelado a cultura e as demandas
que se apresentam em qualquer sociedade (1ZA et al., 2014, p. 276).

Sendo assim, a constru¢do da identidade docente € um processo continuo e
permanente, sendo construida no decorrer de todo o processo educacional.

Neste contexto, o tempo de experiéncia docente dos/as professores/as pesquisados/as
varia: Pietro atuava ha vinte anos, sendo sete na educacdo, em trabalho pela prefeitura, estado,
cursinhos preparatdrios para vestibulares e ensino superior; Pamella possuia cinco anos de
docéncia no ensino superior, mais precisamente no curso de Design de Interiores; Pérsia tinha
vinte anos de docéncia, sendo uma das que ajudou a fundar o curso superior em Design de
Interiores; Patricia lecionava h& dez anos no ensino superior, sendo essa a Unica experiéncia
relatada pela mesma. Assim, as experiéncias docentes trazem para a vida profissional
conhecimentos que vao sendo consolidados no cotidiano e de forma continua.

Considerando esses caminhos percorridos pelo professor e professoras, entende-se por
que a experiéncia docente € um elemento importante para a identidade docente, bem como
para 0s saberes docentes, pois “é no cotidiano que os saberes sdo consolidados, e, 0s saberes
experienciais surgem como nucleo vital do saber docente” (TOZETTO, 2011, p. 17).

No cotidiano da sala de aula, é fundamental que os/as professores/as sejam mediadores
do conhecimento para seus estudantes. Diante disso, Pietro compreende que o professor

precisa ser um mediador da aprendizagem, que é necessario existir uma troca de experiéncias
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entre o professor e o0 estudante. Este resultado corrobora o que afirmam Pimenta e Anastasiou
(2014, p. 109): “a docéncia universitaria ¢ profissio que tem por natureza constituir um
processo mediador entre sujeitos essencialmente diferentes, professor e alunos, no confronto e
na conquista do conhecimento”.

Pamella e Pérsia afirmaram gostar da profissdo e de sua formacdo, se identificando
com o que fazem. Estes resultados corroboram o que afirma Rego (2014, p. 19): “¢ importante
que os professores construam e mantenham representacdes e expectativas positivas sobre a
sua profissdo e sobre as suas proprias capacidades de proporcionar boas relacdes
pedagogicas”.

Esses dados permitiram refletir que os/as quatro professores/as reconhecem suas
identidades docentes, ao falar de suas experiéncias em sala de aula e suas formacdes. E
importante ressaltar que esta construcdo da identidade docente se da até mesmo antes da
formagc&o inicial, quando ainda no ensino fundamental, observamos as praticas dos nossos
professores/as para conosco e vamos nos construindo, identificando-nos, realizando escolhas
enquanto pessoa e enquanto profissional. Para lIza et al. (2014, p. 277), “a constituicdo do ser
professor, isto é, de sua identidade, perpassa diversas questdes que vdo desde a sua
socializacdo primaria, seguindo para a escola, formacéo inicial em cursos de licenciatura, até
tornar-se professor de fato, ficando em formacgéo permanente”. Pensando na construcdo das
identidades discentes e docentes, em como o0s estudantes surdos, o professor e as professoras
se afirmavam enquanto tais, apresento a situacao vivenciada na aula da professora Patricia, no

curso de Quimica.

QUADRO 7 - OBSERVACAO DE AULA/2017

Situaco 1: Atuacgédo Docente e discente

Estudante Surdo: Suélio / Professora: Patricia

Patricia iniciou a aula com o contetudo: “Nomenclatura dos compostos inorganicos, nomes ¢ férmulas
dos acidos”. Ela foi a lousa, escreveu as terminagdes dos acidos. A intérprete fez a interpretacdo da
aula para Suélio, que acompanhou, olhou para a escrita da lousa. Patricia perguntou a Suélio qual foi
0 4cido resultante da questdo. Ele respondeu: - Acido cloridrico. Ela reforcou e perguntou se Suélio
compreendeu. Ele disse que sim. Patricia continuou a explicagdo com mais um exemplo. A turma
acompanhou e interagiu, fez perguntas e a professora respondeu, refor¢cou e explicou. Suélio
perguntou qual era o assunto? A intérprete fez a interpretacdo para a professora e ela respondeu: -
nomenclatura dos compostos inorganicos, nomes e formulas dos acidos. Patricia continuou a aula,
explicou os acidos anion e nitrito. Suélio percebeu a resposta da questdo, se antecipou e a professora
0 parabenizou. Suélio se comunicou com a colega que estava ao lado (amiga dele/sabe sinais). Eles se
comunicaram em Libras. Um estudante ouvinte fez uma pergunta a professora. Ela foi a lousa e
explicou. A intérprete continuou a fazer a interpretacdo. Suélio acompanhou e interagiu com a
intérprete sobre o assunto. Patricia estava na lousa, realizando a explicacdo. Suélio olhava para a
lousa e para a intérprete. Patricia prosseguiu a aula com a nomenclatura de compostos inorganicos.
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Explicou as nomenclaturas e disse: - Suélio e os demais, se tiverem dividas perguntem! Continuou a
explicagdo. Suélio olhou para a lousa e para a intérprete, conversou com ela. Patricia perguntou se
Suélio entendeu. Ele disse que sim. A professora continuou a aula com a nomenclatura de compostos
inorganicos, nomes e formulas de compostos moleculares inorganicos binarios, realizando as
explicacdes. Suélio olhou para a intérprete, conversou com ela, acompanhou a aula. Patricia chamou a
atencdo da conversa paralela entre os estudantes, pegou a tabela periddica para explicar o exemplo
junto a Suélio. Ele olhou para a tabela, intérprete e tela.

A situacdo anterior evidenciou as relagGes sociais no ambito da sala de aula entre
Patricia, Suélio, a intérprete e os/as estudantes ouvintes. E por meio dessas relacdes que as
identidades se constroem, conforme afirmam Iza et al. (2014, p. 275): “a identidade é
entendida aqui como um processo de construcao social de um sujeito historicamente situado”.
Assim, Patricia através da relacdo com os/as estudantes, com os/as outros/as professores/as,
com a intérprete, com suas experiéncias de vida, formacdo para a profissdo docente e com o
contexto universitario constroi a sua identidade docente.

Nesse contexto, Marcelo (2009, p. 110) ressalta que € preciso compreender o conceito

de identidade docente como:

[...] uma realidade que evolui e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente.
[...]- A identidade ndo é um atributo fixo para uma pessoa, e sim um fendmeno
relacional. O desenvolvimento da identidade acontece no terreno do intersubjetivo e
se caracteriza como um processo evolutivo, um processo de interpretacdo de si
mesmo como pessoa dentro de um determinado contexto.

Nossa identidade é desenvolvida durante toda a nossa trajetéria de vida, estando todas
as nossas experiéncias e formacdes, enquanto pessoa e profissional docente, implicadas na

construcdo da nossa identidade docente. Concordo com NG6voa, ao afirmar que ser professor é:

[...] compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se numa profissao,
aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no dialogo com os outros
professores que se aprende a profissdo. O registro das préticas, a reflexdo sobre o
trabalho e o exercicio da avaliacdo sdo elementos centrais para o aperfeicoamento e
a inovago. S&o estas rotinas que fazem avancar a profissdo (NOVOA, 2009, p.207).

Reconhecer-se como professor/a implica dialogar com o0s colegas de profisséo,
compreender o sentido da educacdo e da profissdo docente, ter 0 embasamento tedrico-
metodoldgico das praticas de sala de aula, relacionadas a reflexdo constante dessas praticas.

Diante disso, € necessario pensar que o trabalho docente se constitui em olhar os

estudantes de modo particular, estando atento/a as suas experiéncias, a como eles/as podem
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aprender, estdo aprendendo ou aprenderam. No caso de Patricia, ela demonstrou ter esse
cuidado, esse olhar para as diferengas, conforme afirma Tardif (2003, p. 267): “A aquisigdo
de sensibilidade relativa as diferengas entre os alunos constitui uma das principais
caracteristicas do trabalho docente”.

Na situacdo didatica da aula de Patricia, € possivel ressaltar que Suélio utilizou a
lingua de sinais para participar da aula e aprender, como também suas experiéncias visuais
para se comunicar, o que reflete a sua identidade surda. Perlin (2013, p. 53) afirma que: “ao
focalizar a representacdo da identidade surda em Estudos Culturais, tenho de me afastar do
conceito de corpo danificado para chegar a uma representacdo da alteridade cultural que
simplesmente vai indicar a identidade surda”. Portanto, a identidade surda revela a pessoa
surda em sua alteridade cultural, evidenciando suas caracteristicas visuais e a lingua de sinais.

A comunicacdo de Suélio com uma colega ouvinte que sabe Libras mostrou ser
possivel uma relacdo social entre surdo e ouvinte, permeada pelo contexto da Libras, e uma

afirmacdo da identidade surda, conforme indica Sa (2010, p. 128):

[...] 0 uso da lingua de sinais é uma caracteristica identitaria da maior importancia.
Atribui-se importancia ao uso da lingua de sinais na construcao da(s) identidade(s)
do surdo pelo valor que a lingua tem como instrumento de comunicagao, de troca, de
reflexdo, de critica, de posicionamento.

Assim, a utilizacdo da lingua de sinais é fundamental na construgdo das identidades
das pessoas surdas, pois é por meio dela que € possivel didlogo, opinides, reflexdes, enfim a
realizacdo de uma comunicagéo plena.

Nesta direcdo, seria fundamental o contato de Suélio com os seus pares surdos em sala
de aula, para que pudesse ter uma interacdo em lingua de sinais e um compartilhamento de
saberes e experiéncias. Santana e Bérgamo (2005, p. 567) afirmam que “em contato com
outro surdo que também use a lingua de sinais surgem novas possibilidades interativas, de
compreensdo, de dialogo, de aprendizagem, que ndo Sdo possiveis apenas por meio da
linguagem oral”.

Isso ndo era possivel de acontecer no caso de Suélio, pois ele era o Unico estudante
surdo na turma. Mesmo sendo a cultura ouvinte presente na vida dele, Suélio demonstrou a
sua luta pelo direito de ser surdo, por sua identidade surda e pela lingua de sinais.

Por fim, podemos dizer, com base nas narrativas e situacdo apresentadas, que 0s
contextos vivenciados por estudantes surdos e professores/as interferem nas construcfes de

suas identidades. Os surdos eram filhos de pais ouvintes, vivenciando primeiramente o
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contexto dos ouvintes e, em seguida, tiveram a oportunidade de conviver com surdos e
conhecer a cultura surda. Os/as professores/as, por sua vez, tiveram formacGes para o
exercicio de sua profissdo, ao longo do caminho, suas identidades docentes se construiram e

reconstruiram.

2.2 Processo Comunicativo entre estudantes surdos e seus/suas professores/as

As pessoas surdas, assim como todas as pessoas se desenvolvem num meio social,
trocam experiéncias, adquirem conhecimentos, compartilham momentos e constroem suas
relagdes atraves dos processos comunicativos. Para a fluéncia desses processos na vida dos
estudantes surdos e professores/as, é necessario haver o compartilhamento linguistico, por
meio da lingua de sinais. Esta € um artefato cultural das pessoas surdas que as possibilita a
participacdo cidadd, haja vista que é ela que Ihes permite uma comunicacéo plena.

Ao indagar os surdos sobre o processo comunicativo com 0s seus/suas professores/as,
percebi nas narrativas dos mesmos que ndo havia um compartilhamento linguistico em razéo

de professores e professoras ndo compreenderem a lingua de sinais.

QUADRO 8 - ENTREVISTAS COM ESTUDANTES SURDOS/2017

Processo Comunicativo

Estudantes Curso Narrativas
Surdos
Sales Automacado | A comunicacdo com o professor acontece apenas com o intérprete de

Industrial | Libras. Se néo tiver intérprete, fica dificil a comunicagdo. Eu sempre
preciso de um intérprete de Libras para me fazer compreender.

Sérgio Design de | Bom! A comunicagdo com os professores € muito complicada. Com dois
Interiores | professores a comunicagdo era bem melhor. Outros trés professores nao
tinham comunicacdo. Os dois professores, eles me entendiam,
conseguiam adaptar os materiais. A relagdo era de aprendizado, tanto do
professor para mim, quanto de mim para o professor, havia uma
interacdo, conseguia progredir. Acontece, as vezes que o professor com o
aluno surdo, dentro da sala de aula, infelizmente acaba focando mais nos
alunos ouvintes. Por ndo conhecerem a lingua de sinais, ndo sabem se
comunicar com o aluno surdo. Entdo, acaba deixando-os um pouco de
lado, mas cadé a acessibilidade? Parece que ndo existe! N&o tem aquela
motivacdo para os alunos surdos, eles sdéo um pouco deixados de lado.
Enquanto que, com os alunos ouvintes, eles sdo mais cuidadosos.

Suélio Quimica | Fora, a comunicacdo é meio complicada. Os professores ndo sabem
Libras. Ficam falando e eu fico observando, mas a interacdo é com o
tradutor/intérprete de Libras. Precisa sim da presenca do intérprete nas
duvidas, na interpretacdo da aula.
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Os trés estudantes surdos revelaram que a comunicagdo com as/os professoras/es era
dificil. Essa dificuldade se dava em razdo de as/os professoras/es ndo conhecerem a Libras, 0
que é ressaltado por Suélio. Para Dorziat, Araujo e Soares (2015, p. 355), “o desconhecimento
da Libras como fator fundamental para o desenvolvimento dos surdos é o primeiro sinal de
que a escola ndo tem desenvolvido trabalho de qualificacdo dos professores, com foco nas
diferengas”.

Sérgio relatou que havia dois professores com 0s quais conseguia se comunicar
melhor, pelo fato de as metodologias contemplarem a aprendizagem do referido estudante.
Esses mesmos professores conseguiam adaptar os materiais de forma que Sérgio pudesse
compreender os conteudos e, com isso, a sua aprendizagem ser melhor. Sobre esta questdo
metodoldgica e de adaptacdo de materiais, ressalto que o desenvolvimento de uma pedagogia
visual para os estudantes surdos esta de acordo com Romario e Dorziat (2016, p. 16), quando
dizem que o recurso visual “facilita a aprendizagem de todas as pessoas, desde que faga
sentido no contexto linguistico-cultural em que ¢ desenvolvida”. Para tanto, a utilizagdo de
imagens de forma contextualizada ¢ um importante instrumento facilitador de aprendizagem
dos estudantes surdos.

Dois dos estudantes surdos relataram a importancia do intérprete de Libras no suporte
a comunicagdo, e um mencionou que esta comunicacdo acontecia apenas com este
profissional.

Estas narrativas permitem fazer uma relacdo com o estudo desenvolvido por Lima
(2004). Ao questionar os estudantes surdos sobre essa comunicagdo, 0S mesmos revelaram
que esta acontece por meio do intérprete, 0 que pode revelar o despreparo no tema dos outros
profissionais das escolas publicas em oferecer melhores condi¢gbes para 0 acesso aos
estudantes surdos. Este despreparo “abrange desde o desconhecimento da lingua de sinais por
parte dos docentes, funcionarios e colegas até a falta de uma estrutura curricular que sirva de
suporte ao bom funcionamento do trabalho envolvendo esses alunos” (p. 71). O
desconhecimento da Libras ndo sé afeta as interacBes comunicacionais, mas representa uma
negacdo dos direitos das pessoas surdas.

Witkoski (2009, p. 565) afirma que ainda séo legitimadas “praticas oralistas, afetando
de forma pejorativa a construcdo da identidade do ser surdo e seu direito a uma comunicacao
e formagdo significativa”. Talvez tenha sido essa realidade pela qual tém passado os

estudantes surdos adultos que estdo no ensino superior. As dificuldades sdo acarretadas pela
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auséncia de processos comunicativos significativos, agravadas por uma trajetéria infantil
marcada por praticas oralistas.

A auséncia de comunicacgdo entre estudantes surdos e professoras/es € apenas mais um
indicio de invisibilidade da identidade surda. Muitas outras situa¢cdes ocorrem em decorréncia
da fragilidade da concepcdo sobre a condicdo surda e a negacdo da lingua de sinais como
lingua de vida.

A presenca da cultura ouvinte se impde, como na narrativa de Sérgio, quando ressalta
que, as vezes, o professor na sala de aula evidencia mais os alunos ouvintes por serem
maioria. Por conta do desconhecimento da Libras, eram mais cuidadosos com 0s ouvintes.
Esta afirmacdo permite desenvolver reflexdes sobre como se da a constitui¢do do ser surdo no
ambiente ouvinte e como o discurso da deficiéncia deixa marcas na vida desses estudantes,
causando um sentimento de inferioridade, conforme afirma Rezende (2010, p. 30): “durante
toda a minha escolarizacdo, estudei em escolas com alunos ouvintes e, por isso, sentia muita
falta da identificacdo com os surdos. Sentia-me inferior a meus colegas ouvintes, assim como
um “Patinho Feio” no meio de tantos cisnes”.

A cultura ouvinte, por ser hegeménica, coloca a cultura surda como inferior, gerando,
nos proprios surdos, um sentimento de menos valia. Enquanto essas regras de padronizacao
de modos de ser estiverem permeando a sociedade, exigindo identidades fixas e rigidas,
havera sempre a disseminacdo de praticas colonialistas que reprimem a cultura do Outro,
neste caso, a cultura Surda.

Para superar isso, € necessaria uma maior valorizacao da lingua de sinais no ambiente
escolar, ja que é através da comunicacdo que a cultura surda se revela, fato ndo percebido nas
narrativas dos estudantes surdos pesquisados.

Pensando na importancia desta comunicacdo fluente para o desenvolvimento do
processo educacional dos estudantes surdos, apresento a seguir as narrativas dos/as

professores/as sobre 0 processo comunicativo.

QUADRO 9 - ENTREVISTAS COM PROFESSORAS E PROFESSOR/2017

Processo Comunicativo

Professoras/es Curso Narrativas
Chego aqui, sou muito comunicativo. Ja o aluno surdo, hoje ele é
Pietro Automacdo | meio assim! Ele era mais fechado. Ja conversa comigo, “e ai,

Industrial | beleza?” Até eu ja perguntei como é que faz. Essa minha
preocupacdo é de ter mais contato com ele, assim, por exemplo, eu o
mando ficar em grupo, ele ndo fica. Eu digo, “mas porque ndo esté
em grupo?” E, s vezes, estd sozinho. Eu digo: “eu ndo sei.” Como eu
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Vvou me comunicar com ele, porque se vocé ndo tiver certo afeto com
0 aluno, ele ndo vai gostar.

Ele é um pouco fechado, assim. Ele, nédo é, ele é mais na dele. N&o é
Pamella Design de | tanto de dizer: “-Nédo entendi!” Ele nunca disse que ndo entendeu.
Interiores | Entdo, a gente ndo sabe se realmente ele ndo entendeu, ou se ele
entendeu tudo ou se ele somente estd colocando que entendeu porque
tem vergonha. Alguma coisa que a gente ndo tem como identificar.

Agora com Sérgio acho que é mais tranquilo, que a gente ja conhece.
Pérsia Design de | Sempre o impacto maior foi realmente quando chega um aluno que
Interiores | vocé nunca teve essa experiéncia. Ai vocé tem que ficar mais alerta.
Sérgio, a gente ja pergunta, conversa também com a intérprete e
também fica muito ligada as vezes se realmente a intérprete esta
fazendo essa ponte.

Penso que é boa! Ndo é melhor porque eu ndo sei Libras. Eu gostaria
Patricia Quimica | de aprender Libras, as vezes no dia-a-dia, sem tempo, a gente acaba
botando isso como desculpa. Mas, eu gostaria muito de aprender,
porque eu percebo que ele em relagdo a gente... Lingua portuguesa é
uma lingua como se fosse de outro pais e ele quando esté falando em
Libras com a intérprete para mim também é uma lingua de outro pais.
E como se fosse... Eu ndo entendo nada. Gostaria de entender,
gostaria muito de entender, aprender mais e poder me comunicar com
ele, diretamente.

As narrativas dos/as professores/as evidenciaram dificuldades na comunicagdo com 0s
estudantes surdos. Pietro, em sua narrativa, apresenta a dificuldade que é se comunicar com
Sales, conseguindo, as vezes, aproximar-se e interagir de forma minima. Ao mesmo tempo, é
perceptivel a sua preocupacdo com esta falta de comunicacdo com Sales.

Pamella e Pérsia apresentaram narrativas diferentes sobre a comunica¢do com Sérgio.
Pamella ressaltou que nao consegue compreender Sérgio por ele ser timido e ndo expressar se
aprendeu o conteudo ou ndo. Pérsia, por sua vez, afirmou que a comunicagdo com Sérgio é
mais tranquila e, por ja conhecé-lo, consegue compreendé-lo e também conversar com ele por
meio de gestos e da intérprete.

Patricia afirma que a comunicacdo com Suélio é boa, mas reconhece que seria melhor
se ela compreendesse a Libras, assumindo a sua limitagéo.

Estas dificuldades parecem se fazer presentes pela falta de conhecimento da Libras,
tendo em vista que os trés estudantes surdos sao usuérios fluentes da Libras e também pela
falta de uma qualificacdo para o ensino de estudantes surdos.

Estes resultados evidenciaram que a Libras precisa ser considerada no processo
educacional desses estudantes, sendo necessario que professores e professoras tambem
conhecam a referida lingua, considerando que existe diferenca entre a lingua falada (ouvintes)
e a lingua de sinais (surdos). Deste modo, Lima (2004, p. 74), ao tratar sobre a comunicacao
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com estudantes surdos, evidenciou que: “é preciso que a comunidade ouvinte, na qual o surdo
sera inserido, tenha conhecimento sobre a primeira lingua dos surdos (lingua de sinais), das
diferencas com a dos ouvintes (lingua oral), e sua importancia para o desenvolvimento
cognitivo e social dos seus usuarios”. Portanto, esta diferenca entre a lingua oral e a de sinais
se d& pelo fato de a primeira ser visual-espacial e a segunda oral-auditiva.

Sobre as linguas de sinais, Pereira et al. (2011, p. 5) afirmam que estas “sdo
denominadas linguas da modalidade gestual-visual (ou visual-espacial), uma vez que a
informacdo linguistica é recebida pelos olhos e produzida no espago, pelas méos, pelo
movimento do corpo e pela expressdo facial”.

Embora ambas as linguas (portugués e de sinais) sejam diferentes, elas seguem alguns
principios semelhantes “com relagdo ao fato de que tém um léxico, isto é, um conjunto de
simbolos convencionais, e uma gramatica, ou seja, um sistema de regras que rege 0 USO € a
combinacdo desses simbolos em unidades maiores” (PEREIRA et al., 2011, p. 5).

Foram perceptiveis também as dificuldades encontradas pelos/as professores/as, ao
estarem em uma sala com uma turma numerosa, sendo a maioria ouvinte e apenas um surdo,
que precisa também de atencdo. Isto requer uma compreensdo da comunica¢do em lingua de
sinais e dos elementos que envolvem a cultura surda, para uma melhor préatica pedagdgica que
também contemple os estudantes surdos. Neste sentido, Santiago e Pereira (2015, p. 56)
reforcam que “os conhecimentos acerca das peculiaridades do mundo surdo tornam-se
indispensaveis na orientacao da pratica pedagogica direcionada a essa comunidade”.

Outro fator a destacar é que as professoras de Sérgio tinham diferentes opinides sobre
0 processo comunicativo com o referido estudante. A facilidade de Pérsia em compreender o
estudante surdo pode ter se dado pelo conhecimento anterior de Sérgio, pelo conhecimento de
estratégias de comunicacdo a utilizar com ele (leitura labial, gestos e por meio do intérprete),
pela sua experiéncia com ele e com outro estudante surdo, que ela teve anteriormente. Tudo
isso era uma forma de suprir a falta de conhecimento da Libras. Este resultado remete a
pesquisa realizada por Silva F. (2016), que, ao se referir & comunicacao dos professores com
estudantes surdos no ensino superior, verificou que dois dos professores pesquisados
utilizavam gestos, escrita e 0 intérprete para se comunicar com 0S mMesmMos por nao
compreender a Libras.

Considerando que a comunicacdo plena com os estudantes surdos € um fator que
contribui para o processo educacional destes estudantes, possibilita a compreensdo de

conteldos, o bom relacionamento com professores/as e colegas ouvintes e boas praticas
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pedagogicas e avaliativas, trago a seguir uma situacdo referente ao processo comunicativo,

envolvendo Sérgio e Pérsia. Neste dia, a professora Pamella ndo estava presente.

QUADRO 10 - OBSERVACAO DE AULA/2017

Situacdo 2: Processo comunicativo

Estudante Surdo: Sérgio / Professora: Pérsia

Pérsia deu inicio a aula com um trabalho em grupo. Os alunos procuraram seus grupos. Sérgio
formou grupo com as colegas ouvintes, as mesmas da aula passada. Pérsia deu orientacdes para a
pesquisa de ambientes para a produgdo de uma tabela, destacando area minima, mobiliérios,
equipamentos e texturas. Sérgio estava trocando ideias com o grupo. A intérprete ajudou na
comunicacdo. Pérsia visitou os grupos, orientando cada um. Chegou ao grupo de Sérgio, orientou e
perguntou se havia davidas. A intérprete fez a interpretacdo para Sérgio. A professora perguntou para
Sérgio através de gestos se ele entendeu, se estava tudo bem, fazendo um sinal de positivo com o
polegar. Sérgio fez um sinal de positivo para a professora. Chegaram a sala mais alguns alunos
ouvintes e se integraram aos grupos. O grupo de Sérgio continuou o trabalho de pesquisa, uma colega
pesquisava no notebook e Sérgio e a outra colega acompanhavam. Chegou um colega ouvinte, Sérgio
0 chamou para ver o que ele queria anteriormente pelo WhatsApp. O colega explicou para a intérprete
que queria 0 nimero do outro intérprete. A intérprete fez a interpretacdo para Sérgio que afirmou nao
ter entendido o que ele queria. O colega explicou que ja havia conversado e resolveu. Pérsia faz a
chamada e chamou o nome de todos os alunos, quando chegou a vez de Sérgio, uma das colegas do
grupo respondeu que ele estava presente. Sérgio conversou com a intérprete e disse: - eu ndo escuto!
Continuou conversando com a intérprete por um momento. Pérsia visitou os grupos, vendo como
estavam os trabalhos e dando mais dicas. Em seguida, voltou para a sua mesa e utilizou o
computador. Os grupos continuaram trabalhando. Sérgio utilizava o celular. Neste momento,
chegaram mais alunos na sala de aula. Sérgio acompanhou 0 seu grupo, conversou com a intérprete
que ajudou na comunicacao e a esclarecer algumas duvidas referentes ao contetdo. Sérgio conversou
com o grupo, utilizando Libras e gestos com as colegas. Faz um sinal para a intérprete perguntando se
ela ia tomar café. Ela respondeu que sim. Sérgio se comunicou com os colegas através da leitura
labial, escrita, gestos e Libras. Com um tempo, Pérsia visitou novamente os grupos. Foi até ao grupo
de Sérgio e explicou que era necessario caracterizar a mobilia, no caso a cadeira (infantil, adulto,
altura, o espaco que ia ocupar). A intérprete realizou a interpretacdo da fala da professora para Sérgio.
Uma aluna chamou a professora, a intérprete continuou a interpretacdo e conversou com Seérgio,
esclarecendo a fala da professora.

A situagdo acima apresentou um momento da aula em que Pérsia propds trabalhos em
grupo. Ao percorrer a sala e orientar 0s grupos, ela chegou ao grupo de Sérgio e se certificou
de que ele compreendeu o objetivo da atividade. Para tanto, Pérsia se comunicou por meio da
intérprete de Libras e também através de gestos, criando assim uma estratégia de
comunicagdo. Admite, assim, “a comunicacdo como um processo ocorrente em duas vias,
sendo necessario um entendimento daquilo que foi dito por ambos os participantes da
informacdo, ou seja, ndo ha comunicagdo quando o receptor ndo compreende o que lhe foi
revelado” (OLIVEIRA; PORTO, 2014, p. 336).
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E evidente também o papel que a intérprete desempenhou na comunicacgio entre
Sérgio e sua professora e entre Sérgio e os colegas ouvintes. Esta acdo de interpretar explica
situacOes, conteldos, esclarece questbes presentes na sala de aula que poderiam estar
obscuras. Nesta perspectiva, Lacerda (2006) afirma que a presenca do intérprete de Libras em
sala de aula objetiva tornar os contelldos académicos acessiveis ao estudante surdo, além
disso, o desenvolvimento do trabalho escolar do estudante surdo nos critérios: aprendizagem,
desenvolvimento do conteddo académico, linguagem, social etc.

Houve um momento em que Pérsia, ao fazer a chamada, evidenciou o peso da cultura
ouvinte sobre a surda, e Sérgio sente essa predominancia, pelo fato de a professora ter falado
e néo ter usado o seu sinal. Esse dado corrobora com o que afirmam Silva e Fagundes (2015,
p. 26), quando dizem que a forma de comunicagdo entre a cultura surda e ouvinte “sdo
diferentes, gerando um embate injusto, pois a maioria ouvinte acaba se sobressaindo na
cultura geral”.

O grupo de Sérgio era formado por ouvintes, uma vez que ele era o Unico surdo em
sala de aula. A comunica¢do no seu grupo era realizada através da intérprete, de gestos, leitura
labial, escrita e um pouco da Libras para se comunicar. Essa situagdo mostrou que, embora
teoricamente a comunicagdo por meio da Libras seja mais eficaz, persistiu a utilizacdo de
outras estratégias de comunicagdo. Parece que é dificil superar a historia das pessoas surdas,
guando “foram tentadas outras formas de comunicagdo, como o oralismo e a comunicagao
total. Elas fracassaram, por ndo estarem em acordo com 0s processos linguistico-culturais das
pessoas Surdas” [...] (ROMARIO; DORZIAT, 2016, p. 62).

Analisando as narrativas dos estudantes surdos, professores/as e a situagcdo observada
em sala de aula, é possivel fazer uma ponte com o que colocam Streiechen et al. (2017, p. 92).
Eles/as dizem: “a insercdo de alunos surdos em salas regulares de ensino tem gerado conflitos
e angustias aos profissionais envolvidos nesse processo. Isso ocorre porque os professores que
trabalham com alunos surdos, em situagdo de inclusdo, enfrentam muitas dificuldades de

comunicagéo”.

2.3 A participacdo em sala de aula

Os Estudos Surdos reconhecem as pessoas surdas como seres de cultura, ativos e

participativos. Deste modo, para que elas possam participar de suas aprendizagens durante as
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aulas, é necessario que a sala de aula seja um ambiente que possibilite trocas culturais, e as
praticas pedagogicas de professores e professoras oportunizem a interacdo destes estudantes.
A participacdo dos estudantes surdos nas aulas e nas atividades propostas pode

contribuir para um processo educacional mais eficaz. Neste contexto, Sales, Sérgio e Suélio

narraram:
QUADRO 11 - ENTREVISTAS COM ESTUDANTES SURDOS/2017
Participacdo Discente
Estudantes Curso Narrativas
Surdos
Sales Automacdo | Na primeira vez que eu entrei na sala de aula, fiquei olhando. Eu fico

Industrial | prestando atencdo mais no intérprete, e também fico olhando para ver
se eu tenho alguma davida com relagdo ao conteldo. Uma vez ou
outra, eu pergunto até as minhas ddvidas ficarem esclarecidas.
Inclusive os alunos ouvintes, as vezes, nem perguntam.

Eu entrego sim! Os materiais, as atividades propostas, mas, as vezes,
Sérgio Design de | eu fico um pouco confuso com o que é passado, com o que € pedido.
Interiores | As vezes, eu tenho um monte de ddvidas sobre o que o professor esta
ensinando, ele ndo consegue adaptar o ensino. Acabo muitas vezes
ndo tendo vontade de estudar aquele contetdo, acabo desinteressado.
Quando eu vejo que o professor adapta material, 0 assunto é mais
interessante na aula. D&-me vontade de prestar atencdo, eu gosto
mais. Como aconteceu também com alguns professores. Se eu
pudesse trocar alguns professores, com certeza eu trocaria, porque eu
conseguiria aprender bastante.

Ah, eu participo muito. Sempre tiro minhas davidas. Eu interajo sim.
Suélio Quimica Fico olhando, quando eu entendo, étimo! Sempre estou interagindo,
guestionando até que as minhas davidas fiquem todas esclarecidas.
Normalmente o professor tem paciéncia de voltar, repetir e explicar
quantas vezes for preciso. E igual ao ouvinte, o professor nio
explica? E igual com o Surdo.

Os trés estudantes surdos afirmaram participar das aulas. Nas narrativas de Sales e
Suélio, fica evidente a preocupacdo dos mesmos em tirar as davidas sobre os conteidos em
sala de aula. Segundo Bordenave (2002), a participacdo necessita ser compreendida enquanto
habilidade a ser aprendida e aperfeicoada através da pratica e da reflexdo, e o espago para que
essa participacdo aconteca de forma plena é a escola. Neste sentido, a participacdo requer a
atuacio e a agio dos envolvidos no processo de aprendizagem. E preciso haver, durante esta
participacao, o respeito para com as diferencas.

Sales e Suélio ainda ressaltaram a importancia da participacdo em sala de aula do

profissional intérprete de Libras. Essas afirmacGes se configuraram pelo fato de as/os
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professoras/es ndo terem um entendimento sobre como ensinar os estudantes surdos, alem de
ndo conhecerem as peculiaridades linguisticas desses estudantes para poderem interagir de
forma plena. Com isso, a interacdo acontece com o intérprete, que se torna uma referéncia
para os estudantes surdos. Esta ideia € corroborada por Lacerda (2015, p. 269) quando afirma

que:

[...] € imprescindivel o reconhecimento do profissional intérprete de Libras, que é
guem possibilita a comunicacdo entre surdo e ouvinte, devendo o mesmo ter
dominio da Libras e do portugués, conhecimento das implicagdes da surdez no
desenvolvimento do individuo surdo, conhecimento da comunidade surda e
convivéncia com ela.

Sérgio relatou ter davidas, durante as aulas, referentes aos contetidos e atividades que
sdo passadas. A ndo adaptacdo dos recursos pedagogicos na aula dificultou o seu processo
educacional, o que gerou desinteresse deste estudante pela aula e pela aprendizagem. Sérgio
ainda afirmou que, quando o professor adapta 0s recursos para uma aula mais prazerosa, ele
fica interessado em aprender. Sobre esta questdo, Ansay (2009, p. 114) ressalta que é um
desafio para o estudante surdo estar no ensino superior, devido a dificuldades encontradas
como “a falta ou o uso inadequado do material didatico pedagogico para este alunado, como
por exemplo, filmes legendados, aulas sem material de apoio visual e o uso do power point na
sala escura”. Nesta direcao, a participagdo dos estudantes surdos poderia acontecer com mais
frequéncia se a/o professora/or utilizasse bem os recursos e metodologias que contemplassem
estes estudantes.

Considerando que a participacdo dos estudantes surdos nas aulas é um elemento
consideravel para a aprendizagem e processo educacional, perguntei aos/as professores/as

como acontece a participacdo dos estudantes surdos nas aulas. Os/as professores/as narraram:

QUADRO 12 - ENTREVISTAS COM PROFESSORAS E PROFESSOR/2017

Participacdo Discente

Professoras/es Curso Narrativas

Pietro Eu ndo estou ainda sentindo como ele estd em relagdo a mim. Eu
Automacdo | ndo tenho essa experiéncia. Aquilo que eu te falei. Como Sales é o

Industrial | primeiro, eu digo, como € que eu vou conversar com essa pessoa
que tem...? Como ¢ que ele vai chegar a mim? “Professor, eu estou
em duvida, vem cd!” O problema ¢ esse que estou tentando
realmente ter esse relacionamento. Podera ser que uma das solucoes
seja esta, a intérprete, ou eu vou aos pouguinhos com ele mesmo. A
gente vai conversando e aprendendo.

Falando de Sérgio, que aqui no ensino superior foi o Unico aluno
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Pamella Design de | que eu tive. Como eu disse, ele e bem fechado. Entdo, eu néo
Interiores | consigo, assim, saber se ele gosta, se ele ndo gosta, se ele entende,
se ndo entende, se ele esta empolgado, motivado para fazer o
trabalho ou ndo. Entdo, ndo existe muita... a gente pergunta e
sempre ele diz: - “Esta tudo bem, esta tudo bem! Entendi! Faz
assim!” (sinal de positivo), mas ndo expressa satisfacdo,
insatisfagdo, se esta entendendo de fato o que a gente fala, ou até se
ele esta tendo dificuldades, e em que. Se ele estd motivado, feliz,
satisfeito ou enfim, a gente ndo tem muita informacdo nesse
sentido. N&o sei se é comum, mas eu acho que ele talvez seja
fechado.

[...] realmente, em relacdo a expressao de alegria ou de tristeza, de
Pérsia Design de | gostar ou ndo gostar, & sempre muito incerto. Muito assim, quando
Interiores | eu chego, eu o encontro.

A gente pergunta alguma coisa, se ele tem duvida, ele vem com
uma pergunta, as vezes, ou quer falar do trabalho, mas nada muito
profundo. As vezes, vocé acha que é até pra dizer que esta ali, entdo
fala alguma coisa. Mas, realmente ndo da pra ver essa expressao de
gostar, de achar ruim.

Eu acho que ele esta entendendo. Atualmente, toda vez, eu sempre
Patricia Quimica | me preocupo, depois que eu mostro um assunto, determinado
conteldo, eu sempre pergunto se ele estd entendendo, se tem
alguma davida. As vezes, volto e mostro novamente aquela
imagem, aquela figura, aquele assunto e sempre estou perguntando.
Até entdo, ele pelo menos diz que sempre estd entendendo. E
quando ele ndo entende, eu vou e explico de novo, vou até ele
entender. Eu acho que sim, esta conseguindo levar o curso.

As narrativas dos professores/as demonstraram preocupacdes com seus estudantes
surdos. Eles desejavam saber se estas participacbes nas aulas estavam ajudando na
aprendizagem dos mesmos.

Pietro, Pamella e Pérsia apresentaram preocupacdo por ndo conseguir entender se 0s
seus estudantes estavam de fato compreendendo as propostas dos trabalhos e os conteudos
apresentados.

Essa preocupacdo poderia ser sanada com as recomendacdes de Zabala (2014, p. 92),
que apresenta alguns critérios e acdes que professores e professoras poderiam considerar para

oportunizar a participacdo dos estudantes nas aulas e atividades:

Contar com as contribui¢des e conhecimentos dos alunos, tanto no inicio das
atividades como durante sua realizagdo; Ajuda-los a encontrar sentido no que estdo
fazendo para que conhegam o que tém que fazer, sintam que podem fazé-lo e que é
interessante fazé-lo; Estabelecer metas ao alcance dos alunos para que possam ser
superadas com esforco e a ajuda necessarios; Oferecer ajudas adequadas, no
processo de construcdo do aluno, para progressos que experimenta e para enfrentar
0s obstaculos com os quais se depara; Promover canais de comunicagao que regulem
0s processos de negociagdo, participagdo e construgdo; Potencializar
progressivamente a autonomia dos alunos na definicéo de objetivos [...].



65

Esses apontamentos podem colaborar com a pratica pedagdgica de professores e
professoras, conduzindo-os/as a reflexdo sobre algumas possibilidades de participacdo dos
estudantes. No caso dos professores/as entrevistados, as preocupacfes com a participacao dos
estudantes surdos se ddo pelo fato de ndo haver ainda uma organizacdo pedagdgica que
viabilize o protagonismo do estudante surdo nas diversas atividades.

Patricia conseguiu sentir que Suélio estava compreendendo o contexto das aulas, 0s
conteldos e se preocupava com a participacdo dele. Ela levava imagens para reforcar os
conteidos e tentava perceber ao méximo o andamento de sua aprendizagem. Suélio € um
estudante que participava da aula e também realizava perguntas por meio da intérprete, o que
facilitou também o processo de participacdo e aprendizagem. Isso mostra que “a participagdo
como condicdo para a constru¢do do conhecimento, tem suas bases nas relacdes pedagdgicas
e sociais que acontecem no interior da sala de aula” (REGO, 2014, p. 22). Por isso, faz-se
importante a boa relacdo existente entre professora e estudante surdo e entre estudantes surdos
e ouvintes para que o processo educacional seja eficaz na vida dos surdos.

Ainda sobre a questdo da participacdo de Suélio na aula da professora Patricia, segue o

quadro:

QUADRO 13 - OBSERVACAO DE AULA/2017

Situacdo 3: Participacdo discente em aula

Estudante Surdo: Suélio / Professora Patricia

Patricia estava realizando uma aula de revisdo e perguntou qual questdo a turma desejava corrigir de
uma lista de cinquenta questdes. Os alunos olhavam o material. A professora explicou que na apostila
havia referéncias. Ela chegou perto de Suélio e explicou sobre as referéncias. Ele disse que viu.
Patricia prosseguiu com a correcdo da lista. A intérprete fez a interpretacdo para Suélio, ele
acompanhou a aula, anotou, olhou para a lousa. A professora colocou as medidas na lousa e explicou.
Suélio interagiu com a intérprete e acompanhou a aula. A professora olhou para Suélio, chegou junto
e disse para ele que o valor ja estava arredondado. A intérprete fez a interpretacdo para ele. Ela
continuou e Suélio antecipou a resposta, dizendo que o valor ndo mudava. Patricia o parabenizou. Ela
continuou a aula, Suélio pegou por um momento o celular. A professora perguntou a Suélio como
arredondar? Ele respondeu 1,74 g.m.3. Patricia o parabenizou e anotou a resposta na lousa. Suelio
antecipou a precisdo dos valores. A professora voltou para a turma e perguntou sobre a precisao,
dizendo que Suélio j& havia se antecipado. Ela continuou a explicagdo, perguntou a Suélio se estava
certo. Ele disse que sim. A professora continuou a aula, explicando na lousa as questdes sobre
laborat6rio 2. Suélio acompanhou, a intérprete interagiu com ele. A professora chegou junto e
perguntou se ele entendeu. Ele disse que sim, que era 0 mais exato. A professora fez sinal de positivo
e 6timo em Libras para ele. A professora continuou a explicacdo na lousa. Suélio anotou no caderno.
Ela fez a leitura da questdo um. Anotou as dimensbes do metal na lousa. A intérprete fez a
interpretacdo da fala da professora e Suélio acompanhou. Ele escreveu no caderno, olhou para a lousa
e acompanhou a aula. A professora terminou a explicacdo e Suélio utilizou o celular para tirar foto do
contelido que estava na lousa. Ela perguntou se Suélio entendeu e ele afirmou que sim. Patricia
continuou calculando a densidade, perguntou a Suélio qual era o resultado? Ele disse que ia ser dois
nameros. A professora afirmou que eram dois nimeros e perguntou novamente: - qual é o resultado?
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Suélio disse: - permanece inalterado. A professora confirmou e explicou que pelo nimero ser menor
que trés permaneceria inalterado. Patricia continuou a aula e a intérprete realizava a interpretacdo. Ele
interagia com a intérprete, acompanhava a aula e a professora procedia com a explicacdo. Suélio se
antecipou com o resultado da questdo. A professora o parabenizou. Ela continuou, mencionou Suélio
e explicou como colocar em notacéo cientifica. A professora chegou perto de Suélio e perguntou se
ele entendeu. Ele disse que sim.

Na situacdo exposta acima, podemos perceber que a participacdo de Suélio aconteceu
na aula de Patricia. Ele demonstrou que estava a acompanhar os contetdos, as resolucgdes das
questdes, acompanhando a professora. Suélio teve atitude e agilidade para pensar e resolver
questdes. As orientacdes e intervencdes da professora Patricia também deram o suporte para
que ele aprendesse.

Essa situacdo mostrou que é necessario se pensar no conceito de participacdo como
uma construcédo social de todas as partes que estdo envolvidas no processo em sala de aula, ou
seja, estudantes e professores/as. Referindo-se ao estudante, enquanto ser participativo,
Luckesi (2003, p. 114) afirma que “[...] o educando ¢ aquele que, participando do processo,
aprende e se desenvolve, formando-se tanto como sujeito ativo de sua historia pessoal quanto
como da historia humana”.

Para que isso aconteca, precisam ser dadas oportunidades de participacdo ao estudante
surdo, tornando-o protagonista de suas aprendizagens, como ser ativo e ndo espectador do
processo educacional. E esse o caminho para o desenvolvimento de habilidades, para a
compreensdo e construcdo de conhecimentos.

Sobre o papel do/da professor/a para a promogdo da participacdo dos estudantes
surdos, faz-se necessario que estes atuem como mediadores para oportunizar situacdes de
participacdo a estes estudantes. Nesta direcdo, Luckesi (2003, p. 115) ressalta que: “[...]
educador é aquele que, tendo adquirido o nivel de cultura necessario para o desempenho de
sua atividade, da direcdo ao ensino e aprendizagem. Ele assume o papel de mediador entre a
cultura elaborada, acumulada e em processo de acumulagdo da humanidade”.

Outro fator que parece se revelar é a atuacdo da intérprete, que é formada na area de
Quimica, o que facilita a interpretacdo e a compreensdo do contetudo apresentado pela
professora ao estudante surdo, de forma &gil e com adequacdo de significados. Este resultado
confirma a importancia da atuacdo do intérprete de Libras no conteudo correspondente, no
caso especifico, a intérprete tinha formacdo em Quimica. Essa ideia vai de encontro ao que

diz Quadros (2004), para quem os intérpretes deveriam estar preparados para trabalhar com as
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diferentes &reas do ensino. Nesta situagdo especificamente, parece que a experiéncia
especifica da intérprete da um suporte consideravel para a aprendizagem de Suélio.

As narrativas dos estudantes surdos, professores/as e situacdes pedagdgicas sobre a
participacdo dos estudantes surdos convergem no sentido de mostrar que 0s surdos
participaram das aulas através de trabalhos em grupos, aulas expositivas e dialogadas, com o
uso de datashow.

A preocupacdo presente nas narrativas de Pietro, Pamella e Pérsia é se, por meio dessa
participacdo, a aprendizagem acontece. Zabala (2014, p. 90-91) evidencia que é necessario
compreendermos que o ponto de partida para que a participacdo dos estudantes aconteca é o
planejar, e mais além “planejar a atuagcdo docente de uma maneira suficientemente flexivel
para permitir a adaptacdo as necessidades dos alunos em todo o processo ensino/
aprendizagem”. Quando os professores planejam suas a¢des, permitindo sentir as dificuldades
e potencialidades de seus estudantes, é possivel compreender se a participacdo esta gerando

aprendizagens.

2.4 As Estratégias utilizadas pelos/as professores/as

Para se pensar em estratégias de ensino para os estudantes surdos, é imprescindivel
que professores e professoras compreendam a cultura surda através de vivéncias com 0s
surdos nas comunidades ou associacGes de surdos. Estas experiéncias sdo de grande
importancia para a construcdo de estratégias para o ensino de surdos, indo desde a elaboracao
de recursos visuais, a adaptacdo de materiais escritos e aulas em que o professor/a chame
inicialmente a atencdo destes estudantes com uma explanacéo visual-gestual.

Campelo (2007) cita o exemplo de uma professora surda que ensina os professores
ouvintes de uma escola a utilizar estratégias que chamem a atencéo desses estudantes. Ela se
dirige a lousa e, utilizando o proprio corpo e a lingua de sinais, da um exemplo de estratégias
para o ensino com surdos: “vocés podem usar os bragos, 0S COrpos, 0s tragos visuais como
expressdes corporais e faciais, as maos, os dedos, 0s pés, as pernas em semidtica imagética’.

Néo é dificil” (CAMPELO, 2007, p. 106). Isso mostra que, para se pensar, elaborar e efetivar

® Semidtica imagética é a parte da semidtica geral ou uma ciéncia geral dos signos, um dos sistemas de
significacdo. E a transmissdo do conhecimento através da imagem visual, que é um dos recursos em que 0S
surdos, na sua maioria linguistica social, politica e de relacdo humana, sé podem reconhecer (CAMPELO, 2007,
p. 208).
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estratégias para o ensino de estudantes surdos, serd necessario que o/a professor/a tenha a
compreensdo de que as experiéncias visuais-gestuais precisam ser consideradas e trabalhadas.

Campelo (2007, p. 106) reforca ainda que o que falta aos professores/as “é frequentar
as rodas dos amigos, colegas e conhecidos surdos. L& eles demonstram muitos e ricos
recursos visuais que podem ser transportados para a sala de aula! Isso € um dos recursos da
cultura surda, que € desconhecido pela maioria”.

Sobre as estratégias de ensino utilizadas pelas/os professoras/es no processo
educacional, Sales e Sérgio destacaram que as mesmas Sao iguais para ouvintes e surdos.
Sales ainda destaca que as leituras das avaliacdes escritas sdo dificeis e estas também sdo
iguais para surdos e ouvintes. Suélio ressalta que a sua professora utiliza imagens e faz
perguntas para ver se ele estd compreendendo o assunto, 0 que para ele € bom. As narrativas
ddo indicios de que ainda existe 0 desconhecimento da cultura surda por parte de alguns

professores. Eis as narrativas:

QUADRO 14 - ENTREVISTAS COM ESTUDANTES SURDOS/2017

Estratégias Docentes

Estudantes | Curso Narrativas
Surdos
Sales Automacao | [...] quando se pede resumos e textos, ndo consigo fazer. As leituras das

Industrial | provas, as avaliaces sdo dificeis. Porque as provas sdo iguais para
ouvintes e surdos, e eu acho dificil.

[...] os professores ndo conseguem adaptar 0s materiais, 0 ensino. Fica
Sérgio Design de | dificil buscar o entendimento que eles querem. Acontece, as vezes, que
Interiores | o professor, mesmo com o aluno surdo dentro da sala de aula,
infelizmente, acaba focando mais nos alunos ouvintes. Por néo
conhecerem a lingua de sinais, ndo sabem se comunicar com o aluno
surdo...

A aula é basicamente o professor falando, e eu fico observando o
Suélio Quimica | intérprete de Libras. Os professores escrevem no quadro, usam o data-
show, que também é importante. De vez em quando, o professor
também pergunta se eu estou com dlvida, abre o datashow, explica, usa
a imagem, para a explicagéo ficar melhor. Tem professor que tem uma
metodologia muito boa. Eu gosto de estudar aqui. Gosto sim!

As narrativas dos estudantes surdos revelaram que a maioria das/os professoras/es
utilizou estratégias de ensino iguais para surdos e ouvintes. Esta informacdo permite remeter

ao que € afirmado por Santiago e Pereira (2015, p. 52):
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E fundamental que o professor, antes de escolher sua metodologia de ensino, leve
em consideragdo as particularidades de causa, momento, condigdo e identidade do
surdo, pois essas peculiaridades de complexa abrangéncia influenciam de modo
diferente a maneira dele lidar com o mundo a sua volta. Portanto, ndo é possivel
tratar os diferentes sujeitos surdos a partir das mesmas praticas metodolégicas.

As metodologias, estratégias de ensino e recursos pedagogicos, necessitam considerar
a diferenca surda. Segundo Kumada (2017, p. 57), “a leitura do surdo pelas lentes do conceito
de diferenca pressupde o distanciamento das teorias bioldgicas veiculadas sobre o surdo e a
surdez...” Nesta diregdo de analise, as estratégias presentes nas praticas pedagogicas relatadas
necessitam contemplar e valorizar as experiéncias visuais-gestuais, concebendo a surdez em
sua visdo antropoldgica.

Para ensinar os estudantes surdos, € necessario que professores e professoras nédo
apenas compreendam a Libras, mas também a cultura surda, conforme afirma Vilhalva (2004,
p. 1): “ndo ¢ suficiente conhecer a Lingua Brasileira de Sinais para poder atuar eficazmente na
escola com o aluno Surdo. E também necessario conhecer a Cultura Surda através da
participacdo e vivéncia na comunidade Surda, aceitacdo da diferenca e paciéncia para inteirar-
se nela”.

Neste contexto, os/as professores/as precisam compreender os modos de vida das
pessoas surdas, a histéria de luta dos surdos, a lingua de sinais, 0s niveis em que esses
estudantes se encontram, considerando que as metodologias de ensino precisam ser bilingues,
visuais e gestuais e 0s conteudos precisam ser explicados através da Libras, com recurso,
apresentacdo e ampliacdo também visual. O material escrito também precisa estar adaptado
para melhor compreensdo por parte dos surdos. E preciso criar situacdes de aprendizagens em
gue esses estudantes surdos possam se sentir sujeitos e construtores de conhecimentos, enfim
se pensar na Pedagogia Surda.

A Pedagogia Surda ¢ uma expressdo que foi traduzida por Pedagogia da Diferenca,
pela investigadora surda Gladis Perlin, ao ministrar a aula inaugural do Curso de Pedagogia
para surdos em 9 de marco de 2002, na Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC.
Sobre a Pedagogia Surda, Vilhalva (2004, p. 1) ressalta que:

[...] esta tem um sistema educativo proprio, abrangendo sem limite de lugar,
podendo ser contempladas através das historias em Libras e passadas pelos Surdos
sinalizadores mais velhos. E informalmente que observamos a evolugdo gradual da
comunicacdo sinalizada que hoje é respeitada e valorizada pela comunidade surda
brasileira.
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Portanto, a Pedagogia Surda traz para o centro do ato educativo as pessoas surdas,
possibilitando-lhes serem autoras dentro do processo pedagdgico.

Ainda sobre o processo educativo, mais precisamente sobre as avaliagdes, leitura e
construcdo de textos escritos, as pessoas surdas enfrentam dificuldades em compreendé-los e
escrevé-los. As avaliagfes unificadas terminam sendo um grande desafio para os estudantes
surdos, porque sdo em sua grande parte planejadas apenas para 0s ouvintes. Ao invés disso,
elas poderiam ser realizadas em Libras para melhor compreensdo e desempenho dos
estudantes surdos, pensando no inicio de um processo que se aprofundaria, contribuindo para
mudancas politicas mais radicais.

E fundamental também se pensar no curriculo e ensino para as diferencas. O curriculo
para as diferencas esta atento para o que os diferentes tém a dizer, considerando suas histérias
de vida. Dorziat (2010, p. 127) ressalta que:

Um curriculo que tome as diferengas como parametro deve realizar reflexdo rigorosa
sobre os conhecimentos para além de listas de conteddos e atividade, tornar central o
desenvolvimento de outros e diferentes pensares, outras e diferentes percepcbes de
mundo e de experiéncias.

Neste contexto, é preciso que professores e professoras estejam atentos as diferencas
existentes em suas salas de aulas, refletindo se as metodologias e estratégias propostas estéo
permitindo incluir a todos. E a desconsideracéo das diferencas que gera processo de exclusio
de pessoas no processo educacional.

Ainda sobre as estratégias utilizadas pelos professores/as, Sérgio, mais uma vez,
ressaltou que a falta da adaptacdo de materiais dificultou o seu aprendizado. Em sua narrativa,
apresentou ainda outro fator de exclusdo, que é o fato de os professores focarem mais nos
estudantes ouvintes.

Suélio apresentou que a sua professora utilizou, nas aulas, o projetor de imagens,
perguntou se ele tinha duvidas e utilizou as imagens projetadas para reforcar as explicacdes.
Segundo o estudante, a estratégia de utilizar o projetor com o auxilio de imagens é muito boa
para ele porque a explicagédo fica mais clara. Ele ainda ressaltou que tem professores que se
utilizam de boas metodologias.

Esses dados revelaram que a professora de Suélio buscou contemplar, nas estratégias
de ensino, recursos pedagogicos de suporte. Gongalves e Festa (2013, p. 2) afirmam que “a
presenca do aluno surdo em sala exige que o professor reconheca a necessidade da elaboracéo

de novas estratégias e métodos de ensino que sejam adequados a forma de aprendizagem
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deste aluno surdo...”. E perceptivel, de acordo com a narrativa apresentada, que a professora

buscou estar proxima de seu estudante surdo, utilizando estratégias de ensino que pudessem

oferecer suporte para a aprendizagem do mesmo, como a producao de material visual, sempre

0 chamando e perguntando se ele estava compreendendo, de modo a instigar sua participagéo.

Sobre as estratégias utilizadas em sala de aula os/as professores/as narraram que

utilizam trabalhos em grupos, apresentacfes em power point, visitas, trabalhos praticos,

orientacdes aos estudantes, a interacdo, bibliografia como reforco, enfatizar os aspectos

visuais e falar devagar. Eis as narrativas:

QUADRO 15 - ENTREVISTAS COM PROFESSORAS E PROFESSOR/2017

Estratégias Docentes

Professoras/es

Curso

Narrativas

Pietro

Automacéo
Industrial

Uma assim que eu estou com muita dificuldade, mas estou
tentando, € ele se juntar em grupos. E as vezes, quando ele esta
sozinho, eu vou com a intérprete. Mas o meu problema é esse, ele
interagir com os demais, que ele fica muito isolado. As vezes, ele
me chama, estda em duvida. Eu digo, “porque vocé ndo senta com
fulano?” Porque 0 meu objetivo € junta-lo com o grupo.

NoOs ndo estamos preparados pra isso, eu ndo tenho metodologias.
Normal ja é complicado procurar metodologias. Essa que eu estou
fazendo, ndo sei se ele estd entendendo o que eu quero dizer. Eu
vou até ele e vejo isso ai. Sales, um exemplo de informatica, “vocé
tem?” “Tem, pronto!” Ja o induzi com essa ideia. Traga um trabalho
sobre informatica dentro de func¢do. “Pronto!” Ai neste momento,
eu vou sentindo um pouquinho. Ele é muito inteligente.

Pamella

Design de
Interiores

Como eu disse toda estratégia que eu utilize é algo muito mais num
sentimento meu, numa sensacdo, do que propriamente de uma
formacdo técnica para isso. Algumas vezes eu ja cheguei a
perguntar ao intérprete alguma coisa. Eu pelo menos considero que
sdo estratégias gerais. Assim, porque independente de ter um aluno
surdo ou ndo a gente tem numa turma pessoas muito diferentes com
formas de aprendizagem diferentes, entdo a gente procura variar a
forma de transmitir o conteddo. Uma hora vocé transmite aquele
conteudo de maneira mais teorica, usando slides. Porque eu acho
que visualizar através de slides, a informagdo, ajuda na
compreensdo do que a gente esta falando. Porque o slide ilustra, o
slide tem algum texto. Vocé também pode passar a bibliografia,
sempre se remeter a uma bibliografia que aquele aluno precisa
reforcar, estudar um pouco mais. E eu acho que o surdo tem essa
particularidade de precisar de repente ler mais para entender ou
observar o slide. Entdo, ora vocé remete a uma bibliografia, ora
vocé faz uma atividade mais pratica, onde ele vai aplicar aquele
conteudo, ou as vezes ele vai aplicar algo que ndo viu ainda, mas
para que a gente perceba como ele desenvolve aquela atividade.
Visitas! Ha espacos e ambientes que possam exemplificar aquele
contelido que é passado em sala de aula, como eu falei na questao
da avaliagdo mesmo na disciplina de projeto. A disciplina de projeto
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é uma disciplina bem pratica, entdo eles desenvolvem um projeto
para um ambiente e é um trabalho que é feito em grupo. O trabalho
é muito grande, entdo precisa ser dividido em grupo. Entdo, ha
realmente uma dificuldade maior de avaliar o desempenho
individual daquele aluno. A gente avalia na orientacdo, como é que
ele se expressa sobre o projeto, sobre a ideia, entdo, se dirigir a ele,
perguntar se esta entendendo, pedir que ele transmitisse o que ele
estd pensando sobre o projeto através do intérprete. Sdo algumas
estratégias que na atividade mais pratica a gente utiliza.

Pérsia

Design de
Interiores

Como é uma disciplina extremamente pratica, e o trabalho é
realmente em grupo, entdo fica realmente muito dificil a gente
avaliar, enquanto professor, exatamente a participacéo dele. A gente
procura realmente passar essa questdo para todos. Nos estamos na
universidade, numa escola publica. E ai, realmente é bem diverso.
Os alunos, a situacdo de cada aluno, em todos os sentidos. Entdo a
gente procura explicar bem, mostrar bem. Hoje nds tivemos que ir
para o quadro explicar o que a gente estava repetindo para cada um
dos grupos. Sérgio ndo estava, mas é essa a postura da gente de
estar sempre explicando, fazendo com que as pessoas realmente
entendam aquilo que a gente pensa, aquilo que a gente quer, ndo é o
gue pensa, na verdade, o que se pede em termos de projeto, 0 que
eles precisam saber em termos de projeto de interiores. Entdo
também com Sérgio a gente procura muito estar entrosando ele com
o grupo. “Como ¢ que estd com o grupo?” “Como ¢ que vai
Sérgio?” “Vejam com Sérgio!”.

Ai tem a questdo da interagdo. A gente fica buscando o méximo que
0s grupos onde ele esteja, que ele esteja integrado. Tanto € que,
quando ele foi desistir houve essa preocupagdo, mas no proximo
como sera que ele vai se integrar? Quem é que vai trabalhar? Como
é que ele vai trabalhar? Junto com quem? Numa disciplina dessa,
ele fazer so, € muito complicado sem grupo. Entdo a gente tem essa
preocupacdo, estratégia no sentido de estar buscando esses
elementos pra estar integrando.

Patricia

Quimica

Eu tento visualizar, mostrar bem o aspecto visual, que eu sei que
para o surdo o aspecto visual é muito forte, diferentemente para o
deficiente visual. Pois, tivemos também um aluno com deficiéncia
visual no curso de Quimica, inclusive ele se formou. O surdo, se
vocé conseguir mostrar 0 aspecto visual pra ele... Eu também estou
com esse cuidado, esse semestre. Mostro o slide para ele, eu explico
e espero que dé o tempo para ele olhar para o intérprete, ver o que
ele esté falando e olhar para o desenho, para a imagem, para poder
entender. E ndo s6 as imagens, como formulas, eu tento colocar
também no quadro e enfatizo mais isso. Tento falar um pouco mais
devagar para poder a intérprete pegar o meu ritmo. E também
independente se for intérprete que terminou Quimica ou ndo, eu
sempre tento conversar com a intérprete antes, se caso eu fale algo
que ela ndo entenda, e ela me pergunte para passar para o aluno
surdo da melhor maneira possivel para ele poder entender.

O professor e as professoras relataram as estratégias que utilizavam durante as aulas,

destacando, em alguns momentos, dificuldades encontradas para a escolha das mesmas para
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os estudantes surdos. Destacaram também a importancia dos recursos visuais, trabalhos em
grupos, indicacdes de bibliografias, visitas, lancamento de perguntas e questionamentos aos
estudantes surdos.

Esses depoimentos indicam que havia uma preocupagdo com as estratégias utilizadas,
fato positivo uma vez que elas sdo vitais no processo de aprendizagem. As diversas formas de
interacdo, baseadas em experiéncias subjetivas e conhecimentos prévios, contribuem para que
0 estudante construa seus conhecimentos, interpretando adequadamente as informacdes
(BORDENAVE; PEREIRA, 2002).

Nesta direcdo, Pietro apresentou a sua preocupagdo com as metodologias que
pudessem envolver Sales, apontando dificuldades em inclui-lo nos grupos, para discutir 0s
temas e realizar as atividades. 1sso mostra que ainda “parece residir a dificuldade dos docentes
em alterarem suas praticas pedagdgicas e buscarem referenciais em novos paradigmas de
trabalho educativo” (BEHRENS, 1999, p. 385).

Sobretudo no @mbito do ensino médio e superior, em que ha uma visdo técnica mais
cristalizada, é necessario que os/as professores/as tenham oportunidades de continuarem sua
formacéo, em busca de reverem conceitos que ressignifiguem a sua préatica. Esse € o caminho
de uma maior proximidade com a realidade discente atual.

Essas oportunidades vao desde uma visdo macro, de politicas publicas e visdo
institucional, como de iniciativas individuais, cada professor/a avaliando sua préatica
pedagdgica, pensando nas necessidades de seus estudantes e planejando estratégias que
alcancem os diferentes sujeitos, entre eles os estudantes surdos. Nesta direcdo, Gesser (2012,

p. 58) afirma que:

[..] os professores ndo podem interferir ou mudar um estilo cognitivo de
aprendizagem de um aluno, mas podem trabalhar as estratégias, promovendo
situagBes em aula em que o aluno tenha um controle mais efetivo, isto é,
incentivando o uso das estratégias mais eficazes (descartando as menos eficazes,
portanto), ou mesmo ampliando o repertério delas para determinadas atividades.
Afinal de contas, os beneficios do uso das estratégias sdo os mais variados.

As estratégias de ensino precisam contemplar um leque de possibilidades que atinja as
mais diferentes habilidades e competéncias presentes na sala de aula. Esse olhar sobre as
diferencas, no entanto, requer um abalo em antigas visdes de ensino e a apropriacdo de nova
base teodrica que dé aos elementos pedagogicos utilizados outra dimenséo: de que todos, entre

eles os estudantes surdos, podem aprender, basta que o conhecimento tenha sentido para eles.
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Pietro apresenta a dificuldade de enxergar o outro, quando aponta Sales como
inteligente, mas, ao mesmo tempo, tem dificuldade em pensar em estratégias para o estudante.
O que pode embotar a suposta inteligéncia de Sales e dificultar seu processo educacional é o
fato de o referido professor ndo compreender que “as questdes metodoldgicas devem estar
consoantes com a forma que o aluno surdo aprende, explorando a0 maximo 0s recursos Viso-
espaciais” (SANTIAGO; PEREIRA, 2015, p. 57).

Pamella assume essa mesma postura, ao afirmar que utiliza estratégias gerais, comuns
para todos os estudantes. Aponta que estas sdo com base num sentimento, deixando claro que
ndo recebeu formacgdo pedagdgica suficiente para lidar com as diferengas.

Esses dados mostram o quanto tem sido dificil desenvolver processos educacionais
diferenciados, quando se trata, especificamente, da diferenca surda. Santiago e Pereira (2015,

p. 52) afirmam que:

[...] se os surdos sdo tdo diferentes entre si, é evidente que as praticas pedagdgicas
ndo podem ser undnimes. A partir do entendimento de que é importante
compreender 0s aspectos mais gerais a respeito da surdez, disso decorre que as
propostas e intervengdes pedagdgicas junto aos alunos surdos deveriam se pautar no
conhecimento de tais diferencas.

A diferenca surda envolve, basicamente, o aspecto visual, como mencionou Pamella,
corroborado pela afirmacdo de Romario e Dorziat (2016, p. 60): “a visualidade como
estratégia docente é fundamental para as alunas Surdas e alunos Surdos compreenderem as
informagdes e os conhecimentos escolares”.

Entretanto, a Pedagogia Visual ndo se restringe a recursos visuais, mas deve ser
acompanhada do aspecto linguistico proprio dos estudantes surdos, para apresentacdo e
dialogo, e contextos que deem sentido e significado para a vida dos surdos.

Na afirmacdo de Pamella de que o surdo precisa ler mais para entender ou observar o
slide, pode estar presente uma ideia dominante que questiona a capacidade da pessoa surda
em aprender. Ela ndo considera que ha também pessoas ouvintes com pouca capacidade
leitora. Esse pode ser um indicio de que € necessaria uma maior problematizacdo dos
discursos sobre os surdos, como faz Skliar (2013, p. 30), ao ressaltar que “o nosso problema,
em consequéncia, ndo é a surdez, ndo sdao os surdos, ndo sdo as identidades surdas, ndo é a
lingua de sinais, mas, sim, as representagdes dominantes, hegeménicas e ouvintistas sobre as
identidades surdas, a lingua de sinais, a surdez e os surdos”.

A visdo de uniformizacgéo das estratégias pedagdgicas recai também sobre a avaliagéo.

Pamella e Pérsia apresentam dificuldade em avaliar individualmente Sérgio, uma vez que a
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maioria dos trabalhos aconteceu em pequenos grupos, que, por sua vez, parecem ter se
formado aleatoriamente. Desconsidera-se que “a organizacdo do processo de ensino e
aprendizagem quando realizada pensando em todos os estudantes valoriza os principios da
inclusao” (SILVA, 2016b, p. 59).

J& nas narrativas de Patricia, hd& uma preocupacdo com a preparacdo das aulas e a
utilizacdo dos recursos visuais para Suélio. Ela parece entender que esta estratégia é
importante para que ele possa acompanhar as explicacdes e aprender. Assim, Patricia trabalha
com imagens de moléculas e outros elementos quimicos, como férmulas, montagem de
quadros, como estratégia de evidenciar visualmente para todos os estudantes as tematicas a

serem aprendidas. Neste sentido, Perlin e Miranda (2003, p. 218) consideram que:

[...]a experiéncia visual significa a utilizacdo da visdo (em substituicdo total a
audicéo), como meio de comunicacgdo. Desta experiéncia visual surge a cultura surda
representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de se expressar, de
conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento cientifico e académico.

E importante ressaltar que a visualidade serd (til ndo somente para os estudantes
surdos. Ela é uma estratégia simbolica que pode representar, de forma mais aproximada,
varios elementos dos conhecimentos trabalhados, relacionando-os a uma realidade mais
concreta.

Sabendo da importancia da utilizacdo de estratégias de ensino que contemplem as
aprendizagens dos estudantes surdos, segue a Situagcdo 3, vivenciada por Pietro, Sales e os

demais colegas ouvintes.

QUADRO 16 - OBSERVACAO DE AULA/2017

Situacdo 4: Estratégias Docentes

Estudante Surdo: Sales / Professor: Pietro

Pietro cumprimentou a todos e iniciou a explicacdo do conteudo: Funcdo Reciproca. Sales estava na
sala e a grande parte dos alunos ouvintes. O professor utilizou a lousa para a explicacdo. Os alunos
olhavam para o professor. A intérprete estava fazendo a interpretacdo da explicacdo do professor.
Sales tirou foto do conteldo que estava na lousa através do celular. O professor continuou a
explicagdo para os alunos ouvintes e a intérprete continuou a interpretacdo para Sales. Pietro falou de
um aplicativo que ia ajudar neste conteldo e continuou a explicacdo. Sales se comunicava com a
intérprete. Um aluno ouvinte fez uma pergunta sobre deslocamento ao professor. O professor
explicou a questdo na lousa, afirmando que o deslocamento do gréafico sobre o eixo X de 1 se
deslocava para a direita. A turma comentou, a intérprete continuou interpretando para Sales. O
professor falou que vai passar trés questdes para a turma desenvolver. Explicou a importancia de
aprender o grafico com canudos. A intérprete fez a interpretacdo da fala do professor para Sales.
Pietro continuou a falar com os ouvintes. Um aluno ouvinte fez outra pergunta sobre o gréfico
desenhado. O professor falou que iria passar as questdes. Sales pegou o0 caderno que estava na
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mochila e estojo de lapis. O professor ainda continuou na explicacdo do grafico. Ele anotou as
guestBes na lousa. Os alunos ouvintes anotaram, Sales ajeitou a ponta do lapis. O professor colocou
também questdes para que os alunos fizessem em casa. A intérprete perguntou ao professor quais
questdes eram para fazer em casa. Ele respondeu indicando na lousa. Sales anotou as questdes no
caderno. A intérprete explicou a Sales sobre as questdes, indicando as que ele teria que desenvolver
em casa e trazer na préxima aula. Pietro explicou que agora a aula era com o aluno. Entdo, 0 mesmo
comegou a explicar sobre a aplicacdo pratica na funcdo reciproca na automacdo. A intérprete fez a
traducgdo para Sales que olhou para o colega e para a lousa. O aluno ouvinte foi explicando com um
exemplo pratico do resistor. A intérprete perguntou ao aluno que estava apresentando se a palavra
mencionada era multimetro, o aluno respondeu que sim. A intérprete fez a datilologia para Sales. O
aluno continuou a apresentar o seu trabalho para a turma, que interagiu com o aluno ouvinte. Sales
estava olhando para a lousa. O aluno ouvinte explicou que era necessario colocar o receptor e 0
voltimetro em paralelo. Sales olhou rapidamente o celular. Olhou para a intérprete que continuava a
interpretacdo. Sales pegou o celular para fazer o célculo, utilizando a funcdo da calculadora, se
comunicava com a intérprete. Ela interpretava a aula para Sales. Pietro estava ao lado direito da sala,
préximo a porta, e a turma estava acompanhando a apresentacdo do colega. O aluno terminou sua
apresentacdo, alguns colegas bateram palmas.

A situacdo descrita anteriormente evidenciou que Pietro utilizou estratégias comuns
para estudantes surdos e ouvintes. As estratégias foram: aula explicativa na lousa, desenhos,
resolucdo de questbes e apresentacdo de trabalho por meio de um aluno ouvinte. Essa pratica,
utilizada igualmente para surdos e ouvintes, reforca um padrdo a ser seguido e que
desconsidera as diferencas, em especial a surda, corroborando com o que diz em Santiago e
Pereira (2015, p. 53): “é preciso também considerar que as formas como os ouvintes
aprendem sdo tomadas pelos educadores como o Unico padrdo a ser seguido. Dessa forma, a
tendéncia € que se procure ensinar aos surdos do mesmo modo como se ensina aos ouvintes”.

A referida autora e autor afirmam que, para considerar os estudantes surdos, é preciso
o/a professor/a:

= Considerar a utilizacdo da Libras como primeira lingua do surdo, ndo transferindo ao
intérprete a responsabilidade total na comunicagdo com os estudantes surdos;

= Organizar a sala de aula de forma a possibilitar a socializacdo, o campo de visdo de
todos os participantes, inclusive dos surdos;

= Assegurar que 0S recursos sejam 0s mais visuais possiveis, com o uso de slides,
filmes, charges, videos, imagens, etc;

= Respeitar os diversos niveis de escolarizacdo entre os estudantes surdos;

= Respeitar a lingua de sinais;

= Pensar na dinamicidade das aulas, com a finalidade de se evitar a dispersdo dos

estudantes.
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Tendo por base essas indicagOes e orientagdes, urge se pensar que assim como todos
os estudantes, os surdos precisam ser estimulados em seu processo educacional. Essas
orientacdes dao suporte aos professores e professoras a melhorarem suas praticas pedagogicas
de forma a atender melhor os surdos presentes na sala de aula.

Neste sentido, sobre as estratégias utilizadas por Sales para aprender, é evidente a
importancia da comunicagdo com a intérprete para compreender todo o contexto da aula. Ele
utilizou também o celular como uma ferramenta para ajudar na compreensdo do conteddo.
Este dado permite realizar uma conexdo com as estratégias de aprendizagens que “sdo
construidas e usadas para realizar uma tarefa de modo a torna-la mais acessivel. Por isso
mesmo, o aluno a utiliza para transubstanciar o processo em algo mais rapido e agradavel”
(GESSER, 2012, p. 57).

Sales procurou suas proprias estratégias — o celular — para compreender os contetudos
da aula de Pietro, por exemplo, fotografando os escritos da lousa e ativando a fungéo
calculadora para, em tempo habil, realizar e conferir os calculos.

A outra ferramenta fundamental, utilizada por Sales é a comunicac¢do em Libras com a
intérprete. Esta comunicacdo fluente com a intérprete possibilita perceber que esta é um dos
principais canais de aprendizagem para os estudantes surdos.

E evidente, nesta categoria, que ha convergéncias entre os estudantes surdos, Sales e
Sérgio, e entre os/as professores/as, Pietro, Pamella e Pérsia, como também a Situagéo 3, que
mostram as dificuldades na utilizacdo de estratégias de ensino para os surdos. Houve também
convergéncias entre as narrativas do estudante Suélio e sua professora Patricia, quando o0s
mesmos ressaltaram a importancia da utilizacdo de recursos visuais que ajudem a
contextualizar e reforcar as explicagBes dos contetudos da aula de quimica geral.

Esses dados mostram como se faz necessario pensar na Pedagogia Surda como ponto
de partida para uma metodologia que constitua a subjetividade dos estudantes surdos, com
estratégias de ensino que permitam aos surdos serem protagonistas, ou pelo menos ativos, na
construcdo de seus conhecimentos e vetores de transformagéo, como afirmam Streiechen et al.
(2017, p. 99):

A pedagogia surda é a metodologia desejada pela comunidade surda, visto que as
lutas dessas pessoas giram em torno da constituicdo da subjetividade do jeito surdo
de ser, ou seja, da construcdo de sua verdadeira identidade e consagracdo de sua
cultura, a qual sé podera ocorrer no encontro com seus pares. Ela surge com a
finalidade de mostrar um novo caminho para a educagdo do surdo, pois é uma
metodologia que atende de uma maneira satisfatdria as especificidades do surdo, de
forma a considerar todos os aspectos culturais desse sujeito.
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2.5 Experiéncias dos estudantes surdos e de seus/suas professores/as no contexto
educacional

Os Estudos Surdos fundamentam que as pessoas surdas possuem experiéncias visuo-
gestuais. Esse tipo de experiéncia ¢ um artefato cultural particular dos surdos, possibilitando
uma compreensdo de mundo diferente dos ouvintes. Strobel (2016, p. 44) apresenta que “o
primeiro artefato da cultura surda é a experiéncia visual em que os sujeitos surdos percebem o
mundo de maneira diferente, a qual provoca as reflexfes de suas subjetividades: De onde
viemos? O que somos? E para onde queremos ir? Qual a nossa identidade?””. Neste sentido, 0
contexto universitario precisa também valorizar as experiéncias visuais para que o surdo
possa interagir e aprender melhor.

Sales, Sérgio e Suélio foram indagados sobre suas experiéncias como estudantes
surdos no ensino fundamental e também no ensino superior. Eles apresentaram narrativas

diferentes que sdo apresentadas no quadro a seguir:

QUADRO 17 - ENTREVISTAS COM ESTUDANTES SURDOS/2017

Experiéncias no Contexto Educacional

Estudantes Curso Narrativas
Surdos
Sales Automacado | Eu comecei a estudar na Educacéo Basica com 13/14 anos de idade e

Industrial | conclui aos 23/24 anos. Conclui atrasado!

Eu sempre estudei em escola particular, junto com estudantes ouvintes,
e ndo havia intérprete de Libras em sala de aula. Por ndo haver
intérprete em sala de aula, eu sempre pedia ajuda aos professores ou
aos colegas ouvintes. Mas tive muita dificuldade por ser o Unico aluno
surdo. O maior problema era a falta do intérprete de Libras. Entdo, eu
tinha que estar sempre pedindo ajuda aos alunos ouvintes. Mesmo
assim, havia uma relacdo entre n6s. Eu nunca fiquei reprovado, gracas
a Deus, sempre consegui passar até concluir o Ensino médio. Eu
também tentei o vestibular a primeira vez, depois tentei novamente no
ano de 2010, e passei para estudar no Unipé.

Minha experiéncia no ensino superior & um pouquinho ruim. Tive um
pouco de problemas porque, por exemplo, tem umas disciplinas que séo
muito boas e umas que sdo muito dificeis e que eu ndo entendo. Eu
acho a disciplina de Matemaética chata! Matematica, Quimica, Histéria,
sdo as mais dificeis. Eu nunca consegui fazer os textos perfeitamente.
Até porgue eu ndo domino perfeitamente o portugués na modalidade
escrita. E a escrita da lingua portuguesa pela pessoa surda é diferente
da pessoa ouvinte. E alguns professores ndo entendem. lIsso é
complicado! A disciplina de Quimica eu acho um pouquinho
complicada. Eu ndo entendo muito as férmulas. Também tem a
disciplina de Fisica que eu acho fécil. O professor explicava sobre as
formulas de peso, velocidade, a disciplina de Fisica... eu acho facil.
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Sérgio

Design de
Interiores

Eu terminei o ensino fundamental com 14 / 15 anos mais ou menos.

A minha experiéncia no ensino fundamental foi boa! Eu percebo que eu
tive professores competentes. Foi muito boal!

O curso superior ¢ complicado, dificil, existem barreiras com alunos
ouvintes. Os meus colegas ouvintes desenrolam rapido e eu dependo
deles. O ensino superior é bem diferente do fundamental. O curso
superior ainda ndo abriu os olhos para o aluno surdo.

[...] eu consegui aprender muitas coisas, coisas diferentes. Ja consegui
sim, progredir em termos de conhecimento.

Uma disciplina boa é aquela que tem o uso de imagens, textos claros,
coesos, adaptacdo de materiais. Tendo essas estratégias se torna boa a
metodologia com o uso de imagens, ndo precisa de intérprete, eu pego
mais rapido.

Disciplina facil é Célculo e as dificeis sdo Inglés, Filosofia e Portugués.
Filosofia € dificil porque volta no tempo, pensar essa organizagao
atrapalha um pouco.

Suélio

Quimica

Eu estudei na escola de ouvintes e fui aprendendo a oralizar. Minha
mé&e me trocou e me colocou em uma escola que tinha surdo e eu ficava
olhando o surdo conversando em Libras e eu ficava 14 admirando,
achava lindo e eu costumava conversar sempre com ouvintes. Ficava la
parado sé admirando porque eu ndo conhecia Libras até entdo. Com
sete anos foi que eu comecei a aprender a Libras. Quando eu fui para o
4° e 5° ano, eu fui para uma escola inclusiva. Foi ai que eu fui
comecando a perceber a Libras, fui gostando e aprendendo, fui
interagindo também. Quando eu ingressei no ensino superior, no
primeiro ano de estudo, achei um pouco pesado, pois eu nao tinha tanta
fluéncia na Libras. Comecei a falar Libras com fluéncia.

Bem, eu preciso aprender mais. A questdo da troca do intérprete, as
vezes, € ruim porque, quando troca, as vezes acontece confusdo. Era
bom, s6 um intérprete, porque ai a comunicacao seria melhor. No mais,
entdo, tudo ok. O curso é dificil! Eu preciso me esforcar também para
aprender.

As narrativas de Sales e Suélio trazem realidades de dificuldades vivenciadas durante

a educacdo basica, e a de Sérgio aponta aspectos positivos quanto a essas experiéncias. A

idade de Sérgio, ao terminar o ensino fundamental para ingressar no médio ¢ a mesma com

que Sales iniciou os seus estudos no ensino fundamental.

No processo educacional na Educacdo Bésica houve a dificuldade de Sales ndo ter um

intérprete, fazendo com que ele recorresse aos professores e colegas ouvintes. Essa etapa

inicial da educacdo na vida deste surdo traz as evidéncias de que ele teve que se adaptar a

cultura ouvinte, pois a escola particular em que ele estudava parecia ndo promover uma

educacédo para todos, em que as diferencas fossem contempladas. 1sso possibilita estabelecer

uma conexao com a critica de Dorziat (2010, p. 122-123):
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O processo educacional esta longe de considerar o outro em seus esquemas de agéo,
as suas diferencas linguisticas, culturais e sociais, de modo a contribuir para
preencher os vazios ideoldgicos, epistemologicos e curriculares presentes nas
escolas, em diregdo a real politica transformadora, menos excludente. Por isso, a
aceitacdo do outro termina se constituindo apenas na insercdo fisica de todos os
alunos na escola e o chamamento a atitude de tolerancia das diferengas no ambiente
regular.

Deste modo, Sales estava presente na escola de ensino fundamental, mas esta ainda
néo tinha um olhar para a diferenca dele, de forma que pudesse lhe possibilitar condi¢bes para
sua aprendizagem, como o contato com a Libras e metodologias que o ajudassem a construir o
conhecimento. Havia a tolerancia a diferenca, mas ndo o reconhecimento desta como forma
de potencializar a aprendizagem de Sales.

Ja a experiéncia no ensino fundamental de Sérgio foi relevante para ele, destacando
os/as bons/boas professores/as que teve e as boas metodologias utilizadas pelos/as mesmos/as,
como o uso de imagens e textos claros. Provavelmente, as acGes pedagogicas propostas
pelos/as professores/as do ensino fundamental foram significativas para Sérgio, fazendo com
que a educacgéo tivesse sentido na vida dele, conforme ressalta Silva P. (2016, p. 60): “a
atuacdo docente junto aos estudantes surdos, além de toda uma organizacdo do trabalho
pedagdgico, incluindo o tempo, espaco, atividades coletivas, apresenta a necessidade de
conquistar os estudantes surdos, fazendo com que estes se sintam importantes na sala de
aula”.

Suélio, por sua vez, ressaltou que durante a sua experiéncia na Educacdo Basica
estudou numa escola comum, onde tinha o contato com os ouvintes e, ao terminar o 3° ano do
ensino fundamental, foi para uma escola que tinha estudantes surdos, passando a se comunicar
também com os seus pares, tendo contato aos poucos com a Libras. 1sso mostra o quanto o
contato com os pares surdos é importante. Para S& (2010, p. 125), “os processos
identificatérios da crianca surda, comegam, portanto, na interacdo com outros surdos. Nesse
relacionamento a crianca surda pode ndo apenas adquirir de modo natural a lingua de sinais,
mas também assumir padrdes de conduta e valores da cultura e da comunidade surdas”.

Com relagdo as matérias de ensino fundamental que foram mais faceis, Sales
mencionou a Fisica, por conta de ele ja conhecer alguns assuntos. As mais dificeis eram
Quimica, Matematica e Historia, ressaltando que é dificil escrever textos devido a dificuldade
na escrita do portugués, como também a dificuldade de compreender as férmulas quimicas.

Quanto a Sérgio, ele afirma que a matéria mais fécil para ele é a de Célculo; como

dificeis, ressalta as matérias de Inglés, Filosofia e Lingua Portuguesa, pois tentar se localizar
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num tempo que ja passou, para ele, é um desafio, pois requer compreensdo dos tempos e
modos verbais e conhecimento sobre detalhes da historia.

Esses depoimentos apontam para a dificuldade em lingua portuguesa, explicitada por
Sales e Sérgio. Esse é um aspecto recorrente no ensino de surdos, o0 que leva a uma atencao
especial sobre os procedimentos de ensino de portugués como segunda lingua para as pessoas
surdas, desde os primeiros anos da educacdo basica. Provavelmente, esses procedimentos ndo
foram desenvolvidos com Sales e Sérgio. A falta de dominio em L2 pode ter ocasionado as
dificuldades quando os surdos encontram situacdes nas diversas atividades em que a lingua
portuguesa é exigida. E importante ressaltar que, no Brasil, ndo existe teste de proficiéncia de
Lingua Portuguesa para surdos, talvez em decorréncia do interesse em desenvolver uma
politica linguistica que torne os surdos habilitados em Lingua Portuguesa.

Essa dificuldade, em geral, é decorrente da falta de conhecimento da lingua de sinais,
porque “o ensino do portugués como segunda lingua para surdos deve ser realizado com base
em uma lingua passivel de compreensdo — a lingua de sinais, para que o esperado encontro
entre as duas linguas seja usado com o fim de nortear essa aprendizagem [...]” (ALMEIDA,
SANTOS; LACERDA, 2015, p. 31).

A base de leitura de mundo, por meio da lingua de sinais, é fundamental para a
compreensdo da Lingua Portuguesa. E na didatizacio dos conteldos, através da lingua de
sinais, que as pessoas surdas vdo compreender melhor a estrutura da segunda lingua, inclusive
os elementos comuns e diferentes em ambas. Por exemplo, a lingua portuguesa apresenta toda
uma complexidade que pode ocasionar em dificuldades na compreensdo de matéria de teor
muito abstrato, como a Filosofia.

Como lembra Dorziat (1999), a crianga surda sem lingua de sinais tende a possuir
pouco conhecimento de mundo devido a restricdes linguisticas que ha na prépria familia, no
caso de pais ouvintes, o que dificulta a apropria¢do do portugués escrito.

A narrativa de Sérgio aponta as barreiras relacionadas também aos colegas ouvintes. A
dependéncia deles, na realizacdo de trabalhos em grupo, termina sendo fator de maior
desmotivacdo. Ele afirma que o ensino superior ainda ndo considera o estudante surdo, indo
de encontro ao que retratam Diniz e Almeida (2005), sobre a necessidade de participacao do
estudante surdo, sobretudo nos primeiros anos de ensino superior, com o0s colegas, 0s
professores e 0 ambiente. Observei que Sérgio ja estd no final do curso e ainda ndo se sente
parte da turma.
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Nas narrativas de Sales, Sérgio e Suélio, sdo evidenciadas dificuldades no processo
educacional em suas experiéncias como estudantes surdos no contexto universitario inclusivo.
Estes relatos corroboram o que afirma Silva P. (2016, p. 49) sobre as dificuldades enfrentadas
pelos estudantes surdos na universidade. Segundo ela, as mesmas “estdo ligadas ao processo
de ensino e aprendizagem, a leitura e a escrita, a desvalorizacdo da cultura Surda e da lingua
de sinais”. Essas dificuldades referentes ao processo de ensino e aprendizagem podem estar
relacionadas aos componentes curriculares, em razdo das estratégias de ensino que podem nao
contemplar as experiéncias visuais-gestuais dos surdos, exigindo, assim, muita resiliéncia
todos os dias, por parte deles.

As narrativas evidenciaram que estes estudantes surdos tinham muita forga, pois todos
os dias eles precisavam mostrar suas resiliéncias para ndo se evadir, ao enfrentar os desafios
de frequentar seus cursos com aproveitamento.

Os EC, por constituirem um movimento de luta das margens contra o centro,
fundamentam a luta e a resisténcia dos grupos marginalizados, que buscam resistir ao canone,
tendo como base uma movimentagéo tedrica e politica contra as percepcdes elitistas para que
esses grupos marginalizados possam resistir ao que impdem os grupos dominantes (COSTA,
2000).

Sob essa perspectiva, as pessoas surdas, enquanto um grupo organizado que luta
constantemente por direitos e sendo ainda um grupo minoritario, ao vivenciar a realidade do
contexto universitario, sentem o impacto da cultura dominante presente nas praticas
pedagdgicas, nas metodologias e estratégias utilizadas no processo educacional, tendo que
resistir todos os dias as inimeras situagdes e barreiras.

Uma situagdo colocada por Suélio apresenta a troca constante de intérpretes, sendo
esta destacada como negativa. Este fato pode dificultar o processo educacional deste
estudante, com relacdo a compreensdo dos conteddos durante as aulas, podendo ocasionar
também a falha na comunicacdo com os/as professores/as. Silva e Oliveira (2014, p. 184)
ressaltam que o profissional intérprete de Libras “atua como mediador entre o professor e o
aluno, fazendo a interpretacdo dos conteudos trabalhados pelo professor para a linguagem de
sinais”.

Mesmo ressaltando as dificuldades, Sérgio também explicitou que ja conseguiu
aprender coisas diferentes na universidade, contribuindo para a construcdo do seu
conhecimento. Sobre isso, Pimenta e Anastasiou (2014, p. 103) ressaltam que “o ensino na

universidade caracteriza-se como um processo de busca e de construcdo cientifica e critica de
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conhecimentos”. Nesta diregdo de andlise, a universidade tem o papel de atuar na construcéo
do conhecimento de todos os estudantes. E com os estudantes surdos ndo deveria ser
diferente.

Ao ser indagada sobre suas experiéncias com estudantes surdos neste nivel de ensino,
Pamella mencionou que sua primeira experiéncia foi com Sérgio; Patricia também disse que a
primeira experiéncia de ensino foi com Suélio; e Pietro e Pérsia explicaram que ja haviam tido

uma experiéncia anterior com um aluno surdo. Eis as narrativas:

QUADRO 18 - ENTREVISTAS COM PROFESSORAS E PROFESSOR/2017

Experiéncias no Contexto Educacional

Professoras/es Curso Narrativas

Pietro Automacdo | Tive uma experiéncia rapida anteriormente, e Sales agora. Ele esta
Industrial | aqui e olha pra mim! E ai, Sales! Para mim ¢é dificil! Eu como sou
professor tenho que ser o primeiro comunicador. Ele fica I4,
olhando pra ela e eu aqui! Rapaz, eu queria que ele olhasse pra
mim! Ele olha! Ah! Ri para mim! Pronto!

Pamella Designde | O caso de Sérgio é o primeiro que eu tive contato no ensino
Interiores | superior. Entdo, o primeiro contato que eu tive com ele foi
justamente na disciplina de Materiais. E ai é uma disciplina mais
técnica, ndo €! Que tem muita informacdo tedrica. E ai tem sempre
essa duvida, no sentido de entender, saber se ele compreendeu
realmente. Eu pedia relatério das visitas, mas esse relatério ndo era
tdo avaliado. O texto em si. Entdo, quando ele entregava o relatorio,
realmente era dificil a compreensdo do que ele colocava, porque era
aquele texto sem muita conexdo, sem muita informac&o. E ai! E'O
desenvolvimento dos trabalhos, a maioria era em grupo. Acaba que
eu ndo conseguia avaliar individualmente o rendimento dele. E!
Mas, isso ficava diluido no grupo, ndo é! A participagéo dele ficava
diluida no grupo. Mesmo assim, ele pagou Materiais duas vezes
comigo, porque ele desistiu em uma. Na primeira ele faltava muitas
aulas e ele ndo cumpria exatamente com as atividades, ndo estava
integrado nos grupos de atividades e acaba ndo cumprindo com a
participacdo dele nas atividades. Na segunda vez que ele pagou a
disciplina, e eu acho que agora em Projeto também, eu ja percebo
uma preocupacdo maior dele de se envolver nas atividades do grupo
e 0 grupo também de envolvé-lo no trabalho. Entdo, talvez tenha
uma desmotivacdo por conta do relacionamento com o grupo. Ja
que sdo muitos trabalhos em grupo, projeto também. Ja é a segunda
vez que ele paga projeto com a gente. Em Metodologia, ele ja se
matriculou, estd na segunda vez. Entdo, ele tem muito isso de
desistir, de fazer a mesma disciplina duas vezes, trés vezes e as
vezes vocé ndo sabe se é exatamente por dificuldade ou por uma
motivacdo pessoal dele de se comprometer com a atividade.
Entendeu? De realmente desenvolver o que € buscar informagcdo,
tirar duvidas. Se esforcar, realmente pra cumprir a tarefa. Entendeu?
Ha as vezes falta de esforco que ndo d& pra dizer que € exatamente
preguica ou 0 que é. Pode ser algo relacionado a uma motivagdo, a
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uma depressdo, a questdo psicologica, relacdo dele com os colegas.
E n6s compreendemos que €, digamos, até certo ponto normal isso
acontecer.

Pérsia

Design de
Interiores

A minha primeira experiéncia. Vou te dizer depois a data exata.
Acho que em 2008, 2009. Eram dois alunos na disciplina de Cor.
Foi assim, foi bem legal. Eles procuravam interagir bem. Foi
diferente, mas ao mesmo tempo, eu acho que foi muito instigante. A
experiéncia, assim, eu fiquei muito animada em té-los e ficaram
sempre em contato bem direto com a disciplina de Cor. [...] como a
parte pratica é um atendimento muito individual, entdo eu sempre ia
I4 junto, conversava com eles através do intérprete e foi justamente
neste momento que eu tive a vontade de (risos) aprender Libras.
Entdo, realmente foi um momento muito legal e foi bom o
desenrolar da disciplina, de tudo, foi tranquilo. Ndo teve nada
demais, foi um aluno que ele era noivo de uma intérprete. Ele era
muito dedicado, ele era muito, muito dedicado. Entdo, tamhém isso
a gente... Ele, ndo é! Ele era super dedicado com a disciplina e com
tudo, com tudo o que ele fazia. Ele ndo chegou a terminar. Ele ndo
chegou.

Patricia

Quimica

[...] o primeiro aluno Surdo que nés temos € esse agora. Esse
mesmo aluno ja é a segunda vez que ele tenta pagar essa disciplina
comigo. Ele tentou pagar essa disciplina comigo, ele tentou pagar
no semestre retrasado e ndo conseguiu. Ai, as vezes nds
perguntamos se é, se foi devido a minha metodologia ou outros
problemas que tiveram na época do semestre em gue ele estava
cursando disciplina, no semestre passado. A principio quem era o
intérprete dele era um aluno que tinha terminado Quimica, ele foi
aluno nosso, da instituicdo. Eu percebia que esse aluno se dava
muito bem com esse intérprete, inclusive nas provas. O intérprete
teve que sair, e ao longo do semestre tivemos uma mudanca de
quatro intérpretes. Eu percebi que ele sentiu muito em relagéo a isso
e acabou ndo conseguindo pagar a disciplina. O rendimento dele
caiu demais quando houve essa mudanca de intérpretes. Foram
guatro depois desse.

Este semestre, ele estd cursando de novo, tentando pagar e eu
percebo que ele esta mais interessado. No semestre passado, além
dele ndo conseguir pagar teve a mudanca de intérprete, e ele faltava
muito, o aluno Surdo. Isso acabava atrapalhando. Esse semestre ele
estd vindo para as aulas. No inicio, nés ndo estdvamos com
intérprete na area de Quimica, nds agora estamos, que é a
coordenadora do nucleo de inclusdo, que terminou Quimica. Tem
outra também que ¢é formada em Quimica. Sempre que ela pode,
nos ajuda l& e estou vendo maior interesse dele, e eu também estou
aprendendo mais. Eu acho que a gente acaba com a experiéncia,
tentando pegar novas estratégias para tentar ajuda-lo na sala de aula.

Os

relatos do professor e das professoras evidenciaram preocupagOes,

questionamentos e dificuldades em suas experiéncias com estudantes surdos. EXistiram

duvidas relacionadas as metodologias utilizadas, as atividades propostas e a avaliacdo da

aprendizagem do estudante surdo de forma individual. Neste sentido, Gongalves e Festa

(2013, p. 5) sdo pertinentes quando colocam que, muitas vezes, professores e professoras
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parecem ndo utilizar metodologias que ajudem os estudantes surdos a trilhar um caminho de
aprendizagem.
As aulas sdo ministradas, em sua grande parte, através de didlogos orais e atividades
escritas sobre temas abordados durante as classes que, em muitas vezes, no
planejamento ndo engloba a forma de aprendizagem ou o desempenho necessario ao
aluno Surdo. Fica evidente uma exclusdo para o aluno Surdo, de fato esta

metodologia ndo realiza uma inclusdo linguistica necessaria. E, como consequéncia,
resulta em grande dificuldade de comunicagdo por falta de uma Lingua que 0s una.

Outro fator marcante na experiéncia desse professor e dessas professoras € o fato de
terem presenciado a desisténcia de alguns estudantes surdos, sem saber ao certo quais 0S
problemas que levaram a essa decisdo. No caso de Sérgio e Suélio, eles desistiram algumas
vezes e voltaram para cursar novamente.

Para ilustrar esse dado, tomo Neto (2015, p. 12), que apresenta algumas razdes para a
evasdo dos surdos: “a baixa escolarizacdo e letramento; intérpretes despreparados ou
amadores; frustracdo, exclusdo social; segregacdo; baixa autoestima; incompreensdo e
constrangimento gerados pelo choque cultural entre surdos e ouvintes, usuarios ou ndo da
Libras [...]".

Patricia acreditava que a desisténcia de Suélio se deu pela troca constante de
intérpretes de Libras no semestre. Concordo com a professora sobre essa possibilidade, haja
vista que, num processo educacional continuo, a troca constante de intérpretes de Libras pode
interferir diretamente na aprendizagem do estudante surdo, chegando a desmotiva-lo. E
preciso que a gestdo escolar compreenda a importancia desse profissional, para buscar manté-
lo nos ambientes institucionais até o final do processo, entendendo que, “ao trabalhar com os
estudantes surdos no espaco escolar, o intérprete de Libras passa a ter um compromisso com a
construcdo do conhecimento desses alunos, interpondo-se como um mediador nesse processo
[...]” (SILVA; OLIVEIRA, 2016, p. 698).

Pérsia falou de forma positiva sobre sua experiéncia com os estudantes surdos,
evidenciando que antes teve dois estudantes surdos. Destacou em sua fala que o que havia
desistido era um estudante muito dedicado aos estudos, ndo sabendo o motivo pelo qual ele

ndo concluiu a disciplina. Talvez, a professora ndo tivesse se dado conta de que:

[..] a experiéncia educacional de surdos no ensino médio e superior foi
acompanhada de frustracGes e de insucesso, devido a auséncia de satisfacdo das
necessidades especificas desses educandos nesses niveis de ensino, bem como pela
auséncia de uma proposta bilingue na educagdo (BRUNO, 2011, p. 544).
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Portanto, os resultados referentes as desisténcias dos estudantes surdos podem estar
relacionados a auséncia de um curriculo nas universidades que materialize agGes
potencializadoras da educacgéo de surdos.

Neste contexto, foi observada a Situacdo a seguir de Pérsia com Sérgio e os colegas

ouvintes, no curso de Design de Interiores.

QUADRO 19 - OBSERVACAO DE AULA/2017

Situacdo 5: Experiéncias no Contexto Educacional

Estudante Surdo: Sérgio / Professora Pérsia

Sérgio comegou a ensinar o alfabeto em Libras para as colegas do grupo. A intérprete ajudou nesta
acdo. Sérgio disse a uma das colegas que ela aprendia rapido. Ele conversou com a intérprete,
continuou o trabalho com o grupo. Pérsia orientava umas alunas. As colegas avisaram a Sérgio que
iriam ao banheiro, fazendo o sinal referente em Libras. Chegou outra colega perto de Sérgio e
ajudou na construgdo do projeto. Um estudante ouvinte perguntou a intérprete como € o sinal de
brincadeira, e se comunicou com Sérgio, através de gestos e Libras, no final fez o sinal de
brincadeira para ele. Pérsia chegou junto de Sérgio e perguntou se estava tudo certo, através de
gestos. Ele disse que sim. A professora disse que ele estava no lugar certo, pois gostava de préatica
de projeto. A intérprete fez a interpretacdo da fala da professora para ele. As colegas estavam ao
redor de Sérgio, ajudando no trabalho. A equipe continuou na construgdo do projeto junto com
Sérgio. Ele utilizava o celular e, junto com a colega, colava a parte interna do projeto. Sérgio se
comunicou com as colegas, fez sinais. As colegas queriam se ausentar da sala, chamaram Sérgio e
ele foi. Pérsia estava com um grupo de alunos orientando. Sérgio retornou a sala de aula junto com
as colegas, interagiram e continuaram o trabalho. Pérsia fez a chamada oralmente e as colegas
tiveram o cuidado para indicar que Sérgio estava na sala.

A situacdo anterior apresentou uma aula sobre projetos em que os estudantes se
encontraram, trabalhando nos grupos, a fim de construirem seus projetos. As experiéncias em
grupos sdo bem presentes neste componente curricular. H4 um esforgo na comunicacao por
parte dos estudantes ouvintes que formam o grupo com Sérgio. O grupo procura fazer com
que ele se sinta parte do contexto da atividade proposta pela professora, como também parte
do grupo.

As acdes observadas nesta situacdo pedagdgica nos remetem ao pensamento de que a
diferenca surda € considerada por parte dos colegas ouvintes, pois existe a preocupacdo em
tentar incluir Sérgio, Unico estudante surdo da sala, e fazer com que ele participe dos
momentos de constru¢do do trabalho. Isso pode ser positivo, visto sob o angulo de Fleuri
(2006, p. 501), para quem o conceito de diferenca indica uma ‘“nova perspectiva
epistemoldgica que aponta para a compreensdo do hibridismo e da ambivaléncia, que
constituem as identidades e as relagdes sociais”. Neste contexto, a diferenca é concebida
através das relac@es existentes entre 0s grupos que assumem suas multiplas identidades.

Skliar (2013, p. 6) também afirma que:
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A diferenca, como significacdo politica, é construida historica e socialmente; é um
processo e um produto de conflitos e movimentos sociais, de resisténcias as
assimetrias de poder e de saber, de uma outra interpretacdo sobre a alteridade e sobre
o significado dos outros no discurso dominante.

Neste contexto, a leitura dos surdos pelas lentes da diferenca pressupde o
distanciamento das teorias biologicas de surdez, compreendendo a pessoa surda como
diferente do ouvinte, que tem suas experiéncias as quais precisam ser consideradas no
contexto social e universitario. Os surdos vém lutando como forma de resisténcia as
assimetrias do discurso hegemdnico, ocupando assim, um espaco nas discussdes culturais.

Por outro lado, observei que a preocupacdo em incluir Sérgio ficou restrita ao grupo
do qual ele estava participando. Este dado é relevante para pensar que o modelo inclusivo no
qual a universidade estd pautada traz, na pratica, limitacfes para a educacgao de surdos. Sobre

esse modelo, Silva (20164, p. 7) argumenta que:

Partindo do modelo de Educacdo de Surdos com os olhos voltados para a politica
inclusiva, é que se percebe a lacuna por falta de conhecimento das instituicbes no
que diz respeito a Surdez enquanto questdo cultural e a falta de uma educagdo que
contemple a forma visual de aprender do Surdo. Além disso, estes sujeitos chegam
as escolas e lhes sdo impostas a lingua oral (Portugués), ou por ignorancia ou por
ndo se priorizar uma educacdo que se adapte & necessidade dele, ou ainda, vendo
estes alunos como massa de modelar, que poderdo ser moldados e encaixados dentro
dos padrGes de normalidade a partir da imposicdo de uma lingua pertencente a um
grupo majoritario.

E possivel perceber, com base nas narrativas dos estudantes surdos, professor e
professoras e também das praticas pedagdgicas, alguns pontos em comum. As narrativas dos
estudantes surdos indicam que as marcas da cultura ouvinte estdo presentes nas experiéncias
vivenciadas por esses estudantes no ensino superior. Esta marca da cultura ouvinte também se
da através das dificuldades relatadas pelos/as professores/as referentes as primeiras
experiéncias ao ensinar estudantes surdos, pois ndo havia uma pratica pedagdgica direcionada
para estes estudantes.

Ja a situacdo pedagogica analisada aponta para indicios de inclusdo de Sérgio no curso
de Design de Interiores. Durante a aula de Pérsia, as colegas do grupo consideraram a
diferenca de Sérgio e interagiram com ele na construgdo do trabalho, bem como houve uma
preocupacdo de Pérsia em se aproximar de Sérgio. Porém, com relacdo a turma como um

todo, muito ainda precisa ser feito.
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2.6 Relacdo e comunicagdo com as intérpretes de Libras

A comunicacdo das pessoas surdas, por meio da Libras, é um fator que deve ser
efetivado nas instituicdes de ensino, tendo por base a Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002
(BRASIL, 2002). Essa lei diz que a Libras é a primeira lingua dos surdos e a segunda lingua
oficial do Brasil. Nesta direcdo, a lingua é um dos artefatos culturais dos surdos, sendo um
aspecto fundamental para a cultura surda (STROBEL, 2016).

Entretanto, o desconhecimento das familias e dos profissionais pode gerar limitacGes
no entorno social que promovam o desenvolvimento dos surdos por meio da Libras. Neste
sentido, “urge a criagdo de ambientes educacionais que oportunizem uma comunicagdo
fluente, viva e natural dos surdos, fator indispensavel ao seu desenvolvimento e formacéo de
identidade” (DORZIAT, SOARES, 2015, p. 375). Para proporcionar estes ambientes em que
a comunicacdo em Libras seja fluente, foi pensado no profissional intérprete de Lingua de
Sinais, sendo esta profisséo regulamentada pela Lei n° 12.319, de 1 de setembro de 2010

(BRASIL, 2010). Esta lei, em seu artigo 6°, fundamenta que a funcéo deste profissional é:

| - efetuar comunicacéo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-
cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa; 1l
- interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas instituicbes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o0 acesso aos conteldos
curriculares [...].

O intérprete de lingua de sinais é o profissional que busca intermediar as
comunicagOes entre os estudantes surdos e os demais envolvidos no contexto escolar.
Pensando na importancia deste profissional no processo educacional onde existem estudantes
surdos, procurei saber dos sujeitos surdos desta pesquisa sobre a relacdo e a comunica¢do com
as intérpretes de Libras. A relacdo e a comunicacdo foram evidenciadas pelos estudantes

surdos como sendo boas, 6timas e claras. Seguem as narrativas:

QUADRO 20 - ENTREVISTAS COM ESTUDANTES SURDOS/2017

Relacdo e Comunicacio

Estudantes Curso Narrativas
Surdos
Sales Automacado | A nossa comunicagdo dentro da sala de aula, como também fora é muito
Industrial | boa.
Sérgio Design de | Ah! E 6tima a relagdo, relacionamento muito bom! Conhego muitos
Interiores | intérpretes fora da instituicdo também.
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Suélio Quimica | Sim. A comunicagdo com o interprete € clara. Realmente, o intérprete
tem fluéncia em LIBRAS. E importante na hora de interpretar. Até
entdo, ndo tive problema.

A comunicacgdo com as intérpretes é caracterizada de forma positiva pelos estudantes
surdos, que confirmam que esta relagcdo e comunicacdo acontecem por meio da Libras. Fica
evidente que a utilizacdo desta no processo comunicativo ¢ um fator essencial e que o/a
profissional a utiliza no cotidiano de trabalho. Sobre o intérprete de Libras, Dorziat e Soares
(2015, p. 375-376) ressaltam que:

Esse profissional deve ser ouvinte, uma vez que tem, como funcdo primordial,
transmitir aos Surdos as informagdes orais com a maior fidedignidade possivel.
Além de ser ouvinte, portanto usuario natural da lingua oral (o portugués), o ILS
deve também ser proficiente em Libras, e ter um contato mais estreito com a
comunidade surda de modo a lhe permitir uma apropriagdo adequada da lingua de
sinais. A caracteristica bilingue é, desse modo, essencial para a atuagdo nessa
profisséo.

Pode ser que em razdo de essas profissionais (intérpretes) terem um contato mais
estreito com a comunidade Surda, reconhecendo sua cultura e as particularidades linguisticas,
Sales, Sérgio e Suélio demonstraram respeito e consideragdo por elas.

Um aspecto a ser levantado € que, além de ter fluéncia em Libras, as intérpretes
precisam conhecer os conteudos do curso. Algumas vezes, é perceptivel que duas delas param
um pouco, pensam para fazer o sinal correspondente ao contexto da aula. Em uma ocasido,
uma delas parou e perguntou novamente a palavra falada na aula para poder fazer a
datilologia e, em outros momentos, houve também conversas com os estudantes surdos para
esclarecer ou repetir informagdes sobre o conteldo. A intérprete de Suélio é formada em
Quimica e, durante as interpretacdes realizadas, ndo deixou lacunas, inclusive foi possivel
perceber bastantes sinais dentro do contexto do curso.

Esse dado remete a pesquisa de Souza e Silveira (2011), com professores e intérpretes
de Lingua de Sinais, no curso de Quimica. Eles discorrem sobre a necessidade de o0s
intérpretes terem uma melhor formacdo na area de Quimica, com a finalidade de facilitar a
interpretacdo/traducao entre a lingua portuguesa e a Libras. Baseado nisso, é possivel afirmar
que a formacdo da intérprete na area em que atua facilita a sua interpretacao.

Pensando que a boa relacdo e interacdo dos/as professores/as com as intérpretes de
Libras contribui para o andamento das aces pedagdgicas, desde o planejar a execucdo da
aula, o professor e as professoras, participantes desta pesquisa, foram questionados sobre as

suas relagdes e comunicacdes com as intérpretes de Libras. Seguem as narrativas:
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QUADRO 21 - ENTREVISTAS COM PROFESSORAS E PROFESSOR/2017

Relacdo e Comunicacio

Professoras/es

Curso

Narrativas

Pietro

Automacao
Industrial

Boa, pelo que vocé viu nessa aula. Acho que a minha forma de
encontrar com as pessoas, eu hasci com ela, Deus me deu esse dom
de me comunicar.

Pamella

Design de
Interiores

A relacdo também é muito da personalidade. Quando ha o mesmo
intérprete na disciplina inteira € bem mais facil, porque vocé ja
conhece aquela mesma pessoa € vai construindo uma aproximacao.
Eu noto que Sérgio ja mudou muito de intérprete, talvez por essa
questdo dele de as vezes comeca, termina, falta muito.

E ai depende muito da pessoa, as vezes ela ¢ mais aberta também,
tirar a davida, dizer, “professora, ndo entendi isso”. Porque, as vezes
sdo linguagens diferentes que talvez tenha um sinal proprio para
transmitir aquilo. Entdo, ele precisa de certa forma entender o
contedo para transmitir. E a gente sabe que ha ai um elo de ligacéo.
O intérprete, ele é esse elo de ligagdo [...].

Pérsia

Design de
Interiores

[...] vai muito, as vezes pelo lado pessoal, ndo é! A gente procura ter
sempre essa relagdo, de dar bom dia e tal, estar ligado nele. Porque é
a ponte para o aluno surdo, mas as vezes, claro, tem intérprete que a
gente tem uma relacéo, ele é mais desenrolado, mais aberto. E a gente
tem essa maior abertura também, ndo é? Eu acho que a gente procura
dar bom dia, procura conversar sim, mas depende também, eu acho...
E muito pessoal, depende do intérprete. Tem intérpretes aqui que a
gente consegue muito mais, tem outros que ja ndo fica muito ligado,
ndo tem aquela atencdo que alguns tém. Uns tém mais atencdo ao
aluno do que outros. E a gente percebe. E pessoal.

Patricia

Quimica

Boa, muito boa. Tem a menina do ndcleo de inclusdo que esta, a
coordenadora que interpreta pra ele. Quando ela ndo pode vem a
outra menina que fez o curso de Quimica, e quando ela ndo pode tem
a outra pessoa. Sempre tem alguém. E quem sempre vai interpretar a
gente se relaciona bem. Tem essa comunicagdo boa entre a gente para
poder justamente tentar passar da melhor maneira para o estudante
Surdo. Nunca eu tive aula com ele sem ter intérprete. Sempre tem
intérprete presente sim.

As narrativas de Pietro e Patricia retrataram que a relacdo e a comunicacdo com a

intérprete em sala de aula era positiva. Eles/as (professor, professoras e intérpretes) se

aproximavam e se comunicavam durante as aulas, tendo como finalidade o apoio a

comunicacdo e suporte a aprendizagem do estudante surdo. Provavelmente, ndo tdo completa,

como sugerem Costa e Aguiar (2015), para quem a relacdo pedagogica deve ser diferenciada

entre professor, intérprete e estudante surdo, de modo a haver uma preocupacdo em se

comunicar, adentrar na cultura surda e possibilitar um processo inclusivo de ensino e

aprendizagem.
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As narrativas de Pamella e Pérsia ressaltaram que essa relacdo e comunicacao estavam
referenciadas na personalidade do intérprete, pois ja trabalharam com intérpretes que
gostavam mais de dialogar, perguntar, interagir com elas; outros eram mais fechados, ndo
sendo possivel esse didlogo. Essa diferenca precisa ser equilibrada, estabelecendo-se um
trabalho harmonioso, de confianca e sinceridade, tendo em vista que o dialogo entre ambos —
professor/a e intéprete — é essencial e o intérprete “pode colaborar com o professor sugerindo
atividades, indicando processos que foram mais complicados, trabalhando em parceria,
visando uma inclusdo mais harmoniosa dos alunos surdos” (LACERDA, 2015, p. 279). Essa
relagdo €, portanto, fundamental para fortalecer o processo educacional do estudante surdo.

Embora ndo tenha sido ressaltado nas narrativas, seria importante que o0s/as
professores/as construissem seus planejamentos junto com as intérpretes. Para elas, é
importante verem com antecedéncia os contetdos a serem abordados, tirarem duvidas sobre
possiveis sinais, darem dicas aos/as professores/as sobre os estudantes surdos e se prepararem
dentro do contexto da aula.

A importancia do envolvimento pedagdgico desses profissionais € reconhecida por
Gongalves e Festa (2013, p. 9), que ressaltam a importancia de: “proporcionar 0 acesso a
informacdo através da traducdo para Libras, mas também com sugestdes, exemplos e diversas
outras formas de relagdes e dialogos promovidos pelo cotidiano em sala”.

O Quadro 22 evidencia como acontece esta relacdo e comunicagdo, envolvendo

Suélio, Patricia e a intérprete de Libras, numa aula observada no curso de Quimica.

QUADRO 22 - OBSERVACAO DE AULA/2017

Situacdo 6: Relacdo e comunicacdo com a intérprete de Libras

Estudante Surdo: Suélio / Professora Patricia

Patricia iniciou a aula. Suélio ainda ndo estava presente. Foi dado inicio a correcdo da lista de
exercicios. Suélio chegou ap6s a primeira aula, junto com a intérprete e uma colega ouvinte. Eles
chegaram, cumprimentaram Patricia e sentaram-se nas primeiras carteiras. A intérprete se encontrava
de frente para Suélio e a colega do lado direito. Patricia cumprimentou Suélio e perguntou se estava
tudo bem. Ele respondeu que sim. Patricia continuou a aula e a intérprete realizou a interpretacdo para
Suélio. Ele olhou para a intérprete e para a lousa. Patricia terminou a explicacdo e perguntou a Suélio
se ele entendeu a notacdo cientifica. Ele acompanhava, conversava com a intérprete sobre o0 assunto.
Patricia iniciou a corre¢do da proxima questdo. A intérprete realizou a interpretacdo, Suélio interagiu
com ela sobre o conteddo. Olhou para a lousa, anotou no caderno. Acompanhou a interpretacéo e
respondeu antecipando o resultado. Patricia continuou a explicacdo. Suélio anotou a questdo no
caderno. Patricia perguntou se todos entenderam, se Suélio entendeu. Ele disse que sim. A intérprete
fez o sinal de sim para Patricia e ensinou o sinal de 6timo para ela, que fez o respectivo sinal para
Suélio. Ele sorriu.
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A Situacdo anterior permite inferir que Suélio tem uma boa relacdo com a intérprete de
Libras. O fato de ele ter entrado na sala acompanhado por ela pode evidenciar a necessidade
de seguranca, passado pela intérprete, durante a aula. Sem a presenca dela, Suélio nao poderia
participar integralmente da aula, pelo fato de a comunicacgéo ser oral, pois majoritariamente a
turma era composta por ouvintes. Sobre isso, Lacerda (2015, p. 278) diz que a auséncia dos
profissionais intérpretes de Libras faz com que “a intera¢do entre surdos e ouvintes fique
muito prejudicada. Os surdos ficam limitados a participar apenas parcialmente de varias
atividades (pelo ndo acesso a lingua oral), desmotivados pela falta de acesso ou total exclusao
das informacdes”.

Sobre a organizacdo da sala de aula, a turma parece compreender bem que Suélio
precisa sentar na parte da frente, proximo a intérprete, a professora e a lousa. Essa inferéncia
se da devido a auséncia de reclamacéo dos estudantes ouvintes quanto a reserva de lugares
para o surdo, concordando com a recomendacdo de Lima (2004) de que o0s ouvintes
necessitam compreender que os surdos precisam de um lugar no ambiente da sala de aula que
permita a visualizacdo do/a intérprete e as sinalizacGes feitas por este/a profissional.

Suélio interagiu na aula por meio da intérprete, perguntou, respondeu, e a professora
também, por meio da intérprete, interagiu com ele, sendo perceptivel que os trés estavam bem
confortaveis na relacdo pedagdgica. Essa afirmacdo parte da defini¢do de relacdo pedagdgica,
realizada por Costa e Aguiar (2015, p. 17):

[...] na relagdo pedagbgica estabelecida nos espagos escolares, dentre eles a
universidade, deve haver a presenca dos sujeitos, e esse fato s6 ocorre devido a
existéncia dos sujeitos e as interagdes construidas com/por eles: professor, intérprete
de LIBRAS, aluno surdo. Essa relacdo nasce do encontro sublime desses sujeitos no
espaco da sala de aula.

Neste contexto, uma boa relacdo pedagdgica requer o envolvimento, a participacéo, o
respeito e as contribui¢cbes dos envolvidos. Na situacdo apresentada, € possivel reconhecer
essa relacdo pedagdgica entre Suélio, Patricia e a intérprete, pois todos buscaram participar e
se respeitar.

Tendo por base as narrativas dos estudantes surdos, professor e professoras e a
observacdo em sala de aula, é possivel ratificar a importancia do profissional intérprete de
Libras no processo educacional dos estudantes surdos, muito embora ainda apresente

limitagcdes no ambiente pesquisado.
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2.7 Processo educacional do estudante surdo no ensino superior

Embora a presente pesquisa seja desenvolvida no ambiente formal de escolarizagéo,
compreendo que, para além do ensino e aprendizagem, é necessario se pensar, mesmo em
nivel de ensino superior, que os contetdos ensinados se ddo a partir de uma visdo de processo
educacional. Isto quer dizer que as questBes trabalhadas devem envolver aspectos mais
amplos relativos a cultura, identidade, lingua, diferenca, alteridade e relagdes de poder.

Superando uma viséo tecnicista de ensino e aprendizagem, 0 processo educacional
compreende o ser humano na sua inteireza. No caso das pessoas surdas, esta pautado numa
concepcao socioantropolégica, como fundamentam os Estudos Surdos, ou seja, considerando
a diferenca surda. Neste sentido, “o respeito a diferenca assim concebida é o que podera
proporcionar também aos Surdos a aspiragdo de desenvolverem-se através do estudo, como
meio de socializagdo e de formacdo humana, nos aspectos também cognitivos” (DORZIAT,
2009, p. 58).

Ao falarem sobre o processo educacional vivenciado no ensino superior, Sales, Sérgio

e Suélio narraram:

QUADRO 23 - ENTREVISTAS COM ESTUDANTES SURDOS/2017

Processo Educacional

Estudantes Narrativas
Surdos Curso
Sales Automacao | O processo de ensino na educacdo superior € mais leve. As atividades

Industrial | sdo leves. Em contrapartida, as avaliagbes sdo bem pesadas. Os
projetos, eu também acho faceis e legais.

Fui aprovado com o professor de Matematica (Pietro). Ele me ajudou!
Eu gostaria, depois de formado, nesse caso no Unipé, de conseguir
trabalhar na empresa “MDEL”. Agora, quando eu concluir o curso
(nome da instituicdo/campo da pesquisa) irei trabalhar em uma fabrica
particular.

Sérgio Design de | Vocé vé que o surdo ndo estd tendo o entendimento correto do que é
Interiores | passado, que o professor venha, e que possa ajudar de uma forma
possivel a ele entender aquele assunto. Muito simples! Precisa olhar o
surdo e ver quais sdo suas deficiéncias, dificuldades, adaptar, fazer
avaliaces e tentar ajudar.

Fui aprovado na disciplina das professoras Pamella e Pérsia [...]
professoras tranquilas. A dificuldade é com os alunos ouvintes. Nas
outras disciplinas é mais tranquilo, pois ndo tem trabalhos em grupo.
Depois que eu me formar quero abrir minha prépria empresa, criar
minha prdpria empresa relacionada a Design de Interiores e fazer
concurso publico.
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Suélio Quimica | Eu tenho minhas dificuldades e essas que tenho como surdo me
impulsionam para ser um futuro professor. No momento, eu sou
monitor, ensino e aprendo. O professor precisa aprender Libras para ter
uma boa comunicagdo com o surdo. E importante manter a boa
comunicacdo. Ele pode usar também recursos visuais para que a aula
fique mais inclusiva. Entdo, as vezes o professor por ter um
profissional intérprete ndo tem a preocupacgdo de evoluir e aprender a
Libras. O professor precisa ter o interesse de aprender Libras.

Fui aprovado na disciplina da professora Patricia.

Meu sonho é ser um professor de Quimica, ensinar Quimica no ensino
médio. Quero ensinar surdos também.

Em suas narrativas, os estudantes surdos langaram seus olhares sobre o ensino superior
que vivenciaram e destacaram as dificuldades que encontraram para participar do processo
educacional. Nesta perspectiva, Sales e Sérgio disseram ter dificuldades com as avaliacBes
que sdo realizadas, pois estas ndo tém a escrita adaptada para que eles possam compreender o
contexto descrito nestas avaliacdes. E necessério que os/as professores/as considerem que 0s
surdos tém sua forma de raciocinar, de compreender questdes e situacfes, sendo estas
diferentes dos ouvintes. Entdo, é preciso também e mais uma vez se pensar na cultura surda

como diferenca. Esta, de acordo com Dorziat (2009, p. 53),

[...] se constitui numa atividade criadora, composta por simbolos e préaticas
diferentes da cultura ouvinte. Por isso, romper com o velho paradigma representado
pelos ouvintes para os Surdos, no qual o Surdo é percebido como pseudo-ouvinte, é
admitir que a subjetividade surda se constrdi dentro de uma cultura visual.

Deste modo, os fatores referentes ao processo educacional destacados pelos surdos
como as avaliagdes, as atividades, as aulas ministradas e a comunicagdo séo ainda vistas a
partir de concepcdes hegemonicas, sendo necessario se romper com elas. Isso é possivel se
professores e professoras compreendessem que a subjetividade surda é evidenciada através de

sua cultura visual e ressignificassem suas préaticas, como afirma Santiago (2010, p. 219):

Para a realizacdo de uma prética interessante com surdos, é importante que 0s
professores realizem aulas com uma metodologia de natureza essencialmente visual,
e todo o material utilizado também deve ser desse tipo. Recursos como Datashow,
slides, transparéncias, cartazes, videos etc. além de oficinas, dinamicas, atividades
em grupo, exercicios corporais, em que se priorizem a expressao facial e corporal,
séo de excelente ajuda para o surdo.

As préticas pedagdgicas pensadas de forma que ajudem 0s surdos em Seus processos

educacionais aproximam o/a professor/a de seus estudantes, como mencionou Sergio. Deste
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modo, pode-se evidenciar que o/a professor/a precisa mediar 0 processo de ensino e
aprendizagem, como a pessoa responsavel pela mediacdo do conhecimento. De acordo com
Tébar (2011, p. 131), o professor mediador:

[...] é socidvel em suas relacdes interpessoais: desperta confianga por sua maturidade
e autocontrole. Cria empatia, é acolhedor, préximo e compreensivo. E responséavel:
manifesta coeréncia entre suas palavras e os fatos, entre 0 que exige e 0 que é capaz
de dar. Sabe organizar-se e planejar suas tarefas. Destaca-se por sua empatia e
lideranca a0 mesmo tempo; é capaz de orientar e guiar com seguranca. E
cooperador: esta sempre disposto ao trabalho em equipe. E criativo: inovador, aberto
a mudanca, flexivel as novidades.

Neste contexto, ¢ fundamental que também na educacdo de surdos professores e
professoras sejam mediadores do conhecimento, pois essa caracteristica faz com que o0s
surdos se sintam acolhidos no ambiente da sala de aula e motivados a participar do processo
educacional.

Sendo a comunicagédo condicdo fundamental na educacdo, ainda mais na educagéo de
surdos, caso o/a professor/a ndo saiba se comunicar em Libras, precisa buscar conhecimentos
sobre a referida lingua. Ndo é a toa que ndo s6 Suélio se preocupe muito com a questdo da
comunicacdo em Libras entre professor e estudante surdo, mas também os autores Santiago,
Paulo e Vieira (2015, p. 41). Referindo-se a educacdo de surdos, elas e ele ressaltam que é
preciso que os/as professores/as se apropriem de alguns conhecimentos, dentre estes o da
lingua de sinais, “para uma efetiva comunicagdo com os estudantes surdos e a compreensao
de suas duvidas, visando estabelecer uma relagao dialdgica com os mesmos”.

E possivel evidenciar que Sales gosta de participar de atividades referentes aos
projetos do curso e Suélio participa sendo monitor na propria instituicdo de ensino, ajudando
outros estudantes, o que permite pensar no que afirmam Dantas e Dorziat (2015, p. 64): “o
reconhecimento da capacidade de estudantes universitarios com deficiéncia pode oportunizar
participagdes que permitam a esses estudantes ‘dar saltos’ significativos na educagao
superior”. A universidade, ao oportunizar as participacdes dos estudantes surdos em
atividades de projetos, contribui no processo educacional desses estudantes, propiciando
novos conhecimentos e novas experiéncias de aprendizagem.

Ao voltar ao campo de pesquisa para saber como os estudantes surdos haviam
terminado o semestre letivo, eles destacaram suas aprovacGes nas matérias dos/as
professores/as pesquisados, e também nas demais, bem como ressaltaram que, quando

terminarem 0s respectivos cursos, pensam em seguir a profisséo, apresentando seus projetos
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de trabalhos futuros. Neste contexto, € possivel inferir que as experiéncias vivenciadas desde

0 ingresso no ensino superior permitiram a estes estudantes surdos assumirem uma postura de

empoderamento, como afirmam Dantas e Dorziat (2015, p. 56-57):

[...] achegada nessa etapa de ensino significa que precisou superar diversas barreiras
sociais e apresentou capacidade ndo so de estar ali, futuramente, atuar no mercado
de trabalho. Esses critérios, por si s6s, imprimem uma postura de empoderamento,
reforgada pela formacéo superior em si, que permite as pessoas gerir sua vida, por
meio da aquisicdo de competéncias que lhes permitam o desenvolvimento nas
fungdes escolhidas.

Neste contexto, 0 empoderamento consiste numa atitude social, tendo em vista a

conscientizacdo de grupos sociais, sobretudo as minorias, na luta por direitos. E um elemento

fundamental para o desenvolvimento do processo educacional dos estudantes surdos

universitarios, para a conclusao de suas formagdes, para o exercicio de suas profissdes, enfim

para a vida das pessoas surdas.

Pensando nos elementos que envolvem 0s processos educacionais, questionei os/as

professores/as sobre o processo educacional dos estudantes surdos e em como este vem

acontecendo no contexto universitario. Seguem as narrativas:

QUADRO 24 - ENTREVISTAS COM PROFESSORAS E PROFESSOR/2017

Processo Educacional

Professoras/es

Curso

Narrativas

Pietro

Automacao
Industrial

Trazer 0 méaximo de prética que ele visualize. Como se fez com a
parte de informaética, ele entende informatica. A questdo é trazer
mais metodologias. Talvez eu sinta dificuldade. Como ele é surdo,
mas ele esta entendendo a minha letra? A equacdo? Ele ja sabe?
Olhe, estd vendo o grafico? Talvez esteja facilitando nesse
momento para ele, porque esta é uma questdo pratica. A gente
precisa trazer mais situagdo pratica para ele.

Sales foi aprovado. Os critérios utilizados foram a participacdo nas
aulas, trabalhos em grupo e as orientacdes dadas ao final das aulas e
também pela internet.

Pamella

Design de
Interiores

Eu acho que tem que acontecer igual a de todos os outros. Eu
acredito muito, cada vez mais eu acho que a gente precisa tratar as
diferencas de uma maneira universal. Entdo, foi-se 0 tempo em que
vocé tinha escola de formagdo especifica para pessoas com
deficiéncia. A ideia agora € integrar, iSso seja nos ambientes em que
a gente procura cada vez mais, ndo ter aquela coisa que vai causar
constrangimento da pessoa, ter realmente s6 aquela possibilidade de
acesso, aguela possibilidade de uso e do mesmo jeito no processo
educacional.

[...] o processo educacional, ele tem que ser universal e precisa ser o
mais variado possivel, mais abrangente possivel para que a gente
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consiga alcancar os diversos niveis de aprendizagem. Seja em
decorréncia de uma deficiéncia fisica, como é o caso do surdo, ou
até de uma questdo psicoldgica, de um trauma que a pessoa teve na
infancia, de uma situagdo econémica, da familia, de uma idade de
quarenta anos. Ela pode néo ter a mesma facilidade que um jovem
para lidar com computador, para lidar com os programas, e ai a
gente tem que dar varias possibilidades para que as pessoas
expressem o que aprenderam ou construam conhecimento. Como eu
costumo dizer, da maneira delas.

O aluno Sérgio foi aprovado em nossa disciplina. Os elementos
mais relevantes foram os trabalhos apresentados, a participacéo
durante a construcdo desses trabalhos em grupo.

Pérsia

Design de
Interiores

Do jeito que tem Sérgio, tem alunos da minha idade praticamente
ou mais. Entdo, ndo é! Que tem também suas dificuldades. Eu
acredito assim, que tenha que ter o olhar particular. E ndo estar o
professor com o olhar geral, é isso, isso e isso. Mas, como professor
vocé tem um assunto que é geral, mas vocé tem que ter a partir do
momento que vocé inicia com a sala de aula, com aquela disciplina,
vocé tem que ter um olhar particular para cada um. Claro que sem
colocar condigdes diferenciadas para cada um. A condi¢do é a
mesma, mas o olhar é particular. O olhar é particular, no sentido de
procurar perceber como aguele assunto vai chegar, e se a gente
precisa conversar mais com aquele aluno e menos com o outro.
Entdo, é esse olhar particular que a gente tem que ter diante desse
geral, mas a avaliagdo tem que ser realmente mais igual possivel.
Sérgio foi aprovado em nossa disciplina. Utilizamos dentro dos
trabalhos realizados alguns critérios. No trabalho 1 — Projeto: a
justificativa, o plano de massa 1, plano de massa 2 e plano de massa
3; No trabalho 2 - Estudo Preliminar: o esbogo, o desenho técnico,
a justificativa, a solucdo e a apresentacdo; No trabalho 3 —
Anteprojeto:  Planta baixa técnica, humanizada, memorial,
especificacdes técnicas, solucdo projetual e a apresentacdo. A
participacdo real, ndo tem como saber.

Patricia

Quimica

E trabalhar em cima do que o aluno surdo tem mais facilidade em
aprender através do aspecto visual, de formulas, moléculas,
desenhos, figuras. Enfatizar isso e sempre trabalhar com a intérprete
do lado, com a intérprete em comum acordo. Tentar sempre que
falar do assunto, ter o tempo dele olhar a figura, escutar o que eu
estou dizendo, no caso ser interpretado o que eu estou dizendo, e ele
entender o que quer dizer ali, tanto nos slides, que eu dou muita
aula nos slides, como também no quadro, que eu escrevo muito no
guadro. Uso os dois recursos, e também, quando a gente vai chegar
ao assunto de ligagBes quimicas, eu sempre tenho os modelinhos
que eu levo para a sala de aula, s&o os modelos de formulas
moleculares, que a gente tenta montar as moleculazinhas, fazer a
geometria. Vejo que isso é um recurso a mais, que ndo s6 ajuda o
surdo, os ouvintes também. Em relacdo também ao aspecto visual
gue a gente sabe gque ajuda muito o surdo, mas 0s ouvintes também
sdo ajudados com isso. Porque quando vocé pensa em Quimica,
qguando eu mostro uma figura no quadro, o ouvinte também acha
interessante, acha legal. Entdo, o surdo, a gente tenta trabalhar esse
aspecto, trabalhar em comum acordo com a intérprete, tirar ddvida,
sempre questionar na sala de aula, tentar trabalhar bem o conteudo,
para poder desenvolver bem o processo de ensino e aprendizagem
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dele, para que ele tenha éxito ao final do semestre.

Suélio foi aprovado ao final do semestre. Os elementos mais
importantes para esta aprovacgdo foram a assiduidade, a metodologia
utilizada e a intérprete de Libras, pois ndo houve troca de
profissionais intérpretes.

Os/as professores/as ressaltaram o processo educacional que vivenciaram com 0s
estudantes surdos e ouvintes, destacando suas visbes e praticas pedagdgicas. O professor
Pietro abordou a questdo das situacdes praticas em sala de aula. Ele percebeu que as aulas
praticas realizadas (nos laborat6rios com o uso de maquinas) em sua turma ajudaram Sales a
compreender os conceitos explicados, sendo também uma forma de reforca-los. Entende-se
que estas situacOGes praticas valorizam as experiéncias visuais, 0 que, para o surdo, é

fundamental. Nesta direcdo, Perlin e Miranda (2003, p. 218) explicam que:

[...] a experiéncia visual significa a utilizagdo da visdo, (em substituicdo total a
audi¢do), como meio de comunicagdo”. Desta experiéncia visual surge a lingua de
sinais, pelo modo diferente de ser, de se expressar, de conhecer 0 mundo, de entrar
nas artes, no conhecimento cientifico e académico.

Assim, os surdos aprendem se utilizando de experiéncias visuais, pois é a partir destas
que eles/as conhecem, leem 0 mundo e se apropriam do conhecimento.

Pamella considerou que o processo educacional tem que ser universal, ou seja, da
mesma forma para surdos e ouvintes. Este dado possibilita realizar uma conexdo com o que

afirmam Dorziat, Aradjo e Soares (2011, p. 46):

Pelo fato de a grande maioria em sala ser ouvinte, a professora desenvolvia suas
atividades sem diferenciar seus métodos e isto implica, de certo modo, a negagéo
das peculiaridades linguistico- culturais dos alunos surdos, significando que a
educacdo inclusiva ndo garante que os diferentes sejam aceitos definitivamente, pois
precisam moldar-se a maioria.

Deste modo, a professora ndo demonstrou diferenciar métodos, estratégias e
atividades, de modo a atender as particularidades linguistico-culturais dos surdos. Assim, €
possivel inferir que seria necessario haver um processo educacional pensado para as
diferencas, um processo em que as particularidades fossem potencializadas, inclusive a
diferenca surda, que requer um olhar direcionado para o contexto da lingua de sinais e das

experiéncias visuais.
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Pérsia, por seu turno, relata a importancia de um olhar particular para cada estudante, a
fim de compreender as suas necessidades e tentar ajudar. Quanto a avaliacdo também ressalta
que deve ser igual para todos. O Decreto Federal 5.626/2005 chama a atencdo para as
particularidades dos mecanismos de avaliacdo para os estudantes surdos em lingua de sinais,
sendo necessario: “desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video ou em
outros meios eletronicos ¢ tecnoldgicos” (BRASIL, 2005). Neste contexto, a avaliacdo dos
estudantes surdos precisaria ser pensada e elaborada em lingua de sinais, propiciando a efetiva
participacdo e compreensdo. No entanto, ndo parece ser este o dado encontrado na narrativa
de Pérsia.

Patricia destaca que, para trabalhar uma tematica na sala de aula, pensa primeiramente
em como fazer para Suélio aprender. Busca o trabalho com recursos visuais, conseguindo
envolver toda a turma. Outro aspecto importante é o trabalho junto com a intérprete, através
de quem Patricia aproveita para se aproximar de Suélio, fazer perguntas, tirar davidas por
meio da intérprete, com a finalidade de saber se ele estd compreendendo bem. Assim, Patricia
cria momentos dentro do espaco da sala de aula que favorecem a participacdo de Suélio,
possibilitando a ele realizar descobertas e construir conhecimento. Este dado corrobora o que
ressaltam Dorziat, Lima e Araujo (2007, p. 17):

[...] é importante unirmos ao terreno teodrico-legal uma nova visdo sobre curriculo,
em que as formas de elaboragéo e subjetivagdo dos que estdo envolvidos na pratica
cotidiana sejam consideradas, criando espacos adequados a que os alunos realizem
suas préprias elaboragbes, compartilhem suas dividas, suas descobertas, exercam,
enfim, a capacidade de ser agentes da sua formacéo.

Por meio dessa articulacdo teorica, é possivel constatar que Patricia apresentou ter
uma visdao de curriculo que possibilita aos envolvidos no processo educacional serem
protagonistas de sua formacao académica.

Na volta ao campo de pesquisa, também perguntei aos/as professores/as sobre a
aprovacao ou reprovacdo de Sales, Sergio e Suélio. Elas e ele confirmaram suas aprovacdes.
Pietro e Patricia ressaltaram elementos bem especificos que contribuiram para as aprovacoes.
Ja os critérios utilizados por Pamella e Pérsia foram gerais para toda a turma, tendo em vista
que os trabalhos realizados na disciplina eram em grupos.

Ainda com base no processo educacional, apresento a seguir uma situagdo vivenciada

no curso de Design de Interiores, durante a aula das professoras Pamella e Pérsia.
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QUADRO 25 - OBSERVACAO DE AULA/2017

Situacdo 7: Recurso visual e o trabalho prético

Estudante Surdo: Sérgio / Professoras: Pamella e Pérsia

Pamella deu inicio a aula. Estavam presentes Sérgio, a intérprete, Pérsia e a maioria dos estudantes
ouvintes. O contetdo da aula foi “Projeto de Interiores”. Pamella e Pérsia realizaram a exposicéo
através do Power point com imagens e textos. A intérprete se encontrava de frente para Sérgio,
realizando a interpretacdo da aula. As duas professoras estavam na parte da frente da sala de aula.
Pamella fez a introducdo do tema, apresentando imagens no power point de uma planta baixa de
alguns pontos da cidade de Jodo Pessoa-PB. Eram lojas que ficavam na Avenida Epitacio Pessoa e
Senador Rui Carneiro. Pérsia dava dicas para observar as lojas, quanto as salas, banheiro, entre
outros. Pamella continuava com o estudo de viabilidade. Sérgio olhava para a intérprete e para a tela
onde tinha a imagem da planta. Pamella continuava falando das atividades técnicas para o projeto de
interiores, argumentando que era necessario analisar o espaco e dar alternativas de empreendimentos.
A intérprete continuava a interpretar, e Sérgio olhava para ela. Pamella afirmou que o trabalho
deveria ser entregue até o dia 22 de junho, quando os alunos iriam definir e justificar a escolha de até
duas salas e apresentar trés propostas de zoneamento para a ocupacdo destas. Pérsia ia
complementando, lembrando que a turma trabalharia com esboco, construindo a ideia. Sérgio
conversou por um momento com a intérprete sobre o contetdo e o trabalho a ser entregue. Pamella e
Pérsia apresentaram as solucdes de planejamento: acesso, entrada, organizagdo espacial, relacdes
espaciais e circulacdo. A intérprete se encontrava interpretando, Sérgio olhava para ela e para a tela.
As professoras prosseguiam com o desenho de diagramas. A intérprete parou e olhou para a tela,
realizou a interpretacéo, fez sinal para Sérgio olhar para a tela. Pamella explicou, foi a tela e apontou
para as imagens. Sérgio olhou e acompanhou. A intérprete continuou a interpretacdo. Sérgio interagiu
com ela sobre 0 assunto, pediu para repetir a interpretagdo. Ele olhou para a colega que estava ao lado
e fez o sinal de escrever (pergunta), ela afirmou que sim. Sérgio continuou conversando com a
intérprete sobre o contetido. Acenderam-se as luzes, e foi dada a oportunidade para os alunos irem aos
locais apresentados no material da aula. Alguns/as alunos/as se ausentaram da sala e foram até os
respectivos locais para darem inicio aos trabalhos. Outros/as permaneceram na sala com 0s Seus
respectivos grupos. Sérgio permaneceu na sala de aula com sua equipe, realizando encaminhamentos
sobre o trabalho. Para se comunicar, as colegas utilizavam estratégias como gestos, escrita, mimicas e
leitura labial. Ele estava com uma colega em frente ao notebook, eles apontaram para a tela e foram
tentando uma comunica¢do. Sendo assim, ficaram na sala 11 alunos/as, a intérprete e as duas
professoras. Pdmella explicou aos alunos que ficaram na sala que poderiam fazer pesquisas sobre as
areas de trabalho, utilizar papel, se necessario.

A aula realizada por Pamella e Pérsia sobre Projeto de Interiores contou com
estratégias de ensino visuais, praticas, pesquisas e trabalho em grupo, proporcionando a
Sérgio e a turma possibilidades de compreensdo. As professoras trabalharam com aspectos
visuais variados (imagens, figuras, diagramas e desenhos), além da intérprete de Libras, que
mediou o processo de comunicagdo durante a aula. Sérgio acompanhou a aula, demonstrando
gue estava a compreender, e, em seguida, foi para o seu grupo trabalhar no esbo¢o do projeto,
pesquisou no computador e trocou ideias. E possivel inferir que o trabalho pedagdgico
desenvolvido nesta aula possibilitou a participacdo de Sérgio, pois estavam presentes 0s
aspectos visuais, o suporte de interpretacdo e comunicacdo em Libras por meio da intérprete e
0 desenvolvimento de atividades com o seu grupo. No entanto, apenas a presenca da

intérprete e/ou o conhecimento da lingua de sinais ndo bastam, pois também “é importante
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pensar que o trabalho pedagodgico requer muita flexibilidade e criatividade dialdgica
sinalizada, sempre reafirmando a importancia da compreensdo da cultura surda existente”
(VILHALVA, 2004, p. 3). Assim, o trabalho pedagdgico precisa envolver a lingua de sinais e
0 jeito surdo de raciocinar e aprender, reafirmando a cultura surda como integrante do
processo educacional.

Outro aspecto a ser analisado é a interacdo entre Sérgio e as colegas ouvintes na
realizacdo do trabalho coletivo. Para construir uma atividade de forma coletiva, é necessario
que haja relacdo e comunicacdo. Por ndo conhecer a Libras, as colegas de Sérgio se utilizaram
de outras estratégias para se comunicar com ele, como a escrita, gestos, leitura labial e
mimica. Esta situacdo lembra a afirmacéo de Cruz e Dias (2009, p. 71), de que muitas vezes a
comunicacdo entre surdos e ouvintes no ensino superior é realizada através de modalidades de
estratégias do oralismo e da comunicacéo total, sendo que na “modalidade comunicacéo total
sdo agregados elementos como leitura labial, gestos, mimicas ou quaisquer outros meios para
gue o aluno surdo e os ouvintes possam, ainda com base em elementos concretos, se entender
em sala de aula”.

Os resultados, considerando as narrativas dos estudantes surdos, professores/as e
situacdo pedagogica, apontaram que os surdos enfrentaram dificuldades em seus processos
educacionais devido aos professores/as e colegas ouvintes ndo compreenderem as
caracteristicas linguistico-culturais que os envolvem. Mas, é possivel evidenciar, com base na
situacdo analisada, que ha indicios de praticas pedagdgicas que contemplaram as experiéncias

visuais da pessoa surda.

2.8 Expectativas de melhorias no processo educacional do estudante surdo

Por muitos anos, a educacdo de surdos se respaldou em concepcdes clinicas, oralistas e
de comunicacdo total, ndo sendo a lingua de sinais considerada no processo educacional. Com
a concepcao de ensino bilingue para surdos e com a Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002
(BRASIL, 2002), a lingua de sinais passou a estar presente na educacdo de surdos, sendo
considerada de fundamental importancia no processo educacional. A partir dessa concepcao,
tal processo referente aos estudantes surdos precisa estar em conexdo com o jeito surdo de ser,
ou seja, com a cultura surda.

Os Estudos Surdos, na perspectiva dos Estudos Culturais, apresentam que 0 processo
educacional de pessoas surdas esta atento as peculiaridades do mundo surdo, fazendo com que

a educacdo se faca presente na vida dessas pessoas. Desse modo, 0 ensino com base na lingua
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de sinais € um fator primordial no processo educacional dos surdos, assim como a lingua
portuguesa é para 0s ouvintes.

No intuito de saber a opinido dos sujeitos da pesquisa sobre o assunto, indaguei 0s
estudantes surdos sobre as melhorias que necessitariam ser feitas para que 0 processo
educacional deles fosse mais significativo. Eles relataram:

QUADRO 26 - ENTREVISTAS COM ESTUDANTES SURDOS/2017

Expectativas de Melhorias

Estudantes | Curso Narrativas
Surdos
Sales Automacado | E para melhorar o meu aprendizado, eu queria que o professor se

Industrial | disponibilizasse mais a ensinar. Porque o professor fala, fala e, as vezes,
eu até perco algumas coisas.

Sérgio Design de | Dentro da coordenagdo mesmo. Eu percebo que, as vezes, existe muita
Interiores | reclamagdo mesmo com o aluno surdo. Parece que eu tenho que levar
toda a responsabilidade sozinho. Sempre ficam me apontando sobre o
que eu deixei de fazer. As vezes, fico muito insatisfeito. Quando
acontece o intervalo de nove e meia, eu sempre tenho que voltar a aula
depois que termina o intervalo. As vezes, eu percebo que 0S outros
alunos ficam conversando e os professores ndo reclamam, mas, se eu me
atraso, existe uma reclamacdo para mim, acredito que por eu ser surdo.
Eu ndo sou menor que todo mundo, sou igual a todos. Eu ndo gosto de
discriminacgdo, de pessoas que fazem com que outras pare¢cam menores
ou com que elas se sintam assim. Nunca vi a coordenagdo do meu curso
reclamando com alunos ouvintes, mas sim com alunos surdos, varias
vezes. Muitas vezes, eu finjo que ndo esta acontecendo porque eu ja
estou de saco cheio e... Os professores ndo, eles sdo tranquilos, menos a
coordenagdo. Hé dificuldades, eu ndo posso me comunicar. As vezes, a
coordenacgdo culpa alguém. Bom! Eu ndo conhegco a pessoa que eles
culpam e eu também ndo sou culpado por encaminhar algo que é errado.
A culpa é dessa pessoa! Néo, ndo quero que venham reclamar comigo!
Eles pensam que sd@o meus pais, eu ndo sou filho deles. Eu ja percebi
varias reclamagbes deles com alunos surdos. NOs todos somos do
mesmo tamanho, somos iguais. Temos que obedecer as regras, temos
responsabilidades, ndo precisa ter essa série de reclamacao.

Suélio Quimica | Até aqui, esta ok.

Considerando a fala de Sales, pode-se inferir que os/as professores/as precisariam
repensar as suas praticas de sala de aula, tendo por base a compreensdo de que Sdo necessarias
acOes pedagdgicas que potencializem a aprendizagem deste estudante. Ao ensinar, o0s/as
seus/suas professores/as utilizaram a oralidade e, muitas vezes, ndo dispuseram de tempo e
ou/ preparacao para melhor orientar Sales. Em virtude destas praticas, o referido estudante
tem dificuldades em compreender os contetdos.

A esse respeito, Freitas (2005, p. 148), afirma que:
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[...] existe a necessidade de olhar a escola como espacgo, por exceléncia, de praticas
sociopoliticas e pedagdgicas, superando a visdo fragmentaria e cartesiana, que tem
permeado o seu cotidiano, sobretudo no que diz respeito & construcdo de sua
proposta pedagogica. Significa mobilizar todos os seus segmentos como atores
sociais, sujeitos instituintes que se sentem implicados para planejar, implementar e
avaliar.

Para que haja a superacdo de praticas de visdo fragmentaria e cartesiana, é
fundamental que a equipe universitaria se mobilize, estude, planeje, avalie e reflita sobre elas,
tendo em vista as diferencas que existem na sala de aula, como no caso da diferenga surda.

Esteve presente na narrativa de Sérgio o incomodo que ele sentiu com a distingdo que
aconteceu entre surdos e ouvintes, como se 0s ouvintes fossem superiores a ele. E possivel
evidenciar que esta presente nessa situacdo o Viés das praticas ouvintistas. Esta, de acordo
com Skliar (1998, p.7), sdo “uma forma particular e especifica de colonizagdo dos ouvintes
sobre os surdos. Supde representacOes praticas de significacdo, dispositivos pedagdgicos etc.
em que os surdos sdo Vvistos como sujeitos inferiores”.

Sérgio também demonstrou ndo apreciar a intencdo de inferiorizacdo que a
coordenacdo lhe quis impor, sempre chamando a sua atencdo, mas ndo a dos ouvintes. Este

dado faz lembrar o que afirma Dorziat (2009, p. 29):

E perceptivel a presenca de um sentimento de inferioridade nos Surdos, produto de
uma trajetéria marcada pela meta de ser igual ao ouvinte, numa realidade em que
todos os servicos e suportes de convivéncia, e até muitas vezes, de sobrevivéncia,
sdo direcionados as pessoas ouvintes. Eles colocam, de um lado, os Surdos e todas
as suas deficiéncias e, de outro, os ouvintes, que so pelo fato de assim o serem,
representam o que ha de bom.

O ambiente universitario, através de praticas ouvintistas acaba dando margem a
inculcacdo deste sentimento em Sergio.

Ele também mencionou dificuldades na comunicacdo com as pessoas da coordenacao,
fator fundamental para o estabelecimento de um dialogo. Sobre isso, Teske (2015, p. 44) diz
que “muitos profissionais que estdo nas escolas ainda ndo tém nenhum conhecimento da
lingua de sinais, cultura surda, historia desse povo, etc. O que € um disparate nesse processo”.
Assim, é possivel inferir que a falta de comunicacdo e do dialogo, em detrimento do
desconhecimento da Libras e da cultura surda, podem ter acarretado esses problemas que
foram mencionados por Sérgio. A universidade ainda ndo conseguiu fazer valer em muitos
aspectos o conceito de inclusdo em sua esséncia, presente nas leis educacionais, e evidencia-lo

na pratica.
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Suélio, por sua vez, ndo ressaltou as melhorias necessarias em seu curso e/ou na

instituicdo (campo de pesquisa), afirmando que esta tudo bem para ele.

Os docentes também foram questionados sobre as melhorias a serem feitas no

processo educacional dos estudantes surdos. Assim, Pietro, Pamella, Pérsia e Patricia

apresentaram suas narrativas:

QUADRO 27 - ENTREVISTAS COM PROFESSORAS E PROFESSOR/2017

Expectativas de Melhorias

Professoras/es

Curso

Narrativas

Pietro

Automacéo
Industrial

Eu s6 vejo assim, como eu te falei. Entender um pouquinho dos
sinais. “Um bom dia, uma boa tarde”. Entender um pouquinho da
linguagem. Dar um “bom dia, um boa tarde”, exercicio. Minha
interacdo esta sendo essa, de querer entender um pouquinho mais,
cumprimentar, como eu converso com ele, como é que eu participo
de uma conversa. Ele esta isolado, eu estou preocupado com isso.

A gente ndo tem uma preparagdo adequada para dar aula para o
surdo, imagine para os outros alunos que tem outras deficiéncias.
Como é que eu vou motiva-10?

Pamella

Design de
Interiores

Eu acho que contribuo para aprendizagem dele. Confesso que ha
uma duvida, como Sérgio é o meu primeiro aluno surdo, no curso
superior, e que ainda ndo concluiu o curso, eu fico imaginando
como sera a vida profissional dele, a atuacdo dele na profissao
como designer, quando ele concluir o curso. Mas, inicialmente essa
é a minha menor preocupacdo, porque eu acho que esse pProcesso
que ele vivencia aqui € um processo de aprendizagem, que nao
serve somente para um escritério de design ou atuacdo dele como
designer. Isso vai ser uma consequéncia, talvez de tudo o que ele
aprendeu aqui, mas a contribuicdo maior, eu acho que é pessoal,
para vida dele. Entdo, o fato dele poder ter a oportunidade de estar
num curso superior, numa faculdade publica e concluindo um curso,
tendo uma formacgdo comum igual a todos 0s outros, isso para mim,
eu vejo como um ganho enorme, assim, uma conquista pessoal dele
muito grande e que coloca ele em pé de igualdade com qualquer
outra pessoa. Isso é uma contribuicdo que vai além do exercicio
profissional dele. O que a gente espera é que além dessa
convivéncia pessoal, ele esteja totalmente apto pra exercer a
profissdo como designer. Mas a gente s6 vai, ou pelo menos no caso
de Sérgio, que é o primeiro contato, eu s6 vou descobrir isso depois
(risos).

Pérsia

Design de
Interiores

Eu acho que estou ajudando nesse processo. Eu tenho uma
preocupagdo com cada momento, do momento que eu estou aqui,
vamos dizer, ensinando, entre aspas, trocando informacdes,
trocando conhecimentos. Entdo, que ele, realmente, pelo menos,
assim de minha parte, eu procuro fazer o maximo com que ele
realmente participe, assim, com que ele cumpra o objetivo da
disciplina, daquele momento, de estar aprendendo aqueles assuntos,
de estar vivenciando aquele conteido. Entdo, que esse somatorio
dos contetidos, realmente mude a vida dele, que ele realmente
aprenda mais, veja mais. Que ele saia daqui com outra visdo, com
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um campo de visdo ampliado, em relag¢do, no caso, ao Design de
Interiores.

Eu acho que sim, eu percebo isso quando estou explicando, fago a
pergunta para toda a sala e inclusive para o surdo, e ele consegue
Patricia Quimica responder. Além disso, antes de eu fazer a pergunta para ele,
muitas vezes ele chega e responde antes de eu estar |4, perguntando:
- “Fulano! E isso aqui!” Ele esta respondendo. Eu vejo que ele esta
interessado, estd no processo de responder, estd entendendo, e as
vezes ele se sai até muito mais rapido na resposta do que o ouvinte.
Ai, eu vejo, entdo, estd entendendo. Tirou seis. A gente sabe que
ndo esta na média, mas eu vejo assim, por um lado bom, porque ja é
dificil pra ele, imagina! Ele esta com a prova toda em portugués, a
prova! Portugués ndo é a primeira lingua dele, é a segunda. Entéo,
ele mesmo assim conseguir entender, tem que entender! Tudo bem
que ele estd com o intérprete do lado, tem que entender o que eu
estou perguntando ali e, além disso, entender o portugués, entender
0 contelido de Quimica. Entdo, eu acho que ele esta, até entdo se
dando bem, sim! Eu acho que sim, na minha concepcéao pelo que eu
vejo as respostas dele, ele estd bem!

Efetivamente, nenhum/a professor/a tratou de melhorias referentes ao processo
educacional dos estudantes surdos. N&o had em suas falas propostas, sugestdes ou
apresentacdes de expectativas. Isto pode significar que a Educacdo de Surdos ainda esta
restrita a area da Educacgdo de Surdos, mas isto precisa mudar.

A esse respeito, Pietro, em sua narrativa, traz a sua preocupacédo, ao sentir que Sales
esteve isolado do grupo na sala de aula, formado predominantemente por ouvintes. Pietro se
sentiu despreparado para se comunicar e ensinar a Sales, devido a falta de formacgédo para
compreender as particularidades do mundo surdo. Pode-se inferir que essa falta de preparagédo
do professor acarreta praticas que ndo possibilitaram a participacdo do estudante surdo nas
aulas.

O risco dessa sensacdo é o apresentado por Marchesi (2001, p. 103), para quem “o
professor, se se sente pouco competente para facilitar a aprendizagem dos alunos com
necessidades educativas especiais, tera tendéncia para desenvolver atitudes mais negativas
que se traduzem numa menor interagdo [...]”. Deste modo, para que o professor se sinta
seguro em ensinar os estudantes surdos, € preciso incentiva-lo a participar de processos
formativos na perspectiva da cultura surda e da Lingua de Sinais, pois este &€ um dos fatores
que contribuem para o processo de ensino e interacao.

Pamella se considerou impulsionadora do processo educacional de Sérgio e ressaltou
que o fato de ele estar no ensino superior igualmente com os outros é um fator positivo. Isso

remete ao que afirmam Chaves, Medeiros e Santiago (2015, p. 9):
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[...] estar na escola ou na universidade ndo garante ao surdo as mesmas condi¢des de
participagdo e aprendizagem que sdo oferecidas aos ouvintes. Para estes Ultimos, o
acesso aos conhecimentos se dd de maneira razoavelmente tranquila, pois
professores e alunos falam a mesma lingua, portanto, tém sua comunicagdo e
interacdo garantidas. No entanto, para o0s estudantes surdos, o acesso fica
comprometido, tendo em vista que temos falantes de duas linguas que ndo
conseguem se comunicar: os estudantes surdos com a lingua de sinais, de um lado,
o0s professores ouvintes e a lingua oral, de outro.

Foi, realmente, uma conquista da parte de Sérgio ter conseguido entrar e permanecer
na universidade, tendo em vista que a cultura universitaria é majoritariamente ouvinte. As
condigOes de acesso, de permanéncia e o processo educacional presente privilegiam os
ouvintes, tendo em vista que a comunicacdo, as acdes e as praticas pedagogicas sdo
ouvintistas. A professora ao falar em igualdade precisaria pensar nas formas com que esta se
configura entre as pessoas envolvidas no processo educacional.

Neste sentido, o direito a igualdade do surdo, ao acesso e permanéncia no ensino
superior, precisa estar associado ao direito a diferenca, conforme afirmam Dorziat, Aradjo e
Soares (2011, p. 59) “o direito a igualdade ndo pode estar desvinculado do direito a diferenca,
se quisermos pensar em um ensino verdadeiramente democratico”.

Pérsia também ressaltou que contribuiu com o processo educacional de Sérgio,
fazendo com que ele participasse, e que todos 0s conteudos vivenciados no curso
contribuissem para a sua futura profissdo. Essa afirmacdo evidencia que Pérsia se preocupa
com a participacdo de Sérgio nas atividades e torce para que ele exerca a profissdo enquanto
Designer. Esta preocupacdo é um fator positivo, pois o/a professor/a tem importante papel no
processo educacional dos estudantes. Sendo a figura diretamente envolvida nesse processo, é
indispensavel que seus conhecimentos acerca dos surdos e da surdez sejam legitimos, para
que assim ele/a possa favorecer a aprendizagem desses estudantes, dinamizando
cognitivamente cada um deles (SANTIAGO; PEREIRA, 2015).

Patricia também afirmou contribuir com o processo educacional de Suélio, ressaltando
as participacOes dele nas aulas. Em contrapartida, apresentou o desafio que foi a avaliagdo
escrita em portugués para Suélio. E possivel inferir que a nota baixa que ele tirou na matéria
desta professora pode ter sido pelo fato de a organizacdo da prova ter sido em portugués,
dificultando a compreensdo dos enunciados, e na sua correc¢do ter sido considerado também o
portugués, no que se refere as questdes abertas.

Para sanar essa dificuldade, a avaliacdo precisaria ser organizada em Libras, mas nao
apenas sinalizada, deve ser apresentada em video e projetada em datashow. Ha necessidade de

se construir uma avaliacdo diferenciada, lembrando que:
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[...] adota-la ndo significa relevar dificuldades dos alunos, com a crenca de que suas
aparentes limitacfes constituem desvios da “normalidade”. As producdes dos surdos
ndo podem ser comparadas a de alunos falantes do portugués como lingua materna,
gue ouvem e interagem por meio dele desde que nascem [...] (FERNANDES, 2013, p.
19).

A avaliacdo diferenciada valoriza as peculiaridades surdas, dando condicbes e
oportunidades de os surdos culminarem com suas aprendizagens. E importante se colocar no
lugar do outro. Se as avaliacGes fossem realizadas em lingua de sinais, 0s ouvintes que nao
sabem Libras iriam se sentir excluidos do processo. Entdo, urge se pensar em praticas
avaliativas de aprendizagem que contemplem as diferengas, tendo em vista um processo
educacional inclusivo.

Ainda sobre este processo, observei uma situacdo em sala de aula, envolvendo Pietro e
Sales, com o intuito de evidenciar as melhorias que precisariam ser feitas. Esta se apresenta

no quadro a seguir:

QUADRO 28 - OBSERVACAO DE AULA/2017

Situacao 8: Pratica Docente

Estudante Surdo: Sales / Professor: Pietro

Sales pegou o caderno e comegou a anotar o contelido que estava na lousa. O professor explicou o
conteddo. A intérprete fez a interpretacdo por um momento, parou um pouco, aguardou Sales anotar o
conteldo que estava na lousa. O professor continuou a explicacdo e Sales fez a anotagdo. Uma
estudante ouvinte fez uma pergunta sobre como o professor podia representar a propriedade no plano
cartesiano. O professor, por sua vez, explicou a questdo oralmente. Foi até a lousa e continuou a
explicar as propriedades. Sales terminou suas anotacfes e a intérprete recomegou a interpretagdo da
explicacdo do professor. Um estudante ouvinte fez uma pergunta ao professor, 0 mesmo respondeu e
continuou as explicacfes sobre propriedades. Pietro langou uma questao para os estudantes e escreveu
na lousa. Sales conversou rapidamente com a intérprete sobre o contedo e anotou a questdo no
caderno. O professor lancou uma segunda questdo para os alunos, lancou a mesma oralmente. Sales
se encontrava anotando a primeira questdo. A intérprete perguntou ao professor se ele ia anotar a
segunda questdo na lousa. Ele respondeu que primeiramente queria que os estudantes escrevessem
enquanto ele ditava. Em seguida, anotou a questdo na lousa. A intérprete comunicou a Sales que era
preciso anotar no caderno a segunda questdo que estava sendo escrita na lousa. Ele anotou a questao
em seu caderno. Pietro ditou a questdo numero trés e a intérprete fez a interpretacdo. Em seguida,
Pietro anotou a questdo na lousa e Sales anotou em seu caderno. Pietro ajudou os alunos a resolverem
a primeira questao, utilizando a lousa. Sales acompanhou, olhou para a lousa, anotou no caderno e
olhou para a intérprete que estava realizando a interpretacéo.

A situacdo acima evidenciou que o procedimento utilizado por Pietro em sala de aula
foi a linguagem oral para explicacdo dos conteidos na lousa. A esse respeito, Dorziat, Araujo
e Soares (2011, p. 42) observaram algumas aulas de professores que tinham surdos incluidos
em suas turmas, e perceberam que “o procedimento desses professores, em sala de aula,

valorizava a linguagem oral, que predominava em relacdo a Libras. A igualdade de
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tratamento, nesse caso, é fator de exclusdo, na medida em que nao considera as possibilidades
dos alunos”. Portanto, encontraram-se, nessa situacdo, praticas que ndo estdo culturalmente
engajadas, que se encontram tecidas pelo discurso hegemdnico, excluindo o estudante surdo
que estd numa sala de aula com colegas ouvintes.

Outro fator a ser analisado é que Pietro ditou as questdes, a intérprete fez a
interpretacdo, mas Sales s6 escreveu quando o professor escreveu na lousa. Este fato pode
estar relacionado com a dificuldade que ele teve a respeito da compreensdo e da escrita da
lingua portuguesa. Sobre esta dificuldade de escrever na lingua portuguesa, Perlin (2013, p.
57) ressalta que:

E téo dificil escrever. Para fazé-lo, meu esforco tem de ser num clima de despender
energias o suficiente demasiadas. Escrevo numa lingua que ndo é minha. Na escola
fiz todo esforco para entender o significado das palavras usando o dicionario. Sao
palavras soltas elas continuam soltas. Quando se trata de pd-las no papel, de
escrever meus pensamentos, elas sdo marcadas por um siléncio profundo. Eu preciso
decodificar o meu pensamento visual com palavras em portugués que tém signos
falados. Muito ha que é dificil ser traduzido, pode ser apenas uma sintese

aproximada. Tudo parece um siléncio quando se trata da escrita em portugués, uma
tarefa dificil, dificilima.

A autora ressalta a dificuldade que ela, enquanto pessoa surda, tem em escrever de
acordo com a estrutura gramatical da lingua portuguesa, uma vez que esta tem uma estrutura
muito diferente de sua primeira lingua — L1. Para este exercicio de escrita em portugués — L2,
ela tem como referéncia o pensamento visual e também a lingua de sinais. Tendo por base
esse exemplo, parece ser assim que Sales se sente ao ter que escrever em lingua portuguesa.

Sdo perceptiveis também acGes dentro deste contexto educativo que levaram Sales a
acompanhar a aula com dificuldade, pelo fato de ter que olhar rapidamente para a lousa, para
o professor e para a intérprete. Sobre essa situacao, Foster, Long e Snell (1999) realizaram um
estudo sobre o0 estudante surdo no contexto universitario e um dos resultados apresentados foi
em relacdo as dificuldades que eles/as enfrentaram, referentes ao recebimento de informacdes,
principalmente o tempo entre o que é falado e a traducdo; o contato visual, existindo uma
quebra enquanto o/a professor/a escreve na lousa; a observacdo do intérprete que estd
interpretando; a leitura de um material impresso; e o caminhar pela sala que impede o uso
visual ou a leitura labial, perdendo-se assim informag6es que sdo importantes, pois ha uma
escolha entre olhar para o/a intérprete ou para o/a professor/a.

Esta situacdo de olhar ao mesmo tempo para varios pontos de informacdo nao se trata

de uma dificuldade diretamente atribuida ao estudante surdo, mas de um contexto que impde
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praticas ainda engessadas. Apresenta-se, entdo, um indicio de que é preciso ter cuidado com
as metodologias que o/a professor/a vai utilizar no contexto inclusivo, e também é importante
0 suporte que o/a professor/a ira ter da instituicdo para pensar, elaborar e/ou escolher essas
metodologias. Estas precisam estar comprometidas com as diferengas individuais existentes
em sala de aula.

As préticas pedagogicas presentes no contexto universitario precisam dar conta de
incluir todos os que |4 estdo, e isto ndo € diferente com as pessoas surdas. Este ndo parece ser
0 caso encontrado na instituicdo (campo de pesquisa). Assim, o modelo inclusivo, na pratica,
ndo consegue incluir os estudantes surdos no contexto universitario.

Os resultados para esta categoria, considerando-se as narrativas dos estudantes surdos,
professoras e professor e a situacdo analisada, evidenciaram que melhorias precisam ser
realizadas nos cursos destes estudantes e na instituicdo universitaria (campo de pesquisa).
Essas estdo relacionadas a concepcBes sobre os surdos e a surdez, ao didlogo por meio da
lingua de sinais, a compreensdo das particularidades surdas para um processo educacional
mais significativo para os surdos, as praticas pedagogicas e as avaliacBes que precisariam ser
planejadas considerando a diferenca surda. Enfim, tornar o ambiente universitario um

ambiente que seja inclusivo para os surdos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por mais parciais e provisérios que sejam os resultados de uma
pesquisa, certamente, em alguma dimensdo, e de alguma maneira,
eles podem contribuir para tornar melhor o mundo e nossa vida
dentro dele (COSTA, 2007b, p. 153).

Considerando as discussdes realizadas até o momento, com base nas narrativas de
estudantes surdos, professor e professoras desses surdos, e em praticas pedagdgicas
observadas, foi possivel apresentar pontos relevantes que possibilitaram compreensfes acerca
do processo educacional do estudante surdo no ensino superior, mais precisamente nos cursos
de graduacdo em Automacéo Industrial, Design de Interiores e Quimica de uma instituicao de
ensino medio, técnico, tecnoldgico e superior publica da cidade de Jodo Pessoa/PB.

A luz dos Estudos Culturais e dos Estudos Surdos, que compreendem os surdos como
pessoas que tém identidade, lingua e cultura proprias, busquei compreender as implicacGes
teorico-préaticas dessa condicdo no universo do ensino superior.

Para melhor compreensao deste processo, considerei como categorias de analise: 0s
dados dos/as entrevistados/as, 0 processo comunicativo, a participacdo em sala de aula, as
estratégias de ensino, as experiéncias docentes e discentes, a relacdo e a comunica¢do com as
intérpretes de Libras e as expectativas de melhorias que precisariam ser realizadas no
processo educacional.

Reportando-me aos dados dos/as entrevistados/as, pude evidenciar que os estudantes
surdos tiveram a vida marcada pelos discursos da cultura ouvinte, uma vez que todos séo
filhos de pais ouvintes e sdo oralizados. Embora a vida desses surdos tenha sido marcada por
este discurso hegemonico, eles participaram de movimentos que visavam o reconhecimento
politico de suas identidades e da Lingua de Sinais, no contexto de luta por seus direitos
sociais, culturais e educacionais.

Apesar de o termo cultura possuir significados variados, no bojo dos conceitos
engendrados no campo dos Estudos Surdos, a luz dos Estudos Culturais, cultura representa
um modo de ser surdo, uma afirmacéo de identidade com fortes marcas visuo-gestuais. Nesse
sentido, toma corpo e relevancia a forma de se comunicar dessas pessoas, imbuida de uma
especificidade — a Lingua de Sinais, em que se centraliza 0 seu espaco linguistico (SILVA;
FAGUNDES, 2015, p. 26.211).
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Os dados também apresentaram que as professoras e o professor se reconheceram
como docentes do ensino superior e ressaltaram a importancia de uma formacdo de base e
continuada como capacitadora de suas praticas com estudantes surdos.

Outro ponto importante foi o processo comunicativo entre estudantes surdos e
professores/as. Os surdos consideraram que a comunicacdo é feita através das intérpretes e
que, sem o suporte destas profissionais, € dificil ocorrer o processo comunicativo, e, em
consequéncia, o educacional.

Foi possivel compreender que uma instituicdo escolar e/ou académica, onde a
comunicacdo em Libras ndo é fluente, ndo esta preparada para incluir as pessoas surdas. Uma
instituicdo inclusiva precisa ter em sua esséncia a Lingua de Sinais como lingua de vida para
os surdos e acessivel para que as pessoas ouvintes possam aprender e utiliza-la na sua
comunicacdo com as pessoas surdas, porque “a lingua de sinais deve ser entendida como
muito mais que um codigo comunicativo, tendo em vista sua importancia na constituicdo dos
surdos” (DORZIAT, 2015, p. 356).

A participacdo em sala de aula foi outro ponto discutido neste estudo. Foi possivel
perceber que os surdos pesquisados buscaram participar das aulas e das atividades propostas,
embora ocorressem praticas de ensino ainda pautadas numa concepgdo hegemonica. Foi
possivel perceber que os surdos se esforgaram todos os dias para ndo se evadirem durante o
periodo letivo.

Outro dado relevante é que os trés surdos entrevistados chegaram a se evadir em
algum periodo do curso. Isso pode ter se dado devido a praticas e concepgdes de ensino que
desconsideraram a diferenca surda, bem como a falta de uma politica linguistica, um curriculo
para as diferencas e a falta de didlogo pela inexisténcia da préatica da Libras. Inferi que esses
fatores podem ter desmotivado 0s surdos a prosseguirem no semestre.

Oslas professores/as mencionaram suas preocupacdes devido as dificuldades em saber
se os surdos estariam aprendendo. Porém, foi possivel evidenciar uma participacdo de Suélio
em situacdo vivenciada em sala de aula, em sua turma, durante a aula de Quimica. Através da
comunicacdo feita pela intérprete e pela professora Patricia, ele conseguiu perguntar,
responder, aprender, enfim participar. Essa participacdo foi oportunizada por Patricia,
corroborando a afirmacdo de que “o espago escolar para os Surdos tem importancia
transcendente. Muito mais que local de estudo, deve-se constituir de espagco de troca, de
interacéo [...]” (DORZIAT, 2009, p. 59).
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Sobre as estratégias de ensino utilizadas pelos/as professores/as, os achados da
pesquisa evidenciaram que a diferenca surda ndo foi considerada, de modo geral, na escolha
dessas estratégias, repercutindo de forma negativa no processo educacional dos estudantes
surdos. Isso mostrou que o contexto vivenciado ainda “ndo respeita os modos diferentes dos
surdos aprenderem, ndo reconhece suas diferencas e ndo modifica sua pratica pedagogica”
(SANTIAGO; PEREIRA, 2015, p. 54).

No entanto, a professora Patricia, em seu discurso e pratica pedagdgica, apresentou
indicios de consideracdo das diferencas, quando na sala de aula envolveu todos com uma aula
no teldo, tendo a presenca de imagens, desenhos e utilizacdo de material concreto. Ela
valorizou, dessa forma, as experiéncias das pessoas surdas, haja vista que suas vivéncias e
aprendizagens se dao pelo campo visual.

Referente as experiéncias dos estudantes surdos e dos docentes no contexto
educacional, os dados da pesquisa apresentaram que as experiéncias educacionais dos surdos
sdo marcadas pelos discursos e praticas ouvintistas. Isso se deve ao fato de as vivéncias
educacionais e sociais no ensino fundamental, médio e superior terem sido em instituicdes
onde a maior parte das pessoas era constituida por ouvintes, impossibilitando estes surdos de
terem contato com os seus pares. Desconsiderou-se, desta forma, que “a convivéncia entre
pares é componente fundamental para a formagdo humana, para o fortalecimento de condigdes
de atuacgéo, para a autoaceitagdo” (DORZIAT, 2009, p. 59).

Oslas professores/as tiveram poucas experiéncias com estudantes surdos. No caso de
Pamella e Patricia, suas primeiras experiéncias foram as pesquisadas, e, no caso de Pietro e
Pérsia, era a segunda experiéncia. Ficou evidente que, devido a esta pouca experiéncia e
também a auséncia de formagdo e compreensao da cultura surda, o professor e as professoras
tiveram dificuldades em ter uma préatica pedagogica direcionada para os surdos.

Ja na prética pedagogica vivenciada, foi possivel evidenciar que o grupo de ouvintes
interagiu com Sérgio, elaborava o trabalho de forma coletiva, fazendo com que ele se sentisse
parte do grupo. Este é um fator a ser considerado no processo educacional, pois o surdo
precisa se sentir parte da turma, do contexto da sala de aula e ser incluido nas diversas
situacOes. Porém, foi observado que ainda precisam ser realizadas a¢fes acerca da interacdo
do surdo com o grande grupo presente na sala de aula.

No que se refere a relacdo e comunicagdo com as intérpretes de Libras, verificou-se
que estas profissionais s&o fundamentais no processo educacional dos estudantes surdos. Toda

a comunicacdo aconteceu por meio das intérpretes, o que fazia com que os surdos se
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sentissem seguros. Foi perceptivel também que a formac&o especifica (Quimica) de uma das
intérpretes contribuiu para o processo educacional do surdo, uma vez que a mesma dominava
muitos sinais especificos da area, suas sinalizacdes eram precisas, 0 que a fazia desenvolver
uma boa interpretagéo.

Sobre o processo educacional dos estudantes surdos, os resultados apontaram
dificuldades, devido a desconsideracdo das suas caracteristicas linguistico-culturais. Com
isso, a convivéncia universitaria se engendra de forma a ndo incluir a pessoa surda. Apenas
uma das professoras, pensando na condicao de seu estudante surdo, utilizou estratégias visuais
em suas aulas, o que favoreceu a sua aprendizagem. Portanto, ha indicios na instituicdo
pesquisada de praticas pedagdgicas que contemplam as experiéncias visuais do estudante
surdo.

Quanto as melhorias que precisariam ser realizadas no processo educacional, estdo
relacionadas as concepcdes de surdo e surdez, a utilizacdo da Libras no contexto universitario,
para que o didlogo seja exercitado entre surdos e ouvintes, inclusive os/as professores/as
ouvintes, e a importancia de considerar, nas praticas pedagogicas, atividades e avaliagdes com
as peculiaridades surdas.

Assim, a pesquisa mostrou que o processo educacional no ensino superior esta sendo
desenvolvido, em sua grande parte, por meio de acGes e praticas que ndo incluem a pessoa
surda. S8o acOes pedagogicas e praticas culturais que beneficiam o grupo majoritério
(ouvintes).

Neste contexto, faz-se necessario que o processo educacional para os surdos possibilite
aos mesmos serem sujeitos de suas aprendizagens e produtores de conhecimentos. Isto sé serd
possivel quando as concepcdes e praticas padronizadas deixarem de ser impostas pela
sociedade, pois elas desrespeitam e excluem os diferentes, 0s grupos minoritarios, dentre eles
0s surdos.

E imprescindivel que o processo educacional de pessoas surdas aconteca em
ambientes universitarios em que as identidades surdas se construam, onde os didlogos com
os/as surdos/as acontecam em lingua de sinais, onde predomine o curriculo para as diferencas.

E necessario também que valorizemos as pequenas iniciativas dos/as professores/as,
que, consciente ou inconscientemente, objetivam em sala de aula considerar as experiéncias
visuais, o fortalecimento da cultura surda, a construgdo das identidades, a consideragéo da
diferenca e a alteridade surda, entre outros, como foi possivel perceber em alguns momentos

desta pesquisa.
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Tendo em vista que a conclusdo é algo contingencial, sendo os resultados parciais e
provisorios, considero que o processo educacional do estudante surdo no ensino superior
acontece quando sdo dadas oportunidades aos surdos de serem protagonistas de suas
aprendizagens, quando € permitida a construcdo de suas identidades surdas e a propagacdo da
Lingua de Sinais e da cultura surda. No contexto universitario, especificamente, isto foi
possivel de observar em algumas praticas pedagdgicas de uma professora, que, ao planejar
suas aulas, pensa na diferenca surda, em como seu estudante pode aprender melhor e também
por meio da relacdo dos surdos com as intérpretes.

Considerando-se esses resultados parciais e provisorios, é possivel pensar: como a
sociedade e a universidade poderiam incluir os estudantes surdos nas diferentes atividades e
contextos? Seriam possiveis parcerias com associacdes de surdos no ambito da educacdo

superior, de forma a fortalecer o processo educacional?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado/a Senhor/a:

A pesquisa intitulada “Ensino superior para surdos: o processo educacional na ética dos Estudos
Culturais” trata do desenvolvimento de uma dissertagdo de mestrado que possibilite um estudo sobre
0 processo educacional dos estudantes surdos no Ensino Superior. Para isso a pesquisa almejara
adentrar na relacdo e comunicacdo entre os professores/as e estudantes surdos, na cultura surda,
Lingua Brasileira de Sinais, estratégias utilizadas pelos professores, avaliacdo da aprendizagem e
importancia do profissional intérprete de Libras. Sera desenvolvida pela aluna Polliana Barboza da
Silva, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UFPB, sob a orientacdo da Profa. Dra. Ana
Dorziat Barbosa de Mélo.

O estudo terd por objetivo analisar as narrativas e a pratica pedagogica de professores/as e
estudantes surdos, no tocante ao Processo Educacional dos estudantes surdos, desenvolvido em uma
instituicdo de ensino médio, técnico, tecnoldgico e superior publica, nos cursos de graduacdo em
Automacao Industrial, Design de Interiores e Quimica. Espera, com isso, contribuir para a produgdo de
conhecimentos na area e subsidiar leituras apropriadas para o desenvolvimento de uma educacao
adequada as necessidades dos alunos em questao.

Para tanto, solicito a ‘sua participacdo direta no projeto, como alvo de observacdes e entrevistas; e
2sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos e publicar em revista cientifica,
mantendo em sigilo seu nome e 0 dos demais sujeitos envolvidos.

Esclareco que esta pesquisa ndo oferece riscos para sua sadde fisica e mental, muito embora possa,
como todo projeto que envolve seres humanos, ocasionar algum desconforto ndo previsivel, e que sua
participacdo, como sujeito nesta investigacao, é voluntaria, isso significa que é desobrigado a fornecer
informacfes e/ou colaborar com as atividades solicitadas. Caso decida ndo participar do estudo ou
resolva a qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrera nenhum dano pessoal e/ou profissional.

Na qualidade de pesquisadora, estarei & disposi¢cdo para 0S esclarecimentos necessarios em
qualquer etapa da pesquisa.

Em caso de concordancia com o exposto, solicito que assine o presente termo, como forma de
declarar que: “foi devidamente esclarecido, 2consente participar da pesquisa, *autoriza a publicagéo da
mesma e “esta ciente que recebera uma copia deste documento.

Atenciosamente,

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Assinatura do/a Participante da Pesquisa

Contatos: [Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo]

- Polliana Barboza da Silva/Universidade Federal da Paraiba/Centro de Educagdo/Programa de Pds-graduagdo em Educagédo/
Telefone: (81) 99190-2092 /e-mail: pollianabarboza@hotmail.com

-Comité de Etica em pesquisa do Centro de Ciéncias da Salde da Universidade Federal da Paraiba/Campus I/Cidade
Universitaria/CEP: 58051-900/bloco: Arnaldo Tavares, sl 812. Telefone: (83)3216-7791/e-mail: eticaccsufpb@hotmail.com


mailto:eticaccsufpb@hotmail.com
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LINHA DE PESQUISA: ESTUDOS CULTURAIS DA EDUCACAO

U7

Projeto: ENSINO SUPERIOR PARA SURDOS: o processo educacional na ética dos
Estudos Culturais

Pesquisadora: Polliana Barboza da Silva

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Ana Dorziat

PLANO DE OBSERVACAO SISTEMATICA

Categorias Comportamentos Comentérios/inferéncias
observados

1. Relacdo/Comunicacdo do
Professor com os/as
estudantes surdos

2. Estratégias utilizadas no
processo educacional
dos/das estudantes surdos

3. Relagdo/Comunicagéo
entre os /as estudantes
surdos e os/as estudantes

ouvintes

4. Comunicacgéo dos/das
estudantes surdos com o/a
intérprete

5. Participagédo dos

estudantes surdos na aula

6. Outras consideracoes
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Projeto: ENSINO SUPERIOR PARA SURDOS: o processo educacional na ética dos
Estudos Culturais

Pesquisadora: Polliana Barboza da Silva

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Ana Dorziat

ROTEIRO DE ENTREVISTA - DISCENTES

Alguns dados do/a entrevistado/a

1. Fale-me um pouco de vocé, como pessoa e como estudante do ensino superior.
2. Ha quanto tempo vocé esta cursando esta licenciatura ou bacharelado (Automacao
Industrial, Design de Interiores, Quimica) e o porqué de ter escolhido este curso?

Comunicagao com os/as professores/as

3. Como se deu a sua comunicacdo com as pessoas, ao longo de sua vida?
4. Como acontece a comunicagdo com os/as seus/suas professores/as e em quais contextos?

Participacio em sala de aula

5. Como vocé participa das aulas propostas pelos/as professores/as?
6. Como se da a interagdo com os/as demais colegas da sala?

Estratégias utilizadas pelos/as professores/as

7. Como foi sua experiéncia no ensino fundamental?

8. Como vocé Vé o curso superior?

9. Como ¢ a sua experiéncia como estudante na universidade?

10.Como é um professor bom? Por qué?

11. Como é uma disciplina boa? Por qué?

12. Quais disciplinas sdo mais faceis e quais as mais dificeis? Por qué?

13. O que precisa ser melhorado na institui¢cdo para que o seu aprendizado seja mais eficaz?
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Relagdo e comunicacdo com os/as colegas ouvintes e com o/a intérprete de Libras

14. Como acontece a relacdo e a comunicacdo com os/as colegas ouvintes?
15. Como acontece a comunicagdo com o/a intérprete?

Processo Educacional

16. Como é que vocé aprende ou aprende melhor?

17. Como deve acontecer o processo educacional do/da estudante surdo no ensino superior?
18. O que é necessario ser feito ou melhorado para que o processo educacional dos/das
estudantes surdos aconteca no curso de licenciatura ou bacharelado (Automagéo Industrial,
Design de Interiores, Quimica) da instituicdo onde estuda?

19. Vocé foi aprovado com o/a professor/a (Pietro, Pamella, Pérsia e Patricia)? E com 0s
outros/as professores/as? Como foi?

20. Vocé pensa em fazer o qué depois que se formar?
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA: ESTUDOS CULTURAIS DA EDUCACAO

Projeto: ENSINO SUPERIOR PARA SURDOS: o processo educacional na ética dos
Estudos Culturais

Pesquisadora: Polliana Barboza da Silva

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Ana Dorziat

ROTEIRO DE ENTREVISTA - DOCENTES

Alguns dados do/a entrevistado/a

1. Fale-me um pouco de vocé, como pessoa e como profissional.
2. Qual ¢ a sua formacdo e ha quanto tempo atua no magistério superior?

Comunicagao com os/as estudantes surdos/as

3. Vocé fez algum curso para ensinar os/as estudantes surdos/as? Se sim, qual (is)?
4. De que forma vocé se comunica com os/as estudantes surdos/as?
5. Discorra sobre uma experiéncia com estudantes surdos/as no ensino superior.

Estratégias utilizadas no processo educacional com os/as estudantes surdos, em sala de
aula.

6. Quais estratégias vocé utiliza no processo educacional com os/as estudantes surdos, em sala
de aula?
7. Como os/as estudantes surdos reagem ao seu modo de ensinar? Exemplifique.

Avaliacao da aprendizagem dos/as estudantes surdos
8. De que modo vocé avalia a aprendizagem dos/as estudantes surdos?

Relacédo com os/as seus estudantes surdos e com o intérprete de LIBRAS

9. Ha intérprete de Libras?
10. Como ¢ a sua relacdo com este/a profissional?
11. Fale sobre a sua relagdo com os/as estudantes surdos.

Processo Educacional
12. O que vocé entende por processo educacional? Discorra sobre uma experiéncia pessoal.
13. Como deve acontecer o processo educacional dos estudantes surdos/as no ensino superior?
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14. Vocé considera que o processo educacional vivenciado por vocé esta contribuindo para
que a aprendizagem dos/as estudantes surdos/as aconteca? De que modo?

15. O estudante (Sales, Sérgio, Suélio) foi aprovado em sua disciplina?

16. Explique alguns aspectos na aprendizagem do estudante (Sales, Sérgio, Suélio) relevantes
para a aprovagdo ou reprovacao.
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ANEXO




CERTIDAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

CERTIDAO

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de

Ciéncias da Satde da Universidade Federal da Paraiba — CEP/CCS aprovou

por unanimidade na 12 Reunido realizada no dia 09/02/2017, o Projeto de

pesquisa intitulado: “ESTUDANTES SURDOS NO ENSINO
SUPERIOR: NARRATIVAS E PRATICAS DE ESTUDANTES
SURDOS E SEUS/SUAS PROFESSORES/AS. ESTUDO DE CASO”,
da pesquisadora Polliana Barboza da Silva. Protocolo n° 0793/16. CAAE:
62409116.4.0000.5188.

Outrossim, informo que a autorizagdo para posterior
publicagdo fica condicionada a apresentagdo do relatério final do estudo
proposto a aprecia¢do do Comité.

dheesl Cloinen

'Andrea Marcia da C. Lima
Mat. SIAPE 1117510
Secretaria do CEP-CCS-UFP8

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satide da Universidade Federa da Paraiba
Campus [ - Cidade Universitaria - 1° Andar - CEP 58051-900 — Jodo Pessoa — PB
® (83) 3216 7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com
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