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RESUMO

Este trabalho centra-se no Método Pedagdgico dos Jesuitas e na pratica gestora contida nas
regras que compdem o Ratio Studiorum, sob a perspectiva da memoria, com o intuito de
compreender a educacdo e a formacdo dos integrantes da Companhia de Jesus. Esse manual
pratico com 467 regras, na sua Ultima versao em 1599, inclui os atuantes vinculados ao ensino
cujos elementos mais importantes de seu contetdo abrangem a administracdo, o curriculo e a
metodologia. Com base em uma reflexdo tedrica e nos dados coletados sobre essa tematica,
sdo discutidas algumas das mediacdes que ainda parecem se estabelecer em prética gestora, na
perspectiva do Ratio Studiorum. A analise de dados tem como base 0 método hermenéutico,
considerando que a possibilidade compreensiva da hermenéutica permite que a educacao se
torne esclarecida para si mesma em suas proprias bases de justificacdo, por meio do debate a
respeito das racionalidades que atuam no fazer pedagogico. Apds a realizacdo da heuristica,
ou seja, a pesquisa das fontes e documentos historicos, seguiu-se a interpretacdo das
informacOes coletadas. O percurso metodoldgico é de cunho qualitativo e exploratorio,
abrangendo a pesquisa bibliografica para a sistematizacdo e analise do arcabouco legal e
tedrico da administracdo/gestdo escolar nos tempos dos primeiros colégios jesuitas, que
tinham o Ratio Studiorum como depositario maior de normas e preceitos educacionais no
Século XVI. Essas observacGes nos fazem acreditar que o Ratio Studiorum é de suma
importancia para a memoria da gestdo e da educacéo, e que o0 método pedagdgico dos jesuitas
possibilita a compreensdo de aspectos importantes da organizacdo dos colégios da Companhia
de Jesus. Além de apresentar orientacfes sobre a metodologia e 0 contetido a ser trabalhado
nos cursos, o documento trata da responsabilidade de cada membro do colégio.
Compreendemos o Ratio Studiorum como um caminho que nos possibilita a encontrar o
sentido de uma existéncia educacional, que foi capaz de conduzir toda uma Congregacao
durante décadas. Na pedagogia jesuitica a instrucdo e a educacao seguiam juntas, no entanto
ndo devemos desconsiderar esses processos como estritamente religiosos e que se utiliza do
ensino para promover a verdadeira religido. Nossa pesquisa evidentemente ndo encerra tudo o
que pode ser extraido do Ratio Studiorum, trata-se apenas de um somatorio as outras que
também tém o Ratio como objeto de estudo, podendo servir como orientacdo a novos
trabalhos, pois o Ratio apresenta ainda muitas nuances e olhares. Enfatizamos a nuance da
gestdo, mas podem-se analisar outros aspectos desse documento. Consideramos, por fim, que
0 Ratio Studiorum é um campo com muito potencial de estudos e que ainda tem muito a
contribuir para o conhecimento da memoria, da gestéo e da educacéo.

Palavras chave: Memoria. Ratio Studiorum. Gestao Escolar. Companhia de Jesus.



ABSTRACT

The base of this work is Jesuits Pedagogy and their manager practice contend in Ratio
Studiorum rules, under a memoir aspect, aiming to understand Jesus Company members’
education and formation. The Practical Manual with 467 rules, on 1599 last version, which
include those teaching bounded, contending more important elements are administration,
curriculum and methodology. Based on theoretical reflection and collected data about this
theme, we discuss some mediation that still appear to be establish on management practice,
under Ratio Studiorum perspective. Data analysis basis is hermeneutic method — considering
hermeneutic comprehensive possibility allow that education become elucidated to itself on
very own justification basis, through debating about rationalities acting on pedagogic doing.
After heuristic realization, in other words historic documents and sources research, followed
by interpretation of collected information. The methodological chosen path is qualitative and
exploratory, within bibliographic research for systematization and analysis of school
administration legal and theory outline on first Jesuitical school times, which had Ratio
Studiorum as their great depositary of educational standards and precepts in XVI Century.
These observations induced us to believe Ratio Studiorum is very important for educational
manegment memory and jesuitical pedagogic method makes possible to comprehend mainful
aspects of Jesus Company schools organization. Besides presenting guidance for
methodology and content to be elaborated in courses, the document is about each school
member responsibility. We understand Ratio Studiorum as a path that makes possible to
reach the meaning of educational existance, which could conduct all congregation through
decades. For jesuitic pedagogy instruction and education walked together, however we should
not consider these processes as strictly religious and used to promote the true religion. Our
research obviously does not has everything could be extracted from Ratio Studiorum, it is just
an add to others which also have Ratio as study object, and could be guidance for new works
and still presents many nuances and view. We emphasize management view, but other aspects
of this document could be analyzed. Considering, in the end, Ratio Studiorum as a study field
with great potential and still has a lot to contribute to memory, management and education
knowledge.

Key-words: Memory. Ratio Studiorum. School Management. Jesus Company.
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1 INTRODUCAO

N&o se faz ciéncia sem esforgo, perseveranca e obstinacao.
(Antdnio Joaquim Severino)

Conhecer a trajetéria da construcdo da Companhia de Jesus é de fundamental
importancia para o entendimento do conceito de Gestdo no Ratio Studiorum, objeto de nossa
investigacdo. O campo especifico deste estudo € a acdo gestora na educagéo jesuitica.

O Ratio Studiorum é o plano e organizacdo de estudos da Companhia de Jesus,
fundamentados em experiéncias ocorridas no Colégio Romano, a que foram incluidas
observacdes pedagdgicas de diversos outros colégios, cujo objetivo era instruir todo jesuita
docente sobre a natureza, a extensdo e as obrigacdes do seu cargo (MATTOS, 1958). Desta
forma, traremos a tona a pratica gestora contida nesse ordenamento juridico do Século XVI,

sob a perspectiva tedrica da memoria e da Gestéo.
1.1 MEMORIAL: O LUGAR DE ONDE PARTI

Desde muito cedo fui envolvida pelo universo da educagdo. Aos cinco anos, fui
madrinha de formatura de meu pai, que se formava pedagogo pela Universidade Federal da
Paraiba; e desde entdo cresci dentro de escolas. Meu pai foi diretor da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio José do Patrocinio, no inicio dos anos 1990, e eu o
acompanhava no seu dia a dia na escola, conhecendo estudantes, professores e, a melhor
parte, as merendeiras. Também me divertia muito nas colénias de férias que ele promovia na
Escola. Posteriormente, ele resolveu empreender sua prépria escola, o Instituto Luiz Carlos
Prestes, que funcionava atras da minha casa. Pronto, naquela época eu, literalmente, vivia
dentro de uma escola. No Instituto Prestes fiz de tudo: atuei nas matriculas das criancas,
confeccionando fichas, carnés dos pagamentos da mensalidade, rodava as provas nos
mimedgrafos, desenhava nas paredes das salas para colorir a escola, varria as salas no final
das aulas; enfim, fui faxineira, secretaria, bibliotecaria. O Instituto Prestes funcionou até
inicio dos anos 2000. Em paralelo, minha tia Emilia, irmd8 do meu pai, também era
proprietaria de uma escola infantil que funcionava no Cristo, e nas minhas férias também
acabava indo ajudar minha tia e meus primos no servigo escolar. Para mim, tudo isso era uma
grande brincadeira; eu gostava desse universo e cresci cercada de livros, quadros-negros, giz e

muitas criangas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Col%C3%A9gio_Romano
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Aventurei-me em outros caminhos: fiz curso de teatro, algumas pecas no Centro
Federal de Educacéo Tecnologica da Paraiba — desde 2008 passou a denominar-se de Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — mas, contraria a todas as
expectativas, prestei vestibular para Ciéncias Bioldgicas, pretendendo seguir a carreira
técnica. Quem disse? Em 05 de margo de 2007, ano seguinte ao término de minha graduacao,
estava iniciando o meu futuro como professora na Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Professora Anayde Beiriz, primeiro dia de aula para mim e para minha escola. E
nessa trajetoria que se iniciava, as aprendizagens vivenciadas no meu percurso da infancia
foram de grande valia e ajuda na minha carreira docente. Nela, fiz e fagco um pouco de tudo,
até porque a Escola estava comecando também, era Escola nova. Entdo, por dois anos (2010-
2011) fui Coordenadora do Programa Mais Educacéo da Escola, até que no ano de 2010, fui
convidada a compor a diregdo e no biénio 2013/2014, atuei como Diretora Adjunta. Nessa
funcdo, deparei-me com questionamentos que acabaram me perseguindo até agora e busco por
meio desse trabalho respondé-las.

Quanto a formacdo académica, procurei me especializar na area de Educacdo, com um
curso em Supervisdo e Orientacdo Educacional, no ano de 2013, no qual ocorreu meu
primeiro contato com a Histéria da Educacdo, devido ao tema da monografia de conclusdo de
curso, que versava sobre a historia da Supervisdo Escolar nos tempos dos jesuitas. Durante a
realizacdo da pesquisa bibliografica para a elaboracdo do trabalho fui apresentada ao
pesquisador e historiador da Educagédo brasileira Demerval Saviani, cujo livro “Historia das
Ideias Pedagogicas do Brasil” (2011) tornou-se meu livro de cabeceira, além de conhecer a
primeira legislagdo educacional do Brasil, o Ratio Studiorum.

Saviani (2011) me chamou atencdo para o fato de que o estudo da histdria possibilita a
compreensdo de acontecimentos do passado, e a0 mesmo tempo permite um constante
entendimento das modificacGes que ocorreram com o passar dos anos, no ambito da cultura,
na forma de educar e de ver a educacdo e o0 homem que vive em sociedade. Quando se olha
para tras, se esta procurando ver adiante, para que os erros cometidos ndo sejam repetidos e
que os acertos sejam atualizados de acordo com a realidade contemporanea e reproduzidos
para a melhoria frequente do ensino, da educacdo e da sociedade como um todo. Ter
consciéncia da historicidade humana ¢ perceber que “o presente se enraiza no passado e se
projeta no futuro” (SAVIANI, 2011, p. 4). No contato recente com a obra “Espacos da
recordacdo” (2011), de Aleida Assmann, a ideia da importancia de conhecer o passado para

construcdo do presente se fortaleceu ainda mais.
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Assim, ao propor esta dissertacdo para a obtencdo do titulo de mestre no Programa de
Pds-Graduacdo Profissional em Gestdo das Organizacdes Aprendentes, retomo a linha mestra
da minha preferéncia, uma vez que fui presenteada com a orientacdo da professora Bernardina
Maria Juvenal Freire de Oliveira, a qual tem sua principal &rea de atuacdo como pesquisa
académica os estudos de memdria da informacdo. Unindo minha experiéncia laboral e a
experiéncia académica da referida professora, propomos como 0 tema que norteara essa a

pesquisa a Memdria e Gestao Escolar.

1.2 ENCONTRANDO PROBLEMAS, PROPONDO SOLUCOES

N&o é o muito saber que sacia a alma, mas o sentir e saborear
internamente as coisas. (Santo Inacio de Loyola)

Essa vivéncia enquanto educadora e, principalmente, como gestora escolar possibilitou
a percepcao da condicdo de continuidade nas agbes dos profissionais, tanto sob o ponto de
vista pedagogico, como administrativo ou de gestdo. A atuacdo dos educadores jesuitas
pressupunha que a normalidade na profisséo era a repeticdo acritica, a qual perdurou por anos
a fio. Esta problemética provocou inquietacdo cientifica e agucou a curiosidade académica,
gerando uma série de questionamentos acerca da génese desse tipo de gestdo escolar, da
esséncia dessa administracdo educativa diariamente copiada por anos, décadas, constituindo,
exatamente pela falta de criticidade, o lugar-comum que é a gestdo escolar da atualidade. A
origem da gestdo escolar vai nos dizer muito sobre em quais alicerces esta foi construida, o
que motiva a necessidade de conhecer o passado dessa pratica. E, voltar ao passado,
considerando academicamente, € uma condicdo primaria e extremamente necessaria, sendo
obrigatério, pois, ir a origem da fonte de davida. Assim é o Ratio Studiorum o primeiro
documento pedagdgico que abrange todas as atividades educativas realizadas nos Colégios
jesuiticos a partir o Século XVI1, inclusive as a¢des dos varios atores escolares envolvidos com
as funcBes gestoras nesses colégios.

Buscando responder aos questionamentos advindos com minha pratica gestora,
olhando para o passado, para tanto, adentramos no universo da administracdo/gestao escolar,
tendo como objeto de estudo principal o Ratio Studiorum, pesquisando conceitos, funcdes, e
modificacBes que ocorreram no periodo em que 0s jesuitas estiveram a frente da educagdo. A

escolha do Ratio como principal documento de analise desse estudo deve-se a sua influéncia,
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do ponto de vista pedagdgico e administrativo para a pedagogia da Modernidade, fato
apontado por Franca (1952, p. 6), quando este reconhece 0 Ratio como “um sistema
pedagdgico que tem em seu abono a prova decisiva de uma experiéncia multisecular”, e, mais,
caracteriza o estudo desse documento como “um trabalho com a seguranca dos resultados
mais positivos, [...] a certeza de deparar muitos destes elementos da pedagogia perene que
mergulha as suas raizes nas profundezas da propria natureza humana”. E, por fim, o autor
ainda propdoe aos educadores da atualidade que os “problemas agitados” por eles
“encontrariam [...], num principio ou numa sugestdo do Ratio, a inspiracdo benvinda de uma
solucdo feliz” (FRANCA, 1952, p. 6).

Assim, quando se propde a analisar um documento histérico quanto o é o Ratio
Studiorum, e considerando também a inegavel importancia para a educacao desde o Século
XVI1 até a contemporaneidade, pretende-se extrair de tal acervo normativo a memaria que nele
se encontra impregnada, desvelando nesta tarefa investigativa nuances sobre o longo periodo
histérico em que foi construido, assim como a voz de cada um dos educadores religiosos, 0s
quais foram autores ativos desse documento, que foi elaborado gracas a colaboracdo de
muitos, podendo-se dizer que foi “construido a muitas maos”, inclusive considerando as
alteracGes e revisdes textuais propostas pelos educadores jesuitas espalhados pelos diversos
colégios que a Companhia mantinha pelo mundo afora. E é importante dizer que essa visdo —
a acdo individual e, ao mesmo tempo coletiva para a elaboracdo do Ratio, € o que o faz ainda
mais fascinante enquanto objeto de pesquisa no campo da memdria e da gestdo, pois desvela-
se uma construcdo eminentemente ja coletiva no fazer educativo.

Vale salientar que durante a busca eletrdnica em sitios, portais de periddicos
académicos e na Biblioteca Brasileira de Teses e DissertacBes utilizando os verbetes
“memoria e gestdo escolar” foram encontrados apenas nove trabalhos que relacionam
memoria e gestdo escolar, 0 que demonstra pioneirismo, temporalidade e importancia desse
trabalho para a &rea da gestdo escolar, bem como para a area da memoria da educacéo.

Nos tempos atuais, a memoria aparece como objeto de discussbes publicas, sendo
essencial para a criacdo de identidades individuais e coletivas. Alguns tipos de memoria,
como a memoria das midias ou a memoria da politica “se tornaram parte vital da cultura atual,
com suas experiéncias e reivindicagdes proprias” (ASSMANN, 2011, p. 20). “O fascinio [...]
pelo tema da memdria parece ser uma evidéncia de que diferentes questdes e interesses se

cruzam, se estimulam e se condensam, provenientes dos estudos culturais, das ciéncias
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naturais e da tecnologia da informag¢do”, de modo que Assmann (2011, p. 20) assevera que a
memoria “¢ um fendomeno que nenhuma disciplina pode monopolizar”.

Da fundacdo da Companhia de Jesus em 1534 até a promulgacdo e divulgacdo do
Plano de Estudos dos jesuitas em 1599, muitos acontecimentos ocorreram. Considerando
apenas a vertente educativa da Ordem religiosa, foram instituidos inicialmente o Colégio de
Messina (1548) e o Colégio Romano (1551), cada um deles seguindo seus préprios critérios
administrativos e pedag6gicos para o funcionamento, tendo como norte apenas a IV Parte das
Constitui¢des escritas por Loyola. O padre Jerdnimo Nadal atuou como Reitor de ambos os
colégios, primeiro em Messina e depois em Roma, onde também ocupou o cargo de Prefeito
de estudos. A experiéncia de Nadal a frente da gestdo desses dois colégios o qualificou para,
tomando como base as normas utilizadas nessas duas instituicbes, promover uma primeira
tentativa de unificacdo, em termos de orientacGes administrativas e educativas dos Colégios
jesuitas, os quais ja se multiplicavam tanto na Europa como nas suas coldnias das Ameéricas e
da Africa, por meio de um conjunto abrangente de normas com o intuito de nortear esses
Colégios. Os esforcos de Nadal foram finalizados com louvor pelo padre Claudio Aquaviva, o
qual esteve a frente da Ordem como Geral desde 1581, culminando na constru¢do do Ratio
Studiorum em sua versao final em 1599.

E preciso salientar que antes de 1599 houveram outras empreitadas, conduzidas por
Aquaviva com 0 mesmo objetivo de unidade educacional dos colégios jesuitas, sobretudo no
que diz respeito as préaticas de gestdo pedagdgicas desses colégios, uma espécie de normativa
administrativa. Em 1586, Aquaviva enviou aos Colégios da Ordem uma primeira versdo do
texto proposto juntamente com a orientagdo de que se formasse uma comissdo com 0s 5
professores mais bem preparados, a qual deveria, apos analise, elaborar e devolver ao Geral
um relatorio contendo as devidas criticas e impressdes acerca do documento. Posteriormente,
em 1591, Aquaviva reenvia uma nova versao das regras ja modificadas conforme as propostas
da avaliacdo anterior. Cabe notar que a primeira versdo se tratava apenas de um documento
para uso interno, ndo apresentando nenhum carater pratico, enquanto a segunda versao trazia
consigo a proposta de utilizacdo pelos Colégios, como uma tentativa de testar as normas que o
compunham. Passado o periodo de trés anos, que compreendia o periodo de testes, proposto
nas orientacdes do Geral, novamente era escolhida uma comisséo para relatar as experiéncias
e enviar o relatério a Aquaviva. Finalmente, observando todas as criticas e proposituras
pertimentes, o Geral deu-se por satisfeito com a tarefa de construcdo coletiva e publicou a

versdo final do Ratio Studiorum como um conjunto de regras, as quais normatizavam e
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unificavam as atividades educativas e de gestdo a serem adotadas em todas as instituicdes
escolares que se encontravam sob responsabilidade dos padres da Companhia de Jesus.

Precisamente, devido a maneira que foi elaborado, o Ratio Studiorum carrega consigo
essa concepcdo de ‘Modernidade’, e sua relevancia também se estabelece quando se
reconhece o intervalo de meio século empregado na constru¢do dessas normas, assim como
para sua versdo final se considerou as opinides dos Reitores, as quais resultaram dos diversos
relatos das experiéncias desenvolvidas no interior dos Colégios, e das comissdes de
professores que foram instituidas com a unica finalidade de analisar o texto proposto
caracterizando a sua contrucdo coletiva. Por conseguinte, podemos afirmar, sem sombra de
duvidas, que o Ratio Studiorum apresenta influéncia multisecular para a pedagogia moderna.

Tendo como recorte da investigacdo o periodo do estabelecimento da Companhia de
Jesus como Ordem religiosa (1534) até a publicacdo do Ratio Studiorum (1599), sintetizam-se
as inquietacdes que norteiam essa pesquisa na seguinte pergunta: Como a memdria da pratica
gestora esta contida no Ratio Studiorum e que concepc¢des de educacdo e gestdo estdo
presentes nesse codigo de regras dos padres jesuitas?

Para responder a essa questdo norteadora de pesquisa, propomos como objetivo geral,
compreender a pratica gestora contida nas regras que compdem o Ratio Studiorum. E, para
tanto, faz-se necessario conhecer teoricamente o proprio Ratio Studiorum, explorando seu
conteddo, ou seja, 0s aspectos historicos e politicos que perfazem o contexto no qual o Ratio
foi construido e utilizado nas escolas jesuiticas, bem como sua influéncia na construcao
pedagodgica nas escolas. Por fim, identificar e caracterizar a acdo e 0s atores gestores
reconhecidos nas regras que compdem o Ratio Studiorum.

No que se refere ao estado atual da compreensdo da construcdo da Companhia de
Jesus, esclarecemos que sdo muitas mediacGes presentes nesse processo, algumas mais
explicitas, outras nem tanto. Partindo desse suposto, discutiremos com base em uma reflexao
tedrica e nos dados coletados sobre essa tematica, algumas das media¢Ges que ainda parecem
se estabelecer em pratica gestora, na perspectiva do Ratio Studiorum. Assim, a analise de
dados serd baseada no método hermenéutico, apoOs realizarmos a heuristica, ou seja, a
pesquisa das fontes e documentos historicos, daremos seguimento a interpretacdo das

informag0es coletadas.
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1.3 CAMINHOS DA PESQUISA

A metodologia ¢ o instrumento utilizado no “fazer ciéncia”; sdo 0s procedimentos, as
ferramentas, os caminhos percorridos na pesquisa cientifica. A finalidade da ciéncia é abordar
e tratar a realidade de forma tedrica e pratica. E na pesquisa cientifica, ou seja, no conjunto de
procedimentos racionais e sistematicos, cujo objetivo é proporcionar respostas aos problemas
vivenciados na realidade, que se produz o conhecimento.

Gil (2008, p. 17) compreende que “a pesquisa € requerida quando ndo se dispde de
informac&o suficiente para responder ao problema, ou [...] quando a informacé&o disponivel se
encontra em tal estado de desordem que ndo possa ser adequadamente relacionada ao
problema”. Assim, a pesquisa cientifica tem sua génese na convergéncia dos conhecimentos
disponiveis e na utilizacdo de métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos.

No desenvolvimento dessa pesquisa, 0 percurso metodoldgico é de cunho qualitativo e
exploratério, abrangendo a pesquisa bibliografica para a sistematizacdo e analise do
arcabouco legal e tedrico da administracdo/gestdo escolar nos tempos dos primeiros colégios
jesuitas, que tinham o Ratio Studiorum como depositario maior de normas e preceitos
educacionais no Século XV1I.

Essa pesquisa classifica-se como qualitativa, pois pretende entender, descrever e
explicar fendmenos sociais considerando o lugar e 0 momento histérico em que estdo
ocorrendo, por meio da analise de experiéncias, interacdes, comunica¢des e documentos.
Numa tentativa de explicar como a realidade esta sendo construida na sociedade, buscamos
por respostas nas interagdes sociais e nos documentos historicamente produzidos, 0s quais
constituem os processos e “artefatos sociais” que podem vir a se tornar objeto de investigacao
cientifica (FLICK, 2009, p. 8).

Para desenvolver essa pesquisa, 0s métodos qualitativos foram escolhidos por suas
caracteristicas de diversidade e dinamicidade, as quais permitem ao pesquisador desenvolver
os mais diversos tipos de “modelos, tipologias, teorias” no seu trabalho de “descrever e
explicar as questdes sociais”. Os métodos e as teorias na pesquisa qualitativa sdo adequados
ao objeto de estudo e podem ser adaptados ou desenvolvidos novos meétodos e novas
abordagens, conforme a necessidade seja percebida pelo pesquisador, o qual, inclusive, €
parte integrante no processo de pesquisa de cunho qualitativo. Além disso, a pesquisa
qualitativa considera “o contexto e os casos para entender uma questdo em estudo” (FLICK,

2009, p. 9).
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Uma explicacdo acerca dessa diversidade de métodos da pesquisa qualitativa é dada
por Severino (2002, p. 150), quando afirma que “a multiplicidade de aspectos pelos quais a
realidade se manifesta, abre igualmente uma multiplicidade de métodos de configuracdo dos
dados fenomenais, bem como uma multiplicidade de métodos epistemologicos”.

Ainda se tratando de classificagdo dessa pesquisa, considerando o objetivo geral a ser
alcancado nesse estudo, trata-se de uma pesquisa exploratéria, pois pretende “proporcionar
mais familiaridade com o problema”, tornando-o “mais explicito”, visando o aperfeicoamento
das ideias iniciais sobre o tema proposto. Esse tipo de pesquisa se caracteriza por permitir um
planejamento flexivel, possibilitando ao pesquisador “a consideragdo dos mais variados
aspectos relativos” ao objeto de estudo (GIL, 2008, p. 41).

Portanto, para atingir o objetivo proposto, o delineamento dessa pesquisa seguira pelo
levantamento, sistematizacdo e analise de fontes bibliograficas, sobretudo o Ratio Studiorum
além de livros e artigos de periddicos cientificos, que constituirdo seu alvo de delineamento
bibliografico. Conforme Lakatos e Marconi (1988), estes procedimentos revelardo um
“apanhado geral” dos principais trabalhos ja realizados e publicados sobre o tema, os quais
devem fornecer dados relevantes sobre o assunto. No trato dessas referéncias, cabera a essa
pesquisa extrair os “indicios ou subsidios” importantes ¢ indispensaveis para o pleno
desenvolvimento do trabalho (LAKATOS; MARCONI, 1988, p. 151).

A pesquisa bibliografica é muito importante quando o problema de pesquisa requer
dados muito dispersos no tempo e no espaco, 0 que de certa forma, torna esta etapa
indispensavel aos estudos historicos, uma vez que, “em muitas situagdes, nao ha outra
maneira de conhecer os fatos passados se ndo com base em dados bibliograficos” (GIL, 2008,
p. 45). Em relacdo a essa pesquisa, 0 delineamento bibliografico ndo servird apenas para
apoiar a elaboracdo textual, ou seja, ndo serdo apenas etapas da pesquisa, mas sim 0
fundamento da propria pesquisa, pois 0 Ratio Studiorum constitui o objeto deste estudo, na
tentativa de resolver o problema proposto.

Entendemos como Sandin-Esteban (2003) que as criticas as categorias estabelecidas
nas Ciéncias Exatas e adotadas pelas Ciéncias Humanas levaram ao reconhecimento da
hermenéutica como aporte teorico-metodologico para a pesquisa qualitativa no campo
educacional. Com o crescente interesse pela pesquisa qualitativa a partir da década de 1980, a
hermenéutica passa a ocupar um papel central no campo das metodologias interpretativas,
desempenhando um papel relevante no desenvolvimento de metodologias e métodos de

analise qualitativa de dados empiricos.
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A hermenéutica, segundo Rusen (apud CALDAS, 2010, p. 14), “historiciza a
compreensdo ao interpretar mudangas temporais como transformacfes das intencdes e
interpretagdes do agir que causam mudangas”. Ja a interpretacdo € de alcance mais prético,
posto que, se presta exclusivamente a entender o real sentido e significado das expressdes
contidas nos documentos, e para que isso seja possivel € necesséria a utilizacdo dos preceitos
da hermenéutica.

Aristoteles, desde a Antiguidade, compreende que “o homem ¢é por natureza um
animal social”. Essa sociabilidade estd intimamente relacionada a capacidade humana de
comunica¢do com 0s outros seres humanos através da fala, na sua continua construcdo da
linguagem. Sendo assim, Bombassaro (1992, p. 14) conclui que a interrelacdo existente entre
sociabilidade e linguagem abarca a propria “condi¢do de historicidade™ intrinseca ao ser
humano. Na condicdo de ser racional, dotado de uma linguagem singular, o homem se
conscientiza da necessidade de socializagdo com os outros e com o ambiente que o cerca.
Essa tomada de consciéncia possibilita entender o homem como “ser histérico”. Na
compreensdo do mesmo autor, “o conhecimento se constitui num elemento central do agir e
do fazer humano, onde pode-se perceber a interacdo efetiva que se estabelece entre
racionalidade e historicidade” (BOMBASSARO, 1992, p. 75). O conhecimento ¢ “marcado
intrinsecamente pela historicidade” humana, e, por isso mesmo, pode admitir modificacdes,
bem como a propria ciéncia, pois a investigacdo cientifica visa o “aperfeicoamento da
imagem que o homem faz de si mesmo e do mundo” que o cerca. O autor, ao citar Rodnitzky,
explica que “o desenvolvimento e o aperfeigoamento do conhecimento e a ideia do progresso
cognitivo [...] constituem o proprio significado da ciéncia” (BOMBASSARO, 1992, p. 76).

Sales (2005) faz uma série de questionamentos pertinente acerca da relacao entre o ser

humano e sua caracteristica intrinseca de ser historico. Para a autora,

[...] o conhecimento humano caminha ao lado da histdria. O que seria de nés
humanos se ndo fossem 0s grandes marcos que abalaram o mundo e suas
certezas? O que seria das ideias se ndo sofressem influéncias de sua época,
expressas nas culturas e nas relacbes sociais? Descobrir, investigar ndo
deveriam ser caminhos das incertezas e experimentacdes? Os recursos
metodoldgicos ndo se afirmam nas duvidas? (SALES, 2005, p. 65).

Bombassaro (1992) reafirma a impossibilidade de disvincular o conhecimento e a
historicidade do ser humano, pois nas palavras desse autor “tudo que o homem ¢ e faz, [...]
principalmente, o conhecimento que ele produz, sempre vem marcado com [..] sua

historicidade”. E continua ainda “tudo o que [...] diz respeito [a0 homem] tem um carater



21

historico, pois ele proprio ¢ um ser essencialmente historico” (BOMBASSARO, 1992, p. 77-
8).

A hermenéutica histérica surgiu entre as décadas de 1960 e 1970, e tem como objetos
os “elementos histéricos da epistemologia”, assim como a revalorizagdo da ontologia e da
metafisica. A hermenéutica histérica se caracteriza, principalmente, por trés ‘“vertentes
tedricas”: a chamada “nova filosofia das Ciéncias”, cujos alguns representantes sao Kuhm,
Lakatos e Feyrembed; a segunda ¢ a “negacdo da ‘tendéncia analitica’, cujos autores
principais sdo Bachelard, Canguilnam e Foucault, e o Gltimo aspecto corresponde as
“reflexdes produzidas pela Escola de Frankfurt” por Adorno e Habermas. Estas trés correntes
tedricas trazem em comum a reagdo a “tendéncia analitica”, e, por conseguinte ao positivismo
cientifico, uma vez que na concepgao desses criticos a epistemologia era “excessivamente
simplista”, pois ndo considerava “a a¢do efetiva dos homens” na produ¢do do conhecimento
cientifico (BOMBASSARO, 1992, p. 31-2).

A critica a verdade absoluta da ciéncia positivista trazida por Foucault o coloca como
um autor que, segundo Sales (2005, p. 71), “nao estava preocupado com conceitos cientificos,
ele queria escapar dessa epistemologia que se preocupa em dizer que ¢ ciéncia.” O método
foucaultiano ¢é caracterizado por uma “metodologia em nivel mais basico. Para Foucault, para
que exista a ciéncia, “é preciso saberes, € [...] podem existir saberes sem ciéncia, pois existem
saberes que se tornam cientificos e outros que coexistem com a ciéncia, sem se tornarem
ciéncia” (SALES, 2005, p. 71).

A hermenéutica, enquanto critica a epistemologia analitica em voga até seu
surgimento chega para por em ddvida os principios do positivismo. O primeiro principio a ser
analisado e “posto em duvida” ¢ a neutralidade cientifica, pois para os autores associados a
hermenéutica “nossos conhecimentos prévios e nossas crencas” tém a capacidade de
influenciar a observacdo e ressignificar o que foi observado. Outro questionamento atribuido a
hermenéutica refere-se a imparcialidade do conhecimento, uma vez que a propria “historia da
ciéncia revela a ocorréncia de mudangas radicais no conhecimento produzido pela
investigacao cientifica”, neste sentido, “Kuhn constata uma transformagao tedrica profunda
que afetou ndo somente as teorias mas também o modo de agir dos cientistas”
(BOMBASSARO, 1992, p. 33). Ainda outra critica é levantada relativa a inexisténcia de um
método cientifico, mas que ha sim uma pluralidade de métodos.

A hermenéutica tem inspirado a criacdo de diferentes abordagens interpretativas, no

entanto, como afirma Domingues (2004), suas potencialidades para 0 campo da pesquisa em
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educacdo foram pouco exploradas até o momento. Para Sanchez Gamboa (1996), a
recuperacdo das experiéncias de pesquisa é de fundamental importancia para a construcao de
novos sentidos para a acdo educativa, considerando que a possibilidade compreensiva da
hermenéutica permite que a educacdo se torne esclarecida para si mesma em suas proprias
bases de justificacdo, por meio do debate a respeito das racionalidades que atuam no fazer
pedagdgico.

Ladriere (1977; 2008) esclarece que os fendmenos humanos estdo associados a
significados, e a significacdo é atestada tanto pelas agdes como pela obras do homem, quando
se trata de significacGes, deve-se recorrer ao método hermenéutico, visto que a pré-
compreensdo hermenéutica visa a subjetividade, suas intencionalidades. Para Ladriére (1997,
p.40), “o problema esta em saber de que modo tal pré-compreensao pode tornar-se critica [...].
Na medida, pois, em que a hermenéutica comporta sempre uma autocompreenséo, o problema
de sua fundacdo critica é o problema de uma autoelucidacdo do sujeito que interpreta”.

Nesse sentido, o presente trabalho busca a contribuicdo da hermenéutica histérica no
desenvolvimento de aportes tedrico-metodoldgicos para compreensdo da Pratica Gestora
contida nas regras que compBem o Ratio Studiorun, na tentativa de reconstru¢do dos
processos interativos, que produzem o sentido pratico ou a construcdo social dessa realidade.

As metodologias qualitativas argumentam que ndo € possivel estabelecer uma
separacao rigorosa entre sujeito e objeto, pois as abordagens qualitativas trabalham com
construtos sociais, cuja importancia so sera reconhecida no processo interativo de pesquisa e
de interpretacdo dos dados coletados. Assim, a hermenéutica trabalha essencialmente com a
categoria do sentido; a metodologia de interpretar um texto proporciona-lhe seu sentido. A
hermenéutica, portanto, inspirou a criacdo de métodos de coleta de dados qualitativos e de
diferentes correntes tedrico-metodoldgicas de analise desses dados.

Assim, partimos para a busca no sentido de desvelar e compreender o fenémeno que
se apresenta no questionamento j& formulado. Esperamos dessa forma, contribuir com outros
pesquisadores, que também tentam compreender o mesmo fendmeno, reconhecendo que esse

assunto ndo esta esgotado.
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2 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A CONSTRUCAO DA COMPANHIA DE
JESUS: MEMORIAS HISTORICAS

[...] a prosperidade, a saude e a melhor for¢ca de uma cidade
consiste em ter muitos cidaddos instruidos, cultos, racionais,
honestos e bem-educados, capazes de acumular tesouros e
riguezas, conserva-los e uséa-los bem. (Martinho Lutero)

Retrocedendo ao século V, ainda quando o mundo ocidental vivia sob o dominio do
Império Romano, a Igreja Catolica detinha o poder sobre a cultura e sobre a escola, cuja
organizacdo lhe era atribuida. Nesse periodo, segundo Manacorda (1992, p. 115) “o
cristianismo, fundado na tradicdo hebraica, marca uma nitida separa¢do da antiga tradicao que
excluia as classes populares da instru¢do”. Desta forma, era papel da Igreja, enquanto
instituicao responsavel pelas escolas, instruir, mesmo que minimamente a populacdo, nao para
que todos se tornassem cultos, mas, ao menos, “aculturados”.

No que tange ao Renascimento do homem, enquanto ser pensante, inventivo e critico,
possibilitando-o sua superagéo, e, com isso, favorecendo “o individualismo, o pioneirismo e a
aventura”, 0 Século XIV foi realmente fecundo (GADOTTI, 2005, p.61). Esse periodo
renascentista também lancou seus tentadculos para a acdo pedagdgica, de forma que a
educacdo escolar tornou-se “mais pratica”, por meio da substituigdo dos “processos
mecanicos” do Método Escolastico de Sdo Tomas de Aquino, 0 qual, segundo Cambi (1999,
p. 190) tinha o tema da formagdo/educacdo “ligado a relagdo entre razdo/fé,
individuo/liberdade e entre desenvolvimento e ordem”, “por métodos mais agradaveis”
(GADOTTI, 2005, p. 61). Entretanto, o Renascimento, exatamente por ter aberto os olhos e o
pensamento critico dos homens, foi um periodo conturbado, afetando, inclusive, a educagéo,
quepor sua vez, desde a Idade Média, estava atrelada a Igreja Catdlica mediante as “escolas
catequéticas”, as quais, quando da ascensao do imperador Constantino no século IV e a
adocdo do Cristianismo como religido oficial, tornaram-se “aparelho ideoldgico do Estado”
(GADOTTI, 2005, p. 52).

As diversas crises que abalam o século XIV encaminham para o “ocaso da Idade
Média”. Cambi (1999, p. 190) acredita que esta crise ¢ “plural” e “abala em muitos niveis a
sociedade europeia”. Esta crise plural ¢ a resultante: da crise demografica devido a irrupg¢do

da peste negra; da crise institucional da Igreja de Roma, principalmente devido ao aumento
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das heresias e do comércio das indulgéncias, e do proprio Império, que perde forca para 0s
Estados nacionais e as comunas; da “crise da relacao entre Estados nacionais europeus”; da
“crise de uma visdo de mundo, crista-medieval, que deixard espaco a individualismos, a
realismos, a novas classes sociais — a burguesia”. Ou seja, “é todo um equilibrio que entra em
crise, despertando novas energias, novas sensibilidades, novas perspectivas de pensamento, de
gosto artistico, de elaboragao politica” (CAMBI, 1999, p. 190).

Manacorda destaca também que a partir do Século XV ocorreu uma “evolugdo
quantitativa da instrugdo”, principalmente devido a invencdo da prensa por Gutemberg que
possibilitou a impressdo de livros em maior quantidade, além do “desenvolvimento
econdmico e social” da sociedade daquela época, a qual insurgia com a luz do Renascimento
(MANACORDA, 1992, p.193). Além disso, o autor salienta que “seria profundamente errado
subestimar o grande esforco educativo realizado nos paises catolicos e [...] pela Igreja catdlica
nesse periodo” (MANACORDA, 1992, p. 200).

O pedagogo e historiador da educacdo Franco Cambi (1999, p. 243) aponta as
“profundas fermentagdes”, isto € “rebelides, transformagdes, rupturas”’, bem como as
“profundas contradi¢des”, as quais marcaram ‘“profundamente” o  século XVI, pois
influenciaram “o campo social e politico, religioso e cultural em geral”. Para 0 mesmo autor,
também no século XVI, a Modernidiade “comecou a tomar corpo”, possibilitando observar
nesse periodo da humanidade “quase todas as suas caracteristicas: a seculariza¢do, o
individualismo, o dominio da natureza, o Estado moderno (territorial e burocratico),
afirmacdo da burguesia e da economia de mercado e capitalista” (CAMBI, 1999, p. 243).

No que tange & religido, nas primeiras décadas do século XVI, “os fermentos da
renovacao religiosa”, que abalaram o Cristianismo a partir do século XIII, “explodem com
toda a sua carga rompente”, originando “um movimento de reforma politico-religiosa”: a
Reforma Protestante (CAMBI, 1999, p. 246). Ocorre aquilo que Cambi chama de “laceragido”
da Igreja Crista — entre Reforma e Contrarreforma, ocasionando, com isso, a modificacdo do
modelo de sociedade cristd, a Igreja passa a ser mais ligada ao evangelho e com uma
disciplina mais rigida. A Igreja do século XVI se renova em relacdo a “educacéo religiosa e a
formagdo” dos seus fiéis, pois ocorre o afastamento mutuo “dos terrores € dos compromissos
da Idade Média quanto do cristianismo neoplatonico do humanismo” (CAMBI, 1999, p. 245).

Nos alicerces da Reforma estdo questbes religiosas referentes, principalmente a
“corrup¢do moral que dominam a Igreja de Roma, e [...] a aspiragdo generalizada a um

retorno ao auténtico espirito do ‘cristianismo das origens’, do qual as escolas teoldgicas
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medievais e a pratica religiosa haviam afastado grande parte dos fiéis”. Além disso, também
existem razoes sociais € econdmicas como a “crescente hostilidade da burguesia financeira
dos varios paises” devido as fiscalizacdes do Papa e aos protestos dos “novos intelectuais
laicos”. Nesse contexto revolto, cria-se “uma expectativa muito generalizada de renovagdo
radical”’, a qual culmina na “ruptura da unidade do cristianismo”. Esse sentimento de
renovagdo nasce na esfera religiosa, porém acaba por “envolver todas as dimensdes da vida do
homem?”, seja no plano doutrinal, cujos pilares tinham na “Igreja o elemento de mediagéo na
relacdo entre 0 homem e Deus e da garantia da graca divina mediante 0s sacramentos” sdo
abalados pelos “principio do ‘livre exame’ e da ’salvacdo apenas pela f&’”; seja no ambito
social, no qual se supera a distincdo entre clero e laicato, advinda desde a Idade Média, e entre
as acOes religiosa e civil, tornando o mundo “o lugar em que se realiza a obra de Deus”
(CAMBI, 1999, p. 247).

Em relagdo & educagéo no século XVI, também se inicia “uma mudanca das técnicas
educativas e escolares”, as quais promovem uma ~ sociedade disciplinar que exerce vigilancia
sobre o individuo e tende a reprimi-lo/controla-l10” de modo a inseri-lo nos sistemas de
controle. Cambi (1999) denomina estas instituicbes de “escolas modernas” cujas
caracteristisas sdo instrucdo, planificacdo e controle em todos os nivies e a¢les, ou seja, Sdo
escolas cujos processos sdo racionalizados. A escola moderna, para Cambi (1999, p. 246),
“assume um papel social cada vez mais determinante” no ambito social, civil e profissional;
além de pertencer claramente aos aparelhos ideologicos, e “burocraticos do governo, seja ele
laico ou religioso”. Assim, a escola do século XVI € racional e laica, um instrumento
paulatinamente “mais central na vida do Estado e da sociedade civil”. E o Estado, isto é, 0
poder publico, que controla e planeja as acdes educativas da escola, de forma a resultar na
exaltacdo de sua funcdo, bem como na difusdo de sua ideologia, a qual esta intimamente
relacionada “a disciplina e a produtividade social da educacdo-instru¢ao” (CAMBI, 1999, p.
307-8).

Quando a Europa inicia seu processo de expansdo comercial e também maritima,
carregando junto a isso “seus intentos de colonizagdo politica e religiosa” provoca uma série
de mudangas de cunho ‘“geografico, econdmico, politico, social, ideoldgico, cultural e
pedagogico” no mundo inteiro (CAMBI, 1999, p. 196). Esse conjunto de modificagbes em
diversas esferas da Europa, acarreta em revolugdes nos mais diversos niveis, as quais geram,

por fim, a ruptura geradora daquilo que se conhece por Modernidade.
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Cambi (1999) aponta para o inicio dos “complexos processos”’, 0s quais

desembocaram na Modernidade no século XVII. O autor caracteriza este século como sendo:

Um século tragico, contraditorio, confuso e problemético, que manifesta
caracteristicas frequentemente antindmicas [...] mas que opera uma série de
reviravoltas na histdria ocidental, as quais mudaram profundamente sua
identidade, como o Estado moderno, a nova ciéncia, a economia capitalista,
[...] a secularizacdo, a institucionalizacdo da sociedade, a cultura laica e a
civilizagdo das boas maneiras” (CAMBI, 1999, p. 277).

A revolugdo politica deve-se ao “nascimento do Estado moderno”, caracterizado
como: “centralizado, controlado pelo soberano [...], atento a propria prosperidade econdmica,
organizado segundo critérios racionais de eficiéncia”. A revolucdo social promoveu a
“formagdo e a afirmacdo” da burguesia economicamente capitalista, além de delinear “uma
nova concepgdo do mundo”: laico e racionalista. Essa nova classe social burguesa gerou
“novas relagdes de poder”, uma vez que se opds a aristocracia feudal e aliou-se a coroa.
Quanto as rupturas ideoldgicas e culturais da Modernidade, modificaram a laicizacdo, uma
vez que provocaram a emancipacdo dos pensamentos humanos, sobretudo dos homens
pertencentes as classes altas da sociedade, tornando-os livre da “visdo religiosa do mundo” e
da natureza humana, por meio da unido do homem a sua historia. Além disso, a racionalizagdo
provocou “uma revolugdo profunda nos saberes que se legitimam e se organizam através de
um livre uso da razdo, a qual segue apenas seus vinculos internos [...] opondo-se a toda forma
de preconceito” (CAMBI, 1999, p. 197-8).

As revolugdes ideoldgicas e culturais acabaram por produzir, consequentemente,
também uma revolucdo na educacdo e na pedagogia, pois a formagdo do homem moderno
“segue novos itinerarios sociais, orienta-Se segundo novos valores, estabelece novos
modelos”. As atividades pedagdgicas rememoram ‘“sugestdes — sobretudo tedricas — da
Antiguidade e da sua Paideia”, cujo principio era “uma livre formagdo humana em contato
com a cultura e com a vida social”. Neste momento historico da Modernidade, o sujeito ¢ tido
como individuo cuja capacidade de transformar e de direcionar a realidade, impondo-lhe
“uma dire¢do ¢ uma protecao, até mesmo uma utopia”. Assim, a educagdo se faz para “um
individuo ativo na sociedade, liberado de vinculos e de ordens [..]; um individuo
mundanizado, nutrido de fé laica e aberto para o célculo racional da acdo e suas
consequéncias”. Ademais, formam-se outros locais para as atividades educativas, além da

familia, da Igreja e da oficina. Sendo que a escola se afirma como o principal local educativo
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da sociedade moderna, na qual sua ideologia e seu sistema econdmico se desenvolvem e se
perpetuam (CAMBI, 1999, p. 198).

H4, por conseguinte, uma renovacdo da pedagogia e da educacdo, nas areas do saber e
da préaxis, visando responder as novas necessidades de formacgdo e instrucdo existentes
devidas a passagem do mundo antigo para 0 mundo moderno. Com isso, conforme Cambi
(1999, p. 199), as teorias pedagogicas “se emancipam [...] € tomam uma conota¢do histdrica e
empirica, [...], modelando fins e meios da educacdo em relacdo ao tempo histérico e as
condi¢des naturais do homem”. Nasce assim a pedagogia enquanto ciéncia, ou seja, “como
saber da formacdo humana que tende a controlar racionalmente as complexas (e inUmeras)
variaveis que ativam esse processo” de aprendizagem (CAMBI, 1999, p. 199).

Na Modernidade, a escola e a familia “se tornam cada vez mais centrais na experiéncia
formativa dos individuos e na propria reproducdo (cultural, ideoldgica e profissional) da
sociedade”. Ambas as instituigdes educativas atuam cuidando do crescimento e da formagéo
pessoal e social do sujeito (CAMBI, 1999, p. 203). Neste papel, a escola instrui e forma,
“ensina conhecimentos, mas também comportamentos”, articulada “em torno da disciplina, da
conformacdo programada e das praticas repressivas [..] produtoras de novos
comportamentos” (CAMBI, 1999, p. 205).

E interessante frisar que as novas instituicdes educativas modernas s&o ainda aquelas
tidas como tradicionais na sociedade pré-moderna, como a familia, a escola, a Igreja,

entretanto essas, de acordo com Cambi (1999, p. 279), assumem novos aspectos:

a familia se torna cada vez mais lugar central da formacdo moral e estende o
seu controle sobre o individuo; a escola se renova através do colégio, das
classes organizadas por idade, da socializacdo dos programas e dos métodos,
da modernizacdo dos curricula; a Igreja se organiza cada vez mais como
espaco educativo e instrutivo, desenvolvendo uma funcdo social cada vez
mais extensa.

Em relagdo ao aspecto disciplinar das instituicGes educativas do século XVII, ha a
“tecnicizagdo da aprendizagem e do ensino”, tornando as atividades “cada vez mais
controlaveis através de regras e objetivos dos quais a pedagogia escolar da época € a
elaboradora consciente”, cujo exemplo maior € mais sofisticado € encontrado nos “principios
didaticos da Ratio Studiorum”. As normas pedagdgicas sdo relativas “ao corpo, a linguagem,
ao discurso, as relagdes sociais”. Cambi (1999, p.307) compreende que a escola atua como
ligacdo entre a sociedade da corte e a sociedade civil, pois as regras ¢ proibi¢des “negam

odores, referéncias a partes do corpo, a funcdes, [...] impdem ritos e cerimonias, utensilios de
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uso cotidiano [...], praxes sociais de reconhecimento. Desta forma, pode-se dizer que a
educacdo do homem, enquanto controle do corpo e da consciéncia, € um trabalho ‘complexo e
minucioso [...] exercido pelas instituicbes educativas [...] dirigidas pelo Estado’”, entre as
quais as escolas tém a funcdo de formar “todas as jovens geragdes”, numa conformidade e
uniformidade de “modelos de normalidade e de eficiéncia/produtividade social, além de
docilidade politico-ideologica” (CAMBI, 1999, p. 202).

O monge agostiniano alem&o Martinho Lutero (1483-1546), nascido na Saxonia numa
modesta familia, teve um papel fundamental na ruptura ocorrida no interior da Igreja Crista do
Século XVI. Em sua viagem a Roma em 1510, impressionou-se com a COrrupgao que
dominava a Cdria, principalmente em relacdo a comercializacdo de indulgéncias, sendo esse o
motivo que o afastou “progressivamente da ortodoxia catélica” (CAMBI, 1999, p. 248). Essa
série de descontentamentos e discordancias com as ordens do Papa Ledo X fez com que
Lutero insurgisse contra a propria Igreja da qual fazia parte, culminando, em 1517, na
publicacdo das 95 teses criticando “os abusos e as pretensdes da Igreja”, iniciando com isso
“uma tormentosa relagdo com Roma”, a qual levou a “ruptura definitiva” de Lutero com a
Igreja Catolica (CAMBI, 1999, p. 248), num movimento amplamente conhecido como
Reforma Protestante, o qual, ainda de acordo com Cambi (1999, p. 247), caracteriza-se como
um “movimento de reforma religiosa e cultural” que, desde o seu inicio traz “um importante
significado educativo” , uma vez que na visdo de Lutero a liberdade do homem interpretar os

textos sagrados, torna-se

essencial para todo cristdo a posse de instrumentos elementares da cultura
(em particular a capacidade de leitura) e [...] para as comunidades religiosas,
a necessidade de difundir essa posse em nivel popular; por meio de
instituicOes escolares publicas mantidas a expensas dos municipios (CAMBI,
1999, p. 248).

Lutero demonstra seu interesse “pelos problemas da educacao e da escola”, por meio
de uma “série de discursos e de apelos dirigidos aos homens politicos alemaes”. A concep¢ao
pedagogica de Lutero esta embasada na necessidade e na “validade universal da instrugdo”,
para que “todo homem possa cumprir os proprios deveres sociais”, uma vez que ele acreditava
que a instrugdo ¢ “uma obrigagao para os cidaddos” necessaria para “manter a lei de Deus [...]
com a cabeca e com os livros”, ao mesmo tempo que € “um dever para os administradores das
cidades”, os quais deveriam “instituir e manter” as instituicdes escolares para toda a
comunidade, pois “a formagao de cidadaos cultos e respeitadores da lei favorece a paz social e

uma grande economia de dinheiro” (CAMBI, 1999, p. 248-9). Asssim, com o advento do
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protestantismo, “afirma-se em pedagogia o principio do direito-dever de todo cidaddo em
relacdo ao estudo, pelo menos no seu grau elementar, e 0 principio da obrigacdo e da
gratuidade da instrucao” (CAMBI, 1999, p. 248).

Neste periodo de revoltas, a Igreja Catolica, entidade hegemonica até entdo, ndo
poderia deixar-se macular e para tanto respondeu com sua Contra Reforma ou Reforma
Catolica, a qual teve sua génese no Concilio de Trento (1545-1563) e também com a fundacéo
da Companhia de Jesus em 1534 (GADOTTI, 2005). A reacdo a ruptura da unidade do
cristianismo, causada pela Reforma protestante, provoca a retomada vigorosa dos “impulsos
da renovagdo dentro da Igreja catolica”, os quais, por sua vez, levam a convocagdo de “um
concilio com o intento de dar corpo as reivindicagdes”. No Concilio de Trento hd a
confirmacdo dos pontos essenciais da doutrina catélica, quais sejam: “a essencialidade da
Igreja e o valor dos sacramentos, a eficacia das obras ao lado da interveng@o da graca”, bem
como, impulsiona-se os “estudos biblicos e teoldgico-filosoficos, favorecendo o nascimento e
0 desenvolvimento de ordens religiosas com o duplo escopo de frear o avanco da heresia
protestante e difundir a religido catdlica nos paises do Novo Mundo” (CAMBI, 1999, p. 255-
6). Foi partindo das discussdes realizadas e decisdes acordadas durante o Concilio de Trento
que a Igreja Catolica reorganizou suas escolas “evocando explicitamente as antigas
tradigdes”, por meio da regulamentacdo do “ensino da gramatica, das Sagradas Escrituras e da
teologia”, além da introducdo do “estudo da teologia também nos ginasios” (MANACORDA,
1992, 201-2).

As decisdes instauradas na Igreja catdlica a partir das discusses realizadas no
Concilio de Trento constituem a esséncia do movimento da Contra Reforma, um movimento

com valor essencialmente pedagogico, pois com o Concilio de Trento

a Igreja de Roma adquire uma maior consciéncia de sua propria fungao
educativa e da vida a um significativo florescimento de congregacGes
religiosas destinadas de maneira especifica a atividades de formagcéo [...] dos
eclesiasticos, mas também dos jovens descendentes dos grupos dirigentes
(CAMBI, 1999, p. 256).

Manacorda (1992, p. 194) destaca que o movimento social conhecido como Reforma
Protestante teve como efeito colateral a “difusao da instrugdo a fim de que cada um pudesse
ler e interpretar” livremente a Biblia. Para este autor, foi Lutero “quem deu impulso pratico ¢
forga politica & programacdo de um novo sistema escolar, voltado também a instrucdo de

meninos destinados ndo a continuacdo dos estudos, mas ao trabalho” (MANACORDA, 1992,
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p. 196). A analise que Manacorda faz sobre a Contra Reforma é pertinente nesse sentido

quando o autor evidencia que

a Contra Reforma é caracterizada por uma defesa tdo intransigente da
prerrogativa da Igreja Catolica sobre educacdo, que acaba envolvendo na
condenacdo tanto as iniciativas alheias a extensdo da instrucdo as classes
populares como toda inovacdo cultural (MANACORDA, 1992, p. 200).

A difusdo da instrucdo ou a escolarizagao popular € apresentada como meio de atender
a “necessidade de ler as Sagradas Escrituras e a capacidade de cada um interpretar a palavra
divina nela contida”, sendo o alicerce “desta nova exigéncia da cultura popular”, exigéncia
advinda do “desenvolvimento das capacidades produtivas e a participacdo das massas na vida
politica” da sociedade reformada (MANACORDA, 1992, p. 198). Juntamente com a instrucao
popular, a Reforma Protestante também possibilitou que “novos conteddos da instrucdo,
especialmente no valor do conhecimento da histéria civil e politica” fossem inseridos no
contexto da escolarizacdo e da cultura popular da época, e Manacorda defende que talvez
nesses novos aprendizados “esteja 0 espirito mais genuino da Reforma, a sua capacidade de
relacionar escola e cidade, instrugdo e governo, no sentido de autogoverno” (MANACORDA,
1992, p. 199).

Na concep¢do de Cambi (1999, p. 258), o elemento mais importante da pedagogia da
Contra Reforma foi a “sua capacidade de dar vida a novas institui¢des escolares ligadas ao
modelo do colégio/internato e a curriculos formativos que se referem, em parte, a tradicdo
pedagogica do humanismo”. Dando continuidade ao seu pensamento, o autor explica que o
humanismo s6 ¢ aproveitado em parte pela Igreja porque “os elementos de derivagdo
humanistica sdo encaixados em formas organizativas rigidas, perdendo desse modo o papel de
ruptura em relacdo ao passado e o carater de liberagdo e de exaltagdo do homem” (CAMBI,
1999, p.258).

E importante frisar que os movimentos da Reforma e da Contra Reforma tém sua
diferenca mais significativa no plano educativo relacionado a instrugdo dos jovens, uma vez

que

0 primeiro privilegia a instrucdo dos grupos burgueses e populares com o
fim de criar as condi¢gdes minimas para uma leitura pessoal dos textos
sagrados, enquanto o segundo, sobretudo com a obra dos jesuitas, repropde
um modelo cultural e formativo tradicional em estreita conexdo com o
modelo politico e social expresso pela classe dirigente (CAMBI, 1999, p.
256).
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Essas palavras de Cambi deixam bem clara a tendéncia demonstrada pela Igreja de
Roma de instituir colégios, cujo objetivo primario seria a formacdo dos filhos das classes
dirigentes, que tomavam como base para tal atividade educativa a implementacdo de
programas de estudos direcionados para esse fim. Cambi (1999, p. 259) exemplifica algumas
destas institui¢cbes educativas ligadas a Igreja catolica: as ursulinas, fundada em Brescia em
1535 por Santa Angela de Merici para a educacdo de mocas; os barnabistas, fundados por
Antbnio Maria Zaccaria, cujos objetivos eram a luta contra a heresia em expansdo e a
formacéo de jovens religiosos; os somascos, fundados em 1532 por Sdo Jerdnimo Emiliano,
que dedicavam-se essencialmente as criancas 0rfas; as escolas piedosas, pertencentes a ordem
dos esculapios, instituidas em 1597 por Sdo José de Calazans, as quais desenvolviam sua obra
pastoral em beneficio dos bairros pobres de Roma; até a experiéncia mais ilustre dos jesuitas.

Durante os séculos XV e XVI muitos acontecimentos se sobrepuseram de modo que
cada um deles contribuiu de alguma maneira para se construir a escola dos jesuitas. Dentre
esses acontecimentos, a Reforma, e, principalmente a Contra Reforma, foram os mais
influentes. Ora, a propria Companhia de Jesus foi destinada desde sua génese a formar os
jovens nos bons costumes segundo a Igreja Catolica. Todo o cenario revolto provocado pela
Reforma Protestante exigiu que a Igreja Catolica “contra atacasse” a liberdade que o povo
vinha conquistando por meio da instrugcdo desde a publicacdo das 95 teses defendidas por
Lutero. A “arma” utilizada pela Igreja foi a escola, e o “exército” os padres jesuitas da
Companhia de Jesus sob comando de Inécio de Loyola.

Nas palavras de Manacorda (1992, p. 202) as escolas da Companhia de Jesus eram “o
exemplo mais bem sucedido de novas escolas para leigos, recomendado pelo Concilio de
Trento”, enquanto os proprios padres jesuitas eram “campedes maximos na luta da Igreja
Catolica contra o protestantismo”. Franca (1952, p. 6) também apresenta a mesma opinido,
pois, para este autor, a atividade educativa dos padres jesuitas “foi um dos fatores mais
eficientes da Contra Reforma Catolica”.

No que se refere & memoria jesuitica, iniciamos com uma breve contextualizacéo
histérica da Companhia de Jesus, fundada em 1534 por Inacio de Loyola (1491-1556) e,
posteriormente, em plena Contra Reforma, instituida pelo Papa Paulo Ill em 1540, cujo
objetivo da fundagdo era desenvolver regras disciplinares para a vida religiosa, para isso, eles
usavam uma forma de ensino religioso dirigido. Assim 0s jesuitas, como eram denominados
0os membros da Companhia de Jesus, dedicavam-se ao trabalho missionario e educacional,

com importante papel na Contra Reforma Catolica. A Companhia de Jesus foi criada com a
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finalidade de combater o movimento da Reforma protestante, tendo como prioridade a
atividade missionaria e a educacdo religiosa. Era também uma prerrogativa da Companhia de
Jesus a educacdo dos povos posteriormente conquistados pelos europeus, principalmente por
Portugal e Espanha, durante a expansdo maritima, os quais tinham na Igreja Catdlica também
uma forca de governo, conjuntamente com o proprio governo do Estado-nacdo que se
formava ap06s os diversos conflitos travados na Europa no final da Idade Média, adicionando-
se a isto a crise religiosa provocada pela Reforma Protestante. Entretanto, ndo era prioridade,
num primeiro momento, para 0s jesuitas, especialmente para o seu fundador Loyola, abarcar a
formacdo de estudantes que ndo pertenciam a Ordem, mas essa situacdo foi imposta e
abracada com fervor pelos irmdos da Companhia de Jesus.

Gadotti (2005, p.72) pontua explicitamente o objetivo da Companhia de Jesus como
sendo o de “consagrar-se a educacdo da juventude catélica”, seguindo 0s principios cristaos,
ao mesmo tempo em que “insurgia-se contra a pregacéo religiosa protestante”. Para realizar
da melhor maneira essas obrigagdes, “o criador da Companhia de Jesus imprimiu uma rigida
disciplina e o culto da obediéncia a todos os componentes da ordem” (GADOTTI, 2005,
p.72). As normas gerais a serem observadas pelos membros da Ordem foram escritas em
1554, pelo fundador Inacio de Loyola e compuseram as Constituices jesuitas, as quais
propunham uma organizacéo rigida e disciplinada, a abnegacdo e a obediéncia ao Papa, assim
como aos demais superiores do Clero e o despreendimento absoluto (GADOTT]I, 2005).

Além de sua intensa atividade na Inquisicdo e na luta contra o protestantismo,
sobretudo na Itdlia e na Espanha, tinham o ensino em colégios — o curso secundario
autbnomo, que foi criado pelos jesuitas — e universidades onde os religiosos consagravam-se
pelas pregacdes, direcdo de retiros espirituais, pesquisas exegéticas e teoldgicas, missdes, mas
a principal tarefa dos religiosos foi evangelizar os indigenas das regides recém descobertas.
Seguindo 0 momento revolto em que se encontrava o século XVI, a expansdo jesuitica
precisava de soldados da fé catdlica. Mas, foi principalmente gragas a “énfase dada a
educacdo e formacdo das elites intelectuais e politicas” das varias nagdes em que a
Companhia atuou, que ela alcancou grande visibilidade no seio da Igreja Catdlica (TOLEDO,
2000, p. 182).

A ordem religiosa dos jesuitas pds “em préatica coerentemente os principios da Contra
Reforma”, de modo a desenvolver “um sistema orgénico de instrucdo que se afirma de
maneira expansiva em escala mundial e lanca os fundamentos da escola moderna, laica e

estatal”. Como a Companhia de Jesus foi fundada por Santo Inacio de Loyola, um militar
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espanhol pertencente a uma familia nobre, pode-se considerar, entdo, que os jesuitas formam
uma ordem religiosa caracterizada como uma “milicia” a servigo da Igreja, cujo objetivo é
“restituir o controle sobre todos os aspectos da vida individual e social e difundir o ‘verbo’
junto aos povos ndo-cristdos da Asia, das Américas e da Africa” (CAMBI, 1999, p. 261). Em

suma, Cambi apresenta-a como uma ordem militar

com uma estrutura rigidamente hierarquica e sujeita a mais total obediéncia
ao chefe supremo, que é o preposto geral, mas também uma ordem
missionaria que, enquanto tal, desde o inicio do seu mister mostra atribuir
grande importancia ao instrumento educativo na afirmacdo do catecismo
contra-reformista (CAMBI, 1999, p.261).

Para atender a tais finalidades, a Companhia de Jesus instituiu “inimeros colégios para
religiosos” em todo o mundo que posteriormente também foram abertos aos leigos. Estes
colégios jesuiticos tormaram-se, nas palavras de Cambi (1999, p. 261), “o instrumento mais
eficaz para a elaboracdo de uma nova forma de cultura mais proxima dos principios da Igreja
catdlica”. Franca (1952) acredita que a formacao religiosa era a pedra fundamental ou mesmo
a “alma da educa¢@0” ministrada nos colégios da Companhia de Jesus. No entendimento deste

autor, os educadores jesuitas compreendiam que

0 homem ndo é s6 um animal cujo organismo se deve desenvolver
sadiamente, nem [..] s6 uma inteligéncia que importa mobiliar de
conhecimentos (teis, é antes de tudo e essencialmente uma pessoa, com 0s
seus destinos religiosos, naturais e sobrenaturais, em cuja realizacdo plena se
resume a sua suprema razdo de ser (FRANCA, 1952, p. 74).

Desta maneira, ainda segundo Franca (1952, p. 74), “uma educacdo que descurasse
esse aspecto fundamental ndo seria uma educa¢do humana”. Foi dos jesuitas a
responsabilidade de catequisar povos e nac@es inteiras. O primeiro Colégio da Companhia de
Jesus foi fundado em 1542, em Portugal e os bens acumulados pelos padres jesuitas
possibilitavam a expansdo do ensino por toda a Europa e também fora dela (CARVALHO,
2001), viabilizando, assim que a influéncia da pedagogia dos jesuitas alcangasse quase todo o
mundo (GADOT], 2005). Quando os jesuitas aportaram em Goa (india) em 1542, o Colégio
de S&o Paulo ja existia, e logo passou a ser administrado pela Companhia de Jesus a partir de
1543, tendo a sua frente o padre jesuita Francisco Xavier. Esse primeiro Colégio jesuitico da,
agora, provincia de Goa era destinado aos filhos dos portugueses que colonizaram a regiao, e
0s jesuitas ndao admitiam o ingresso de indianos da instituicdo, apenas de criangas portuguesas

nascidas na India, e mesmo assim atendendo a determinadas restricdes (TAVARES, 2002).
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A difusdo das instituicbes educativas da Companhia de Jesus pode ser notada nos
numeros seguintes: em 1586, a Ordem ja possuia um total de 162 colégios, dos quais 147
ficavam no exterior, isto é, fora da Europa. O crescimento vertiginoso do nimero de colégios
jesuitas espalhados pelo mundo é explicado por Franca (1952, p. 5), uma vez que era um
pressuposto da Companhia de Jesus nos lugares onde chegavam para “exercer os seus
ministérios, instituia-se logo e multiplicava rapidamente seus estabelecimentos de ensino”. A
importancia das atividades educativas da Ordem dos jesuitas pode ser demonstrada por meio
do nimero de estabelecimentos de ensino instituidos por estes padres desde a fundagdo da
Ordem em 1540 até sua extingdo em 1773, determinada pelo Papa Clemente XIV, qual seja
865, dos quais: 546 colégios e 148 seminarios na Europa e 123 colégios e 48 seminarios em
suas provincias missionarias (FRANCA, 1952).

A Companhia de Jesus chegou na Col6nia Portuguesa nas Amérias em marco de 1549,
com o primeiro grupo de Jesuitas (Manuel da Nobrega, Leonardo Nunes, Jodo de Azpilcueta
Navarro, Antonio Pires e os irmdos Vicente Rodrigues e Diogo Jacome) e aportaram-se na
Bahia de S&o Salvador, fundando ali a Provincia da Companhia de Jesus, que passou a ser a
sede da Ordem Inaciana na América Portuguesa. Na Col6nia, os jesuitas influenciaram em
diversas situacdes histdricas e sociais. O objetivo dos Jesuitas nas terras de além-mar era a
catequese de adultos e através da educacdo, a catequese das criancas e jovens. No primeiro
século de colonizacao trés colégios foram criados na Coldnia Portuguesa na Ameérica, a saber:
colégio da Bahia, que dispunha de uma notavel biblioteca, que mesmo tendo sido desfalcada
pelos holandeses, no final do século XVI1I contava com cerca de 3000 livros; o colégio do Rio
de Janeiro e o colégio de Pernambuco. Os colégios da Companhia transmitiam uma cultura
humanistica de carater retorico, atendendo aos interesses da Igreja, bem como as exigéncias
do patriarcado de cana de agucar. Acompanhando a expansdo dos trabalhos de catequese entre
1548 e 1604, cerca de 28 expedi¢cOes de missionarios jesuitas foram enviadas a colénia, e uma
vasta rede de colégios espraiou-se pelo litoral colonial. Em 1759 esses padres foram expulsos
da Coldnia Portuguesa Americana, momento em que enfrentavam grandes lutas contra as
tendéncias anticristds que os reprimiam, principalmente quanto a influéncia dentro da Igreja,
do meio educacional e até dentro da politica.

Para Gadotti (2005, p. 65), o papel dos padres jesuitas era muito claro “converter os
hereges e alimentar os cristdos”, além disso, “os jesuitas exerceram grande influéncia na vida
social e politica” da sociedade europeia do Século XVI, uma vez que, de acordo com

Manacorda (1992, p. 202), “além da formagdo dos proprios quadros, eles se dedicaram
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principalmente a formagao das classes dirigentes”. Como 0s primeiros colégios da companhia
de Jesus surgiram pouco tempo apos a sua fundacéo (1534) e posterior instituicdo por meio da
bula papal em 1540, esses primeiros colégios tinham como documentos norteadores para sua
pratica pedagogica e administrativa, logo para o seu funcionamento, as Constitui¢Ges da
Ordem, publicadas por Loyola e aprovadas pelo Papa Julio 111 em 1550, além dos Exercicios
Espirituais, aprovados em 1548 pelo Papa Paulo I, ambos documentos que objetivavam
“regular a vida comum ¢ o comportamento dos membros da Ordem”. As Constitui¢cdes
versavam especificamente da “vida comunitaria” dos jesuitas, “seus deveres e regras” a serem
cumpridas pelos religiosos, enquanto os Exercicios Espirituais, como o préprio nome
antecipa, abarca a “espiritualidade de cada membro” que compunha ou pretendia ser participe
da Ordem dos jesuitas (TOLEDO, 2000, p.182).

Entretanto, essa difusdo educativa jesuitica, e, por conseguinte, contrarreformista no
novo mundo ocidental, aponta para a necessidade de “uma organizacao coerente e unitaria aos
programas de ensino”. Este problema ¢é inicialmente resolvido devido a extensdo aos demais
colégios da Ordem das orientacBes seguidas no Colégio de Messina, fundado em 1548, e no
Colégio Romano, fundado em 1550. Posteriormente, em 1599, o Geral da Ordem Claudio
Aquaviva publicaria a versdo completa das regras pedagogicas que deveriam ser seguidas em
todas as instituicdes educativas sob coordenacdo dos jesuitas pelo mundo (CAMBI, 1999, p.
261).

Franca (1952, p.16) aponta que Santo In&cio j& demonstrava a preocupagdo com a
atuacdo educativa dos jesuitas quando na IV parte das Constituicbes de 1552 ele deixou
delineadas “as linhas mestras da organizagao didatica e [...] o espirito que deveria animar toda
a atividade pedagogica da Ordem”. Entretanto, o autor afirma que o proprio Inacio de Loyola
adverte que “as diretivas tracadas nas Constituigdes ndo eram, nem deveriam substituir um
plano pormenorizado de estudos e um codigo pratico de leis que lhes facilitasse e
uniformizasse a organizacdo” (FRANCA, 1952, p. 16). Desta feita, 0 Ratio Studiorum seria,
no entendimento de Franca (1952, p. 17), “o complemento natural e indispensavel das
Constitui¢des”. O resultado desse codigo de ensino, isto €, uniformizacdo e sistematizacao
educativa, beneficiaria tanto Companhia de Jesus quanto a Igreja Catolica na sua investida
contra-reformista.

Com o intuito de alcangar aqueles objetivos, os quais Gadotti cita, foi elaborado e
aprovado em 1599 o Ratio atque Institutio Studiorum ou, simplesmente, Ratio Studiorum, um

conjunto de regras, as gquais compreendiam “os planos, programas e métodos da educagio
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catdlica”. Ainda nas palavras de Gadotti (2005, p. 65), os padres da Companhia de Jesus eram
“contrarios ao espirito critico”, bem como privilegiavam o dogma e a conservagao da tradicao
da Igreja Catdlica daquela época. Seu método pedagdgico, sintetizado no Ratio, favorecia a
educacao cientifica e moral em detrimento a educacdo humanista e critica. Manacorda (1992,
p. 202) em sua analise do plano de estudos jesuitico compreende que “0 contetdo do ensino
herdado do humanismo foi cuidadosamente modificado, para ser utilizado a servico do
objetivo religioso”.

Era justamente esse o ideal maior da pedagogia jesuitica — a gloria de Deus —, ou seja,
a “manifestacdo das perfei¢des e exceléncias divinas na realizacdo perfeita dos planos da obra
criadora e redentora”. Sendo essa obrigacdo abracada pelos padres da Companhia de Jesus:
“levar 0 homem ao conhecimento e a consecucdo deste [...] destino”, como a forma
encontrada por esses religiosos de “salvar o homem e glorificar a Deus” (FRANCA, 1952, p.
77-8). Por fim, Franca (1952, p. 78) constata que “o ideal educativo que norteia as atividades
pedagogicas da Companhia” é a propria “realizacdo plena da natureza humana elevada a
ordem sobrenatural de acordo com os designios divinos”.

No Ratio Studiorum, afirma Gadotti (2005, p. 65) “[...] tudo estava previsto, incluindo
a posicdo das maos e o modo de levantar os olhos, para evitar qualquer forma de
independéncia pessoal”. Manacorda (1992, p. 202) corrobora essa afirmacéo ao dizer que “a
disciplina exigia que se obedecesse perinde ac cadave”, isto é controle total até a morte. A
educacéo proporcionada pelos colégios jesuicos era integral. Nas palavras de Franca (1952, p.
71), “a0 lado da instrucdo que desenvolvia e opulentava a inteligéncia” também estava
prevista “a formacao de outras aptiddes e faculdades que aparelhavam o homem para a vida”
como a arte da escrita e o teatro. Isto posto, pode-se perceber, corroborando com Franca que o
Ratio Studiorum se compunha “num plano bem estruturado e harmonioso”, cuja capacidade
agregadora fazia convergir todos os ambitos das atividades educativas do colégio, a saber:
administracdo, curriculo, metodologia, distracGes, unicamente visando a esta educacdo
integral dos seus estudantes.

Diante do aumento do nimero de colégios confiados a essa Companhia, o Ratio
Studiorum surgiu com a necessidade de unificar o procedimento pedagdgico dos jesuitas
como base de uma expansdo em sua totalidade missionéria, constituindo-se numa
sistematizacdo da pedagogia jesuitica. Tal plano caracteriza-se por um manual pratico com
467 regras na sua Ultima versdo em 1599, e inclui todos os atuantes vinculados ao ensino,

cujos elementos de seu conteudo abrangem a administracdo, o curriculo e a metodologia. Em


https://pt.wikipedia.org/wiki/Companhia_de_Jesus

37

8 de janeiro de 1599 foi promulgado para todas as escolas da Companhia de Jesus esse Plano
de Estudo, ou seja, um conjunto de 467 normas pedagdgicas que visava a organizacdo e o
plano de estudos da Companhia de Jesus a ser seguido por todos os Colégios jesuitas
espalhados pelo mundo (CARVALHO, 2001; SAVIANI, 2011).

A Companhia de Jesus pautava-se pelo Ratio Studiorum, isto €, a Regra de Estudos, ou
Ordem de Estudos, que levava em conta o conhecimento do latim, das sagradas escrituras e de
textos da tradicdo ocidental. Esse método foi importante no contexto do combate religioso
travado contra os protestantes, isto porque, a rigidez do método preservava os membros da
Companhia de se interessarem pelas propostas das teses protestantes, bem como, por servir-
Ihes em seus destinos como mis