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RESUMO

O estudo “Educacéo Inclusiva: realidade e desafios no cotidiano de criangas autistas”
propés a compreender a inclusdo educacional escolar de criancas com Transtornos
do Espectro Autista (TEA), que vem se mostrando um desafio a todos os envolvidos
no processo educativo. Deste modo, os profissionais da educacdo que estédo
presentes na escola necessitam compreender as potencialidades e limitacdes das
criancas autistas, com o objetivo de incluir em seus planejamentos pedagdgicos
atividades ludicas inclusivas que promovem avancos em sua escolarizagdo. O
objetivo geral deste estudo foi aprofundar nos conceitos tedricos sobre o tema e
ampliar os conhecimentos sobre a legislacdo brasileira que trata da educacdo de
inclusdo focando no autismo. Ademas, historicizamos a criacdo da politica de
educacado inclusiva no Brasil e discutimos o papel do mediador no processo de
aprendizagem de pessoas autistas. A metodologia de estudo foi uma pesquisa
documental e bibliografica de carater qualitativa. Para isso nos baseamos em
documentos oficiais da legislacdo brasileira no ambito nacional e local, em artigos,
livros e anais de eventos académicos sobre a tematica abordada. Por fim, os
resultados obtidos com a pesquisa apontam que apesar de o Brasil ja possuir uma
legislac@o especifica sobre tematica e o Ministério da Educacgéo ja ter definido
diretrizes pedagogicas para educacdo especial, ainda € insuficiente para o chao da
escola. Portanto, concluimos que a lesgilacédo e diretrizes no Ministério da Educacao,
ainda estdo longe de serem materializalizadas no atendimento qualificado das
unidades escolares para as criancas autistas. Devido a auséncia formacéo especifica
dos profissionais da educacdo bdasica para realizar o atendimento de criancas,
adolescentes, jovens e adultos autistas, pois sua implentacdo tem ocorrido de forma
timida.

Palavras-chave: Autismo. Escolarizacdo. Pedagogia. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The study "Inclusion Education: Reality and Challenges in the Daily Life of Autistic
Children" aims to understand the educational educational inclusion of children with
Autism Spectrum Disorders (ASD) has been a challenge to all involved in the
educational process. The education professionals who are present on the school floor
need to understand the potentialities and limitations of autistic children in order to
include in their pedagogical plans ludic activities that include inclusion that promote
advances in their schooling. The main objective of the study was to deepen the
theoretical concepts and to study the Brazilian legislation that deals with inclusion
education focusing on autism. In this way, we historicize the creation of inclusive
education policy in Brazil and discuss the role of the medicator in the process of
learning autistic people. The methodology used was exploratory research, of the
qualitative type as to the objectives of the study. For this we rely on official documents
of Brazilian legislation at the national and local level, in articles, books and annals of
academic events on the subject matter. The results presented were that although
Brazil already has a specific legislation on the subject and MEC has already defined
pedagogical guidelines for special education is still insufficient for the school floor. We
conclude that lesgilation and guidelines in the MEC are still far from being materialized
in the qualified care of the school units for autistic children, due to the lack of
systematic preparation of the professionals of basic education to perform the care of
children, adolescents, young and adults autistic, because its implantation has occurred
in a timid way.

Keywords: Autism. Schooling. Pedagogy. Elementary School.
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1- MEMORIAL ACADEMICO E PROFISSIONAL

O meu interesse pela tematica envolvendo a educacéo inclusiva com foco no
autismo, surgiu a partir das minhas experiéncias vividas na academia e nas
atividades profissionais, ao ingressar na Univerisdade Federal da Paraiba - UFPB,

no periodo 2011.2, no Curso de Pedagogia com area de aprofundamento do campo.

A principio, Pedagogia ndo era o curso que almejava, essa foi a minha
reopcdo. Meu interresse principal era no curso de Administracdo. Porém, me
descobri na Pedagogia e fui adquirindo amor pelo curso. Durantes os dez periodos
da graduacdo em pedagogia do campo e tive oportunidade de compreender que o
pedagogo pode atuar em diversos segmentos educacionais de atuacdo direta ou

indireta.

Desta forma, selecionei alguns exemplos de segmentos educacionais que tive
conhecimento em que o pedagogo pode atuar: a) Orientacdo educacional, atuando
com os estudantes no processo de aprendizado; b) Educador em espacgos nao-
escolares, atuando em hospitais, ministério publico, museus, entidades
assistencialistas e organizagbes nao-governamentais; c¢) Administracao,
planejamento e supervisdo para a educag¢do basica, atuando como supervisor,
coordenador pedagogico e demais funcbes em 6érgdos centrais dos sistemas de
ensino; d) Professor na educacédo infantil e do ensino fundamental, atuando em

escolas das redes publica ou privada, na docéncia.

Consequentemente, logo no terceiro periodo, comecei a atuar na area, como
mediadora de uma aluna autista no Colégio Carrazzoni, localizada no bairro
Expedicionarios no municipio de Jodo Pessoa — PB. Fui contratada pelos pais da
menina, pois a escola ndo oferecia esse suporte pedagogico. Essa experiéncia
como mediadora educacional para a crianga autista, provocou em mim o desejo em
buscar os conhecimentos tedricos para compreender melhor essa realidade do

processo educacional para alunos autistas.
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Nas leituras realizadas no curso de Pedagogia do Campo, pude conhecer
diferentes pontos de vistas de diversos estudiosos como Antunes (2017); Camargo
(2009); Fernandes (2003); Klin (2006) e Fretas (2008) que me propocionaram
compreender melhor o significado do direito a educacéo para todos, e assim, pude
identificar e ressignificar as necessidades educacionais das criancas autistas e
estratégias didaticas e pedagogicas que o mediador necessita para facilitar o

processo de aprendizagem do aluno autista.

A experiéncia que vivenciei como mediadora de uma crianca autista na
Escola Carrazzoni em Jodo Pessoa, foi enriquecedora para a minha pesquisa, pois
tornou-se um documento precioso de estudo, ja que registrei em um caderno de
observacbes véarias das minhas inquietacdes sobre as necessidades educacionais
que deveria suprir. Ademais, esses questionamentos foram valiosos para a

problematizacdo de minha pesquisa.

O contato com uma discente autista, me fez ter um novo olhar para as
questdes relacionadas as necessidades especificas do processo de
ensino\aprendizagem da crianca autista e me fez perceber que é de suma
importancia o educador ter uma qualificacdo especifica para o ensino do aluno
autista. Foi um grande desafio, confesso que uma das melhores das experiéncias
profissionais. Esse contato com a discente jA mencionada, transformou varias areas
de minha vida, pois aprendi muito como educadora, ja que essa experiéncia me deu

novos horizontes para o reconhecimento e respeito as diferencas.

Ndo posso deixar de expbr que também contribuiu para o meu
amadurecimento e crescimento pessoal, principalmente nas questées sociais. Meu
papel de educadora, ia além do ensinar, pois estimulava o envolvimento social com
0s outros colegas da minha aluna. Isso foi muito importante para ela e também
para mim, pois ver a alegria dela me contagiava. Por isso, ressalto a importancia do
mediador, ndo sO para mediador as atividades educacionais muitas vezes

diferenciadas,porém também no ambito social.

Os responsaveis pedagogicos do Colégio Carrazzoni ao me observarem,
perceberam que eu tinha muita paciéncia com a aluna e me ofereceram uma

oportunidade de emprego como professora. Abracei a oportunidade. Deste maneira,
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pela manh& estava como mediadora e a tarde como professora. Passei cinco anos
nesse colégio e outras oportunidades foram surgindo. Atualmente, atuo apenas
como professora e tenho uma aluna autista em sala de aula e percebo a falta que
faz um mediador para o processo de ensino\aprendizagem desta aluna, e reconheco
a importancia da presenca deste profissional. Pois o mediador tem um olhar mais
cuidadoso, percebe melhor a nesecidade do aluno, ja que a atengdo do mesmo ira

ser diretamente e exclusivamente para o aluno autista.

O curso de Pedagogia do Campo, me propocionou ter acesso texto, artigos e
material teorico sobre subsidiou o processo de compreensédo da educacao inclusiva
nos aspectos: direito a educacao, pepel do pedagogo na educacéo infantil e sua

contribuicdo para educacao inclusiva.
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2- INTRODUCAO

O presente trabalho surgiu da necessidade de entender a tematica
“‘Educacao Inclusiva: realidade e desafios no cotidiano da crianca autista” se propde
a compreender a inclusdo educacional escolar de criangas com Transtornos do
Espectro Autista (TEA) que atualmente vem se mostrando um desafio a todos os
envolvidos no processo educativo. Visando assim, atender as exigéncias
académicas do Curso de Licenciatura em Pedagogia — Area de aprofundamento:

Educacdo no Campo da Universidade Federal da Paraiba - UFPB.

Os profissionais da educacdo que estdo presentes no chdo da escola
necessitam compreender as potencialidades e limitagcbes das criancas autistas, de
forma a incluir em seus planejamentos pedagdgicos atividades ludicas de inclusédo

gue promovem avangos em sua escolarizagao.

A relevancia que essa pesquisa traz, envolvendo a problematizacdo do
acesso, permanéncia e aprendizagem da crianca autista na escola, € de suma
importéncia para a acedemia. Esse estudo buscou responder ao principal
questionamento: “E possivel ter uma pratica pedagogica de qualidade, com o
objetivo de propiciar a aprendizagem e verdadeiramente incluir criancas autistas, na

rede regular de ensino?”

Para a elaboracédo desta monografia 0 nosso interesse pela temética, trilhou o
caminho guiado pela concepcdo que a educacao inclusiva ndo se reduz apenas a
uma opcao tedrica, mas, diz respeito, também, a uma postura metodoldgica e ética
que estéa presente durante o processo vivenciado diariamente pelos educadores que
trazem seus dilemas e conquistas na educacdo basica das escolas publicas e

privadas.

Nesta perspectiva, O objetivo geral deste estudo foi aprofundar nos conceitos
tedricos sobre o tema e ampliar os conhecimentos sobre a legislagédo brasileira que
trata da educacdo de inclusdo focando no autismo. Para Rever detalhadamente
sobre a tematica, elegemos 0s seguintes obsetivos especificos: a) Historicizar a
criacdo da politica de educacao inclusiva no Brasil; b) Refletir sobre o papel do

medicador no processo de aprendizagem de pessoas autistas.
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Para a concretizacdo dos objetivos escolnemos como metodologia de estudo

a pesquisa documental e bibliogréfica de carater qualitativa.

O presente estudo trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental que,
segundo especifica Gil (2008), devido as suas caracteristicas, ha grande
semelhanca entre as mesmas, no entanto séo distintas, principalmente no que tange
a natureza das fontes de ambas as pesquisas.

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de
trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Boa parte dos
estudos exploratérios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas.[...] A pesquisa documental assemelha-se muito a
pesquisa bibliografica. A diferenca essencial entre ambas est4 na
natureza das fontes/Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza
fundamentalmente das contribuicbes dos diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais
gue nédo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem
ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa. (GIL, 2008,
p. 44 a 46)

Os instrumentos utilizados para a analise documental foram utilizados como
categorias de analise: a) identificar o direito a educacdo de pessoas autistas, e b)
Compreender sua organizacdo e metodologia na aplicacdo pedagogicas na sala de
aula. Foram analisadas a legislacdo sobre a Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, Legislacdo pela Secretaria Municipal de
Educacao de Jodo Pessoa (SEDEC) por meio do Decreto n° 6.571/2008 por meio do
Decreto n°® 6.571/2008, documento Ministério da Educacdo (MEC) e adaptacdo das
cinco atividades para pessoas autistas por meio do Plano Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) e do caderno de registro de experiéncia
profissional, a partir de um diario de bordo realizados no periodo letivo escola de
2014 em uma escola de educacdo basica da rede privada de Jodo Pessoa na
Paraiba. Podemos considerar importantes todos os instrumentos de pesquisa que
foram utilizados, pois nos auxiliaram na resolucédo de duvidas e construcdo de novos
conhecimentos sobre o tema em questdo, ampliando também, nossos olhares e

conceitos.

O presente trabalho esta organizado de forma didatica em cinco partes, inicia

com instroducdo, trés capitulos e consideracdes finais.
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No primeiro capitulo, buscamos compreender as conceituacdes tedricas do
Autismo e Educacdo, com énfase na Politica de inclusdo escolar proposta pelo
Ministerio da Educacédo e por meio de uma perspectiva histérica, sociolégica nos

debrucamos sobre os conceitos de autismo e educacéo na realidade brasileira.

No segundo capitulo, apresentamos uma breve trajetéria do material do
direito a educacéao basica para as criancas autistas nas escolas brasileiras. E assim,
nos dedicamos as legislacbes brasileiras que tratam sobre politicas de inclusao

escolar para criangas autistas.

O terceiro capitulo € destinado para a analise e interpretacdo dos dados da
pesquisa que foram coletados através de pesquisa documental e a adaptacdo de
cinco atividades para alunos autistas do Plano Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa (PNAIC). Neste capitulo apresentamos as diretrizes pedagdgicas da educacéo
especial com foco nos discentes autistas e também, dialogaremos sobre a mediacéo
no processo de ensino\aprendizagem e adaptacdo das atividades pedagogicas para

pessoas autistas.

Nas consideragbes finais pontuamos as reflexdes sobre a inclusao das
pessoas autistas nas escolas, focando na importancia das adaptacdes didaticas no
processo de ensino\aprendizagem. Mostrando também que é de suma importancia a
formacao inicial e continuada dos pedagogos e profissionais atuantes na area de
educacédo inclusiva. Assim, essa formacédo adequada se da por meio de cursos,
formacdo continuadas e seminarios que trabalhem os diversos temas sobre a
Educacao Inclusiva nas diferentes perspectivas, deixando assim, os profissionais
atuantes na area de educacdo aptos para trabalhar construtivamente com o0s seus
alunos, desenvolvendo neles a percepc¢ao de atender ao maximo as potencialidades

e necessidades de cada aluno de uma forma consciente e pedagogica.
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3 — AUTISMO, EDUCACAO E A POLITICA DE INCLUSAO ESCOLAR

A inclusdo escolar de criancas com autismo tem sido um desafio para as
escolas de ensino regular no Brasil. Nos Ultimos anos essas escolas vém recebendo
esses estudantes que apresentam formas tdo singulares de relacionamentos com
os colegas de turma e com os conhecimentos escolares. E notdrio que vivemos em
tempos de direito universal ao acesso a educacdo para todos, desta forma, a
inclusdo tornou-se um imperativo legitimado no discurso social. As instituicbes
escolares tem como obrigacdo e dever, matricular todos os alunos

independentemente de suas necessidades educacionais especificas.

Vemos que a complexidade do processo de acolhida, convivéncia, e
permanéncia das criangas autistas na escola, tem provocado estranhezas e diversas
davidas por parte dos profissionais da educacdo (professores, mediadores,
supervisores, gestdo, inspetores, vigilantes, e merendeiras). Esse contato e dlvidas
surgem sobre como o profissional deve se posicionar perante o processo de
ensino\aprendizado desses alunos. Na tentativa de compreender esse dilema,

pontuaremos alguns conceitos tedricos sobre o Autismo e a Educacéao Inclusiva.

Nas escola, seja do campo ou da cidade, nos niveis de Ensino Fundamental,
Ensino Médio, Tecnoldgico ou Superior, os profissionais da educacdo necessitam
compreender as especificidade dos discentes no geral, sendo eles criancas,

adolescentes, jovens ou adultos autistas ou néo.

A Educacdo do Campo envolve diversos niveis e modalidades de ensino.
Possui uma legislacéo propria como a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 01/2002 (BRASIL,
2002) e a Resolugdo CNE/CEB n° 02/2008 (BRASIL, 2014). Desta forma, esta
vinculada a um projeto de desenvolvimento sustentavel, articulado com outras
instituicoes ligadas ao campo. E assim, tem o objetivo de qualificar os espacos
escolares e garantir o acesso a educacédo, contribuindo para a permanéncia dos
jovens no meio rural (BATISTA, 2011). Neste sentido, a educacao especial inclusiva
de pessoas autistas € um desafio para iniciar um dialogo possivel e necessario com

os curriculos e praticas pedagodgicas nas escolas do campo.
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3.1 - DEBRUCANDO SOBRE OS CONCEITOS DE AUTISMO E EDUCACAO
INCLUSIVA

O conceito de Autismo estda fundamentado no Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V), no ano de 2013, denominado de
Desordens do Espectro Autista (DEA), que se baseia em trés critérios: atraso e
desvios sociais; problemas de comunicacdo; comportamentos incomuns tais como
movimentos estereotipados e maneirismos que tem inicio antes dos 30 meses de
idade.

Podemos afirmar que ha no espectro autista sujeitos que englobam desde
repertdrios comportamentais muito limitados até os sujeitos com manifestacdes
muito semelhantes aos outros sujeitos sem essa desordem. Ainda segundo o DSM
V-TR, muitos individuos com DEA tendem a evitar o contato social, porém héa
individuos que mostram niveis elevados de afeto e prazer nas situacfes sociais.
Alguns parecem letargicos e com respostas lentificadas, mas outros sdo muito
ativos e parecem interagir constatemente com determinados aspectos do seu
ambiente (ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2013).

Segundo o DSM-V o autismo se caracteriza pela presenca de um
desenvolvimento acentuadamente atipico na interagdo social e comunicacdo, assim
como pelo repertério marcadamente restrito de atividades e interesses. Estas

caracteristicas podem levar a um isolamento continuo da crianca e sua familia.

No sentido de conceituar o que € o autismo, recorremos ao autor Antunes
(2017) que classifica 0 autismo como Transtorno de Espectro de Autista (TEA),
caracterizando-o como um grupo de desordem de origem neurobiolégica que possui
um impacto consideravél na vida do individuo. Deste modo, para expor também toda
a evolucao das pesquisas sobre esse tema, descobrimos por meio de pesquisas que
a primeira descricao foi feita por Kanner no ano 1940, porém, sua definicdo nao foi
incluido imediatamente nas classificagfes psiquiatricas. Sua introducdo aconteceu
em 1975, na 92 edicdo da Classificacdo Internacional das Doencgas (CID-9), sendo
considerado bastante raro. Kanner assinalou, ainda, que em 1980 o autismo foi
inserido na terceira edicdo do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos

Mentais (DSM-V), marcando o principio de uma progressiva atengdo para essa
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categoria. Em sua histéria nos manuais psiquiatricos, o0 autismo figurou como o

principal quadro dos transtornos globais do desenvolvimento.

No século passado, na década de 1970, os estudos de linguagem de
criangcas com autismo envolviam aspectos formais. A partir dos anos1980 o estudo
da linguagem passa a envolver aspectos n&o-verbais, sociais e ambientais do
contexto comunicativo, sendo um trabalho mais voltado para o uso funcional da
linguagem (FERNANDES, 2003).

Segundo Sousa-Morato e Fernandes (2009), as correlagbes significativas
entre o0s dados referentes ao perfil funcional da comunicacdo e os dados da
adaptacdo sociocomunicativa de criancas com DEA, em suas verificacGes eles
observaram que essas crian¢as - mesmo apresentando desenvolvimento deficitario
das habilidades de linguagem, cognicdo e socializacdo — sado capazes de extrair
pistas linguisticas e nao linguisticas do meio comunicativo; e utiliza-las de forma
contextual em sua vida social, associando-as com os ganhos na linguagem e no
desempenho sdcio-cognitivo. Esses transtornos estdo entre as dificuldades de
desenvolvimento mais comuns, afetando aproximadamente um em cada 200
individuos (KLIN, 2006). Entretanto, acredita-se que a inclusdo escolar pode
proporcionar a essas criancas oportunidades de convivéncia com outras da mesma
faixa etaria, constituindo-se num espaco de aprendizagem e de desenvolvimento da
competéncia social (CAMARGO E BOSA, 2009)

Entdo a partir de agora, construiremos uma interligacao entre a educacao do
campo e a educacdo inclusiva, na perspectiva de reconhecimento do direito a
educacado das criancas, adolescentes, jovens, e adultos autistas que necessitam ter
acesso a uma educacao de qualidade e inclusiva.

Nesta perspectiva, a Educacdo do Campo se origina das experiéncias dos
povos do campo, ao longo do processo de lutas em resposta as desigualdades
educacionais e da auséncia de escolas de qualidade que assegurassem aos povos
do campo o direito a uma boa educacdo que contemplasse suas culturas e modos
de vida. Nos anos de 1990, os diferentes movimentos sociais do campo se
articularam, formando o “Movimento por uma Educagdo do Campo” que se configura
enquanto projeto politico e pedagodgico da educacédo. Desde entdo, os movimentos
tém logrado conquistas de politicas e de programas de Educacdo do Campo que

vém sendo desenvolvidos, envolvendo movimentos sociais populares e o poder
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publico, universidades, Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria —
INCRA e Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao
SECADI. (BRITO, 2011).

Com a conquista de programas como o Programa Nacional de Educacao na
Reforma Agréaria (PRONERA) e o Programa de Apoio a Formagdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO), varias experiéncias vem
ocorrendo em diferentes espacos e por diferentes grupos, seja por movimentos
sociais e organizacbes de camponeses, estudantes ou de professores,
possibilitando a realizacdo de cursos voltados para os sujeitos do campo. Desta
maneira, a efetivacdo de acdes de extensdo e de pesquisas em parcerias com 0S
movimentos e organiza¢cdes do campo, vem motivando uma ampla producao
académica e tem estimulado a realizacdo de eventos académicos e politicos que
possibilitem a divulgacdo, a troca de experiéncias e o debate sobre a tematica.
Fazendo, assim, avancar as reflexdes sobre as experiéncias e os desafios que

precisam ser enfrentado na luta pela efetivacdo da Educacao do Campo.

Na Universidade Federal da Paraiba as acbes de Educacdo do Campo
ocorrem desde 1999, quando foi efetivado pelo Centro de Educacdo o primeiro
projeto de Alfabetizacdo do PRONERA em parceria com o INCRA e os movimentos
sociais. Desde entéo, varios projetos, envolvendo alfabetizacéo de jovens e adultos,
do ensino médio, superior e pos-graduacdo vem sendo efetivados, gerando um
acumulo de reflexdes que motivaram a realizagdo, do | Encontro de Pesquisas e
Praticas em Educacdo do Campo da Paraiba, que aonteceu no periodo de 01 a 03
de junho de 2011, promovido pelo Observatério da Educacdo do Campo da UFPB;
Centro de Educacdo; Curso de Pedagogia — Licenciatura com Area de
Aprofundamento em Educacdo do Campo, da Universidade Federal da Paraiba ,
juntamente com o Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo, contando também
com o apoio da Coordenacdo de aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) de instituicbes e movimentos que se dedicam ao trabalho com a Educacéo
do Campo na Paraiba. E teve como objetivo reunir pesquisadores, estudantes,
militantes e educadores que desenvolvem suas atividades junto aos sujeitos do
campo. Esse foi um momento privilegiado para o intercAmbio, a socializacdo e a

discusséo das experiéncias de pesquisas e praticas em Educacédo do Campo.
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Em vista disso, agora focaremos sobre a questdo da Educacdo Especial
Inclusiva. Descobrimos que ela surgiu com muitas lutas, organizacdes e leis
favoraveis aos deficientes. Somente a partir da Declaracdo de Salamanca (1994) a
educacao inclusiva comecou a ganhar forca, e também a partir da aprovacdo da
constituicdo de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo de 1996, vem
ganhando mais visibilidade.

Historicamente, a educacao especial é considerada como a educacao para as
pessoas com deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual, motora, fisica multipla ou
decorrente de distarbios evasivos do desenvolvimento, além, das pessoas

superdotadas que também tém integrado o alunado da educacéao especial.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), a escola se caracterizou pela visdo que
delimita a escolarizacdo como privilégio de um grupo, atendendo, portanto, a
padrées homogeneizadores. Este tipo de escolarizacdo € legitimada nas politicas e
praticas educacionais reprodutoras da ordem social, explicitando 0s processos
normativos de distingdo dos educandos em razdo de suas caracteristicas
intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas, dentre outras, estruturantes da

educacao escolar tradicional.

O desenvolvimento de estudos no campo da educacdo e dos direitos
humanos vem modificando o0 conceito, as legisla¢cbes, as praticas educacionais e
de gestao, indicando, assim, a necessidade de uma reestruturacdo das escolas de
ensino regular e educacdo especial, para uma organizacdo de sistemas
educacionais inclusivos, de modo a garantir o acesso de todos os educandos, e
assim, propiciar 0S apoios necessarios para sua participacdo e aprendizagem
(BRASIL, 2008).

Ainda de acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacédo Inclusiva, a pessoa com deficiéncia é aquela que tem
impedimento de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial, que em
interacéo com diversas barreiras pode ter restringida sua participacao plena e efetiva
na escola e na sociedade. Os estudantes com Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGDs) sado aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das
interacdes sociais reciprocas e na comunicacdo, e também apresentam um

repertério de interesse e atividades restrito, estereotipado e repetitivo.
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Em 2012 o Ministério da Educacdo (MEC) publicou o Caderno de Educacéao
Especial - alfabetizacdo de criancas com deficiéncia: uma proposta inclusiva, que é
o material de apoio a rede de educacao basica. O caderno é fruto do movimento de
educadores, pais e associacfes que defendem os direitos humanos e a educacéo
universal como direito de todos, que também, é dever do estado, como prevé a

constituicdo federal de 1988. Os objetivos do pacto sao:

Compreender e desenvolver estratégias de inclusdo de criangas com
deficiéncia visual, auditiva, motora e intelectual no cotidiano da sala
de aula; criar um ambiente alfabetizador que favoreca a
aprendizagem das criangcas em espacos comuns; conhecer a
importancia do uso de jogos e brincadeiras no processo de
apropriacdo do sistema alfabético de escrita analisando jogos e
planejando aulas em que o0s jogos sejam inclusivos e aplicados
como recursos didaticos. (BRASIL, 2012, p. 5)

Na segunda parte do caderno, denominada como “aprofundando o tema”, foi
elaborada por cinco autores (CAVALCANTE, ASFORA, SOUSA, MOURAO, SEAL,
2012). O discurso central apresentado € a inclusdo da pessoa com deficiéncia
(motora, intelectual, baixa visédo e surda) no ambito escolar, e assim, € amparado na
Declaracdo de Salamanca (1994), que defende o principio norteador da escola
com o dever de propiciar a mesma educacdo a todas as criancas, atendendo as

suas demandas.

Isto posto, a definicdo de educagdo inclusiva “[...] € uma agéo politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo.[...]” (BRASIL, 2011, p.1), ou seja, a educacdo que realmente é
inclusiva sera aquela que possibilita que todas as criancas, independentemente de
suas diferencas, possam juntas, em um mesmo ambiente educacional construir

seus conhecimentos.

A inclusdo traz como eixo norteador a legitimacdo da diferenca
(diferentes praticas pedagdgicas). Assim, a escola deve disponibilizar
recurso e tecnologia assistiva, a fim de promover condicBes de
acessibilidade, assegurando, desta maneira, plena participacéo e
possibilidade de aprendizagem as criangcas com deficiéncia e
igualdade de oportunidade com as demais criancas. (BRASIL, 2012,

p.7)
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Podemos pontuar que o caderno de educacdo especial, representa o
reconhecimento do governo brasileiro através do Ministério da Educacédo (MEC),
expondo assim, os direito das pessoas com deficiéncia a educacédo e sinalizando
as orientacbes para iniciar o processo de adequacdo pedagdgica e estrutural nas
escolas de educacao basica para receber as criancas com deficiéncia no modelo de

educacado inclusiva.

O modelo de educacado inclusiva se concretiza na escola que ndo se
preparou para incluir as criangcas com autismo. O desafio esta posto para
construgcdo de uma escola inclusiva, portando, a proposta de construir uma escola
inclusiva tornou-se um grande avanco no quesito de integrar e socializar criancas
com diferentes tipos necessidades especiais. No entanto, é preciso considerar as
reais dificuldades encontradas pelos profissionais da educacédo, quanto aos
procedimentos e técnicas a serem adotadas diante das situacdes que envolvem a

insercdo desses sujeitos na escola.

A oportunidade de ser acolhida pelo ambiente escolar faz com que as
criancas com necessidades especiais de qualquer natureza desenvolvam as suas
capacidades. E isto sO ocorrera se a as praticas de intervencdo pedagogica forem
colocadas em execu¢do no ambiente escolar. Lembrando assim, que essas praticas
educativas aplicadas pelos pedagogos devem ser adequadas as peculiaridades

educacionais de cada aluno.

Sabe-se que, ainda que exista melhoria na articulacdo das politicas
educacionais em relacdo a inclusdo, ainda havera precariedade nas acoes
pedagdgicas que sdo efetivamente realizadas. E isso dificulta a inser¢cdo dos
estudantes nas salas de aula. Além disso, a visdo clinica erroneamente projeta a
ideia preconceituosa de que esses estudantes necessitam de intervencdes curativas
para as suas deficiéncias, e que essas intervencfes precisam ser feitas fora do
ambiente escolar, desconsiderando totalmente os beneficios que a convivéncia

coletiva pode trazer aos sujeitos com essas necessidades especiais.
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4 — A MATERIALIZACAO DO DIREITO A EDUCACAO PARA AS
CRIANCAS AUTISTAS NAS ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA

A educacéo é o direito humano que todos devem ter acesso ao conhecimento
produzido pela humanidade e materializado como cultura. De acordo com os direitos
humanos, a educacéo garante o acesso a outros direitos. Nesta direcdo, podemos
reafirmar que o movimento de democratizacdo do acesso a educacdo tem

provocado a garantia de direitos humanos.

Em relacdo aos movimentos de inclusdo, € possivel situar a década de 1990
como o marco de sua intensificacdo, que teve como base o principio de igualdade
de oportunidades nos sistemas sociais, incluindo a instituicdo escolar. Desta
maneira, para assegurar o direito a educacdo, documentos de cunho nacional e
internacional vém sendo elaborados como preceito de direito de todos os alunos de

frequentar a escola comum.

E importante ressaltar que o direito a matricula e a permanéncia de todos os
alunos na escola, vém sendo realizado por meio de politicas publicas, mas isso nédo
esgota a discussdo sobre a inclusdo. Ao contrario, apenas da inicio as inUmeras
guestdes que precisam ser debatidas no campo educacional. Buscando desta forma,
um input para que a escola possa ser um espaco de aprendizagem para 0s sujeitos

gue nela estiverem matriculados.

Portanto, nesta proxima parte da monografia apronfundamos na legislacéo,
normas, resolucéo, decretos e planos de educacéo no ambito internacional, nacional

e regional.

4.1 — OS DOCUMENTOS INTERNACIONAIS QUE TRATAM DOS DIREITOS A
EDUCACAO DE CRIANCAS AUTISTAS

No ambito internacional, na década de 1990, a Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU), através da Declaragdo Mundial sobre Educacéo para Todos, mostra
a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem e a Declaracdo de

Salamanca sobre principios, politica e praticas na area das necessidades educativas
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especiais. O primeiro documento aprovado em Jomtien, na Tailandia, visava garantir
o atendimento as necessidades basicas de aprendizagem de todas as criangas, 0s
jovens e os adultos. Em seu Artigo 3°, o texto versa sobre a universalizacdo do
acesso a educacao e da promocao de equidade, afirmando que a Educacéo Basica

deve ser assegurada a todos.

No que tange a educacdo das pessoas com deficiéncia, essa declaracédo
estabelece que as necessidades basicas de aprendizagem desses sujeitos
requerem atencdo especial, sendo “preciso tomar medidas que garantam a

igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de

deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo” (BRASIL, 1990, p. 4).

Por sua vez, a Declaracdo de Salamanca sobre principios, politica e préaticas
na area das necessidades educativas especiais, promulgada na Espanha, tratou
especificamente sobre a politica, os principios e as praticas relativas aos alunos com
necessidades educativas especiais. O texto do documento ratifica 0 compromisso
dos paises signatarios com a proposta de Educacéo para Todos, afirmando que uma
educacao de qualidade deve ser oferecida a esses alunos.

O principio orientador da estrutura de acdo em Educacdo Especial dessa
declaracédo € o de que as instituicdes escolares “[...] deveriam acomodar todas as
criancas independentemente de suas condi¢gbes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras” (BRASIL, 1994a, p. 3). Além disso, o texto
evidencia a importancia da incluséo escolar no combate a atitudes discriminatorias e

na construcdo de uma sociedade inclusiva.

Em 30 de margco de 2007, foi realizada, em Nova York, a Convencgao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. No Brasil, essa
convencao foi ratificada por meio do Decreto n® 186/2008, que aprova o texto da
convencgao e seu protocolo facultativo, e do Decreto n° 6.949/2009, que os promulga.
Esse documento, cuja finalidade € garantir e promover os direitos das pessoas com
deficiéncia reafirma no Artigo 24, o direito a educagdo sem discriminagdo e com
igualdade de oportunidades em um sistema educacional inclusivo. Ademais, essa

convencao apresenta a definicdo de pessoas com deficiéncia. Segundo ela:

[...] s&o aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
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sociedade em igualdades de condicbes com as demais pessoas
(BRASIL, 2009Db, p. 3).

Essa definicdo de pessoas com deficiéncia, também é utilizada no texto da
Politica Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008) e na Resolucédo n°® 4, de 02 de outubro de 2009, que institui as diretrizes
operacionais para o atendimento educacional especializado na Educacao Basica. Do
mesmo modo, os Cadernos de Instru¢cdes para o preenchimento do Censo Escolar,
disponibilizados anualmente as instituicbes de Educacédo Basica do pais, adotam a
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia como

referéncia para delimitar quem sdo os estudantes com deficiéncia.

4.2 — A LEGISLACAO BRASILEIRA E OS DIREITOS A EDUCACAO DE
CRIANCAS AUTISTAS

No ambito nacional, o Brasil seguindo a tendéncia mundial dos documentos
gue asseguram a educacdo para todos publicou em 2008 a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. O preceito dessa politica
€ o0 de que todos os alunos devem ser matriculados no ensino comum,
independentemente das necessidades educacionais apresentadas. Neste sentido,
os dispositivos normativos passaram a vigorar com o intuito de fundamentar e
assegurar a inclusdo dos alunos considerados publico-alvo da Educacdo Especial

nas classes comuns (BRASIL, 2008).

As politicas educacionais vigentes intensificaram o movimento de inclusédo
escolar no pais a partir da publicacdo desse documento. Desta forma, é possivel
observar nas escolas um aumento significativo no nimero de matriculas de alunos
considerados incluidos. Esse fato pode ser constatado por meio da analise dos
dados do Censo Escolar no que se refere a quantidade de estudantes matriculados

na modalidade da Educacao Especial, que frequentam o ensino comum.

O censo escolar, coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), é realizado anualmente por todas as escolas
de Educacéo Bésica da rede publica e privada do pais, como fim de coletar dados
sobre as instituicdes, os alunos, os profissionais e as turmas. Dentre os dados

coletados pelos diretores dos estabelecimentos escolares, devera constar o nimero
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dos alunos matriculados na Educacdo Especial. Os Cadernos de Instru¢cées do
Censo Escolar — Educacenso sao disponibilizados as escolas para orientar esse
preenchimento. Quanto a Educacdo Especial, ha uma parte que especifica quem
sdo os estudantes publico-alvo dessa modalidade de ensino, apresentando breves

descri¢cbes de cada grupo de alunos.

Os alunos considerados publico-alvo da Educacgéo Especial possuem, quando
incluidos, dupla matricula: uma no ensino comum e outra no atendimento
educacional especializado. O cédmputo duplo de matriculas assegura as escolas
verba duplicada do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacao Basica e

de Valorizacao dos Profissionais da Educacao (Fundeb).

Portanto, a seguir apresenta-se na Tabela 1 de forma sistematica o processo

de legalizacdo e normatizacdo do Direito a Educacao para criangas com autismo:

Tabela 01 - Legislacéo Brasileira que

garante o Direito & Educacao para as criangas com Autismo.

Q %) S e
= z% © Qg @ =g © @)
On c :CU)U) @® O = o~
© 8‘9 0] (SIS} 0 %) *:OTUCUCE p \% O W
S| 29| O 2% | © 8 83°o5S Ss8 | Ex
= o o £ = () v O ] =
— o 0 _ () Lu\(ﬁ =] o] ISI= 0w o~ 9O Q_CO =
52| %5 | 88| B | <2 & S e£2¢883 | .88 | 53
S8 | 5o | 88| =2 | o8| ¢ 3 |Cgooal | 58| ®S
o o - = o 5 ® n () _OC>L>" c = 0O 5 —
O o <t n Z 0 5 © — o(CD_mOOﬁ-I oLlJLu © O
S = @ O (0] 2] 0 3 mn o =0 £ c .= o] N @
ot O N O [ © O < 2 © £0>8z0ll 5o S o
= = o] =] o L 5 DE ST 2a® g L = T O
5 ®© ™ S o = o | ] © c o oc c =
= a° .8 1o 0 @ < S ®© () I= %-588_033‘-’ O 9% o = @
80 | Gy | 7S 2 8= | S 2 08380 nET | TE
C > (S o @ (3 = o < a = N c N m -2
Og | 2¢ | ~ 20 | S |80,%8SE | 588 | Wg
| £<| 3§ NG| N § |E22BEQ o9 | o8
= | = S w < 04 U558 s o ==
] 7] o 17} o= OO %) D o
173} = = ‘B =29 = Ll L
5 5 |8 2808 2
o <
. : . MEC/ . MEC
Lein® | Lein® | Lein® Lei n° Dec.n® o Dec.n°
CF CNE/ Dec.n° 6.571 CNE/
8.069 9.394 | 10.098 10.436 5.626 7.611
CEB CEB
1988 1990 1996 2000 2001 2002 2005 2008 2009 2011

NORMA E LEGISLACAO BRASILEIRA

Fonte: Priméaria — Construido pela autora




30

Em 2007, ano anterior a promulgacéo da atual politica, havia 348.470 alunos
matriculados em escolas e classes especiais e 306.136 alunos frequentando as
classes comuns, totalizando 654.606 matriculas na Educacédo Especial. Em 2013,
houve uma diminuicao significativa no nimero de estudantes que frequentavam as
classes e escolas especiais, totalizando 194.241 alunos, e um aumento no nimero
de matriculas nas classes comuns, sendo 648.921 estudantes matriculados,

perfazendo um total de 843.342 matriculas na Educacao Especial (BRASIL, 2014).

No ultimo censo escolar, realizado em 2015, foram registradas 745.363
matriculas na modalidade de ensino da Educacdo Especial, abrangendo alunos
incluidos de escolas e classes especiais, nas redes municipais e estaduais do pais
(INEP, 2016), esses alunos estavam matriculados nos niveis de ensino da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental e na modalidade de Educacéo de jovens e Adultos
(EJA).

4.3 — A LEGISLACAO DO MUNICIPIO DE JOAO PESSOA\PB E OS DIREITOS A
EDUCACAO DE CRIANCAS AUTISTAS

No ambito local, no municipio de Jodo Pessoa, na rede de educacédo publica
desta capital, as primeiras acdes para receber as criancas autistas nas unidades
escolares vinculadas a Secretaria Municipal de Educacao de Jodo Pessoa (SEDEC),
teve registro em 2007, sendo o inicio da implantacdo do projeto piloto dos servico de
sala de Atendimento Educacédo Especial (AEE) nas escolas da rede municipal de

Jodo Pessoa.

A legislacdo nacional fortaleceu as acdes iniciadas pela SEDEC, com
destaque para o Decreto n° 6.571/2008 que ressalta que o0s sistemas de ensino
devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins

lucrativos.
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Em 2009, com a resolucdo n° 4 que definiu as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, deliberadas pela

Camara de educacéo Béasica do Conselho Nacional de Educacéo do MEC,

O AEE tem como fungédo complementar ou suplementar a formagéo
do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem.

Paragrafo Unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se
recursos de acessibilidade na educacdo aqueles que asseguram
condicdes de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, promovendo a utlizagdo dos materiais
didaticos e pedagodgicos, dos espacos, dos mobiliarios e
equipamentos, dos sistemas de comunicacdo e informacdo, dos
transportes e dos demais servi¢os. (BRASIL, 2009, p. 1)

A legislacdo brasileira define como o publico do Atendimento Educacional
Especializado (AEE):

| - Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il - Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles
que apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagcbes sociais, na
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicéo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificagao.

Il - Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL,
2009, p. 1)

Neste sentido, o servico de AEE passou a ser ofertado através de sala de
recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular no
turno inverso da escolarizagédo, ndo sendo substitutivo as classes comuns. Como ja
havia sendo experimentado pela rede de educacgdo publica municipal de Jo&o

Pessoa.

Outra novidade é a garantia de repasse financeiro pelo Fundeb para custear
a implantacdo da sala recursos multifuncionais e a manutengdo dos servigos
educacionais ofertados pela AEE, com repasse de recursos duplicados por alunos

gue estejam matriculados em AEE e simultaneamente na sala de ensino regular.
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Segundo a SEDEC em 2012 a rede municipal de ensino de Jodo Pessoa,
era formada por 95 escolas, atendendo em média 747 alunos com alguma
deficiéncia. Assim sendo, o0 municipio promoveu uma formacdo para o0s
profissionais de educacédo de atendem AEE. A Secretaria Municipal de Educacao
de Jodo Pessoa (SEDEC), em parceria com UFPB promoveu o Il Encontro do
Observatorio Nacional da Educacao Especial (ONEESP). O evento aconteceu no
més de abril de 2012 no auditorio da reitoria da UFPB e teve como publico alvo os
professores da rede municipal que trabalham em sala de aula com recursos
multifuncionais. Neste evento, foram desenvolvidos dois temas: Préticas
pedagdgicas no atendimento educacional especializado e Politica publica de
educacao especial na perspectiva da incluséo, voltada ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Em 2013, a Lei Municipal n° 12.628, ampliou os servicos do AEE disponiveis
na rede publica de educacdo para a rede privada, garantindo a assisténcia
psicopedagdgica para os alunos diagnosticados com autismo nas escolas privadas
de Jodo Pessoa, sem custo adicional para os pais ou responsaveis. Isso foi
estabelecido com o objetivo de diagnosticar, intervir e prevenir problemas de

aprendizagem dos alunos com essa deficiéncia.

O Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com a Prefeitura Municipal de
Jodo Pessoa (PMJP), por meio da Secretaria de Educacéo e Cultura (Sedec), em
2014 promoveu o VII Seminario de Formacdo para Gestores e Educadores do
Programa Educacédo Inclusiva: direito a diversidade. Esse evento foi realizado com
0 objetivo de colaborar no suporte para os professores de sala de aula de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), além de capacitar gestores e
educadores para melhor construir o processo da Politica Educacional Inclusiva nos
municipios paraibanos. Deste modo, Jodo Pessoa foi 0 municipio Polo do
seminario, que abrangeu 53 municipios com dois representantes de cada. O
seminario contou com palestras e oficinas, com foco nas tematicas: A Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, o Decreto 6.571/2008 e
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na

Educacao Basica.
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Este estudo nos revela que na pratica nem sempre aquilo que esta
estabelecido na legislacdo é verdadeiramente possivel a sua efetuacao nas escolas.
Muitas vezes € necessario criar outras formas de operacionalizacdo da inclusédo
escolar, que nao estdo previstas no texto legal. Os diversos estudos realizados a
respeito da incluséo e os diferentes documentos normativos publicados nos ultimos
15 anos, atestam a complexidade da proposta de educagdo para todos.
Considerando os obstaculos evidenciados até o0 momento. Acreditamos que se faz
necessario observar a escola como espaco criativo que esta promovendo
experiéncias no processo de inclusdo. Com base nisso, no proximo capitulo iremos
abordar as diretrizes pedagdgicas da educacdo especial: a mediacdo com crian¢as

autistas no ambito escolar.

O Plano Municipal de Educacédo, € um documento juridico que fortalece o
processo participativo em sua construcao e significa um avancgo, por se tratar de um
plano de Estado e ndo somente de um plano de governo. A sua aprovacgéo pelo
poder legislativo, transformando-o em uma lei municipal sancionada pelo chefe do
executivo, conferindo o poder de ultrapassar diferentes gestbes, com definicdo de

metas e orcamento para a realizacdo de suas ac¢oes.

Em 2015, foi aprovado a Lei n°® 13.035, que trata sobre o Plano Municipal de
Educacdo de Jodo Pessoa (2015-2025), que traz um item destinado a educacao
especial, com objetivo de tornar a:

Escola um espaco de reconhecimento, valorizagdo das
diferencas e de acolhimento da diversidade, como também
fortalecer o debate sobre a construcdo de politicas de
financiamento, gestdo e formacdo que assegurem condicdes
de acesso, permanéncia e aprendizagem de todos os
estudantes, sem distincdo das condicdes fisicas, sensoriais,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, étnicas, entre
outras singularidades. (PME, 2016, p.39)

O plano municipal de educacéo reafirma o direito da educacdo para todos,
definindo metas e prioridades para que as criangas com deficiéncia tenham direitos

ao acesso e permanéncia na educacdo e convivéncia social no ambito escolar.

Nesta dire¢gdo vemos que a:
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Meta 5: Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com transtorno do espectro autista e deficiéncia,
transtorno altas habilidades/superdotacdo, o acesso a educacao
basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, como a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados (PMJP, 2016, p.40).

As estratégias dentro do PME representam as agbes que irdo ser
desenvolvidas nos proximos 10 anos, e foram criadas para garantir a execucdo das

acOes de educacéo inclusiva no municipio de Joao Pessoa.

Garantir o acompanhamento de um cuidador, para os estudantes
com deficiéncia e transtornos do espectro autista que apresentem
dificuldades na locomoc&o, higiene e alimentacéo; (JOAO PESSOA,
2016, p. 3)

O PME de Jodo Pesssoa (2015 a 2025), se apresenta como um avanco para
os direitos das pessoas autistas, porque pela primeira vez traz a garantia de
educacdo com o foco nas necessidades de atendimento especializado para elas.
Porém, é esséncial saber que o PME para concretizar com 0s servicos educacionais
necessitam de dois movimentos: 0 primeiro das pessoas autistas e de seus
familiares cobrando do poder publico a sua efetivagéo, e do outro lado, encontramos
o compromisso do gestor da area de educacdo para garantir recursos financeiros,
humanos e materiais no orcamento publico, possuindo assim, o compromisso de

colocar em prética o que prevé o PME.

E possivel afirmar que sdo poucos os estudos sobre o Plano Municipal de
Educacao de Jodo Pessoa, pois quando ajustamos o foco da lente da pesquisa para
a educacdao especial, esses estudos tornaram-se muito raros. Sendo assim, também
percebemos que ha uma definicdo positiva quanto a rede municipal de educacéo de
Jodo Pessoa, ja que ela estabelece metas, com indicadores de gestdo e
financiamento para fortaceler as acdes de educagao inclusiva existente e amplia
essas metas com o intuito de garantir o direito a educacéao para todas as criancas

com autismo.
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5— AS DIRETRIZES PEDAGOGICAS DA EDUCACAO ESPECIAL: A
MEDIACAO COM CRIANCAS AUTISTAS NO AMBITO ESCOLAR

Neste capitulo foi feito um breve passeio sobre as diretrizes pedagogicas da
educagéao especial e inclusiva, buscando construir uma rica fonte de pesquisa para
os futuros pesquisadores que necessitem investigar sobre a educacao especial,
focando especialmente na mediacdo do educador com criangas autistas no contexto

escolar.

No tocante o Estado brasileiro, através do MEC disponibilizou dois
documentos orientadores para a rede de escolas municipais por oferecerem
subsidios tedricos-praticos que fundamentam a constru¢do de espacos educativos
inclusivos, com o objetivo de concretizar a lei que menciona que todos os alunos tém
o direito de frequentar a mesma escola, independentemente de suas condicdes
intelectuais, fisicas e sensoriais. Esses documentos sdo o Caderno de Educacao
Especial/MEC (2012) e o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC
(2014) que possui uma versao especifica para tratar da Educacao Inclusiva.

Para materializar o processo de ensino aprendizagem, refletiremos um pouco
sobre o papel do mediador, desde ja afirmando que esse profissional € muito
importante no processo de inclusdo das criangas com autismo. Ele um profissional a
mais em sala de aula, além do professor, e ambos tém o objetivo de proporcionar o

melhor desenvolvimento para o aluno de acordo com as suas especificidades.

Apresentaremos dois exemplos de atividades do PNAIC do conteddo
curricular de matematica e realizar adaptacfes para serem aplicadas com criancas

com autismo em sala de aula.

5.1 — DIRETRIZES PEDAGOGICAS DA EDUCACAO ESPECIAL PARA ALUNOS
AUTISTAS

O Caderno de Educacao Especial foi elaborado pelo Ministério da Educacéo e

foi publicado como material de apoio a rede de educacéo basica no ano de 2012,
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fruto do movimento de educadores, pais e associagcées que defendem os direitos
humanos e a educacao universal como direito de todos e, também, dever do estado,

como prevé a constituicdo federal de 1988.

O caderno esta organizado em quatro partes: 1) Iniciando a conversa; 2)
Aprofundando o tema; 3) Compartilhando e 4) Aprendendo mais. Iremos assim, focar
0 presente resumo na segunda parte que trata dos aspectos da politica de educacao

inclusiva e reflexao teorica.

Neste seguimento, a primeira parte trata a Educacdo Especial na perspectiva
da educacdo inclusiva para ampliar e potencializar as possibilidades de ensino,
orientando na utilizacdo de jogos e brincadeiras em contextos inclusivos de
alfabetizacdo de criancas com deficiéncia de ordem motora, cognitiva e sensorial
(visual ou auditiva). O caderno aponta algumas estratégias para assegurar 0S

direitos de aprendizagem de todas as criancas na perspectiva inclusiva.

Os objetivos do pacto sdo: Compreender e desenvolver estratégias de
inclusdo de criangas com deficiéncia visual, auditiva, motora e intelectual no
cotidiano da sala de aula; criar um ambiente alfabetizador que favoreca a
aprendizagem das criangas em espacos comuns; conhecer a importancia do uso de
jogos e brincadeiras no processo de apropriacdo do sistema alfabético de escrita,
analisando jogos e planejando aulas em que 0s jogos sejam inclusivos e aplicados

como recursos didaticos.

A segunda parte a incluséo é trazida como eixo norteador a legitimacdo da
diferenca (diferentes praticas pedagogicas). Assim, a escola deve disponibilizar
recurso e tecnologia assistiva, a fim de promover condicdes de acessibilidade,
assegurando, desta maneira, plena participacéo e possibilidade de aprendizagem as

criancas com deficiéncia e igualdade de oportunidade com as demais criancas.

Na alfabetizacdo da pessoa autista, podemos observar que historicamente
vem sendo considerada uma condicao deletéria, vista como fator que impossibilitava
a participacdo social e educacional da pessoa autista. Diante desta realdade, trés
questbes problematizadas surgiram para a reflexdo dos educadores, familiares e
técnicos educacionais envolvidos no processo de ensino/aprendizado de criancas

com deficiéncia intelectual. S8o eleas: a) A crianga com autismo é incapaz de

aprender?; b) Como estabelecer uma comunicagdo eficaz com o aluno com
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autismo? e c) As criangas com autismo podem ser alfabetizadas? E qual o tempo

necessario?.

Essas questdes nos incitou a refletir sobre a alfabetizacdo da pessoa com o
autismo no contexto atual. Percebemos assim, que com a politica publica de
inclusdo na rede regular de ensino, muitas concep¢cbes vem mudando,
principalmente a visdo que segrega e subestima as possibilidades de

desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual.

Na percepcao do professor, o autismo ndo é uma condi¢do estética, nem um
traco pessoal, desta forma, o educador nao pode ver somente as caracteristicas
causadas pelos impedimentos, mas deve buscar compreender dentro de uma
abordagem ecoldgica que considere o funcionamento da pessoa na interacdo com o
mundo em que vive, observando as oportunidades e o apoio recebidos ao longo da

vida.

O trabalho do professor, em conjunto com mediador deve priorizar o
desenvolvimento intelectual e a autonomia dos seus alunos com deficiéncia
intelectual, ndo enfatizando atividades mecanicas, e sim, o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores, estimulando aprendizagens significativas. Essas
atividades devem ser desenvolvidas da maneira mais acessivel possivel, com
diferentes abordagens didaticas e materiais de apoio adequados as necessidades
dos alunos autistas, tais materiais e abordagens devem buscar favorecer e estimular

um melhor desenvolvimento no processo de ensino/aprendizagem.

Com a ajuda das diretrizes da educacao especial, podemos sinalizar algumas
abordagens didaticas que favorecem a alfabetetizacdo de alunos autistas: a)
Usando o meio com o foco no visual: embora estudantes com autismo possam,
se beneficiar da instrucdo verbal, alguns também exigem um adicional de acordo
com suas necessidades de aprendizagem. Desta maneira, os professores podem
trabalhar essa necessidade, usando uma série de imagens enquanto ensinam,
conduzindo discussfes e explicagdes. Por exemplo, quando os alunos estao
estudando sobre um filme, o professor pode fornecer ao autista uma linha de tempo
dos eventos na histéria do filme, por meio de desenhos ou descricdes nao verbais;
b) Anotacbes: os graficos ndo sdo a Unica maneira de esclarecer o discurso na
comunicdo de forma eficaz com os alunos com autismo, a palavra escrita também

pode ser usada como suporte visual. Por exemplo, se um professor esta expondo
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instruces verbais, também pode fornecer as mesmas instru¢des no quadro-negro
escrevendo, fortalecendo a mensagem emitida para o aluno ; c) Ler em voz alta:
guase todos os professores compartilham um livro ou uma passagem de um texto
com os alunos durante a aula, entdo buscar deixar o aluno autista confortavél e
seguro € a melhor maneira de iniciar a inclusdo de sua participacdo em sala de aula

junto com os demais colegas.

Acreditamos que 0s meios sinalizados acima, sdo algumas possibilidades de
abordagens didéaticas possiveis se ser utilizadas no proceso de alfabeticacdo dos
alunos autistas. Nado esquecendo que existem um leque de varias possibilidades
pedagogicas que podem ser adaptadas e inseridas no processo de

ensino\aprendizagem do aluno autista.

Seguiremos mostrando de manera objetiva e breve algumas formas de
estimular a comunicacdo nos alunos autistas. Inegavelmente a comunicacao € um
direito e portanto, as perguntas da pessoa com autismo precisam de respostas,
buscando encontrar no contexto socioeducativo as condi¢cdes de interagir com todos,

isso é sem duvida imprescindivel para o seu desenvolvimento.

E importante sabermos que algumas pessoas com autismo ndo conseguem
desenvolver a comunicagéo verbal, e essas dificuldades na comunicacdo podem
desencadear comportamentos agressivos (a Si mesmo ou aos outros), sentimento de
frustracdo e isolamento. Por isso € muito importante oferecer a essas pessoas
formas alternativas de comunicacdo, que |he permitirdo desenvolver maior
autonomia nas atividades diarias, melhorando as interacfes sociais e reduzindo as

condutas inadequadas.

Segundo o Portal do MEC, a comunicacdo alternativa € composta por
qualquer método ou recurso gue permitam a essas pessoas nao verbais se
expressar, compreender e ser compreendida. O método que a crianca utilizar deve
ser também adotado por todos aqueles que fazem parte do seu circulo social:
familiares, professores, mediadores e terapeutas. O Picture Exchange
Communication System (PECS) é método alternativo de comunicagdo feito através
de troca de figuras (desenhos, fotos, imagens de aplicativos). Essa troca de figuras
permite a crianca informar o que deseja, expressar seus sentimentos e também
desenvolver vocabulario. O método estimula o inicio e o desenvolvimento da fala.

Portanto, o PECS pode ser utilizado tanto por criangas que nao falam, quanto por
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aguelas que estdo com a linguagem em desenvolvimento.

Com a instalacdo nas escolas da rede publicas e privadas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), através de salas de recursos multifuncionais
(SRM), que foram definidas na Portaria do MEC n° 13, de 24 de abril de 2007. As
escolas privadas iram realizar implementacdo com recursos proprios. E as escolas
publicas teram financiamento pelo governo feceral atraves do Programa de
Implantacdo de salas de Recursos Multifuncionais, previsto na, que definique que
SRM serd implantada nas escolas de educacdo basica das redes publicas de
ensino, € o locus, espaco fisico, onde se realiza prioritariamente o atendimento
educacional especializado (AEE) que... “[...] identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena

participagédo dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (MEC, 2008).

De acordo com o 81° do artigo 1° do Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de
2011, considera-se publico-alvo da educacao especial as pessoas com deficiéncia,
com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou

superdotacao.

No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva serdo observadas
as diretrizes e principios dispostos no Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de
2005. Ainda com relagéo a esse decreto 7.611/2011, artigo 3°, sdo objetivos do AEE:

| - prover condigbes de acesso, participagdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servigos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes. Il - garantir a
transversalidade das a¢fes da educagéo especial no ensino regular;
Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
gue eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; IV
- assegurar condi¢cBes para a continuidade de estudos nos demais

niveis, etapas e modalidades de ensino.

As possibilidades de atendimento nas salas de recursos multifuncionais para
alunos autistas, devem promover atividades em que o aluno seja sujeito ativo do
conhecimento e que resgate a autonomia, ensinando as Atividades da Vida Diaria

(AVD), possibilitando o desenvolvimento da criatividade.
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Em todas as etapas e modalidades da educacao basica, o AEE é organizado
para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos
sistemas de ensino. E importante atentar-se para que a sala de recurso ndo seja um
mecanismo de exclusdo de um atendimento segregado que minimize o potencial de
aprendizagem dos alunos, mas observar se ela estd cumprindo na escola a sua
funcdo social de valorizar e respeitar as diferencas, como parte da diversidade
humana, garantindo assim, o direito de aprendizagem de cada crianca que sera

atendida.

5.2 — A MEDIACAO NA SALA DE ATENDIMENTO DE EDUCACAO ESPECIAL

A mediacdo no processo de aprendizagem do estudante autista ocorre
através do profissional que auxilia e apoia juntamente com o professor, o estudante
na sala de aula e em todos os ambientes escolares. O mediador estimula no aluno a
comunicacdo e a sua participacdo em sala, acompanhando a sua interacao social
com o0s outros estudantes, corrigindo os rituais dos comportamentos repetitivos e

acalmando o estudante em situacdes de irritabilidade e impulsividade.

Um ponto importante sobre o trabalho do mediador em sala de aula, é que ele
deve ser inserido apds a intervencdo do psicélogo comportamental, que tera
identificado as limitacdes da crianca, 0s seus potenciais, e assim, esse diagnéstico

podera coordenar e orientar o trabalho do mediador escolar.

A orientacdo dada ao mediador escolar proporcionard uma constante
evolucdo da crianca, pois ird atender as suas necessidades e isso criara
oportunidades e metas de desenvolvimento a serem alcancadas no processo de

ensino\aprendizagem do discente autista.

O mediador deve ser orientado para documentar diariamente a evolugédo do
estudante. Assim, pais, psicologo comportamental e escola, podem trabalhar juntos
na identificacdo dos comportamentos e situacdes problematicas, e assim, poderdo
realizar adaptacdes, mudancas de suporte e auxiliar na evolucdo académica e

comportamental da crian¢a ou adolescente autista.

Segundo Glat e Pletsch (2012) o mediador ou facilitador de aprendizagem é

um elemento de apoio ao professor da turma comum em que ha algum aluno
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especial incluido que necessite de um atendimento mais individualizado. Nesta
direcéo, a principal funcdo do mediador é dar suporte pedagdgico as atividades do

cotidiano escolar, sem substituir o papel do professor regente.

Assim, o mediador acompanha o dia a dia do aluno, realizando em
concordancia com a equipe escolar as adaptacbes necessarias para o
desenvolvimento e aprendizagem do educando. No caso de alunos com deficiéncias
motoras severas ou multiplas, o mediador também auxilia nas atividades de
locomocéo e de vida diaria na escola (GLAT & PLETSCH, 2012, p.24).

A mediagdo escolar tem sido considerada uma modalidade de atendimento
educacional especializado (AEE) com o objetivo de apoiar a escolarizacdo de alunos
incluidos. Apostando na valorizacdo da diversidade e na singularidade de cada
sujeito. Nesta perspectiva, cabe ao mediador um olhar mais proximo para as
peculiaridades do educando por ele atendido, como nos apontam Mousinho,
Schmid, Mesquita, Pereira, Mendes, Sholl, Noébrega (2010). A funcdo do mediador
consiste em proporcionar um atendimento individualizado a esse educando, ja que o
mesmo teria dificuldades com o acompanhamento das aulas somente com o

professor regente.

Para que possa exercer um bom trabalho é fundamental que o mediador atue
em parceria com a escola e vice-versa. Sempre em busca da inclusdo e aquisicao
de contetdos para a mediacdo, Isso s6 sera possivel se a escola fornecer ao
mediador acesso ao projeto pedagdgico, planejamento e demais documentos sobre
0s conteudos que serdo trabalhados pelo professor. Sao perceptiveis as dificuldades
do mediador quando a escola nao fornece esse acesso, pois 0 mesmo se depara
com o conteudo no mesmo momento que o mediado, e nas ocasides que a crianca
ndo compreende, € imprescindivel que posteriormente o mediador retorne ao
assunto com a adaptacdo necesséria. E fundamental que o mediador esteja sempre
proximo do aluno, participando dos momentos que envolvam os contetdos e
também as brincadeiras pedagogicas.

Devemos lembrar que nao existe um manual direcionando como lidar com o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), pois cada crianca é Unica e tem seus
conhecimentos, particularidades e dificuldades. Sendo assim, 0 que podemos fazer
€ observar a crianga e 0s seus interesses para posteriormente iniciar o processo de

intervencdo pedagogica (KLIN, 2006).
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5.3 — A MEDIACAO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM: ADAPTACAO DE
ATIVIDADES PEDAGOGICAS PARA AUTISTAS

O tema mediagdo escolar ainda € muito recente e quase nao possui pesquisas
sobre essa tematica. Entdo, percebemos que muitos estdo em busca da incluséo,
mas ainda ndo sabem como a realizar de uma maneira sistematica na presente
realidade escolar. E possivel perceber esta problematica pelo fato da mediacio n&o
ser uma profissao regulamentada, por isso vemos a pouca demanda de profissionais
sem capacitacao tanto na rede privada quanto na publica. Nas escolas privadas,
grande parte dos mediadores sdo contratados pelos pais, alguns em formacao e
outros ja formados, eles acompanham o aluno em todas as atividades dentro de
sala, nas consultas terapéuticas, e realizam juntamente com o professor regente as
adaptacdes necessarias para o processo de ensino\aprendizagem do aluno.

Para melhor compreenséao e aprendizado do aluno é preciso que o mediador
e a escola se organizem para realizarem as adaptacdes pedagdgicas necessarias,

atendendo as peculiaridade de cada aluno.

Os Parametros Curriculares Nacionais para a educacdo especial (PCN-
Educacdo Especial) sinalizam a necessidade dos docentes de reconhecer as
necessidades dos alunos autistas no processo de ensino\aprendizagem, e assim,
podem realizar adaptacGes nas atividades escolares e facilitar a mediacdo em sala

de aula.

Como jA& mencionado, o processo de aprendizagem de cada crianca €
diferente, pois ndo existe uma forma de compreensao igual ou ja informada para
todas, por esta razdo existe a necessidade das escolas realizarem um plano
educacional individualizado (PEI), e também outras estratégias individualizadas, se
adequando as caracteristicas de cada aluno. Aléem disso, o desenvolvimento de uma
crianga com necessidades educativas especiais depende também do ambiente
externo, de forma que o mediador, o professor e 0os demais alunos também
influenciam (SPAGNOLO, TEDESCO, OLIVEIRA, 2014).

Em busca de um bom trabalho é preciso que o professor e o mediador

conhecam bem o seu aluno, saibam seus interesses, dificuldades e facilidades em
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sala de aula. Neste sentido, ndo existe até o momento uma divisdo especifica entre
o trabalho do professor e do mediador, mas € preciso que ambos tenham bom senso
e saibam trabalhar em conjunto, visando sempre estimular o melhor
desenvolvimento da crianca. Cabe ressaltar que o mediador ndo € o professor da
crianga e muito menos um professor particular, o mediador é um profissional que
deve atuar em conjunto com a professora regente, auxiliando para juntos efetivarem
a incluséo e o desenvolvimento académico do aluno atendido.

Por este angulo, o ludico na educacgéo inclusiva ainda € considerado um tabu
para algumas pessoas, devido ao fato da dificuldade de compreender o concreto
para os alunos com Transtorno do Espectro Autista. Entretanto por meio da
explicacéo e da brincadeira pedagogica de forma ludica, € capaz sim de uma crianca
com TEA brincar, estimulando a criatividade e a imaginacdo (BAGAROLO, RIBEIRO,
PANHOCA, 2013). Segundo Freitas (2015) todas as criangas, incluindo criancas
autistas podem se desenvolver na atividade ludica, dependendo dos estimulos das
quais sao submetidas, e isso depende da imersdo da crianca no meio cultural, na
vida social, na experiéncia com brinquedos, brincadeiras e das outras criancas e
adultos.

A adaptacdo das atividades pelo mediador, em conjunto com professor, € de
fundamental importancia no processo de ensino\aprendizagem do estudante autista,
por isso optamos em realizar a adaptacdo de algumas atividades do componente
curricular do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, que tem
uma versao especifica para trata da Educacéo Inclusiva. O PNAIC é documento que
reconhece a necessidade de inclusdo de pessoas com deficiéncia nas estratégias do
PNAIC, e assim, sinaliza algumas estratégias pedagodgicas para o enfretamento do

desafio da distorcéo idade e série.

No caderno de matematica do PNAIC (2014), apresenta algumas atividades
para desenvolver com os alunos que enfrentam a realidade da distor¢cdo idade-série
na educacao brasileira. Como instrumento de estudo e pesquisa, realizamos

adaptacdes de cinco atividades apresentadas em seguida:
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Figura 01
Atividade Original de Matematica do Caderno do PNAIC

25 + 7 = 21 + 10 27 + 8

5. siga o modelo

a r“ A6 12 A |
Fonte: Caderno de Matematica do PNAIC, 2014.

7

Ao iniciar o processo de Adaptacdo das atividades é recomendavel evitar
muitos estimulos visuais que possam distrair ou confundir a crianca, porém as dicas
visuais ndo devem serem totalmente ausentes. A atividade podera ser elaborada
com dicas visuais, auditivas e também auxiliadas através do contato fisico (se
necessario) para que a crianga realize a atividade com éxito e desenvolva varias
habilidades.

As adaptacdes curriculares de atividades politicas pedagogicas respondem as
necessidades previstas na legislacdo sobre a educacdo especial inclusiva e podem
ser definidas como “respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema
educacional, de forma a favorecer a todos os alunos e, dentre estes, 0s que

apresentam necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2000).

Podemos afirmar que as atividades de matematica abaixo foram adaptadas,

correspondendo as necessidades do estudante autista, porque pode facilitar no
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processo de compreensao e promover desafios ludicos para o estudante resolver.

Na atividade adaptada da figura 02, o aluno deverd realizar uma operacgéo de
matematica, somando 0s numeros que estdo dentro do quadrado para que
posteriormente seja capaz de discriminar o valor total e escrever no local indicado,

conforme mostrarei a seguir:

Figura 02
Atividade Adaptada de Matemética do Caderno do PNAIC

ATIVIDADE 1
ATIVIDADE ADAPTADA PARA CRIANCAS AUTISTA

1. Na sala de Joana téml5 meninas e 18 meninos

matriculados. Quantos estudantes ha na sala de Joana?

BN
RESPOSTA:
[}
e Na salade Joana ha estudantes.

Fonte: Caderno de Matematica do PNAIC, 2014.

Nesta direcdo, o aluno que conseguir discriminar 0s nameros através de
exemplo de sequéncias numéricas, ja esta apto para realizar sequéncias a partir de

uma observacao.

Figura 03
Atividade Original de Mateméatica do Caderno do PNAIC

2. Cormgiets 0o © OMB0SSE 2 O SuCessoi 02 CO0a NUMST

& 17 5 B 9 |8 9 | sl |

S

Fonte: Caderno de Matematica do PNAIC, 2014.
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Figura 04
Atividade Adaptada de Matemaética

ATIVIDADE 2
ATIVIDADE ADAPTADA PARA CRIANCAS AUTISTA

2. Observe as sequéncia dos numeros abaixo e complete

com os numeros que faltam. Observe a legenda abaixo:

Fonte: Caderno de Matematica do PNAIC, 2014.

Na atividade da figura 04, podemos observar que nos apresenta um esquema
de ensino através da sequéncia dos numeros. E assim podemos ver que essa
atividade pode estimular a compreensao légica dos numeros, estimulando a
percepcdo sobre qual nUmero vem antes e qual vem depois. Assim, 0 aluno autista
que ir4 realizar a atividade, mostrard se consegue identificar o antecessor e 0

sucessor dos numeros de uma maneira crescente e organizada.

Figura 05

Atividade Original de Matemética do Caderno do PNAIC

ol
N>,
PEa N

EDE oo tobhom

« TSI 1 1 BEEEGTT
= EiElelisls | | EEEEI
o [siTinials ‘ . i

Fonte: Caderno de Matematica do PNAIC, 2014.
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Figura 06
Atividade Adaptada de Matemaética

ATIVIDADE 3
ATIVIDADE ADAPTADA PARA CRIANCAS AUTISTA

3. Observe as sequéncia dos numeros abaixo e complete
com os numeros que faltam contando de 5 em 5.

wlelelels)
|z e [w] [ [ [ | [ [ |

Fonte: Caderno de Matematica do PNAIC, 2014.

Na atividade da figura 06, o esquema de ensino esta apresentado por meio
da multiplicagdo sequencial de 5 em 5 numeros. E assim podemos ver que essa
atividade pode estimular a compreenséo légica sobre a mutiplicacdo no aluno autista
que ir4 realiza-la. Optei por deixar as cinco bolinhas como o referencial de
quantidade para estimular no aluno essa percepcao, e assim, desenvolver nele esse

conhecimento matemético de forma significativa.

Figura 07
Atividade Original de Matematica do Caderno do PNAIC

Orgonize-os em m
rnerss SDOIND =500 THEIOOoS
e e mwmm

sescerne oo meEnDT OIS © T
Qe SSgUST

Fonte: Caderno de Matemat|ca do PNAIC, 2014.



Figura 08

Atividade Adaptada de Matemaética

ATIVIDADE 4
ATIVIDADE ADAPTADA PARA CRIANCAS AUTISTA

para o maior) a partir dos niumeros que estdo faltando nos quadrados.

4. Os numeros abaixo estdo misturados. Organize-os em ordem crescente (do menor

39

Fonte: Caderno de Matematica do PNAIC, 2014.

48

Na atividade da figura 08, o aluno devera organizar os numeros de forma

crescente, desta maneira, ele tera que possuir um conhecimento légico dos numeros

para a realizacdo desta atividade. Assim, decidi deixar os numeros dentro de

bolinhas para que ele tenha um referencial visual, a fim de que consiga na

realizacdo desta atividade, lembrar do que ja Ihe foi ensinado.

.1*";
£ 5 -!
- P

il

Figura 09
Atividade Original de Matematica do Caderno do PNAIC
E Esse deslocamento pode ser representado por: 24 + 7 = 31.
4. Responda:
21 +3=_ 27+9= 20 + 5 = 23 +27 =
28+9=__ = 22+ 6= 33 +2 = 20 + V1=
25+ 7=__ 21+10= 27 + 8 = 26 +9 =

Fonte: Caderno de Matematica do PNAIC, 2014.
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Figura 10
Atividade Adaptada de Matemaética

ATIVIDADE 5
ATIVIDADE ADAPTADA PARA CRIANCAS AUTISTA

5. Responda conforme o modelo:

T

Fonte: Caderno de Matematica do PNAIC, 2014.

Na atividade da figura 10, o aluno devera realizar a discriminacdo dos objetos
e em seguida efetuar a operacdo de soma. Essa atividade estimulard a
concentracdo, mostrando o dominio que o aluno possui na realizacdo da operacao
matematica em questdo. Estimulando assim, a fixacdo de diversos saberes l6gicos,
pois o aluno tera que saber identificar o nimero da quantidade que as figuras estéao
representando e depois soma-las. Optei por escolher figuras simples e cumuns, para
gue o aluno néo fique confundido na discriminagdo dos abjetos e na execucao da

operacdo matematica.

Podemos afirmar que ainda existem muitos desafios pela frente em relacao a
alfabetizacdo da crianca autista. A oportunidade de desenvolver essa pesquisa em
um periodo consideravelmente curto é gratificante, pois acreditamos que grandes
mudangas acontecem aos poucos e temos a conviccdo que futuramente mais

pesquisas irdo contribuir para tais mudancas no meio educacional.

Conclui-se que é primordial o estabelecimento de uma relagéo de confianga
entre os principais profissionais que acompanham o aluno autista, de forma que

estejam sempre em parceria compartilhando conquistas e dificuldades, e assim,
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estabelecendo um vinculo em busca do desenvolvimento do aluno. Afirmamos que o
mediador escolar é o responsavel pela interagdo entre o aluno e todas as pessoas
do ambiente escolar, pois é a pessoa que passa mais tempo com a crianca na
escola e que faz “a ponte” sobre os desenvolvimentos com os pais e os terapeutas
para dentro da sala de aula. E imprescindivel que o mediador atue para além do
aspecto pedagdgico, como também na ludicidade, incentivando a comunicagédo e
interacdo social do aluno, sendo a ponte de iniciativa nas interacdes, conseguindo

os estimulos de construir com o aluno atendido essa relacdo socioeducativa.
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6 - CONSIDERACOES FINAIS

Na Otima década, a inclusdo social faz parte do intinerario das politicas
publicas no ambito da educacédo e determinam a insercdo de todos os alunos na
escola comum. Por isso é importante interrogar como essas diretrizes estdo sendo
operacionalizadas nas instituicdes escolares, especialmente se tratando de sujeitos
gue apresentam significativos entraves em seu processo de escolarizacdo. Sendo
assim, os estudantes com autismo revelam no cotidiano escolar a complexidade
inerente a proposta da educacdo para todos. Diante desta realidade, este estudo
buscou responder ao questionamento central, “E possivel uma pratica pedagdgica
de qualidade propiciar a aprendizagem e realmente incluir criangas autistas na rede

regular de ensino?”

Podemos afirmar que sim, porém ndo é uma tarefa simples, pois apresenta
varias nuances pelo caminho, rompendo os preconceitos e conhecendo o que
verdadeiramente é o autismo. Em seguida, compreendemos como 0 ambito escolar
esta construindo estratégias de acolhimento dos estudantes autistas e inclusdo da
conciéncia voltada as necessidades pedagdgicas especializadas para o discente

autista.

E importante ressaltar que esta pesquisa foi sendo construida de forma
articulada com as minhas vivéncias como mediadora de uma crianga autista. Assim,
€ com a visdo de mediadora que procurei estabelecer o didlogo entre Educacao
Especial e os fragmentos da realidade e desafios no cotidiano da escola que

possuem alunos que necessitam de educacao especial.

Tracar as consideracgdes finais ao término da pesquisa ndo é uma tarefa facil,
mas é de fundamental importancia para pontuar as contribuicbes e sinalizar um
ponto de partida para as pesquisas futuras. Podemos certificar que os objetivos que
nortearam esta pesquisa foram todos abordados e elucidados com éxito. Pois
aprofundamos nos conceitos tedricos e debrucamos sobre a legislacédo brasileira que
trata da educacéo inclusiva focando no autismo, também historicizamos a criagédo da

politica de educagéo inclusiva no Brasil, refletimos sobre o papel do mediador no
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processo de aprendizagem de pessoas autistas e analisamos as atividades do
PNAIC e adaptamos cinco delas para a aplicagdo com alunos autistas.

Podemos elucidar o transtorno do espectro autista como uma necessidade
especial que foi inserida h&4 pouco tempo no campo de pesquisa educacional, por
iSSO suas causas, sintomas, diagnostico e métodos de intervencdo ainda encontram-
se em encaminhamento de estudos e pesquisas. Podemos descrever o autista como
uma pessoa que necessita do acompanhamento clinico e educacional especializado
para que possa desenvolver suas capacidades e habilidades, mas assim como
qualquer outra crian¢a, o estudante com autismo tem o direito de estar incluido na
sociedade e no ambiente escolar, possuindo os mesmos direitos de cidadania e

educacao que qualquer outra pessoa sem o TEA.

Nesta continuidade, por meios das pesquisas realizadas, descobrimos que
o autismo, quando diagnosticado em uma crianca ainda causa muito impacto na
familia, principalmente nos pais da crianca autista. Pois a falta de conhecimento
geram duavidas e medos para a aceitacdo da necessidade especial de seu filho, e
assim, os familiares habitualmente necessitam de um periodo para adquirirem a
consciéncia da necessidade de seu filho, e s6 entdo, procuram apoio para que a

crianca possa se desenvolver e construir uma vida independente e autbnoma.

A familia é fundamental para a evolu¢do da crianca, pois se a familia ndo
aceita, superprotege, isola do mundo e ndo apoia a crianca em seu tratamento, 0s
sintomas causados pelo autismo tendem a agravar-se, diminuindo as possibilidades

da crianca ter uma melhor qualidade de vida em diferentes aspectos do meu social.

Deduzimos nesta pesquisa que o processo de ensino e aprendizagem da
crianca autista requer a inclusdo da mesma em sala de aula do ensino regular, na
qgual a discente tenha a oportunidade de desenvolver muitas das suas habilidades ao
interagir com outras criangcas da mesma idade. Isso s6 sera possivel se o professor
utilizar as estratégias pedagodgicas que possibilitem o aluno autista desenvolver os
seus conhecimentos de acordo com suas capacidades, incluindo-o de maneira

conciente e didatica a tudo que sera trabalhado em sala de aula.

O estudante autista também tem o direito de receber o atendimento
educacional especializado (AEE) no contraturno, em que serdo trabalhadas

atividades especificas para as areas de maior dificuldades do aluno. A educacédo
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inclusiva ainda se apresenta como um grande desafio para educacgao brasileira, pois
tal, necessita compreender e respeitar toda a diversidade existente em sala de aula.
A formacéo dos professores para atender de forma igualitaria a todas as criancas,
com o objetivo de propiciar um ambiente de sala de aula harménico, no qual todos
tenham os mesmos direitos e deveres educacionais. Somente assim,
conquistaremos uma educacao que no processo educacional ndo exclua as criangas

com ou sem deficiéncia.

Podemos pontuar que o governo brasileiro, atualmente, através do MEC, com
a publicacédo do Caderno de Educacao Especial e Pacto Nacional pela Alfabetizag&o
na Idade Certa (PNAIC), tem uma versdo especifica para tratar da Educacao
Inclusiva. O PNAIC contribui relativamente como subsidios reflexivos, propondo
sugestdes para a pratica pedagdgica inclusiva na escola. Sendo assim, os dois
documentos oficiais representam o reconhecimento do direito das pessoas com
deficiéncia a educacéo, e assim, sinalizam as orientacdes para iniciar o processo de
adequacdo pedagodgica e estrutural nas escolas de educacdo basica, para o
recebimento e acolhimento das criangas com deficiéncia no modelo de educacao

inclusiva.

Diante disto, acreditamos que os professores das escolas publicas ou
privadas necessitam de formacdo que os instrumentalizem para o atendendimento
as necessidades proprias do alunado da Educacdo Especial. Neste sentido, €
necessario que além do acesso ao documento PNAIC Educacdo Inclusdo, as
Secretarias de Educacao e Escolas, realizem momentos de formacfes e trocas de
experiéncias dos professores AEE, pois a formacdo de professores tem uma
fundamental importancia para que a inclusdo seja uma pratica e ndo um mero
discurso presente em nossos espacos educacionais, sociais e nas politicas que

regem as escolas brasileiras.
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8 - APENDICE

Apéndice 01
Atividade Adaptada de Matemética do Caderno do PNAIC

ATIVIDADE 1
ATIVIDADE ADAPTADA PARA CRIANCAS AUTISTA

1. Na sala de Joana téml1l5 meninas e 18 meninos

matriculados. Quantos estudantes ha na sala de Joana?

EN{EN
RESPOSTA:
[
_ Na salade Joana ha estudantes.

Fonte: Caderno de Matematica do PNAIC, 2014.

Apéndice 02
Atividade Adaptada de Matemética do Caderno do PNAIC

ATIVIDADE 2
ATIVIDADE ADAPTADA PARA CRIANCAS AUTISTA

2. Observe as sequéncia dos numeros abaixo e complete

com os numeros que faltam. Observe a legenda abaixo:

Fonte: Caderno de Matematica do PNAIC, 2014.
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Apéndice 03

Atividade Adaptada de Mateméatica do Caderno do PNAIC

ATIVIDADE 3
ATIVIDADE ADAPTADA PARA CRIANCAS AUTISTA

3. Observe as sequéncia dos numeros abaixo e complete
com os numeros que faltam contando de 5 em 5.

00000
[o[s [»] [ [ [ T T [ |

Fonte: Caderno de Matematica do PNAIC, 2014.

Apéndice 04

Atividade Adaptada de Matemética do Caderno do PNAIC

ATIVIDADE 4
ATIVIDADE ADAPTADA PARA CRIANCAS AUTISTA

4. Os nimeros abaixo estdo misturados. Organize-os em ordem crescente (do menor
para o maior) a partir dos nimeros que estdo faltando nos quadrados.

Fonte: Caderno de Matemaéatica do PNAIC, 2014.
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Apéndice 05

Atividade Adaptada de Mateméatica do Caderno do PNAIC

ATIVIDADE 5

5. Responda conforme o modelo:

ATIVIDADE ADAPTADA PARA CRIANCAS AUTISTA

- A

1+1=2

W R

v - &

Fonte: Caderno de Matematica do PNAIC, 2014.
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9 - ANEXOS

Fonte: Caderno de Matematica do PNAIC, 2014.
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