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EPIGRAFE

Ler ndo é decifrar, como num jogo de
adivinhacbes, o sentido de um texto. E, a
partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe
significado [...] e, dono da propria vontade,
entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra nao prevista.

(LAJOLO, Marisa. 1993.)



RESUMO

O presente trabalho apresenta um estudo acerca da historia da Literatura Infantil do
seu surgimento até os dias atuais e a presente situacdo da sociedade leitora
brasileira. Teve como objetivo principal verificar a relagdo da Literatura Infantil como
ferramenta pedagogica para o ensino-aprendizagem da leitura nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Como contribuicbes teoricas: SARAIVA (2001), LEMOS
(2009), SILVA (2009), ZILBERMAN (1989), CAGLIARI (1994), entre outros. Por meio
de uma analise documental e pesquisa de campo de abordagem qualitativa, se
realizou uma analise de como professores que atuam em turmas de 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental no municipio de Mari-PB, utilizam a Literatura Infantil em sua
pratica docente no que diz respeito ao ensino de leitura. Em linhas gerais essa
pesquisa ressaltou a necessidade mediacédo da familia e do professor na construcao
do habito e pratica de leitura das criangas.

Palavras-chave: Leitura. Mediacao. Literatura Infantil.



ABSTRACT

The present work presents a study about the history of Child Literature from its
emergence to the present day and the present situation of the Brazilian reading
society. The main objective was to verify the relationship of Child Literature as a
pedagogical tool for reading teaching-learning in the initial years of Elementary
School. As theoretical contributions: SARAIVA (2001), LEMOS (2009), SILVA (2009),
ZILBERMAN (1989), CAGLIARI (1994), among others. Through a documentary
analysis and field research with a qualitative approach, an analysis was made of how
teachers who work in classes from 1st to 5th year of Elementary School in the
municipality of Mari-PB, use Children's Literature in their teaching practice in which
reading. In general, this research emphasized the need to mediate the family and the
teacher in the construction of the habit and practice of reading the children.

Keywords: Reading. Mediation. Children's Literature.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como finalidade verificar como se d4 o processo de
ensino — aprendizagem da leitura nos iniciais do Ensino Fundamental, tendo a

Literatura Infantil como ferramenta pedagdgica na construcdo do habito de ler.

Atualmente, um dos maiores desafios da escola é conseguir contribuir com o
desenvolvimento integral dos alunos e possibilitar que eles se tornem capazes de se
identificar como leitores e, consequentemente, criar sua autonomia para ler ndo

apenas as palavras como também o mundo ao seu redor.

Partindo do pressuposto de que a educacdo € um direito de todos, a leitura
estd atrelada a inclusdo do individuo na sociedade, de tal modo que se torna
necessario que sejam criadas oportunidades para que a crianca tenha contato com a
leitura, isso quer dizer, seja estimulada a ler. Considero que, quanto mais precoce
seja esse contato, provavelmente, essa crianca tera mais chance de tomar gosto
pela leitura, cabendo a escola proporcionar um ambiente acolhedor e convidativo ao

aprendizado.

O papel da leitura vai além de decifrar palavras, ndo bastando apenas
alfabetizar, mas sim contribuir, junto a crianca, incentivando sua capacidade de
interpretar a sua realidade. A Literatura Infantil possibilita que a crianca inicie seu

contato com a leitura de forma adequada a sua idade e capacidade interpretativa.

A problematica desta pesquisa deu-se a partir das experiéncias vivenciadas
durante uma das etapas de Estagio Supervisionado, em que surgiu a reflexdo
acerca das dificuldades que os alunos apresentavam quando as atividades se
referiam a leitura. A partir das observacdes durante os estagios, onde se percebeu
gue as criangcas ndo apresentavam intimidade com a leitura, surgindo a indagacéao
sobre o porqué dessa dificuldade tdo visivel, e como nds, enquanto docentes,
podemos contribuir na mudanca dessa realidade, tendo como aliado do processo

pedagogico o uso da Literatura Infantil.

Questionar sobre os motivos pelos quais os alunos apresentam desinteresse
em questdes que relacionam a leitura e a escrita como atividade cotidiana motivou-

me a realizar este estudo, vislumbrando identificar possibilidades de se realizar um
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trabalho de apropriacdo do habito de leitura pelas criancas, fazendo o uso da
Literatura, desde as séries iniciais da Educacdo Basica, na colaboracdo da
aprendizagem, bem como na formacdo de criangas leitoras e, consequentemente,

adultos capazes de interpretar o que um texto propoe.

Nas escolas, as criancas tém a oportunidade de ter contato com a literatura.
Muitas vezes esse se torna o Unico ambiente em que elas terdo a chance de
desenvolver tal pratica, o que nos faz pensar sobre a necessidade de intervir,
mostrando que o exercicio de ler € uma forma de entretenimento e pensar atividades
gue venham chamar a atencdo dos alunos, criando o habito de ler sem ter a
obrigatoriedade como prerrogativa para realiza-la.

Assim, esta pesquisa tem como objetivo geral de verificar a relacdo da
Literatura Infantii como ferramenta pedagdgica para o0 ensino-aprendizagem da

leitura nos anos iniciais da Educacéao Basica.

A partir do objetivo geral e da investigacdo acerca da tematica, esta
pesquisa teve como objetivos especificos identificar as contribuicdes da Literatura
Infantil para desenvolvimento das capacidades de leitura dos discentes; verificar a
importancia da leitura para a aprendizagem dos alunos e assinalar estratégias e
para o uso da literatura como ferramenta para a formacéo do habito de ler, desde a
infancia.

Este trabalho se organizou por meio de pesquisa bibliografica onde se
contextualizou a Literatura Infantil, do seu surgimento até os dias atuais. Foi
realizada uma leitura sobre os resultados apontados pela pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil - Vol. 04, realizada pelo Instituto Pro-Livro e organizada por Zoara
Failla (2016). Apresentou a Literatura como ferramenta pedagogica capaz de
promover a aprendizagem dos discentes por meio da leitura e a fomentacdo do
hébito de ler como algo bom e prazeroso, nesse contexto, se apontou a importancia
do papel do mediador no processo de aquisicdo de saber, assinalando a
necessidade da leitura na construcdo de uma sociedade mais politizada e autbnoma.
Finalizando, foi realizada uma analise dos resultados obtidos por meio da aplicacao

do questionario de pesquisa de campo e, seguindo as considerac¢des finais.
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2. CONTEXTUALIZANDO A LITERATURA INFANTIL

Antes de falar sobre a Literatura Infantil, é necessério resgatar a memoria
sobre o caminho por que passou a infancia durante o decorrer da histéria, uma vez

gue o conceito de infancia como vemos hoje, ndo existia. De acordo com Andrade,

na Idade Média, essa etapa da vida era desconsiderada, as criangas
pequenas ndo tinham funcdo social antes de trabalharem. Aquelas que
eram pobres, assim que cresciam eram inseridas no mundo do trabalho,
sem qualquer diferenciacdo entre adultos e criancas. As criangas nobres
tinham seus educadores e eram vistas como miniaturas dos adultos e
deveriam ser educadas para o futuro de transi¢éo para a vida adulta (2010,
p.48).

J& no Século XVI, a sociedade inicia o processo de considerar tal faixa etaria,
com isso, também se altera o papel social que ela exerce. A infancia passa entéo a
ser vista como fase da vida que requer cuidados especificos. No Século XVII, a
Literatura Infantil surge com o intuito principal de educar a crianca, periodo em que a
crianca comeca a ser considerada como tal. A infancia emerge sendo reconhecida
como fase da vida com especificidades e caracteristicas proprias, por se tratar de

um ser em formacéo e diferentes dos adultos (MALLMANN, 2011).

Neste cenario, os primeiros textos direcionados as criancas, mantinham
claramente em seu contexto o ensino de valores, moldados em pleno avanco do
modelo burgués de familia unicelular, provocando uma alteracdo na forma de se
visualizar a infancia e todas as instituicdes com ela relacionadas (SARAIVA, 2001. p.
35). Os primeiros textos e obras literarias eram escritas por professores e
pedagogos, baseados em contos populares, que se tornaram o0 bojo de inspiracdo

de muitos autores atualmente reconhecidos (LEMOS, 2009).

2.1. A Literatura Infantil no Brasil

No Brasil, a Literatura Infantil aparece por volta do século XIX. As primeiras
obras eram traducOes e adaptacOes de grandes obras estrangeiras. De acordo com
Silva (2009), a Literatura Infantil no Brasil tem inicio com obras pedagdgicas e,
sobretudo, adaptadas de produgbes portuguesas, demonstrando a dependéncia

tipica das coldnias. Rocha e Lopes (2016, p.3) afirmam que os —textos literarios eram
15



usados gquase apenas como difusores de preceitos e normas de comportamento,

com o intuito de doutrinar as criancasil.

Desse modo, podemos entender que a Literatura infantil trata-se de uma arte

destinada a determinado publico (PAIVA; OLIVEIRA, 2010. p.29), uma vez que para

Silva (2009, p.140) é permeada, além do conceito mercadol6ogico, também pelo

carater pedagodgico.

Atualmente a Literatura Infantil ultrapassa o interesse de seu publico alvo, o

gue € possivel perceber quando presenciamos um aumento na comercializacéo

dessas obras, que visam principalmente o lucro, apontando, contudo um grande

ndmero de autores interessados no crescimento de género.

2.2. Principais nomes da Literatura Infantil

Charles Perrault (1628 —-1703): Escritor francés, considerado o pai da
Literatura Infantil. Inicialmente, passou a registrar literariamente, por escrito,
0S contos que ouvia da mae e nas ruas da Francga, intitulado -Contos da
Maméae Gansall, originalmente Contes de ma meére [I'Oye. Foi quem
estabeleceu as bases para o0 género dos contos de fadas que conhecemos
hoje e € o compilador de grandes classicos do género, como —Chapeuzinho
Vermelholl (JESUS, 2016).

Irmaos Grimm: Jacob Grimm (1785 —-1863) e Wilhelm Grimm (1786 —1859)
irmaos alemaes que entraram para a histéria da literatura como folcloristas e
também por suas coletaneas de contos infantis. Em 1812, apresentaram 86
contos, coletados da tradicdo oral da regidao alema do Hesse, em um volume
intitulado —Kinder-und Hausmarchenl (Contos de Fadas para o Lar e as
Criancas). Em 1815, lancaram o segundo volume com mais setenta contos.
Entre os contos estdo: —Chapeuzinho Vermelholl, —A Bela Adormecidall, —A
Gata Borralheirall, —Branca de Nevell, —Rapunzell, —A Pastora de Gansosl,
—Jo&o e Mariall, —A M&o Com a Facall e —A Chave Douradall (FRAZAO, 2017).

Lewis Carrol (1832 — 1898): Escritor e matematico inglés, em 1951 passou a

dedicar-se a desenhar e fotografar criancgas. Autor dos classicos contos —Alice
16



no Pais das Maravilhasll e —Alice Através do Espelholl, aos quais os
personagens basearam-se em pessoas da sociedade e da aristocracia da
Inglaterra. (FRAZAO, 2013).

Monteiro Lobato (1882 — 1948): Foi um dos primeiros autores de literatura
infantil de nosso pais e de toda América Latina. Metade de suas obras é
formada de literatura infantil. Destaca-se pelo carater nacionalista e social,
destacou-se no género conto. Em seu livro "Urupés”, que foi sua estréia na
literatura, Lobato criou a figura do "Jeca Tatu", simbolo do caipira brasileiro.
As histérias do "Sitio do Pica-pau Amarelo”, e seus habitantes, Emilia, Dona
Benta, Pedrinho, Tia Anastacia, Narizinho, Rabicé e tantos outros, misturam a
realidade e a fantasia usando uma linguagem coloquial e acessivel (FRAZAO,
2018)

Ruth Rocha (1931): Paulista, formada em Ciéncias Politicas e Sociais. Em
1976 publicou seu primeiro livro, —Palavras, Muitas Palavrasll, mostrando as
criancas que aprender a ler pode ser uma diversédo. Seu segundo livro,
—Marcelo, Marmelo, Marteloll (1976) foi traduzido para varios idiomas e se
tornou um Best-seller. Defensora dos direitos das criancas, Ruth Rocha
escreveu em parceria com Otavio Roth, a —Declara¢cao Universal dos Direitos
Humanos Para Criangasll (1988), lancado na sede da Organizagdo das
Nac6es Unidas em Nova lorque (FRAZAO, 2017).

Ziraldo (1932): Cartunista, desenhista, jornalista, cronista, chargista, pintor e
dramaturgo brasileiro. E o criador do personagem de quadrinhos infantil —O
Menino Maluquinholl. Foi um dos fundadores da revista humoristica —O
Pasquimll. Recebeu o VI Prémio Ibero Americano de Humor Gréfico
Quevedos, dado sua importancia social e artistica. E autor de mais de 130
livros e participa da Oficina de Texto, que transformam alunos em parceiros
de grandes autores do cenario nacional. Lan¢ou seu primeiro livro infantil

—FLICTSI no ano de 1969, em 1980, lancou o livro "O Menino Maluquinho",
um dos maiores fendmenos editoriais no Brasil. O livro foi adaptado para o

teatro, televiséo, quadrinhos, videogames e cinema (FRAZAO, 2018).
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3. A LEITURA NOS DIAS ATUAIS

Com o intuito de coletar dados e conhecer sobre a realidade da populacdo
leitora brasileira, neste capitulo, foi feita uma leitura dos pontos mais pertinentes
diante os resultados apontados na pesquisa realizada pelo Instituto Pro-Livro,
Retratos da Leitura no Brasil Vol. 4, com apoio da Camara Brasileira do Livro (CBL)

e o Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL), no ano de 2016.

Abrangendo os dados obtidos pelo Ibope Inteligéncia no ano de 2015,
coletados de uma amostra com 5.012 pessoas, nao alfabetizadas e alfabetizadas,
de diferentes faixas etarias, que iam de criancas de 5 anos de idade até pessoas
idosas acima dos 70 anos, com o intuito de compreender sobre a realidade da
sociedade leitora brasileira. Foi considerado como leitor a pessoa que leu pelo
menos um livro ou parte dele durante o periodo de trés meses e como néo leitor
aquela pessoa que néo sabe ler ou que tenha afirmado ter lido um livro ou parte dele

ha mais de um ano.

De acordo com Zoara Failla (2016, p.26), a pesquisa teve por objetivo
-conhecer o comportamento leitor, medindo a intensidade, a forma, as limitacdes, a
motivacdo, as representacdes e as condicOes de leitura e de acesso ao livro —

impresso e digital — pela populagéo brasileirall.

Essa pesquisa apontou que 44% da populagdo brasileira ndo possuem
intimidade com a leitura, porém surge sendo otimista, ao mostrar um crescimento do
percentual da populagao leitora no Brasil para 56%, em face dos 50% apontados no
estudo anterior (FAILLA, org. 2016 p.27). O estudo mostra ainda que uma parte
significativa da populacdo adulta tem a leitura como uma pratica comum. Com isso,
€ importante observar o que o brasileiro esta lendo e a qualidade dessa leitura, visto
que o0 gosto pessoal, seguido da importancia de uma atualizacdo, e estudo
especifico de formacéo profissional foram assinalados como principais motivacoes

para leitura.

Um dado interessante é o crescimento do numero de homens leitores, de
44% no ano de 2011, para 52%, em 2015, o que vem a diminuir a diferenca entre as

mulheres, que apresentam 59% de leitoras. Outro dado pertinente é o fato de
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apenas 33% da populacdo afirmar que tiveram algum tipo de incentivo a leitura, o
gue nos faz perceber que 67% dessa populacdo ndo consideram que tenham tido
um mediador ou incentivador nesse processo, ou seja, afirmam que nao tiveram

influéncia ao ato de ler, nem no a&mbito familiar, nem na escola.

7

Diante de resultados um tanto positivos, € importante apontar que
presenciamos um aumento significativo de leitores que se encontram ainda no
Ensino Fundamental. Para Failla (2016. p.14), esse aumento se justifica pela
implementacéo de programas como o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e
o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), aos quais -tiveram um papel
guase revolucionario, ao promover a democratizacdo do acesso ao livro e a leitura

em nossas escolas e entre os estudantesll (2016. p.41).

Assim, podemos dizer que houve uma melhora nos indices de leitores no
Brasil, porém devemos realizar uma ressalva acerca do que os brasileiros leem. Em
suma, grande parte dos leitores o faz através de obras como a Biblia e livros
religiosos, mais de 70% dos géneros citados pela populagdo com mais de 30 anos e
mais de 80% na faixa acima de 40 anos. Esses niumeros podem estar impactando o
crescimento de leitores entre a populagédo adulta (FAILLA, 2016. p.32). Nao que isso
seja ruim, mas cabe a reflexdo sobre se essa leitura contribui com a sociedade de

maneira que a torne mais desenvolvida social, politica e culturalmente.
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4. A LITERATURA COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

De acordo com o sistema educacional brasileiro, a partir da Educagéo Infantil,
a crianca ja passa a ser estimulada a reconhecer letras, mesmo sendo priorizado o
educar e cuidar em creches e pré-escolas. O Referencial Curricular para a Educacéo

Infantil prevé que a Educacéo Infantil,

ao promover experiéncias significativas de aprendizagem da lingua, por
meio de um trabalho com a linguagem oral e escrita, se constitui em um dos
espacos de ampliacdo das capacidades de comunicacdo e expressao e de
acesso ao mundo letrado pelas criancas. Essa ampliacdo esta relacionada
ao desenvolvimento gradativo das capacidades associadas as quatro
competéncias linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever (BRASIL,
1998. p.117).

Considera-se que, a partir dos 6 anos de idade, a crianca ja seja capaz de
identificar algumas palavras e realizar uma leitura por elas mesmas. Aos 8 anos,
espera-se que a crianca tenha dominio da leitura e que seja capaz de ler e identificar
sentido em um texto, realizando sua interpretacao e refletindo sobre o que foi lido.

Para tanto, Zilberman (1989) aponta que o conceito de leitor,

deve se basear em duas categorias: a de horizonte de expectativa, misto
dos cédigos vigentes e da soma de experiéncias sociais acumuladas; e da
emancipacéo, entendida como a finalidade e efeito alcancado pela arte, que
libera seu destinatario das percepcgdes usuais e confere-lhe nova visdo da
realidade (1989, p.49).

O gosto pela leitura, como foi dito anteriormente, ndo se da de forma
instantanea. E imprescindivel atentar-se que muitas vezes € necessario estimular tal
habito. Nesse sentido, pensar em estratégias que estimulem a crianca desde cedo
no mundo da leitura € um processo lento, porém, prazeroso. Assim, para contribuir
na formacdo dos pequenos leitores, € preciso, primeiramente, compreender a
necessidade de um mediador, que deve ter consciéncia de que ele faz parte desse
processo. O mediador deve ser agente ativo, seja como leitor, contador de histéria

ou apoiando e estimulando a crianca.

Quando se pensa em leitura, automaticamente, pensamos no professor e na
escola, mas engana-se que este deva assumir exclusivamente o papel de mediacéo
desse processo. Para Farias (2010. p.17), -as praticas de leitura e de escrita

realizadas nas familias contribuem para que as criangas, desde cedo, em situacdes
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do cotidiano, percebam a importancia da leitura e da escrita como ferramentas
necessarias a vidall. Portanto, surge a necessidade de trabalhar-se também com a

conscientizacdo da familia.

Para Icami Tiba (2006. p.31), -0 professor favorece na aquisicdo do
conhecimento, colocando as informagdes ja durante a aulall, entretanto, a familia
deve ser parceira da crianca, fazendo parte do desenvolvimento intelectual da
crianca. Desse modo, ao promover situacfes que facilitem o aprendizado do aluno,

€ possivel contribuir com o desenvolvimento integral dessa crianga.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997) apontam a importancia

da escola na formacéo de leitores:

Formar leitores é algo que requer, portanto, condigGes favoraveis para a
pratica de leitura — que ndo se restringem apenas aos recursos materiais
disponiveis, pois, na verdade, o uso que se faz dos livros e demais
materiais impressos € o0 aspecto mais determinante para o desenvolvimento
da prética e do gosto pela leitura. (BRASIL, 1997, p. 58).

Portanto, algumas providéncias que podem ser tomadas, no sentindo de
contribuir no processo leitura e consequentemente de escrita, € trabalhar por meio
de projetos, por exemplo, a contacdo de histérias, com mistura do ludico no contexto
da historia, além de buscar oportunizar um espaco de cantinho da leitura, onde
exista uma colecdo de livros ao livre acesso dos alunos, considerando seus

interesses individuais.

Os Parametros Curriculares Nacionais também apontam que

ndo se formam bons leitores oferecendo materiais de leitura empobrecidos,
justamente no momento em que as criangas sao iniciadas no mundo da
escrita. As pessoas aprendem a gostar de ler quando, de alguma forma, a
gualidade de suas vidas melhora com a leitura (BRASIL. 1997. p. 29).

Dessa maneira, podemos conceber que a escolha de textos e obras que
chamem a atencdo pelo seu tema é primordial. Faz-se necessario conhecer seu
aluno, identificar seus gostos, personagens, histérias de ficcédo, fabulas ou contos. A
Literatura Infantil abrange um leque enorme de possibilidades, garantindo, dessa

maneira, que o aluno conheca as diversas oportunidades de leitura.

21



Logo, a Escola e os docentes devem pensar formas que permitam que 0s
alunos desenvolvam suas habilidades e competéncias. Sendo assim, € importante o
professor pesquisar, refletir e selecionar conteddos e métodos que consigam

contribuir com a construgdo da pratica de leitura das criancas.

4.1. O professor no processo de leitura

Atualmente, as criancas estdo entrando mais cedo nas escolas, fato que
ocorre, categoricamente, devido aos novos modelos da estrutura familiar, de tal
modo, -a escolarizacdo converte-se aos poucos na atividade compulsoria da crianca
bem como a frequéncia as salas de aula, seu destino naturall (LAJOLO;
ZILBERMAM. 2003, p.17).

Em decorréncia deste fato, quando pensamos no professor no século XXI,
especificamente, 0os que atuam nas séries iniciais da Educacéo Basica, chegamos a
conclusdo de que além do seu papel de ensinar, foi-lhe atribuido a responsabilidade
de educar. Nessa perspectiva, ele (professor) deixa de representar o papel central
do processo ensino-aprendizagem, partindo para o papel de facilitador da

construcdo do conhecimento.

Treviso e Almeida (2016) em um estudo acerca das consideracfes de Jean
Piaget sobre a construgdo do conhecimento e a relagcdo com a educacao escolar,
apontam que, segundo o referido autor, —o processo de estruturacdo mental é o
resultado de uma equilibragado progressiva entre uma esfera e outrall (TREVISO;
ALMEIDA, 2016. p. 234). Dessa maneira, compreender que o aluno traz consigo
experiéncias e saberes decorrente ao seu desenvolvimento natural e suas vivencias.
Assim, considera-se que a acao deve ser intencional, cabendo assim ao docente,

oportunizar agdes que contribuam no processo educativo do aluno.

Assim, compreendemos que o0s profissionais que atuam na educagao
precisam estar em continua formacdo, no sentido de buscar sempre o
aperfeicoamento de suas praticas e, assim, desempenhar o papel de mediacéo e

favorecer a construcao do conhecimento e saberes de seus discentes.
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Durante as observacfes realizadas nos Estagios Supervisionados, foi
possivel presenciar momentos que traziam a leitura por meio da contacdo de
historias. Muitas vezes as criancas interagiam, entretanto, a escolha do livro sempre
era feita pela professora. Nesse periodo, ndo presenciei um momento onde o0s
alunos tivessem a oportunidade de realizar uma leitura de maneira individual,
mesmo com o cantinho da leitura bem decorado com cartazes e livros infantis. Os

discentes ndo tinham um momento de escolher o que queriam ler.

E na escola que as criancas tém a oportunidade de ter contato com a
literatura, muitas vezes esse se torna o Unico ambiente em que ela terd chance de
desenvolver tal préatica, o0 que nos faz pensar sobre a importancia da intervencdo do
educador, mostrando que o exercicio de ler € também uma maneira de
entretenimento, possibilitando explorar a leitura com atividades que venham chamar
atencao dos alunos, determinando a leitura sem estar atrelada a prerrogativa de

obrigatoriedade em fazé-la, mas sim particularizando o prazer de realiza-la.

E possivel reconhecer a importancia da mediacdo na leitura, pois é através
dela que o espectador é impulsionado e estimulado, de modo que venha despertar
um possivel interesse por essa pratica e, na mediacao através da leitura de historia,
por exemplo, cria-se a oportunidade da criangca poder conhecer a forma de viver,
pensar e agir [...] valores, costumes e comportamentos de outras culturas situadas

em outros tempos e lugares que nao sao seus (BRASIL, 1998, p. 143).

Assim, o professor deve assumir, de fato, seu papel na mediacdo do processo
de leitura de seus alunos, ajudar na aquisicado do saber ler e principalmente buscar
fomentar a idéia da verdadeira importancia da leitura para suas vidas, bem como, no

seu crescimento pessoal e social.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

De acordo com Gil (2007, p. 17) pode-se definir pesquisa —procedimento
racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas
que sao propostosll (apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009. p. 12).

De tal modo, esta pesquisa se constitui de pesquisa bibliografica em conjunto
de pesquisa de campo a partir de uma abordagem qualitativa, com o proposito de
reconhecer e analisar as contribuicbes da Literatura Infantii como ferramenta
pedagdgica na construcéo do hébito de ler de criangas nas séries iniciais do Ensino

Fundamental.

Para Neves (1996, p.1), esse tipo de pesquisa se caracteriza como —um
conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam a descrever e a decodificar
0s componentes de um sistema complexo de significadosll, o que possibilita o estudo

a partir dos dados coletados pelo pesquisador.

As atividades foram organizadas através do seguinte roteiro de atividades:
pesquisa bibliografica e documental, com o foco em coletar os dados necessarios
para embasamento tedrico e elaboragcdo de um questionario de pesquisa. O
guestionario de pesquisa teve como objetivo realizar uma coleta de dados sobre a
realidade enfrentada pelos profissionais que atuam nas seéries iniciais da Educacéao
Bésica, e, com isso, possibilitar uma avaliacdo dos dados, buscando compreender o
gue pensa os profissionais acerca de sua pratica pedagdgica, realizando uma
analise no sentindo de reconhecer as contribuicbes desse género literdrio no

processo de letramento e leitura das criancas em fase escolar.

5.1. Analise dos dados coletados

Visando identificar as a¢c0Oes e as reais reflexdes dos professores que atuam
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, foi elaborado um questionario de
pesquisa com o intuito de realizar uma coleta de dados acerca do uso da Literatura

Infantil como ferramenta pedagogica para o ensino da leitura.
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O referido questionario foi composto por 15 questdes subjetivas, as quais
buscaram identificar o perfil do professor, a caracterizacdo da turma em que atua e,
sobretudo, as acbBes e praticas pedagodgicas que os mesmo utilizam no que
concerne ao ensino-aprendizagem dos alunos e na construcdo do habito de ler dos
discentes. Foi aplicada em duas instituicobes de Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental, com uma amostra inicial de 10 professores que lecionam do 1° ao 5°
ano da Educacao Basica, divididos da seguinte maneira: 5 professores que atuam
na rede publica e 5 professores que atuam na rede particular do municipio de Sapé,
Paraiba, com o intuito de realizar uma analise comparativa que buscou identificar

possiveis diferencas e singularidades entre os mesmos.

Sabemos que nossa sociedade possui um perfil de extrema desigualdade, de
tal modo que, mesmo sendo um direito constitucional, ter acesso a uma Educacéo
de qualidade e que priorize o desenvolvimento integral da crianca ainda € uma
realidade para poucos. Nesse contexto, Batista (1998) aponta que a alfabetizacao
deve acontecer independentemente de sua condicdo social ou caracteristicas
individuais de cada um, ou seja, o professor ndo deve realizar um (pré) julgamento
da capacidade intelectual e de aprendizagem do aluno, ja que todos aprendem, cada

um ao seu tempo.

Por ser um ser social, desde cedo, ainda na primeira infancia, a crianca inicia
sua leitura do que esta a sua volta, por meio do que ela vivéncia. Os estimulos que
ela recebe, desde o0 seu nascimento, possibilitam a ampliacdo do seu
desenvolvimento natural, bem como contribuem diretamente na constru¢cdo de novos

saberes.

Seguramente, percebemos a leitura como atividade permanente e presente
em todos os aspectos de nossa vida. Em idade escolar, a crianga é inserida em um
novo ambiente, visando aprimorar e desenvolver novas aptiddes. Cagliari (1994, p.
25) nos diz que -0 objetivo essencial da escola € potencializar a leitura para que o
aluno se supere positivamente em todas as disciplinas, pois, se ele for um bom
leitor, a escola desempenhou em grande parte a sua tarefal, ou seja, a leitura
deveria ser a continuacéo da escola na vida dos discentes para que estes se tornem

capacitados para compreender o meio social que sé&o postos.
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5.2. Perfil dos professores pesquisados

Nos quadros a seguir serdo sintetizados os perfis dos profissionais,
contextualizando-os de acordo com as primeiras sete lacunas do questionario de
pesquisa. No primeiro quadro, serdo apresentadas, respectivamente, as questoes:
1- Formacéao; 2- Ano de conclusao; 3- Tempo de atuacdo no Ensino Fundamental I,

4- Escola publica ou escola privada; 5- Ano que leciona.

Quadro 1: Perfil do professor

Magistério (1998); 20 anos de atuacado no Ensino Fundamental;

Professor 1 ) -
leciona atualmente numa turma de 2° ano da rede publica.

Magistério (2000), Pedagogia (2006), Psicopedagogia (2016);
Professor 2 17 anos de atuacdo no Ensino Fundamental; lecionando
atualmente numa turma de 1° ano da rede publica.

Magistério (2007); Letras/Portugués (2012); 2 anos de atuacao
Professor 3 no Ensino Fundamental, leciona atualmente numa turma de 1°
ano da rede publica.

Pedagogia (2014); 5 anos de atuagao no Ensino Fundamental,

Professor 4 ) .
leciona atualmente numa turma de 5° ano da rede publica.

Pedagogia (2014); 3 anos de atuagao no Ensino Fundamental,

Professor 5 . o
leciona atualmente numa turma de 4° ano da rede publica.

Magistério (2014); Pedagogia (2018), 4 anos de atuacao no
Professor 6 Ensino Fundamental, leciona atualmente em turmas do 2° ao 5°
ano da rede particular.

Magistério (2012); Letras/Portugués (2017); 1 ano de atuacao
Professor 7 no Ensino Fundamental, leciona atualmente numa turma de 2°
ano da rede particular.

Pedagogia (2009); 13 anos de atuacao no Ensino Fundamental,
Professor 8 leciona atualmente numa turma de 1° e 2° ano da rede
particular.

Magistério (2015); Pedagogia (2019) 4 anos de atuac&o no
Professor 9 Ensino Fundamental, leciona atualmente numa turma de 3° ano
da rede particular.

Magistério (2012); Pedagogia (2016), 6 anos de atuacao no
Professor 10 Ensino Fundamental, leciona atualmente em turmas de 1° e 3°
ano da rede particular.

Fonte: Autoria propria
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Dadas as informacdes obtidas, percebemos que parte dos professores
apresentam uma consideravel experiéncia no Ensino Fundamental. Destes, 6
possuem em seus curriculos o curso de Magistério, de nivel médio, contudo, ainda
permitido como formacédo inicial para atuar na Educacdo Infantil e também nas
séries iniciais do Ensino Fundamental. Como podemos observar no texto da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéo:

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagédo
minima para o exercicio do magistério na educacédo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (BRASIL, 2017).

Em sequéncia, serdo apresentadas as respostas a respeito das questdes 6 e

7, respectivamente:

Quadro 2: Vocé se considera um leitor?

Sim. Porém gostaria de ter mais tempo para ler contetdos de

Professor 1 gosto pessoal, além de conteudos relacionados a minha
profisséo.
Mai menos. Pois trabalho em tempo integral e ndo m r

Professor 2 ais ou menos ois trabalho em tempo integral e ndo me sobra
muito tempo.

Professor 3 Sim, mas acho que deveria ler mais

Sim, pois para planejar as aulas, por exemplo, requer leitura
Professor 4 para assim organizar um bom plano de aula, e cumprir com o
nosso dever.

Sim. Acho importante a prética de leitura para atualizacao

Professor 5 e .
profissional e também para o laser.

Sim, pois, como professor devo ter o habito de leitura avivado
Professor 6 em mim para que eu possa tanto incentivar os meus alunos a
serem leitores como também adquirir novos conhecimentos.

Sim, pois diariamente tenho que ler assuntos e encontrar

Professor 7 L : . ~
estratégias diferentes para atrair a atencao dos alunos.

Sim. Acredito que a leitura é a base de toda a educacdo e com

Professor 8 ) :
ISSO sempre estou em contato com a leitura.

Sim, ao ler os livros para me inteira dos conteudos realizo

Professor 9 : - .
pesquisas e leio livros de literatura.

Professor 10 N&o. Pela falta de tempo e os trabalhos que levo para casa.

Fonte: Autoria propria
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Falar a respeito da nossa propria relacdo com a leitura nos remete a refletir se
nos consideramos leitores. Surge a questdo: se o professor ndo se vé como leitor,

gual a prioridade dele ao desempenhar a fungédo de mediacdo com seus discentes?

As respostas obtidas foram positivas, uma vez que 0s professores
entrevistados consideram-se leitores e ressalvam a importancia de entenderem-se
como leitores e como isso reflete no seu cotidiano, apontando que gostariam de ter
mais tempo para realizar a acdo como entretenimento e ndo somente com fins de

pesquisas relacionadas a sua profisséo.

Quadro 3: Com que frequéncia vocé Ié? Que tipo de texto ou literatura?

Esporadicamente. Literatura religiosa, Literatura infantil, artigos
Professor 1 e matérias na internet sobre assuntos variados, principalmente
relacionados a pratica docente.

Sempre que tenho um tempo disponivel, tento ler um pouco de

Professor 2 tudo.

Leio sempre, mas antes lia por prazer, hoje devido a demanda,
Professor 3 leio mais por obrigacéo. Esta dificil conciliar leitura para deleite e
coisas do trabalho e da Universidade.

Além dos livros para os planos de aulas, leio para minha filha de

Professor 4 5 anos, literatura voltada para sua idade.

Sempre. Conteudos relacionados a pedagogia, livros sobre

Professor 5 espiritismo, romances e de auto-ajuda, como Augusto Cury.

Leio muitos livros didaticos no momento de planejamento,
Professor 6 artigos e livros que sao propostos pelo curso e também tenho
uns livros de ficgao que leio como leitura de deleite.

Semanalmente. Variados tipos de textos, como contos, fabulas,

Professor 7
etc.

Diariamente. Ultimamente tenho lido géneros textuais como
Professor 8 conto de fadas, fabulas e lendas, pois, fago semanalmente
leitura com minha turma de 2° ano.

Leio dois livros a cada seis meses, geralmente, literatura,
Professor 9 romance e ficcdo. Além da literatura relacionada ao curso que
estou préximo de concluir.

Raramente e quando leio faco mais sobre assuntos

Professor 10 : N .
relacionados a pedagogia.

Fonte: Autoria prépria
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Visualizou-se que a leitura € algo presente no cotidiano dos pesquisados e
em suas praticas docentes, seja por gosto pessoal e também pela necessidade
posta por sua funcdo de educador. A respeito disso, podemos concordar que 0
professor que |é faz ler os seus alunos, prové contetdos, prevé caminhos, visualiza
melhor sua caminhada, reconstréi suas experiéncias e, sobretudo se revitaliza
incessantemente (SILVA, 2009, p. 04).

5.3. Caracterizacdo da turma

Nesse tépico serdo caracterizadas as turmas nas quais 0s professores
pesquisados atuam. No sentido de observar como eles julgam a receptividade de

seus alunos, no que se trata de atividades relacionadas ao ato de ler.
Serdo apresentados 3 quadros, na devida ordem das questdes 8, 9 e 10.

Quadro 4: Quantidade de alunos. Discriminados por género:

Professor 1 34 alunos - 18 meninos e 16 meninas.
Professor 2 25 alunos - 13 meninos e 12 meninas.
Professor 3 15 alunos - 9 meninos e 6 meninas.

Professor 4 25 alunos - 10 meninos e 15 meninas.
Professor 5 20 alunos - 08 meninos e 12 meninas.

2% ano: 11 alunos - 7 meninos e 4 meninas;
3% ano: 14 alunos - 7 meninos e 7 meninas;
Professor 6 _ _
4% ano: 10 alunos - 6 meninos e 4 meninas;

5% ano: 17 alunos - 9 meninos e 8 meninas.

Professor 7 21 alunos - 9 meninos e 12 meninas.
Professor 8 11 alunos — 7 meninos e 4 meninas.
Professor 9 19 alunos — 5 meninos e 14 meninas.

1° ano: 14 alunos — 4 meninos e 10 meninas.
Professor 10 ) )
3% ano: 22 alunos — 10 meninos e 12 meninas.

Fonte: Autoria prépria
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Com o intuito de facilitar a visualizacdo, foram postos os dados acima em

forma de grafico, que aponta um total de 254 alunos, sendo 122 meninos e 136

meninas, que correspondem respectivamente a 47% do género masculino e 53% do

género feminino.

Meninos

0,
47% Meninas

53%

Gréfico 1: Quantidade de meninos e meninas apontados pela amostra

Buscando mensurar um percentual sobre quantos alunos j& conseguem

realizar uma leitura sem o auxilio de um mediador, na questdo 9, os professores sao

guestionados a respeito da quantidade de alunos, por turma, que ja possuem a

capacidade de ler. Essa leitura ndo foi caracterizada pelo nivel de entendimento dos

alunos, mas sim, por averiguagcdo se 0s mesmo ja estao alfabetizados. No quadro a

seguir, serao pontuados os dados informados pelos docentes.

Quadro 5: Quantidade de alunos que ja sabem ler e sua série correspondente.

Professor 1

15 alunos (2° ano)

Professor 2

12 alunos (1° ano)

Professor 3

Nenhum (1° ano)

Professor 4

Nenhum (5° ano)

Professor 5

9 alunos (4° ano)

Professor 6

2 alunos (4° ano); 5 alunos (5° ano)

Professor 7

14 alunos (2° ano)
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Professor 8 5 alunos (2° ano)

Professor 9 9 alunos (3° ano)

Professor 10 1 aluno (1° ano) e 4 alunos (3° ano)

Fonte: Autoria prépria

E possivel conceber, entretanto, que o uso da leitura pela maioria dos
professores pesquisados estad atrelado a obrigatoriedade prevista nos Projetos
Politicos Pedagodgicos — PPP das instituicbes das quais fazem parte. E muitas das

vezes acontecem de maneira pouco sistematizada.

Através do préximo grafico, observou-se que alunos que ja conseguem ler
equivalem a 30% do total apresentado. Isso quer dizer que mesmo existindo
atividades que busquem o ensino da leitura em sala de aula, este ainda né&o
consegue ser o suficientemente eficaz. Conforme visto, ha bastantes singularidades
entre os discentes da rede publica e os da rede particular, no que diz respeito a

auséncia da capacidade de leitura.

Sabem ler
30%

Nao sabem ler
70%

Gréfico 2: Quantidade de alunos que ja sabem ler

No quadro a seguir foi abordada a questdo 10, que refere-se a receptividade e

interesse dos alunos em atividades que abrangem o exercicio da leitura.

Quadro 6: Ha receptividade e interesse da leitura pelos alunos?

Sim, geralmente elas gostam de tentar ler e principalmente de

Professor 1 ; - S
ouvir por contagao de historia.
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Professor 2 Sim.

Professor 3 Sim, eles gostam principalmente que leiam para eles.
Professor 4 Sim.
Professor 5 Pouca.

Sim. Consigo fazer todos lerem, alguns Iéem pausadamente
Professor 6 outros Iéem com fluéncia, mas alguns ainda necessitam de
acompanhamento na leitura para facilitar a compreenséao deles.

Professor 7 Sim.
Professor 8 Sim.
Professor 9 Sim.

Sim. Ambas as turmas preferem a leitura por meio da contacao

Professor 10 de histéria.

Fonte: Autoria prépria

Diante das informagbes, percebeu-se que os alunos, nesta pesquisa
caracterizados, demonstram grande interesse pela leitura. O que é um ponto de
extrema relevancia, principalmente, quando comparamos com a quantidade de
criancas que ja possuem habilidade de leitura. Considero que, mesmo sem possuir a
competéncia de ler, a partir do momento em que a crianga ja demonstra interesse, a

mediacao esté indo no caminho certo.

Um termo muito citado pelos professores foi a —contagao de historiall, visto a
aceitacao desse tipo de pratica no sentido de fazé-la junto as criancas, explorando o
exercicio da leitura em sala de aula. De tal modo, -0 ato de contar histérias € proprio
do ser humano, e o professor pode apropriar-se dessa caracteristica e transformar a
contacdo em um importantissimo recurso de formagdo do leitorll (MAINARDES,
2008, p.5). Assim, torna-se aceitavel reconhecer que a mediacdo e o estimulo
devem existir, cotidianamente, criando gradativamente a autonomia de ler pela

crianga.

5.4 Das a¢bes em sala de aula

Nesta altura da pesquisa, serdo descritas as acdes desenvolvidas pelos
professores, conforme a sua pratica docente, que dizem respeito as questoes, 11;
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12; 13; 14 e 15 do referido questionario de pesquisa, reunindo as explicacdes

apresentadas por cada pesquisado em quadros, de acordo com as respectivas

respostas.

Quadro 7: Como vocé trabalha o ensino da leitura em sala de aula? Quais tipos de

textos vocé utiliza e como é feita a selecdo de textos/obras utilizadas?

Professor 1

Contacdo de historia, leitura de textos e ditado de palavras.
Geralmente utilizo Literatura Infantil e a selecéo de obras é feita
por mim.

Professor 2

Diversos géneros textuais, focando mais naqueles que fazem
parte de seu dia a dia, como musica, cantigas de roda, receitas
culinarias.

Professor 3

Utilizo livros de historinhas para leitura deleite e contacéo de
histérias. Utilizamos os livros do Pnaic, por mim selecionados e
também exploro temas transversais.

Professor 4

As obras séo escolhidas por mim e aplicadas seguidas pelo
plano de aulas. Literatura Infantil.

Professor 5

Contos, através de contacao de historia e sempre busco ler
junto com eles, pois acredito que isso trara a curiosidade em
aprender. A selecéo é feita conforme o planejamento semanal.

Professor 6

Além do livro didatico sempre trago textos que os alunos
consideram interessantes, pois atraindo a atencéo deles consigo
fomentar o gosto pela leitura.

Professor 7

Utilizo contos, fabulas, histérias em quadrinhos, desenhos, etc.
E a seleg&o dos textos e obras é feita de acordo com o grau de
aprendizagem e entendimento da turma, semanalmente
pesquisadas em livros e pela internet. No més de maio foi
bastante trabalhado o combate ao abuso sexual de criancas,
assim, as escolas municipais e algumas particulares trabalhou
um livro que lida do tema de maneira ludica, da mesma forma
trabalhamos diversos temas transversais.

Professor 8

Contos, fabulas e musicas. A selecéo é feita de maneira que
venha estimular e desenvolver na crianga o gosto pela leitura,
utilizo atividades que abranjam a leitura direta, a contacéo de
historia e interpretacdo textual individual e também em rodas de
conversa.

Professor 9

Séo feitos de acordo com as atividades do livro didatico e
também por meio de Literatura infantil, geralmente, realizo
leitura oral, interpretacdo de textual e indico paginas para
exercitarem em casa com a ajuda da familia.
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Textos ludicos e Literatura Infantil, através de contacdo de
historia e leitura oral utilizando fantoches. A selecéo é feita por
mim conforme a tematica trabalhada, como exemplo recente, a
utilizacao do Livro Infantil Pipo e Fifi e visando a valorizagéo da
diversidade sempre trabalho o livro Menina Bonita do lago de
fita, gue me acompanha desde o Magistério.

Professor 10

Fonte: Autoria prépria

Bordini e Aguiar (1993) defendem a utilizagéo de diferentes géneros de textos
para o desenvolvimento do leitor. Numa sociedade desigual, os problemas de leitura
se diversificam conforme as caracteristicas de classe. As solugbes passiveis se
orientam para o pluralismo cultural, ou seja, a oferta de textos varios, que deem

conta das diferentes representacdes sociais.

Refletindo especificamente nas contribuicbes do uso da Literatura Infantil,
Mallmann (2011), nos diz que através desse género é possivel transmitir valores,
bem como, o respeito ao proximo, a solidariedade, o respeito a natureza e a
autonomia, fato que contribui expressamente na formacdo de uma consciéncia

cidada.
Rocha e Lopes (2016), afirmam que:

Para que a literatura infantil provoque a interacdo participativa do aluno com
a obra, é necessario que o professor interprete a sua simbologia. E para
isso, é necessaria uma formacdo do professor que contemple o
conhecimento da literatura infantil e um sélido aprofundamento na teoria do
seu ensino. O professor precisa desenvolver o gosto e o habito pela leitura,
pois a postura pedagdégica do educador é de fundamental importancia no
desenvolvimento da experiéncia critica do aluno (2016, p. 02).

De tal modo, acredito que os professores pesquisados apresentam uma boa
acdo docente, uma vez que desenvolvem atividades que visam, sobretudo, a

mediacao da leitura, além do incentivo a sua pratica.

No quadro seguinte foi exposta a questdo do trabalho docente através de
projetos visando o ensino da leitura, ressaltando que os pesquisados desempenham

suas acdes em escolas publicas e particulares.

Quadro 8: Vocé ou sua instituicdo desenvolvem algum projeto de leitura? Descreva:

Professor 1 N&o (escola da rede publica)

Professor 2 No momento nao (escola da rede publica)
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Professor 3 N&o (escola da rede publica)

Sim, uma vez na semana sao feita dindmicas envolvendo livros

Professor 4 etc (escola da rede publica)

Professor 5 Nesse ano letivo ndo (escola da rede publica)

Sim. Na escola h& o projeto de leitura onde os alunos recebem

Professor 6 I : .
livrinhos para serem lidos (escola da rede particular)

Sim, Projeto de Contacao de Historias, onde durante um tempo
Professor 7 determinado trabalhos contos de fadas e fabulas com os alunos,
utilizando diferentes metodologias (escola da rede particular)

Sim. Possuimos o cantinho da leitura onde ha sempre a escolha
de livros e textos pesquisados na internet que abrange o
conteudo vigente nas aulas da semana (escola da rede
particular)

Professor 8

Sim, projetos de leituras coletivas e individuais (escola da rede

Professor 9 ;
particular)

N&o. No momento estamos realizando projeto relacionado ao

Professor 10 uso da Matematica (escola da rede particular)

Fonte: Autoria prépria

A partir das respostas apresentadas na referida questdo, percebeu-se que,
mesmo levando em consideracdo a importancia de se trabalhar a leitura de maneira
consistente e sistematizada, provocando no aluno o constante contato com a pratica

de ler, metade dos pesquisados ndo desenvolvem projetos relacionadas a leitura.

Contudo, foi perceptivel que os docentes que desenvolvem projetos de leitura
fazem parte da rede particular de ensino, isso mostra uma maior valorizacdo desse
habito, o que me faz refletir sobre o papel social da escola publica. Acredito que
seria esse um dos indicativos para o baixo rendimento escolar das criangas que dela

fazem parte.

No proximo quadro serd apontado a questdo numero 13, que buscou saber
guais obras os professores trabalhariam com suas turmas que ja ndo estivesse
contemplada em suas atividades. Os resultados foram unanimes, ao apontarem ja
estarem satisfeitos com os textos selecionados, uma vez que essa selecao é feita
por eles, através de planejamento, gosto pessoal e deducdo do que os alunos iriam

gostar.
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Quadro 9: Quais obras vocé trabalharia com sua turma gque néo estejam

contempladas?

Professor 1 Estou satisfeita com os textos e obras que utilizo

Ja trabalho em sala de aula textos e obras selecionados por
mim

Professor 2

Ja trabalho com os textos e obras que acredito que irdo

Professor 3 N -
contribuir com o desenvolvimento da turma

Ja utilizo obras escolhidas de acordo com meu gosto pessoal,

Professor 4 e ~
por tanto estou satisfeito com a sele¢do que fago

Nenhuma. Pois trabalho com obras selecionadas por mim e
guando vejo ou leio algum texto interessante e que julgo ser
construtivo aos meus alunos eu leio junto com eles durante as
aulas

Professor 5

Nenhuma, pois ja trabalho com textos escolhidos durante

Professor 6 )
planejamento

Estou satisfeito com os textos que uso durante as aulas de

Professor 7 ~ : ) X
portugués e o ensino de leitura e escrita

Me sinto satisfeito com a selecao de textos e obras que
Professor 8 desenvolvo durante a semana. Geralmente, planejo
semanalmente e seleciono textos interessantes para a turma

Nenhum, porque ja uso as obras selecionadas por mim através

Professor 9 . .
de planejamentos semanais

Nenhum em particular que eu possa citar no momento. Me sinto
Professor 10 satisfeita com os textos e obras que utilizo, justamente por eu
realizar a sele¢do dessas obras através dos planejamentos

Fonte: Autoria prépria

Esse posicionamento me traz um tanto de receio, visto que considero que 0
docente deva sempre estar buscando, pesquisando, analisando e planejando novas
estratégias para se posicionarem diante seus alunos. Somos seres em constante
mudanca, portanto, nossas praticas docentes devem acompanhar o0

desenvolvimento das criangas.

Na questédo 14, buscou-se identificar como os professores se sentem diante a
sua préatica pedagdgica. Basicamente, as respostas apontam um grande nivel de

satisfacdo. Pessoalmente, concordo com os Professores 6 e 9, quando dizem que
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mesmo julgando um preparo, apontam a necessidade de sempre se aprimorar,

buscando mais conhecimento para desenvolver sua funcdo como educador.

Quadro 10: Vocé se considera preparado para trabalhar a leitura em sala de aula?

Professor 1

Sim. Pois acredito estar trabalhando com meus alunos de forma
gue desenvolve sua criatividade e imaginagao, criando assim o
gosto de ler.

Professor 2

Sim. Por achar que a leitura é o caminho que leva a crianga a
desenvolver outras disciplinas, desenvolvo o papel de mediagao
gue por vezes eles ndo sentem em casa.

Professor 3

Sim. Mas sempre ha o que aprender e também podemos
melhorar nossa pratica pedagogica.

Professor 4

Sim, porque sempre estamos em formag&o ministrada pelo
municipio.

Professor 5

Sim. Porque através da leitura que realizo contribuo com a
crianca tornando mais conscientizada para vivenciar novas
etapas de aprendizagem.

Professor 6

Como professores devemos estar sempre nos preparando,
atualmente, me sinto preparado, mas isso nao impede que eu
va lendo e buscando novas maneiras de despertar o gosto pela
leitura nos alunos. E a cada dia busco mais incentivar meus
alunos a tomarem o gosto pela leitura sempre os ajudando.

Professor 7

Sim, pois como estamos na pratica em sala de aula, sempre
estamos buscando maneiras de incentivar o aluno e despertar
Nos mesmos 0 gosto pela leitura e para isso acontecer temos
gue nos preparar da melhor maneira possivel, buscando sempre
metodologias que despertem nos alunos sua curiosidade,
fazendo com sempre possamos melhorar nossa pratica em sala
de aula.

Professor 8

Sim. Todo o dia busco ler uma pequena histéria por menor que
seja, para que meus alunos desenvolvam o gosto de ler, alem
de estar sempre estudando sobre o assunto.

Professor 9

Me sinto preparado porém acho que ainda preciso de muito para
aprender a ter técnicas para trabalhar a leitura, mas venho
tentando estimular a leitura de forma individual e compartilhada.

Professor 10

Sim. Por esta sempre buscando me reciclar profissionalmente,
além de estimular meus alunos quando percebo dificuldade em
gualquer aspecto das atividades.

Fonte: Autoria propria
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Por fim, a questdo numero 15 do questionario buscou identificar os motivos
pelos quais alguns alunos nao apresentarem interesse diante a leitura. Dessa
maneira, pediu-se que sinalizassem alguns pontos, solicitando que sugerissem
acOes e estratégias para combater essa problematica. As respostas seguem no

quadro a seguir.

Quadro 11: A que vocé atribui o fato de alguns alunos ndo gostarem de ler? Sugere

alguma acéo para reverter esse quadro?

Falta de estimulo da familia. Apoio familiar juntamente as acfes

Professor 1
da escola.

A falta de incentivo dos pais, em casa, desse jeito sinto que as
Professor 2 vezes meu trabalho se torna indtil. Conscientizacao da familia
sobre a importancia da leitura.

A falta de incentivo e valorizac&o da leitura. A constante

Professor 3 L ,
atividade de ler em sala de aula e também em casa.

Pode ser alguns fatores, como por exemplo, o fato de alguns
nao terem incentivo em casa, so a escola ndo fazer os 2 papeis,
dislexia etc, tem que ser investigado. E realizadas a¢fes que
mostre a importancia da leitura em nossa vida cotidiana.

Professor 4

Ao convivio familiar. Sugerir textos para serem lidos com a

Professor 5 ajuda da familia.

Um dos fatores que eu atribuo € a falta de incentivo por parte da
familia e a falta de livros que possam -fisgarll os alunos, pois o
Professor 6 publico que temos hoje se cansa facilmente, sendo assim a
leitura deve ser interessante do ponto de vista de quem esta
lendo.

A falta de incentivo dos pais e familiares, por ndo terem sido
alfabetizados ou pelo fato de n&o ter contato em casa com
Professor 7 livros, contos, fabulas, etc. A¢cdes que valorizem a leitura
individual e coletiva, além de conscientizar os pais e
responsaveis.

Ao fato da leitura ser repassada para alguns alunos como forma
de castigo e ndo de prazer. Com isso o0 aluno cresce em sua
formacdo, pensando que a leitura so deve ser praticada quando
for exigida por seus educadores. Acredito que precisamos
desenvolver a¢oes que valorizem a leitura e aponte a
importancia dela para todos.

Professor 8

Eu atribuo a falta de préatica desde a base a alfabetizacédo e aos
Professor 9 pais que também n&o incentiva. Uma aco que ja desenvolvi e
trouxe bons resultados foi trazer a familia até a escola e apontar
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a importancia da leitura para o desenvolvimento do seu filho.

A falta de estimulo da familia e o préprio do préprio aluno.
Professor 10 Acredito que o apoio da familia seja essencial para o sucesso
da prética de leitura.

Fonte: Autoria prépria

Segundo, Farias (2010) no Brasil, ser analfabeto foi uma condigcao
determinada politicamente e ainda estd, associada a uma condicdo social menos
privilegiada. Porém, na maioria dos casos, 0s menos privilegiados ndo se dao conta

de como essa situacédo é produzida.

Analisando as respostas, € notorio que a familia €& considerada, pelos
pesquisados, a principal fonte dos problemas relacionados a falta de interesse pela
leitura das criancas. Em parte, eu concordo. De fato, a familia deveria ser o alicerce
do saber e do conhecimento de uma crianca. Porém, também atribuo a caréncia de

atividades interessantes que venham emergir o gosto de ler pelos alunos.

N&o foi citado pelos pesquisados, por exemplo, se as atividades ocorriam em
bibliotecas ou ainda se no chamado —cantinho da leiturall haveria exemplares de
livros de acesso livre pelos alunos, também foi observado, que os titulos séo
escolhidos pela maioria dos professores a partir do gosto pessoal do professor, e

nao do das criangas.

O momento da leitura deve ser algo planejado, tem que se apresentar
contextos, despertar o saber e, principalmente, construir na crianca o prazer de ler.
Conhecer o aluno e suas preferéncias € essencial. Inicialmente, trabalhando o
género narrativo, o dialogo buscando as contribui¢cdes da crianca e a ressignificacdo

do que esta sendo proposto.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Uma boa educacdo esta atrelada a capacidade de o individuo realizar uma
leitura de qualidade e, possivelmente, através disso a pessoa esta apta a criar um
entendimento critico diante ao mundo a sua volta. Sua pratica esta diretamente
ligada a reconhecer-se como ser ativo capaz de decifrar ndo apenas palavras, mas
também seu autoconhecimento e senso critico diante aos diversos aspectos sociais

gue estamos expostos cotidianamente.

Por meio dos dados obtidos durante a elaboracdo desta pesquisa, torna-se
imprescindivel afirmar que o hébito de ler depende essencialmente de estimulos
continuos para o desenrolar dessa pratica e tais estimulos sdo resultantes da acao

da familia (quando acontece) e também do professor - escola.

Pesquisar sobre a histéria da Literatura Infantil, desde o seu surgimento, nos
possibilitou perceber que a importancia desse género vai além do entretenimento,
uma vez que uma das fun¢des da Literatura para a infancia €, justamente, instruir a
crianca de forma mais ludica, possibilitando abordar temas sociais de maneira

facilitada para a compreensao desses pequenos leitores.

Os contos de fada e fabulas, por exemplo, ao mesmo tempo em que
encantam, por sua narrativa, trazem consigo a discussdo de problematicas
relacionadas a vida comum. Atualmente, € facil encontrar muitas obras que lidam
sobre problematicas como racismo e sexualidade, que devido, ao seu contexto,
discutem o tema de maneira de facil entendimento. Foram citadas obras como
Menina Bonita do Laco de Fita (Editora Atica. 2000), que a autora, Ana Maria
Machado, trata de forma ludica a diversidade racial, a partir da visdo de uma menina
negra e o livro Pipo e Fifi (Instituto Cores, 2016), da autora Caroline Arcari e
ilustracOes de Isabela Santos, que foi comentado pelos professores entrevistados,
por ter feito parte do conteiudo abordado durante as mobilizacdes contra o abuso

sexual de criancas e adolescentes na rede municipal de educacéao.

Na infancia a crianca esta condicionada a reproduzir naturalmente aos
estimulos aos quais & exposta, tornando-se imprescindivel refletir quais estimulos

estamos desenvolvendo com nossas criangas e alunos. Atualmente, nossos alunos
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vém cada vez mais se distanciando do ato de ler. Alguns intelectuais consideram
esse fendbmeno como uma —crise da leiturall. Considero que varios fatores
influenciem nessa problemética, tais como o frequente acesso a redes sociais, a
falta de acompanhamento no ambiente familiar e também o escasso incentivo na

escola. Isso acarreta uma imensa dificuldade de ler e também produzir textos.

O hébito de ler ndo se da de maneira espontanea, devemos entendé-la como
uma atividade permanente, que, por sua vez, quanto mais cedo acontecerem 0sS
estimulos a leitura mais eficazes serdo os resultados dessa acdo. Torna-se
impossivel pensar numa educacdo de maneira isolada a leitura. E natural algumas
pessoas possuirem aptiddo para determinados tipos de saberes, mais facilidade de
aprendizagem, dessa maneira € possivel concebermos que ha criancas que
possuem mais disposicdo para identificar letras e reconhecer palavras, no entanto,

isso ndo quer dizer que elas ja compreendem o que ler.

A questéo da leitura no ambiente escolar é algo que norteia toda a agéo social
da escola. Por meio da leitura, € possivel interagir com o mundo. Constantemente
realizamos uma leitura. Seja numa simples visita ao supermercado, seja para situar-
se em determinado local, seja para fim de entretenimento. Afinal, guem néo gosta de
folnear uma revista que trata de assuntos de seu interesse, moda, carros, jogos,
brinquedos. Sempre estamos lendo até mesmo quando ndo héa palavras escritas.
Nesse contexto, a Literatura Infantil vem nortear as a¢cdes pedagodgicas uma vez que

trata de um género direcionado para essa faixa etaria.

Assim, apresentar diversos tipos de texto, proporcionar o contato com livros
infantis, revistas, gibis, cartazes, etc, oportunizar momentos que explorem a leitura
oral, a leitura visual, a contacdo de historia, o fazer histérias e, principalmente, o
continuo incentivo a leitura sdo acfes que contribuem para a construcado do habito
de ler. Como foi dito anteriormente, ndo nascemos leitores, ainda que acreditemos
gue alguns individuos tenham uma predisposicdo a gostar de ler e outros nao,
porém, isso é mais um proposito do mediador, aprimorar o gosto de ja 0 possui e 0
mais importante fomentar o prazer de ler em quem nao apresenta interesse inicial,

fazendo-o perceber o quao importante e prazeroso € ler e saber ler.
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Portanto, se constatou que o gosto pela leitura € adquirido ao longo de um
constante apoio e isso nos foi confirmado por meio dos dados coletados desde o
inicio desta pesquisa. A prética da leitura pelas criancas é feita por meio do

intermédio do mediador.

Dessa forma, conclui-se que devemos, enquanto profissional da educacéao,
possibilitar momentos que contemplem a leitura de maneira prazerosa, direcionando
os alunos a perceberem a importancia da leitura para sua vida. Assim, termino este
trabalho citando uma afirmacao pertinente de Regina Zilberman (2009, p.27), que diz
gue a conquista da habilidade de ler é simultaneamente o primeiro passo na direcéo

da liberdade, de uma parte e de outra, para a assimilagcédo dos valores da sociedade.
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APENDICE

QUESTIONARIO AO PROFESSOR

Caro colega professor, estou realizando uma pesquisa sobre leitura e escrita, com o
propédsito de coletar e analisar os dados acerca do uso da Literatura Infantil como
ferramenta pedagdgica desde as séries iniciais do Ensino Fundamental. Assim,
solicito que responda esse questionario. Desde ja, agradeco e renovo os votos de
estima e consideracao.

PERFIL DO PROFESSOR

1. Formacao:

2. Ano de Conclusao:

3. Tempo de atuacao como profissional da educacéo infantil:

4. Escolas em que atua:

5. Série(s) que leciona:

6. Vocé se considera um leitor? Justifique.

7. Com gue frequéncia que vocé ler? Que tipo de texto ou literatura?

CARACTERIZACAQ DA TURMA

8. Quantidade de alunos. Descrimine por género:

9. Quantos alunos ja apresentam a capacidade de leitura?
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10. Ha receptividade e interesse da leitura pelos seus alunos?

DAS ACOES EM SALA DE AULA

11. Como vocé trabalha o ensino da leitura em sala de aula. Quais tipos de textos
voceé utiliza e como é feita a selecdo de textos/obras utilizadas?

12. Vocé ou sua instituicdo desenvolvem algum projeto de leitura? Descreva:

13. Quais obras vocé trabalharia com sua turma que nao estejam contempladas?

14. Vocé se considera preparado para trabalhar a leitura em sala de aula? Justifique:

15. A que vocé atribui o fato de alguns alunos ndo gostarem de ler? Sugere alguma
acao para reverter esse quadro?
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