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RESUMO

Atualmente, a formacéo de profissionais e em especial dos docentes que atuam na
educacao infantil, tem sido um tema de relevancia no sistema educacional brasileiro,
em funcdo da demanda da criacdo de novas unidades educativas. Nas mais diversas
areas de conhecimento a serem exploradas, as palavras inclusédo, diversidade e
qualidade, sempre sdo o centro de alguma discussdo pertinente aos mais variados
assuntos. J4 vimos vérios trabalhos de pesquisa com o tema relacionado a essas
palavras, de maneiras e formas individuais, o peso intrinseco destas palavras &
realmente importante para a Pedagogia em todos seus aspectos. A presente pesquisa
trata dessas palavras como uma unidade da trilogia inclusédo-diversidade-qualidade,
unidas entre si por tematica comum, que origina o titulo deste Trabalho de Concluséo
de Curso e também quanto a sua atuacdo na Pedagogia, e, mais precisamente, na
formacéo dos profissionais da Educacao Infantil, comentando e dialogando sobre a
realidade na préatica destes profissionais. Esta monografia tem como objetivo
compreender e refletir sobre os processos de formagéo inicial e continuada dos
profissionais e professores que atuam na Educacdo Infantil, na instituicdo
Creche/CREl, Pré-Escola e Ensino Fundamental dos primeiros anos, no municipio de
Joao Pessoa - PB. Por meio de anélise da documentacdo da pesquisa, caracterizou-
se e descreveu-se com uma argumentacdo dialégica sobre a competéncia,
qualificacdo e identidade de tais profissionais e educadores da Educacao Infantil. Esta
pesquisa € importante para se demostrar a relacdo entre as teorias e praticas, quando
a formacao dos profissionais e em especial os docentes, com foco na unidade da
trilogia incluséo-diversidade-qualidade.

Palavras - chaves: Educacéo Infantil. Formag&o do Educador. Inclusdo-Diversidade-
Qualidade.



ABSTRACT

Nowadays, the training of professionals and especially of teachers who work in
children’s education has been a relevant topic in the Brazilian educational system, due
to the demand for the creation of new educational units. In the most diverse areas of
knowledge to be explored, the words inclusion, diversity and quality are always the
focus of some discussion pertaining to the most varied subjects. We have already seen
several research papers with the theme related to these words, in individual ways and
forms, the intrinsic weight of these words is really important for Pedagogy in all its
aspects. The present research treats these words as a unit of the inclusion-diversity-
quality trilogy, united by common theme, which gives rise to the title of this Course
Completion Work and also to its performance in Pedagogy, and, more precisely, in the
formation of the professionals of the Early Childhood Education, commenting and
talking about the reality in the practice of these professionals. This monograph aims to
understand and reflect on the processes of initial and continued training of
professionals and teachers who work in Early Childhood Education, in the institution
Creche/CREI, Pre-School and Elementary Education of the first years, in the
municipality of Jodo Pessoa - PB. Through the analysis of the research documentation,
it was characterized and described with a dialogic argumentation about the
competence, qualification and identity of such professionals and educators of Early
Childhood Education. This research is important to demonstrate the relationship
between theories and practices when training professionals and especially teachers,
focusing on the unity of the inclusion-diversity-quality trilogy.

Key - words: Child Education. Educator Training. Inclusion-Diversity-Quality.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, a formacao de profissionais e em especial dos docentes que atuam
na educagdo infantil, tem sido um tema de relevancia no sistema educacional
brasileiro, em funcdo da demanda da criagcdo de novas unidades educativas. As
diversidades nos meios de informacdes e comunicacdes, tornou mais democratico as
discussdes e debates sobre indmeros assuntos nas mais diversas areas de
conhecimento a serem exploradas. As palavras inclusédo, diversidade e qualidade,
sempre estdo no centro de alguma discussdo, das mais variadas, provocando e
motivando o titulo deste trabalho. Ja vimos varios trabalhos de pesquisa com o tema
relacionado a essas palavras, de maneiras e formas individuais, o peso intrinseco
destas palavras é realmente importante para a Pedagogia em todos seus aspectos.

A presente pesquisa trata dessas palavras como uma unidade da trilogia
inclusdo-diversidade-qualidade, unidas entre si por tematica comum e indissociaveis
quando analisadas no contesto critico da Educacdo Infantil. Esse Trabalho de
Concluséo de Curso tem esse tema como foco quanto na sua atuacao pedagdgica,
mais precisamente, na formacdo educacional dos profissionais, em especial 0s
docentes que atuam na Educacéao Infantil: Creche/CREI, Pré-Escolas e nos primeiros
anos do Fundamental, no municipio de Jodo Pessoa - PB. Comentando e dialogando
sobre a realidade na pratica destes profissionais.

A realidade evidenciada por uma pesquisa, em ambito nacional, mostrou que
os professores, de maneira geral, ndo estdo preparados para receber em sala de aula
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais (GLAT et all 2003).
Diagnéstico semelhante também foi citado por Castro (2002) quando analisou as
representacdes e sentimentos de professores da rede regular de ensino diante da
inclusdo de alunos com necessidades especiais em "suas" salas de aula. Este autor
ainda mostrou que os professores, de modo geral, ndo se sentem capacitados, apesar
de acreditarem nos méritos da inclusao.

Vivemos hoje uma profunda crise de identidade docente e na relacao professor-
aluno, com evidentes reflexos na qualidade da educacéo. A relagéo professor-aluno
tornou-se tensa, agressiva, por reproduzir relacbes competitivas de mercado. Ela
adquiriu a forma do mercado, reproduzindo as rela¢cdes de producdo dominantes na

sociedade. Dai surge o estresse e a perda da autoestima, a desisténcia (Sindrome de



Burnout)! do professor. E uma sociedade que ndo valoriza seus profissionais da
educacado. Retira-lhes a alma. Os professores vao se tornando meros facilitadores,
maquinas de reprodugdo social. O professor € um problematizador e ndo um
facilitador. Nao existe qualidade no ensino-aprendizagem quando o professor, para
ensinar, precisa renunciar a si mesmo, alienar-se, renunciar aos seus ideais, seus
sonhos, para realizar os sonhos do mercado capitalista. A educacdo ndo pode
subordinar-se as exigéncias do mercado. Ela deve, sem dulvida, formar as pessoas
para inserir-se autonomamente no mercado, ndo numa sociedade de mercado.

Uma observacdo importante que se faz € de uma realidade frente as
dificuldades e as deficiéncias existentes no Sistema Educacional, em especial na
Educacéo Infantil: Creche, Pré-Escolar e os primeiros anos do Ensino Fundamental,
no municipio de Jodo Pessoa — PB, em manter um padrdo de qualidade, dentro dos
parametros legais, nos cuidados e na educag¢do das criancas em geral e
especificamente das criancas com dificuldades de aprendizagens e portadoras de
necessidades especiais.

E preciso que se formule um questionamento sobre a acessibilidade das
criancas nas Escolas, assim como a qualificacdo dos profissionais e em especial os
professores responsaveis pelas propostas e praticas pedagogicas no
desenvolvimento das atividades afetivas, psicomotoras, cognitivas e sociais das
criangas em suas diversas fases e diferentes formas de necessidades especiais e
graus de limitacoes.

Questionar sobre: as condicfes da infraestrutura das escolas; capacitacdo dos
profissionais e a formacdo continuada dos professores; as diversas e diferentes
propostas e praticas pedagogicas; as dificuldades com a inclusado, a diversidade e a
acessibilidade dos alunos em condi¢gdes especiais. Hoje sao exigidas habilidades e
competéncias multidisciplinares e multifacetadas, dos profissionais e professores,
para que possam desempenhar, contribuir e colaborar com a melhoria do Ensino em
todo Sistema Educacional.

Ha que se encontrar respostas para outras circunstancias emergentes que
estédo exigindo respostas e decisdes educativas: a ampliagdo dos espagos educativos
para além dos muros da escola € uma realidade incontestavel; as novas e complexas

formas em que se estabelecem as relacdes de trabalho estdo a demandar novos

1 A Sindrome de Burnout é uma reacdo ao estresse excessivo, relacionada ao trabalho.



meios e espacos de formacédo dos jovens; as consequéncias sociais decorrentes da
internacionalizacdo da economia, entre outros fatores, exigem o repensar do papel da
pedagogia, na direcdo da construcdo de novas mediacdes sociais e politicas, com
vistas a um projeto de futuro digno, as novas geracgdes. (FRANCO, 2008, p.20).

Reafirmamos que fica premente, colocar-se em evidéncia a necessidade de
analisar, compreender, planejar e criar um didlogo permanente, nas mais diversas
formas ou maneiras de se apropriar dessa trilogia que origina o trabalho, para que
possa ser entendida e aplicada como uma condicdo de direito e respeito na
qualificacédo e formacao dos profissionais e docentes da Educacéo Infantil.

Durante a fase dos Estagios Supervisionados no CREI Renato Lucena Nébrega
e no ensino fundamental na EMEF Cbnego Jodo de Deus, no municipio de Joao
Pessoa — PB, propiciou-se um melhor entendimento das atividades desenvolvidas
nessas instituicdes. Nesta oportunidade, observamos o desempenho de gestores,
professores e demais profissionais envolvidos nos cuidados e no
ensino/aprendizagem. Dessa forma, conhecemos melhor a dinamica e o
funcionamento nas salas de aulas, assim como a utilizacdo dos demais espacos
especificos ao desenvolvimento de cada atividade pedagogica.

Essas experiéncias serviram para nos alertar e fazer alguns questionamentos
sobre o funcionamento das Instituicbes de Ensino, com énfase na Educacéo Infantil.
Estes questionamentos referem-se aos cumprimentos das obrigagbes legais no
funcionamento das escolas; capacitacdo dos profissionais e a formacao continuada
dos professores, nas diferentes propostas e praticas pedagogicas, com énfase na
unidade da trilogia inclusdo-diversidade-qualidade, relacionando-se também com os
alunos com necessidades educacionais especiais.

Esta pesquisa pretende promover uma agao-reagdo-acao junto aos
professores da Educacdo Infantil acerca de um desenvolvimento de praticas
pedagogicas que favorecam as criancas a vivéncia com a liberdade e atitudes de
tolerancias, fraternidade e solidariedades junto as outras criangas, que se
caracterizem em respeito, a aceitacao do outro e o favorecimento a convivéncia com
as diferencas e o bem-estar comum a todos.

A inclusao pode garantir novos espacos, abrir novos horizontes, respeitando o
diferente e o outro, bem como possibilitar que todos possam, mesmo sendo diferentes,

gozar dos direitos sociais, politicos e culturais, bem como reconhecer que para se



fazer a inclusdo é preciso se despojar de preconceitos, discriminacdes, aceitar as
diferencas e respeitar as diversidades.

Nesse sentido, Pires (2006) faz referéncias a alguns pontos quando propde a
inclusdo sem renunciar a pratica da segregacédo, ao constatar que s6 uma sociedade
livre e democratica pode garantir efetivamente a inclusdo de todos na escola,
independentemente se estes tém necessidades educativas especiais, ou nao.

Se ha um consenso entre alguns professores e pesquisadores, politicos e
administradores sobre o carater educativo da educacgdo infantil, "o mesmo n&o
acontece em relacdo a definicdo do que isso significa e de como deve ser viabilizada
essa possibilidade junto as criancas pequenas”. (ROCHA, 1995, p. 1).

Uma das maiores defensoras da educacao inclusiva no Brasil, Maria Teresa
Mantoan é critica convicta das chamadas escolas especiais. Ironicamente, ela iniciou
sua carreira como professora de educacéo especial e, como muitos, ndo achava
possivel educar alunos com deficiéncia em uma turma regular. MANTOAN (2017)
menciona em entrevista que “a escola tem que ser o reflexo da vida do lado de fora.
(...) Vocé nao pode ter um lugar no mundo sem considerar o do outro, valorizando o
gue ele é e 0 que ele pode ser. Além disso, para nos, professores, o maior ganho esta
em garantir a todos o direito a educacao”.

O professor ndo pode disponibilizar apenas o tempo de aula. Ele precisa ter
tempo para se dedicar ao aluno, conviver com ele, acompanha-lo e avalia-lo
permanentemente. Isso esta sendo cada vez mais dificil em funcéo dos critérios de
rentabilidade introduzidos no processo educativo. Aqui esta um ponto central da nogao
de qualidade que desejo questionar. Nao ha qualidade sem inovacgao, e n0s estamos
vivendo uma crise de ineditismo. O que Paulo Freire chamava de inédito viavel era
justamente o que ainda ndo existia, mas poderia existir, a utopia como ucronia2. Ha
uma repeticdo sem sentido na educacado. Esse € o fundamento da sua atual crise de
qualidade. E uma educacéo que é incapaz de ousar, de mudar, de se transformar e
de sair de si mesma, de seus pedagogismos. Para ser inédita, a escola precisa ser
transformadora; para ser transformadora, precisa comecar por transformar-se a si
mesma. (GADOTTI, 2010, p. 26).

2 Descricao de uma ocorréncia ou periodo histérico baseado em elementos e dados
hipotéticos ou imaginarios.



O presente Trabalho de Conclusdo de Curso se trata de uma pesquisa que
recebe a classificacdo pelo seu objeto, uma vez que € necessaria a busca pelo saber
do assunto e também ver a sua aplicacdo de fato, e como ela funciona.

Quanto a metodologia desta pesquisa, escolheu-se o método qualitativo,
caracterizada como observacao assistematica, que “é o fato de o conhecimento ser
obtido através de uma experiéncia casual, sem que se tenha determinado de antemao
quais o0s aspectos relevantes a serem observados e que meios utilizar para observa-
los”. (RUDIO, 1979, p. 35). As instituicdes dos estagios obrigatdrios, onde foram feitas
as observacodes, ja foram citadas anteriormente.

As ferramentas utilizadas na construcéo textual dizem respeito, a priori, em uma
boa introducdo com leituras, citagbes explicando o titulo, justificando-o e logo apés,
pela experiéncia vivida no estagio.

Como objetivo geral, este trabalho pretende: compreender e refletir sobre os
processos de formacao inicial e continuada dos profissionais* e professores que
atuam na Educacao Infantil, focado na unidade da trilogia identidade-diversidade-
qualidade. E como objetivos especificos, podemos citar: descrever os aspectos
historicos, sociais/culturais e educacionais das Instituicbes de Educacdo Infantil;
conhecer o funcionamento geral e os cumprimentos legais sobre 0 nosso tema nas
Escolas; identificar as propostas e praticas pedagodgicas aplicadas e a relacdo entre
educandos e educadores; através de uma pesquisa investigativa, na internet; nos
sites, livros, bibliografias, documentacéo literarias sobre o tema em questdo; e,
analisar documentacdo da pesquisa, caracteriza-las, e descrevé-las com uma
argumentacao dialégica sobre a competéncia, qualificacao e identidade, na formacao
dos profissionais e dos docentes que atuam na Educacéao Infantil, com foco na unidade
da trilogia inclusao-diversidade-qualidade.

No dia 25 de junho foi celebrado o terceiro ano de existéncia do Plano Nacional
de Educacéo - PNE. Sob o ponto de vista da trilogia na formacdo de docentes e no
atendimento de estudantes com necessidades especiais nhas escolas comuns, sera
que dispomos de motivos suficientes para celebrar esse aniversario?

Como estao hoje as nossas escolas? Todos sabemos que elas estao deixando
a desejar e que é urgente fazer alguma coisa para redefini-las, de todas as formas
possiveis. E dificil o dia-a-dia da sala de aula.

* profissionais da educacao Lei n°® 12.014, de 6 de agosto de 2009, foi a lei que
modificou o art. 61 da LDB/1996.



Esse desafio que enfrentamos tem limite — o da crise educacional que vivemos,
tanto pessoal como coletivamente, no oficio que exercemos, como educadores,
professores e docentes.

Este trabalho tem grande importancia, podendo colaborar e contribuir com
informacdes e reflexfes sobre as teorias e as praticas na formacao dos profissionais
gue atuam na educacéao infantil e em especial os docentes e seus alunos, por tratar-

se de um tema muito atual e importante, discutido em toda sociedade.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Relato historico legal e cultural da Educacéao Infantil

No Brasil, a Constituinte que culminou com a promulgacdo da Carta Magna de
1988, representou momento de grande participacdo da sociedade civil e de
organismos governamentais na afirmacdo dos direitos da crianca, e entre eles, o
direito a Educacao Infantil, incluido no Inciso IV do artigo 208 da Constituigédo, o qual
explicita que “o dever do Estado com a educagéo sera efetivado(...) mediante garantia
de atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos”. Este
direito é reafirmado no Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, em seu artigo 53.
Um marco também de grande significacdo para a area € a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional - LDB, sancionada em dezembro de 1996. E a primeira vez
que a expressdao “educacdo infantil” aparece na lei nacional de educacéo
(BARRETO,1998, p. 25).

A qualidade do atendimento em instituicdes de educacado infantil no Brasil,
devido a forma como se expandiu, sem 0s investimentos técnicos e financeiros
necessarios, apresenta, ainda, padrbes bastante aquém dos desejados,
especialmente nas creches, que, historicamente, se caracterizou como um
atendimento de guarda para criancas de familias de renda mais baixa, mas também
nas pré-escolas destinadas a essa faixa da populacgéo.

A insuficiéncia e inadequacédo de espacos fisicos, equipamentos e materiais
pedagogicos, a nao incorporacdo da dimensao educativa nos objetivos da creche, a
separacdo entre as funcdes de cuidar e educar, a inexisténcia de curriculos ou
propostas pedagodgicas (ou sua existéncia apenas no papel, com pouca efetividade
na orientacdo do cotidiano das instituicdes de educacdo infantil) sdo alguns dos
problemas a enfrentar. (BARRETO, 1998, p. 29).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente afirma que: “E dever da familia, da
comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a
educacgdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria”. (Estatuto da Crianca e

do Adolescente, Artigo 4°).



Assegurar o direito a educacdao significa ndo sé o acesso e permanéncia, mas
a qualidade do ensino, estruturas escolares adequadas, condicbes basicas de
trabalho aos profissionais da escola, enfim, tornar as leis um fato, ou seja, sair do texto
e se direcionar para o contexto. (FERNANDES; PALUDETO, 2010 - p.238).

A lei é clara quanto ao direito das criancas, onde afirma que o direito de
aprender deve ser garantido a todas as meninas e a todos os meninos, com absoluta
prioridade, pelo Estado, pela familia, pela comunidade e pela sociedade em geral.

De acordo com a DCNEI,

- Art. 4° As propostas pedagdgicas da Educacao Infantil
deverdo considerar que a crianga, centro do
planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos
gue, nas interagdes, relagbes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre
a natureza e a sociedade, produzindo a cultura.

No contexto cultural do nosso pais, a concepcao de culturas infantis surge no
mesmo cendrio das culturas juvenis. Estabelecendo a ideia de que os ciclos da vida
formam geracgfes, passou-se a denominar as caracteristicas especificas de certo
momento da vida como uma cultura propria. Essa, tradicional, definicAo vem sendo
problematizada, pois ha o reconhecimento de que ha “[...] um claro esbatimento das
fronteiras que separam as diferentes geracdes, de tal modo que ja ha referéncias a
geragodes de fronteira ou geragdes sanduiche” (PAIS, 2009, p. 372). Desse modo, se
inicialmente a visdo de grupos, ou subgrupos, fechados em si mesmos, com
autonomia e que se relacionam apenas pelas divergéncias, pelo confronto, pela
especificidade foram afirmadas, atualmente é possivel ter lugar outros tipos de relacéo
entre grupos e suas culturas. Como afirma Canclini (2007, p. 128), “[...] estudar a
cultura requer, entédo, converter-se em especialista das intersecg¢des”, ou, como diz
Bhabha (1998), em terceiro espaco, pois as culturas mesclam-se, culturas resistem,
sao incorporadas, recriadas.

Uma reflexao inicial sobre a ideia de cultura evidencia como na concepc¢ao do
inicio do século XX as criangas ndo poderiam ser vistas como seres produtores de
culturas e como, a partir de meados do século, as novas compreensfes do termo

abrem a oportunidade de todos, com qualquer idade, sexo, etnia, classe social, serem



sujeitos produtores de cultura, pois ela esta colada na acdo realizada na vida
cotidiana.

Observa-se na expressao “culturas infantis”, principalmente, dois tipos de
manifestagdes: as culturas elaboradas por adultos, tendo em vista a transmissao para
as criancas — cultura para as criancas e cultura sobre as criangcas —, e, por outro
lado, as culturas elaboradas pelas criancas. Atualmente, trés autores estrangeiros,
com seus estudos interdisciplinares, tém se destacado na discussédo das culturas
infantis em nosso pais: W. Corsaro (2003, 2009a, 2009b, 2011), M. J. Sarmento (1997,
2004, 2008, 2013) e Gilles Brougére (1997, 2003, 2012), cada um deles com
orientacbes tedricas, problemas de pesquisa e metodologias variadas para
compreender as culturas infantis.

O que esté se formulando internacionalmente, na atualidade, sdo os Novos
Estudos da Crianca e da Infancia que estabelecem uma reflexdo critica sobre as
producdes existentes e apresentam uma reconfiguracédo, possibilitada pelas novas
compreensdes de ciéncia, por novas bases tedricas, pelo uso de procedimentos de
investigacdo diferenciados e, assim, a construcdo de novas conceptualizacdes
disciplinares. As culturas infantis exigem, certamente, uma perspectiva de

complexidade e interdisciplinaridade para serem, efetivamente, compreendidas.

2.2 Arealidade da Educacéo Infantil na atualidade

O acesso a Educacéo Béasica para criancas e jovens de 4 a 17 anos cresceu
de forma constante no Brasil na ultima década — de 89,5%, em 2005, para 93,6%, em
2014 -, segundo levantamento feito pelo Todos Pela Educagdo com dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), realizada anualmente pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), para monitoramento da Meta 1
do movimento — Toda crianca e jovem de 4 a 17 anos na escola. Nesse cenario,
merece destaque o fato de que o maior avango no atendimento se concentra na Pré-
escola, para criancas de 4 e 5 anos, etapa que passou a integrar a Educacao Basica
com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, em 1996. Nos ultimos
dez anos, o percentual nessa faixa etaria variou de 72,5% para 89,1% — uma evolucao
de 16,6 pontos percentuais. As estimativas levam em consideracdo a idade em anos

completos em 31 de marco, ou idade escolar. Na taxa, sdo excluidos da populacéo
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de 4 a 17 anos e da populacdo de 15 a 17 aqueles que ja concluiram o Ensino Médio.
(IBGE — PNAD 2005, 2013 e 2014).

No entanto, apesar da elevagcdo observada nos ultimos anos, o Brasil ainda
enfrenta o desafio da universalizagdo do acesso em toda a Educacdo Bésica,
condicdo para o cumprimento da Emenda Constitucional n° 59, de 2009, que deu
prazo até este ano (2016) para que seja garantida a matricula escolar para todas as
criangas e jovens brasileiros com idades entre 4 e 17 anos.

Atualmente, de um total de 44,3 milhdes de criancas e jovens de 4 a 17 anos,
2,8 milhdes (6,2%) estao fora da escola — ha dez anos, eram 5 milhdes. A cada ano,
a tarefa de incluir os que permanecem fora do sistema torna-se mais desafiadora, pois
recai sobre a populacdo mais pobre, sobre as minorias étnicas, sobre as criancas e
jovens com deficiéncia e sobre os habitantes de locais de mais dificil acesso. (IBGE —
PNAD, 2005, 2013 e 2014).

Informacdes colhidas no Portal do Ministério da Educacédo, (MEC, 2017), dao
conta de que a educacao infantil pablica no Brasil cresceu nos ultimos anos. O censo
da educacdo basica de 2009 mostra que ha 1,2 milhdo de criancas matriculadas em
creches. Em 2000, esse numero era de 652 mil.

J& na pré-escola, foram registradas 3,7 milhdes de matriculas em instituicdes
publicas no ano passado; ha dez anos, eram 3,8 milhdes. No entanto, essa diferenca
nao representa queda no numero de crian¢cas matriculadas, ja que boa parte dos
alunos de seis anos, que antes cursavam a pré-escola com essa idade, agora estao
no primeiro ano do ensino fundamental, devido a implantacdo do ensino de nove anos.
Em 2009, havia 2,2 milh6es de matriculas no primeiro ano do ensino fundamental.

A Educacdo Infantil tem o dever legal de educar as criangas de zero a seis anos
de idade. Qualifica-se a Educacéo Pré-Escolar como uma fase de preparacdo para a
escola Fundamental, quando na realidade néo é assim. Como se estivesse excluindo
0 processo pedagdgico educativo, da crianca frequentar uma escola regular nessa
fase da vida. No Brasil, nessa faixa etaria ha mais criancas fora da escola ou de
qualquer programa alternativo de ingresso de atendimento educativo (SOUZA, 1998).

Sobre as Creches e Pré-Escolas, o relatério Educacédo Infantil no Brasil:
Avaliacdo Qualitativa e Quantitativa (2010), aponta que a qualidade das creches e
pré-escolas no Brasil tem melhorado nos ultimos anos, mas ainda € baixa,
principalmente no que diz respeito a atividades para estimular o desenvolvimento

cognitivo. De acordo com a publicagéo, 50% das creches e 30% das pré-escolas entre
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as 147 pesquisadas foram avaliadas como inadequadas e apenas 1% das creches e
4% das pré-escolas foram consideradas boas. Nenhuma foi classificada como
excelente.

Os dados do Censo Demogréfico (2010) e do Censo Escolar (2012) e a
consulta realizada com os dirigentes municipais, revelam uma série de barreiras que
impede a permanéncia das criancas e dos adolescentes na escola e a conclusao dos
estudos na idade adequada. Elas estdo relacionadas a questdes socioecondémicas e
culturais, como a pobreza, as desigualdades de renda e o racismo, a fatores ligados
as caracteristicas da escola, como infraestrutura, formacdo dos professores e suas

condicBes de trabalho, organizacao do curriculo, entre outros.

2.3 Formacao de profissionais e professores que atuam na educacéao

infantil

A discussao sobre o tema surge em ambito internacional nas décadas de 1980
e 1990. Entre alguns dos motivos que contribuiram para a sua emergéncia esta o
movimento de profissionalizacdo do ensino e suas consequéncias para a questdo do
conhecimento dos professores na busca de um repertério de conhecimentos, visando
a garantir a legitimidade da profissdo, havendo a partir dai uma ampliacdo tanto
quantitativa, quanto, posteriormente, qualitativa desse campo (Tardif, 2000). No
contexto das pesquisas educacionais brasileiras, a tematica dos saberes docentes
tem se mostrado uma area um tanto recente, o que vem demandando estudos sob
diferentes enfoques.

Tardif (2000) aponta neste sentido que, “Enfim, cada vez mais os estudos sobre
0s saberes docentes vém se constituindo como possibilidade de anélise de processos
de formacgao e profissionalizacdo dos professores”.

Na realidade brasileira, é a partir da década de 1990 que se buscam novos
enfoques e paradigmas para compreender a pratica pedagdgica e o0s saberes
pedagogicos e epistemolégicos relativos ao conteudo escolar a ser
ensinado/aprendido. Neste periodo, inicia-se o desenvolvimento de pesquisas que,
considerando a complexidade da pratica pedagogica e dos saberes docentes, buscam
resgatar o papel do professor, destacando a importancia de se pensar a formacgao
numa abordagem que va além da académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal,

profissional e organizacional da profissédo docente.



Até a década de 1990 néo era usual a denominacéo Formacao de Profissionais
da Educacédo para identificar a formacdo do profissional que atuava na educacao
escolar. Era comum nos diplomas legais e nos projetos politico-pedagdgicos das
instituicdes formadoras a expressao “Formacdo de Professores em Cursos de
Licenciatura”. No caso do curso de graduagdao em Pedagogia, a denominagao
Formacédo do Professor para o Magistério da Escola Normal e Especialistas da
Educacéo generalizou-se depois da Lei n® 5.540/1968 (Lei da Reforma Universitaria)
e da Lein®5.692/1971 (Lei do Ensino de 1° e 2° Graus). No Ensino Médio, a formacéo
era identificada por Formacéo para o Magistério e, depois da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, a denominacéao foi alterada para Formacao na Modalidade Normal
do Ensino Médio.

Pode-se tomar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de
1996 como o marco legal que propagou a expressdo, considerando-se que 0S
legisladores dedicaram a matéria o Titulo V — “Dos Profissionais da Educagao” (Arts.
61 a 67). Nota-se, todavia, que a expresséao “formacgao de professores” continua sendo
utilizada na maioria dos documentos oficiais.

A LDB de 1996, em seu art. 62, inaugura a expressao “Formacao de Docentes
para Atuar na Educacgao Basica” e determina a criagdo de um novo local formativo, o
Instituto Superior de Educacéo (ISE), como pode ser conferido no art. 63, inciso I: “os
institutos superiores de educagao manteréo: | — cursos formadores de profissionais da
educacdo basica, inclusive o curso normal superior, destinado a formacao de
docentes para a educacao infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental”.

O funcionamento dessa nova agéncia formadora implicou reflexo imediato na
concepcao de formagao. Foi retomada a exclusiva “Formacgéo do Professor” no Curso
Normal Superior. O histérico movimento nacional de educadores considerou iSso um
grande retrocesso nas politicas de formacao de professores e provocou reacdes nas
Faculdades de Educacéo e nos Institutos de Contetdo Especifico das universidades.
Os formadores de professores nas universidades e no movimento nacional
reafirmaram a importancia do fortalecimento da abrangéncia conceitual da Formacao
de Profissionais da Educagdo em ambito universitario, uma vez que a universidade é
instituicdo que tem por finalidade béasica a articulacdo da pesquisa e da extensdo com
0 ensino.

Em 2004, esse novo local de formacao de professores foi instituido por meio

do Decreto n°®5.224, que dispbs sobre a competéncia do Centro Federal de Educacao



Tecnologica (Cefet) para ministrar Cursos de Licenciatura. Em 2008, por forca da Lei
n® 11.892, foram criados os Institutos de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, aos quais
compete também formar professores. As expressdes Curso de Licenciatura e Curso
de Formacao de Professores sao usadas com frequéncia nos dois diplomas legais,
confirmando os diferentes significados atribuidos a essas expressoes.

Ressalte-se que o movimento nacional de educacdo assume 0 conceito de
Formacgédo de Profissionais da Educacdo, com base no entendimento de que o
professor e o pesquisador devem ser formados por meio de um Projeto Politico-
Pedagdgico que promova, articuladamente, a formac&o do professor-pesquisador. As
matrizes curriculares de todas as licenciaturas, conforme recomendacdo da
Associagdo Nacional pela Formagao de Profissionais da Educagéo (Anfope) deve ser
incorporada a base comum nacional de formacao. As diretrizes curriculares nacionais
do curso de Pedagogia dizem que a base comum nacional de formacéo deve ser
respeitada. Um dos componentes dessa base € a pesquisa como principio formativo.
Indaga-se, entdo: Como 0s novos locais que se integraram ao sistema nacional de
ensino superior depois da LDB/1996 formam professores, tendo em vista que s&o
desobrigados por lei de desenvolver pesquisa, pois ndo carregam em si o status de
universidade?

Os egressos dessas novas instituicbes formadoras, em decorréncia da
desobrigacéo oficializada de desenvolver investigacdes, demonstram, na pratica, sua
fragil formagéo de professor como pesquisador. E curioso que também no ambito de
algumas entidades académicas a expressao “Formagao do Professor” continua em
pleno uso. O préprio grupo de trabalho da Associacdo Nacional de Pds-Graduacéao e
Pesquisa em Educacao, a ANPEd3, que tem por escopo promover estudos e socializar
as pesquisas produzidas nos programas de pés-graduacdo em educacao e que
representa um local avancado de producao acerca da tematica mantém, até os dias
atuais, a denominacgao GT “Formacgao de Professores”.

O Conselho Nacional da Educacgéo (CNE), por sua vez, assumiu a concepgao
de profissionais do magistério na Resolucdo CNE n° 3, de 8 de outubro de 1997, e a
reafirmou no Parecer CNE/CEB n° 9, de 2 de abril de 2009:

3 Sociedade civil, sem fins lucrativos, fundada em 1976 pela iniciativa de alguns
programas de pos-graduacédo da area da educacao.



Sao considerados profissionais do magistério aqueles que desempenham as
atividades de docéncia ou as de suporte pedagdgico a docéncia, isto €, direcdo ou
administracdo, planejamento, inspec¢do, supervisdo, orientacdo e coordenagao
educacionais, exercidas no ambito das unidades escolares de educacao basica, em
suas diversas etapas e modalidades (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio, Educacao de Jovens e Adultos, Educacéao Especial, Educacédo Profissional,
Educacéo Indigena), com a forma¢do minima determinada pela legislacéo federal de
Diretrizes e Bases da Educacgéao Nacional.

Desde a homologacéo da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (DCNSs), seus
licenciados que atuam na docéncia e em atividades pedagodgicas, em espacos
escolares e nao escolares, sao reconhecidos como profissionais da educagéo.

Decorre que a forca reguladora que se corporifica nas DCNs, em vez de orientar
a construcdo do projeto politico pedagdgico do curso, valorizando a concepc¢ao
alargada de formacado, acaba determinando elementos constitutivos das matrizes
curriculares que, muitas vezes, contradizem a amplitude conceitual atribuida a
formacdao pelas proprias DCNs.

Outro marco das politicas educacionais que concebeu conceitualmente a
formacéo de profissionais da educacéo foi a Lei n°® 12.014, de 6 de agosto de 2009.
Essa lei modificou o art. 61 da LDB/1996 e delineou o perfil do profissional da
educacéao basica brasileira:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacéo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, séo:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacéo infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il — trabalhadores em educacéo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e orientacao
educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

Il — trabalhadores em educacéo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagogica ou afim. Como se observa, a partir da década de 1990,
tanto a concepcao sobre formacgéo de profissionais da educacgéo se configura com
mais rigor cientifico e epistemoldgico, quanto o campo da investigacdo. Esse
alargamento se manifesta de modo quantitativo como a formacdo e amplia-se

qualitativamente, quando séo feitas comparacdes com as décadas anteriores. Nesse



movimento multiplicaram-se os cursos de formacao na graduacéo. Na pés-graduacao,
elevou-se, exponencialmente, o numero de trabalhos discentes defendidos nos
programas de poés-graduacdo em educacdo. Houve um aumento substantivo dos
programas recomendados pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), considerando que, em 1997, eram 50, em 2003 eram 61 e,
em 2007, 83 programas.

Verificamos que a amplitude da concepcdo de profissionais da educacéo, a
diversidade de enfoques teodricos, a pluralidade de tematicas e assuntos e a
multiplicidade de experiéncias formativas de profissionais da educacao espelham as
profundas e rapidas muta¢des culturais da sociedade do conhecimento, da ciéncia,
da educacéo, das tecnologias, do setor produtivo, do mundo do trabalho e das formas
de poder e de saber ocorridas no atual momento histérico, de mudancas
paradigmaticas tanto no campo epistemoldgico, como no campo das formacdes
sociais.

Os resultados do presente estado do conhecimento sobre formacao de
profissionais da educacao, como ja afirmado, apontam as areas da formacéo de
professores ja suficientemente investigadas, as tematicas ainda lacunares que
requerem maior aprofundamento de estudos, as teméaticas consideradas emergentes
e, também, as areas silenciadas nos estudos desenvolvidos pelos discentes de pos-
graduacédo em educacao.

Na formacdo inicial é preciso superar a historica dicotomia entre teoria e pratica
e o divércio entre a formacao pedagogica e a formacao no campo dos conhecimentos
especificos que serdo trabalhados na sala de aula. A formac&o continuada assume
particular importancia, em decorréncia do avanco cientifico e tecnoldgico e de
exigéncia de um nivel de conhecimentos sempre mais amplos e profundos na
sociedade moderna. Este Plano, portanto, devera dar especial atencédo a formacao
permanente (em servico) dos profissionais da educacdo. (idem, p. 98, grifos do
original).

Verifica-se, ainda, que a formacao se encontra no documento como uma das
prioridades da educacéo: A valorizacdo dos profissionais da educagéo. Particular
atencdo deverd ser dada a formacdo inicial e continuada, em especial dos
professores. Faz parte dessa valorizacdo a garantia das condi¢cdes adequadas de
trabalho, entre elas o tempo para estudo e preparagéo das aulas, salario digno, com

piso salarial e carreira de magistério. (idem, p. 35).



Com a expansédo da oferta na educacéo infantil, a demanda por professores
qualificados também aumenta. Na creche, por exemplo, a propor¢cdo deve ser de um
educador para cada dez alunos, no méaximo. Por isso, o Ministério da Educacéo tem
intensificado as a¢des de formacao de docentes para atuar nessa etapa da educacgao
basica. Uma dessas acdes é o Proinfantil, programa que tem o objetivo de formar —
em nivel médio magistério — professores em exercicio na educacéo infantil publica
que ndo tenham sequer o ensino médio. Ja estdo em formacgéo 23 mil docentes.

Com o ensino fundamental de nove anos, obrigatdrio a partir de 2010, as
matriculas no primeiro ano também cresceram. Para melhorar a qualidade do ensino
em leitura, escrita e matematica, o MEC oferece o Pro-Letramento, programa de
formacao continuada de professores das séries iniciais do ensino fundamental, em
exercicio na rede publica. (PORTAL DO MEC, 2017).

Vale lembrar que, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), de 1996
os educadores formados em nivel médio na modalidade normal estédo habilitados a
lecionar na educacéao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Tramita no
Congresso Nacional um projeto de lei que altera a LDB; caso seja aprovado e
sancionado, determinara que os professores com formag¢do em nivel médio, que
passem em concursos para atuar na rede publica de ensino, terdo prazo de seis anos
para concluir um curso de licenciatura. (Idem...)

Uma observagéo que se faz importante, a educagéao infantil saiu da assisténcia
social e foi para a area educacional ha pouco tempo. Antes nao se exigia formacao
em magistério para atuar em creches, porque o profissional s6 tinha que cuidar das
criangas, agora, tem que cuidar e educar. (PORTAL DO MEC 2015).

Ainda assim, a quantidade de professores com formacao inferior a exigida para
lecionar caiu, em dez anos. Em 1999, havia 130.949 docentes com nivel fundamental.
Em 2009, o numero foi para 12.480. Ja os formados em nivel médio eram 1.022.257
em 1999. Dez anos depois, havia 624.320 professores atuando com esta formacao.
Destes, 385.663 estavam em creches, pré-escolas e nos anos iniciais do ensino
fundamental; portanto, com formacdo adequada para essas etapas do ensino, de
acordo com o artigo 62 da LDB.

O Decreto n°® 6.755/09, de 29 de janeiro de 2009, institui a Politica Nacional de
Formacéao de Profissionais da Educacéo Basica, e o MEC lancou, logo a seguir, para
executa-la, a Plataforma Freire. Essa politica representa, certamente, um avango, mas

ainda limitado. O problema € que os contetdos dos cursos de formacdo dos



professores sao, geralmente, ultrapassados. Eles sdo baseados numa velha
concepcao instrucionista da docéncia. Precisam de profundas mudancas. O professor
€ um profissional da aprendizagem, um profissional do sentido, um organizador da
aprendizagem e ndo uma maquina reprodutiva.

Tardif (1999) analisa a questdo dos saberes profissionais e a sua relacédo na
problematica da profissionalizacdo do ensino e da formacdo de professores.
Considera que a diferenca entre as profissdes esta na natureza do conhecimento
profissional que, por sua vez, apresenta as seguintes caracteristicas: a) €
especializado e formalizado; b) é adquirido na maioria das vezes na universidade, que
prevé um titulo; c) é pragmatico, voltado para a solucao de problemas; d) é destinado
a um grupo que de forma competente podera fazer uso deles; e) é avaliado e
autogerido pelo grupo de pares; f) requer improvisacao e adaptacao a situacdes novas
num processo de reflexdo; g) exige uma formacado continua para acompanhar sua
evolucdo; h) sua utilizacdo é de responsabilidade do préprio profissional. A
implantacéo e o desenvolvimento destas caracteristicas no ensino e na formacéo de
professores tém sido um dos objetivos do movimento da profissionalizacdo docente
gue, nos ultimos anos, tem buscado construir um repertério de conhecimentos e definir
competéncias para a formacéo e a pratica do magistério.

A investigacdo de questbes como estas, entre outras, referentes ao saber
docente, com certeza muito contribuira para o desenvolvimento desse campo de
pesquisa na realidade brasileira, assim como para as orientacdes de politicas voltadas
para a formacao e profissionalizacdo do professor.

De certa forma, o repensar a concepc¢ao da formacao dos professores, que até
a pouco tempo objetivava a capacitacdo destes, através da transmissdo do
conhecimento, a fim de que “aprendessem” a atuar eficazmente na sala de aula, vem
sendo substituido pela abordagem de analisar a pratica que este professor vem
desenvolvendo, enfatizando a tematica do saber docente e a busca de uma base de

conhecimento para os professores, considerando os saberes da experiéncia.

2.4 O fendbmeno educativo como uma unidade da trilogia incluséo-

diversidade-qualidade, na formagé&o docente e nas CREIs

O tema inclusao escolar € um processo novo em nossa legislacao educacional,

gue devemos enfrentar com dedicagcdo e aceitagdo, rompendo com o paradigma



tradicional e eliminar as barreiras dos preconceitos. Dentre tantas outras, sdo as
maiores dificuldades que os professores vém encontrando acerca da incluséao
educacional nos dias atuais, mas conscientes de que o aluno deve ingressar no ensino
regular, independente do grau de sua deficiéncia.

Pensar a educacéo especial na Ultima década implica retomar o Plano Nacional
de Educacédo (PNE). No ambito do PNE (Brasil, 2000, p. 86), foi considerada como
um grande avanco a ser desenvolvido na década a “criagdo de uma escola inclusiva”
baseada na formacéo de recursos humanos.

A inclusédo, assim como em especial a diversidade na escola, configura-se
como temas que vém provocando aos professores alguns momentos de reflexdes,
principalmente, quando observamos na escola os multiplos olhares dos educadores
frente & incluséo na diversidade. FERREIRA e GUIMARAES (2003), ao tratarem do
tema educacéo inclusiva enfocam que comete engano a pessoa que pensa a respeito
deste tema e faz ligacdo apenas as criangas com algum tipo de necessidade especial.
Corroborando com esse pensamento (MITTLER, Peter, 2003 p.25) diz que: “Isto se
refere a todas as criancas que néo estao beneficiando-se com a escolarizacdo e nao
apenas aquelas que séo rotuladas com o termo necessidades educacionais
especiais”.

E fundamental uma compreensdo mais acirrada sobre esse fendmeno
educativo, que segundo autores como Franco (2008), Gohn (1994) e Libéaneo (1999,
2003), acontece também além dos muros escolares. A escola como ambiente de
relacbes socioculturais é o lugar de grande importancia para se discutir e se
estabelecer maneiras de convivéncia com a questdo social de diferencas e
desigualdades.

Qualidade é a categoria central deste novo paradigma de educacédo
sustentavel, na visdo da Organizacao das Nacdes Unidas (ONU). Mas ela ndo esta
separada da quantidade. Até agora, entre nds, so tivemos, de fato, uma educacao de
qualidade para poucos. Precisamos construir uma “nova qualidade”, como dizia o
educador Paulo Freire (2010), que consiga acolher a todos e a todas.

Qualidade significa melhorar a vida das pessoas, de todas as pessoas. Na
educacgdo, a qualidade esta ligada diretamente ao bem-viver de todas as nossas
comunidades, a partir da comunidade escolar. A qualidade na educacé&o néo pode ser
boa se a qualidade do professor, do aluno, da comunidade é ruim. Nao podemos



separar a qualidade da educacao da qualidade como um todo, como se fosse possivel
ser de qualidade ao entrar na escola e piorar a qualidade ao sair dela.

Por isso, o tema da qualidade é tdo complexo. Nao basta melhorar um aspecto
para melhorar a educagdo como um todo. Se fosse facil resolver o desafio da
qualidade na educacéo, ndo estariamos hoje discutindo este tema. Um conjunto de
fatores contribui para a qualidade na educacao. O que € educacao de qualidade? Para
a Organizacao das Nacdes Unidas para a educacgao, a ciéncia e a cultura (Unesco),

[...] @ qualidade se transformou em um conceito dindmico que deve se adaptar
permanentemente a um mundo que experimenta profundas transformacgdes sociais e
econdmicas. E cada vez mais importante estimular a capacidade de previsdo e de
antecipacdo. Os antigos critérios de qualidade ja ndo sédo suficientes. Apesar das
diferencas de contexto, existem muitos elementos comuns na busca de uma educagéo
de qualidade que deveria capacitar a todos, mulheres e homens, para participarem
plenamente da vida comunitaria e para serem também cidaddos do mundo (UNESCO,
2001, p. 1).

O tema da qualidade ndo pode escamotear o da democratizacdo do ensino.
Dentro dessa nova abordagem, a democracia € um componente essencial da
qualidade na educacao: “qualidade para poucos nao € qualidade, é privilégio”
(GENTILI, 1995, p. 177).



3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esse trabalho de pesquisa iniciou com as observacbes feitas durante o0s
Estagios Supervisionados do Magistério na Educacao Infantil e no Fundamental |.
Nesta oportunidade, observamos o comportamento, as atitudes e o desempenho de
gestores, professores e demais profissionais envolvidos nos cuidados e no
ensino/aprendizagem. Dessa forma, conhecemos melhor a dinamica e o
funcionamento nas salas de aulas, assim como a utilizacdo dos demais espacos
especificos ao desenvolvimento de cada atividade pedagogica.

Essas experiéncias, fez com que conhecéssemos melhor as diferencgas entre a
teoria e a pratica, com a vivencia da rotina e do cotidiano das tarefas elaborais na
instituicdo. Entendemos que os conhecimentos e base tedrica é imprescindivel para
gue se possa praticar dindmicas que sejam importantes e Uteis nos cuidados e
ensinamentos/aprendizagens das criangas.

Essa pratica nos levou a alguns questionamentos sobre o funcionamento da
Instituicdo de Ensino, na Educacado Infantil: CRECHE/CREI, Pré escola e nos
primeiros anos de Ensino no Fundamental, realizados na CREI Renato Lucena
Nobrega e na Escola Municipal Cénego Jodo de Deus, no municipio de Jodo Pessoa
— PB. Enquanto praticAvamos, também faziamos as observagdes no que se referem
aos cumprimentos das obrigacfes legais no funcionamento das escolas; capacitacédo
dos profissionais e a formacéo inicial e continuada dos professores, nas diferentes
propostas e praticas pedagogicas, com énfase na unidade da trilogia inclusdo-

diversidade-qualidade.

3.1 Caracterizacdo da pesquisa

Foi aplicada, na realizacdo desse trabalho, uma metodologia de pesquisa do
tipo qualitativa com os seguintes procedimentos: bibliografico, analitico e reflexivo,
sendo também de carater descritiva, documental e literaria. Caracterizada como uma
observagéo assistematica, que “é o fato de o conhecimento ser obtido através de uma
experiéncia casual, sem que se tenha determinado de antem&o quais 0s aspectos
relevantes a serem observados e que meios utilizar para observa-los”. (Rudio, 1979,
p. 35).



Para Ander-Egg (1978), a observacado assistematica “ndo é totalmente
espontanea ou casual, porque um minimo de interacédo, de sistema e de controle se

impdéem em todos os casos, para chegar a resultados validos”.

3.2 Sujeitos da pesquisa

Na realizagcdo dos Estagios obrigatérios, do curso de Licenciatura, executados
no primeiro e segundo semestre de 2017, foram feitas varias visitas e observacdes,
nas Instituicbes de Ensino da Educacédo Infantil, que ja foram identificadas
anteriormente no inicio desse capitulo.

Na convivéncia com os profissionais e 0s professores, presenciamos e também
nos foram feitos diversos relatos sobre as atividades administrativas e a rotina das
tarefas exigidas no funcionamento diario dessas instituicoes.

Observamos a infraestrutura, espacos das atividades e execucdo dos
trabalhos, além dos procedimentos e atitudes dos profissionais responsaveis pelas
praticas pedagogicas, dos cuidados e ensinamentos das criangas.

Na verdade, os principais personagens, sujeitos dessa pesquisa foram os
profissionais, professores e 0s responsaveis pela gestdo, além das observacdes

feitas, dos cuidados e ensinamentos com as criancas, no cotidiano das instituicées.

3.3 Instrumento e procedimento para coleta de dados

Os levantamentos de dados e as investigacdes foram feitas em livros, artigos
cientificos, registros estatisticos, além de periddicos e nos sites correspondentes as
areas de interesse que abordam essa tematica referente a Formacao Educacional dos
Profissionais que Atuam na Educacéo Infantil, com o foco na unidade da trilogia
identidade-diversidade-qualidade, sobre todos seus aspectos legais, fisicos,
estruturais e nas propostas e praticas pedagogicas aplicadas na Creche/CREI, Pré-
escolar e nos primeiros anos do ensino Fundamental.

Foi realizada uma pesquisa priméria, para criar uma argumentagao critica,
onde foram consultados os trabalhos de pesquisa e artigos cientificos dos autores:
(BARRETO, 1998); (Castro, 2002); (FERNANDES; PALUDETO, 2010); (FERREIRA
e GUIMARAES, 2003); (FRANCO, 2008); GADOTTI (2010); (GLAT; FERREIRA;



OLIVEIRA; SENNA, 2003); (MITTLER, 2003); (PIRES, 2006); (SOUZA, 1998); ...,
entre outros citados e registrados nas referéncias.

Também foram consultados sites e portais, na internet, relacionados sobre a
Educacédo Basica, com conteudos estatisticos e com informacdes referentes ao tema
em questdo, como ex.: MEC, IBGE, INEP, e outros que estéo registrados e citados

nas referéncias bibliograficas.

3.4 Consideracoes sobre a escolha da metodologia

A escolha baseou-se em uma metodologia qualitativa, com uma observacéo
assistematica das experiéncias dos estagios, jA& mencionados, e construida de
maneiras investigativa historica, sobre a legalidade, a cultura, os processos e
instituicbes do passado, para verifica a sua influéncia no presente.

Para Ramos; Ramos; Busnello (2005) ainda ha um outro tipo de conhecimento,
o tecnoldgico, que é abordado como um auxilio para os outros tipos de conhecimento,
defendendo a ideia de que como antigamente 0s meios naturais ja influenciavam nas
pesquisas, as inovacdes tecnoldgicas, ndo podem ficar excluidas, visto os avancos
nas varias areas do conhecimento, como ex. da: engenharia, biologia, sociais, entre
outra e até a prépria tecnologia.

Por sua vez, para Minayo (1994) as relacdes entre abordagens qualitativas e
guantitativas demonstram que as duas metodologias ndo sao incompativeis e podem
ser integradas num mesmo projeto.

Hymann (1967), indica pesquisa como descritiva, na qual descreve um
fenbmeno e registra a maneira que ocorre e, também como experimental, quando ha
interpretacdes e avaliacdes na aplicacdo de determinados fatores ou simplesmente
dos resultados ja existentes dos fenbmenos. Além destes quatro tipos, Best (1977),
acrescenta nos tipos de pesquisa, a histérica, na qual pode se enquadrar dentro dos

moldes da revisdo de literatura.



4 ANALISE DOS DADOS

Com as experiéncias vividas nos Estagios Obrigatorios, foram feitas as
observacdes nas instituicdes e 0s questionamentos sobre a atuagao dos profissionais,
em especial os professores da Educacédo Infantil, com o foco na unidade da trilogia
inclusédo-diversidade-qualidade.

Com base nessas experiéncias, foram feitas as pesquisas e investigacoes, ja
detalhadas anteriormente. Com os dados e informac¢des colhidas, passamos a

analisa-las, como segue:

4.1 ANALISE INICIAL

- Na CREI Renato Lucena Noébrega realizamos dois estagios, no primeiro e
segundo semestre de 2017. O primeiro foi de observacdes gerais das atividades e
funcionamento da instituicdo, e a uma de preparacdo um pré projeto de intervencao.
No segundo foi construido um projeto pedagdgico de acdo e intervencao, que foi
aplicado na turma do Pré Il, com criancas de 4/5 anos de idade. O projeto foi sobre a
Matematica e seu no dia a dia.

No decorrer dessas atividades, observamos os cuidados e os ensinamentos

com as criangas, sob a responsabilidade dos profissionais e educadores. Verificamos
gue apesar da dedicacao e boa vontade de todos envolvidos, na dindmica da rotina
diaria, sentimos as deficiéncias das qualificacbes e competéncias, ndo sé dos
profissionais, mas também na infraestrutura, espacos e equipamentos, necessarios
para os desenvolvimentos das praticas pedagdgicas.
Um ambiente espacoso e compativel com o niamero de criancas registradas, 164 no
total. No entanto, por ter sido construida ha mais de 50 anos, apesar das reformas e
adaptacdes, antes funcionava uma maternidade, ndo foram suficientes para atender
os Parametros Basicos de Infraestrutura (2006), onde constam as normas e
recomendacdes essenciais e necessarias para o funcionamento adequado de uma
creche.

Em determinados dias, constatamos a deficiéncia na execuc¢do do cardapio
previsto, por falta de ingredientes e géneros alimentos do cardapio sugerido pela

nutricionista, sendo substituidos por lanches emergenciais.



Na guestdo dos recursos humanos, a creche tem 6 turmas; bercarios | e I,
maternais | e Il e os Pré escolar | e Il. Observei que em alguns dias, houve auséncias
de educadoras, que foram substituidas por auxiliares que nao tinham qualificacdo e
capacitacao para assumir as reponsabilidades.

Foi constatado, também uma carga horaria, praticamente sem descanso ou
intervalos de atividades. Iniciando as 7:00 horas da manha indo finalizar as 17:30
horas. Havendo um pequeno descanso dos profissionais, apenas quando as criangas,
apos as merendas ou quando as refei¢cdes, dormem algum tempo, de 30 a 60 minutos.
Encontramos também, profissionais educadores ainda em formacédo, concluindo o
curso de Pedagogia, mas ja assumindo como titular.

Ficou claro que os profissionais se sentem insatisfeitos com essa situagéo,
além de serem mal remunerados e o salarios nao condizem com a profissao.

Na questdo das criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem, nao
existe um trabalho especifico nessa dire¢cdo. Os educadores enfrentam esse desafio
sem que tenham um suporte de um especialista. Apesar de ter uma supervisora
formada e graduada em Psicopedagogia, mas que nada pode fazer, em funcdo das
diretrizes de uma coordenacéo central da Prefeitura.

Esse € um resumo das agruras verificadas, constatadas e relatadas pelos
préprios profissionais que atuam na instituicdo de Ensino da educacao infantil.

- Na Escola Municipal do Ensino Fundamental | e Il Conego Joao de Deus,
com regime integral, a situagdo, em determinados casos como: infraestrutura,
merenda, ocupacdo e atividade dos profissionais, sdo praticamente idénticas.
Mudando apenas de espaco e tempo de execucéo das obrigacdes e reponsabilidades

dos profissionais que atuam em uma instituicdo de Ensino da Educacéao Infantil.

4.2 ANALISE CRITICA

Apoés a analise desse dados e informacdes, a realidade nos demonstra que
precisamos estar alertas e reflexivos sobre todas as atividades pedagodgicas e
experiéncias vividas para que possamos entender melhor sobre a teoria e pratica e/ou
0 escrito e vivido/real como as atividades intrinsecas a Educacéo Infantil.

O historico de cada crianga, socioecondmico e cultural, é singular, é individual,
€ unico, sendo redundante, o histérico é de cada um. Por esse motivo, fica necessario

o atendimento e a atengdo especial a cada crianga, que VvOcé tera que conviver



profissionalmente, como cuidador e educador. Segundo Paulo Freire (1996), "é
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica."

A educacdo infantil € o primeiro contato entre a crianga e escola e devido a isso
ela deve ser muito bem articulada, pois determinada atitude incorreta, pode gerar um
trauma, e uma grande recusa desta crianca com a escola. Neste estagio tive a
oportunidade de estar, efetivamente, frente a sala de aula e analisar como € a rotina
de um professor de educacéo infantil.

Analisando criticamente, 0s estagios supervisionados de licenciaturas
deveriam ter uma carga horaria bem maior do que é atualmente. A arte de educar
certamente é a mais nobre de todas. O professor deve estar sempre atento a sua
formacgéo, pois, o mundo estda em constante transformacdo. Paulo Freire apud
Weiduschat (2007, p. 51), diz que: “Esta atividade exige que sua preparacdo, sua

capacitagado, sua formacgao se tornem processos permanentes”.



5 CONCLUSOES

O nosso sistema educacional precisa passar por uma reforma, onde estejam e
sejam ouvidas e respeitadas as opinides e experiéncias em consonancia com 0s
professores e profissionais responsaveis pela educacéo nas escolas e instituicdes de
ensino. Sem essas prerrogativas, ndo adianta baixar e impor normas, diretrizes e
regras para que sejam implantadas sobre o rigor da lei, mas que na pratica ndo sejam
eficazes, viaveis e até o extremo de ndo serem obedecidas.

Fica premente que estejamos sempre alertas e reflexivos sobre todas as
atividades pedagdgicas e experiéncias vividas para que possamos entender melhor
sobre a teoria e préatica e/ou o escrito e vivido/real como as atividades intrinsecas a
Educacao Infantil, como uma relacdo de trabalho, classe social, etnia, idade e campos
de poder, entre outros aspectos. Utilizando-se desses subsidios como experiéncias
nos relacionamentos dentro da escola e como aprendizagens necessarias a formacao
de profissionais e da profissédo de docente. N&do nos esquecamos que Somos eternos
aprendizes, pois teremos que enfrentar os percal¢cos da profissdo de educador e
docente, a qual poderia ser mais valorizada e respeitada por todos nos.

Podemos afirmar que sem um estreitamento nas interacdes e relacionamentos
entre as autoridades responsaveis pelo Sistema Educacional e os dirigentes, gestores
e demais profissionais das Escolas que estdo convivendo com as préticas e
experiéncias do dia a dia, confrontando-se com uma realidade sécio/educativa/cultural
que divergem das interpretacdes e aplicacdo das Leis, Normas e Diretrizes
Educacionais vigentes hoje, de nada valera os esfor¢cos para se transformar essa
realidade das Escolas da Educacao Infantil, continuando com esse “fracasso escolar”.

Devemos construir um dialogo permanente, com a elaboracdo de projetos,
planejamentos e a¢des coletivas e individuais, caminhando para um futuro préximo,
com “Escolas Inclusivas com Diversidades e de Qualidade” cumprindo o seu papel
humano e da nossa Constituicao que € uma “Escola para Todos”.

Com esse trabalho podemos apontar algumas dificuldades vividas na
formacdo, que se identificam, principalmente, no conhecimento especifico sobre a
educacao infantil, a sensibilidade para compreender as necessidades da crianca,
saber lidar com outros profissionais afim de trabalhar em equipe para obter sucesso

laboral.



A rotina necessaria, devo frisar, existente na Educacéo Infantil &€ algo que,
indiscutivelmente, precisar acontecer. O que a instituicdo e os profissionais nao
podem permitir € que exista uma mesmice, sem inova¢des e modernizacdes no
ensino. Criangas precisam dessa troca de atividades para melhor aprender e
diversificar o que ja conheceram. Tudo o que diz respeito sobre a organizacao e
dindmica da instituicdo e das salas de aula fazem parte do texto desta monografia,
pois interessam ao tema sobre a formacdo dos profissionais e também sobre os
desafios, afinal, é destas atividades e desta dindmica que nascem as dificuldades a
serem vencidas.

O docente é o protagonista de uma profissdo que precisa se preocupar em
ensinar os caminhos e 0s meios sobre o conhecimento e sobre a vida. Ela esta
diretamente ligada a formacao das outras profissdes do cidadao, e a construcdo do
seu carater. Como podemos ousar desvalorizar um profissional que tem uma
responsabilidade e funcéo social tdo importante para a nossa sociedade? Dar boas
condicdes de trabalhar, respeitar e remunerar bem um profissional da educacao é o
minimo que o Governo e a sociedade podem fazer pelo educador.

Para formar professores mais competentes, com uma postura reflexiva e uma
implicacédo critica para o desenvolvimento da sociedade, € necessario desenvolver a
profissionalizacdo do professor. Todos desejam beneficiar-se com o nivel de
especializacdo que é associado a uma profisséo, ao prestigio, ao poder e a uma boa
remuneracdo. No entanto, eles hesitam em assumir a parcela de autonomia e
responsabilidade que esta ligada ao exercicio de uma profissdo. As autoridades
querem conservar seu controle sobre os professores e o0s estabelecimentos.
(PERRENOUD, 2001).

Como aprendiz e estudante de Pedagogia, futuro Pedagogo, o que senti foi a
caréncia de afeto, carinho, atencao, cuidados com as criancas. Uma deficiéncia, uma
verdadeira impoténcia de ndo poder, em curto espaco de tempo, transformar a
realidade daquelas criancas. Aprendi que por mais que vocé saiba e conheca as
teorias das propostas pedagogicas, que sao importantes para vocé poder exercer a
profissdo, a pratica Ihe demonstra que por mais que vocé planeje, é preciso muito
mais, mais improviso (baseado nos conhecimentos tedricos), maior observagédo e
mais companheirismo com os profissionais mais experientes que estéo lhe mostrando

os caminhos das praticas.



Ao termino do estagio, fiz uma reflexdo de tudo que vivenciei no ambiente
escolar, percebi que crianga gosta mesmo é de “coisas de criangas”, brincar, correr,
se sujar, pintar, gritar e etc. E cabe a nos professores realizar esta mediagdo para que
a educacéo infantil seja “divertida” para essas criangas.

As mudancas sao dificeis de serem executadas, mas sao possiveis de realiza-
las. S6 com a participacdo de todos que estdo envolvidos na Educacdo das nossas
criancas, com muita luta e determinagcdo, conseguiremos realizar essas
transformacoes.

Neste sentido, concluo que € necessario que se mude a postura com que
tratamos o0 nosso professor, tanto na lida real, entre eles e a sociedade, como também
a politica de garantias precisa cumprir melhor o seu papel, dando aos nossos
profissionais, condicbes dignas para que eles exercam com eficiéncia 0s seus
trabalhos, que podem e vao transformar essa realidade em uma condicdo de vida
digna.

A educacao é o instrumento mais importante, sendo o Unico, para sairmos
desse moto-continuo de uma sociedade que ainda suporta, no seu seio, um Sistema

Educacional excludente.
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