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RESUMO

As bibliotecas itinerantes tém se consolidado como um espaco alternativo de
aprendizagem e acdo cultural por meio da leitura, sinalizando que estudos devem ser
realizados no sentido de aprofundar as discussdes sobre como se ddo as préaticas de
leitura nessas bibliotecas e como estas praticas tém contribuido para a formacdo de
sujeitos leitores. E com esse enfoque que nos propomos analisar as contribuicbes da
Biblioteca itinerante Onibus do Saber para a formacdo de leitores no municipio de
Guarabira - PB. Como objetivos especificos, definimos: (a) descrever e caracterizar o
projeto Onibus do Saber, a partir da analise de entrevista realizada com o coordenador
responsavel pela sua criacdo e de dados constantes do site da prefeitura sobre a historia
da constituicdo e metodologia de trabalho da biblioteca; b) identificar e analisar as
préticas de leitura dos estudantes beneficiarios da biblioteca; e (c) identificar e analisar,
na perspectiva dos alunos, os aspectos que motivam ou ndo sua participacéo no referido
projeto. Fundamentamo-nos para a realizagao deste estudo, principalmente, nas obras de
Bakhtin e o Circulo (2002, 2011) que sugere a nocao de leitura como atividade de
linguagem, uma prética dialdgica que se realiza na interacdo entre sujeitos. Pensando a
leitura como pratica social, como uma acdo historica e cultural, fundamentamo-nos,
principalmente, nas obras de Barthes (2001), Certeau (2012), Chartier (1996, 1998,
2001), Manguel (1997) e Sousa (2002, 2005, 2008, 2014, 2017). O presente estudo
trata-se de uma pesquisa de campo e documental, do tipo exploratéria, com abordagem
qualitativa, a qual foi realizada em dois momentos-chave: (1) Levantamento de
informagdes sobre o projeto Onibus do Saber; (2) Estudo empirico, através de
observacao participante e entrevistas com usuarios da biblioteca. Contamos com uma
amostra de 48 estudantes de escolas publicas do municipio de Guarabira — PB, alunos
do 3° ao 5° ano do ensino fundamental, usuarios da biblioteca itinerante. Os usuarios
responderam questdes relacionadas as suas praticas de leitura, aos aspectos que o0s
motivaram a recorrerem & Biblioteca Onibus do Saber, os pontos fortes e fracos da
biblioteca. Contamos ainda com a participacdo do responsavel pela biblioteca, o qual
respondeu sobre aspectos relacionados a fundacdo, ao funcionamento da biblioteca
movel e ao tipo de servigo oferecido aos usuarios. A partir da analise dos dados,
pudemos concluir que a biblioteca mével tem cumprido seu papel, incentivando a
leitura na comunidade escolar, contribuindo para a formacdo de sujeitos leitores no
municipio de Guarabira — PB. As préticas de leitura vivenciadas na biblioteca tém
possibilitado as criancas “desenvolver a leitura”, “aprender sobre a linguagem”,
“conhecer coisas novas”, “se imaginar em outro lugar”, “divertir-se”, ou seja, ler na
biblioteca mdvel é sinbnimo de conhecimento, aprendizagem e prazer.

Palavras-chave: Leitura. Formacdo de Leitor. Biblioteca itinerante.



ABSTRACT

Traveling libraries have been increasingly used as an alternative location to learn and
perform cultural actions through reading, although keeping in mind that studies must be
carried out in order to deepen the discussions about how the reading practices in these
libraries are given and how these practices have contributed to the training of readers.
Therefore, our goal is to analyze the contributions of the mobile library bus, “ONIBUS
DO SABER”, in training readers located in the municipality of Guarabira - PB. Our
specific objectives were: (a) to describe and characterize the “Onibus Do Saber” project,
based on the interview analysis conducted with the responsible coordinator of its
conception, and data from the city hall's website about the company's history and work
methodology. (b) to identify and analyze the reading practices of the beneficiary
students of the library; and (c) identify and analyze, from the students' perspective, the
aspects that motivate or demotivate their participation in said project. We base the
realization of this study, mainly in the works of Bakhtin and Circulo (2002, 2011) that
suggests the notion of reading as a language activity, a dialogical practice that is
performed in the interaction between subjects. Thinking about reading as a social
practice, as a historical and cultural action, we are based mainly on the works of Barthes
(2001), Certeau (2012), Chartier (1996, 1998, 2001), Manguel (1997) and Sousa (2002,
2005, 2008, 2014, 2017).This is a field and documentary exploratory research, with a
qualitative approach, which was carried out in two key moments: (1) Data collection -
in this phase, information was gathered on the project “Onibus do Saber”. (2) Empirical
study, through participant observation, interviews with library users. We have a sample
of 48 students from public schools in the city of Guarabira — PB, students from grades 3
to 5 of elementary school, users of the traveling library. Users responded questions
related to their reading practices, the aspects that motivated them to resort to Onibus do
Saber library, the strengths and weaknesses of the library. We also counted on the
participation of the responsible for the library, which answered on aspects related to the
foundation, the operation of the mobile library and the type of service offered to the
users. From the data analysis, we can conclude that the mobile library has fulfilled its
role, encouraging reading in the school community, contributing to the training of
readers in the municipality of Guarabira — PB. The reading practices experienced in the
library have aided children to "further develop reading”, "learn about language”, "to
know new things", "to imagine somewhere else", "to have fun", concluding that, reading
in the library is synonymous with knowledge, learning and pleasure.

Keywords: Reading. Reader Training. Traveling library.
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1 INTRODUCAO

Lé-se para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa cultura,
guanto mais abrangente a concep¢do de mundo e de vida, mais
intensamente se &, numa espiral quase sem fim, que pode e deve
comegar na escola, mas ndo pode (nem costuma) encerrar-se nela.
(LAJOLO, 2010, p. 7)

A leitura, enquanto atividade humana multifacetada, continua sendo tema de
pesquisa de diversos estudiosos. Para além de uma atividade de decodificagdo de
signos, a leitura é compreendida como uma atividade de linguagem que se fundamenta e
se constitui nas interacdes sociais, num processo de interlocucao entre o leitor e o texto
(SMOLKA, 2010). Assim, quando lemos um texto, corroborando com o que diz
Kleiman (2002, p. 10), “[...] colocamos em ag&o todo 0 nosso sistema de valores,
crencas e atitudes” que refletem o grupo social do qual fazemos parte.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1997, p. 41), ler “[...] € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo
de construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do conhecimento
sobre 0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua [...]”. Portanto, a
leitura ndo se restringe a simplesmente extrair informacao da escrita, decodificando letra
por letra, antes exige do leitor a capacidade de identificar, analisar, compreender e
interpretar os varios sentidos que podem ser atribuidos a um texto.

Ler, portanto, € uma pratica social das mais relevantes, ndo s6 porque
proporciona aos leitores acesso independente ao conhecimento numa sociedade cada
vez mais orientada para a informacdo, mas também por promover novos saberes, por
contribuir para o funcionamento e desenvolvimento do pensamento critico e representar
uma forma de prazer e enriquecimento cultural.

Neste sentido, percebe-se na sociedade um discurso positivo acerca da
importancia da leitura, discurso esse que é também reproduzido no contexto escolar,
assim como constatou Sousa (2005, p. 155), em pesquisa realizada com professores e
alunos do Ensino Fundamental e Médio de escolas publicas e privadas do municipio de

Jodo Pessoa:

Iniciemos afirmando que, em todas as entrevistas realizadas com
professores, h& um discurso extremamente positivo acerca da
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importancia atribuida a leitura. Em geral, esse discurso caminha em
dois sentidos: um que remete para a importancia da leitura para a
formacdo (escolar) do aluno, para a aquisicdo de outros
conhecimentos ou para aquisicdo de outras habilidades, como a de
escrever, por exemplo; outro que remete para a formacao do cidadao e
da cidadania.

De fato, a leitura € uma atividade cotidiana e constante na vida escolar, todas as
disciplinas, sem excecdo, demandam o dominio da leitura para se desenvolver. E lendo
que o aluno conhece novos fatos; relaciona o que foi apreendido com os conhecimentos
anteriores sobre 0 assunto; aplica 0 que aprendeu em novas situacdes e em diferentes
contextos; enfim, faz relagdes, obtém respostas, resolve problemas, interage com o
outro, pondo em prética os diversos objetivos de uma leitura (CAFIERO, 2010).

Apesar do consenso em torno da importancia da leitura e do quanto ela contribui
com o desenvolvimento do individuo e da sociedade, indicadores de sistemas de
avaliacdo nacionais tém mostrado que os alunos brasileiros apresentam dificuldades na
leitura. No municipio de Guarabira, na Paraiba, esta problematica ndo é diferente.
Conforme indicaram os resultados da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA)
realizada no ano de 2016, 34% dos alunos do 3° ano do ensino fundamental de escolas
publicas de Guarabira-PB apresentaram o nivel mais baixo de proficiéncia em leitura.
Isto significa dizer que estes alunos ndo conseguem ao menos localizar informagoes
explicitas em textos curtos, nem reconhecer a finalidade do texto (BRASIL, 2017a).

Oliveira, Boruchovitch e Santos (2008) destacam que esta dificuldade na
compreensdo leitora repercute negativamente no desenvolvimento de outras habilidades
como a escrita e a matematica, e, quando ndo ha o incentivo a leitura nos primeiros anos
de escolarizacdo, podem ocorrer dificuldades que se arrastam por toda trajetdria
académica dos estudantes.

N&o ha davida de que a atividade de leitura se faz presente em todos os niveis
educacionais das sociedades letradas, comeca no periodo da alfabetizacdo e acompanha
o0s estudantes em todo o processo de aprendizagem. Portanto, a escola desempenha um
papel fundamental na formacdo de leitores, tendo em vista que € neste espaco que 0s
alunos aprendem as primeiras noces de leitura e desenvolvem as competéncias
necessarias para esta pratica. Dito de outra maneira, € na escola que as criancas
aprendem a ler e passam a compreender o significado potencial de mensagens

registradas através da escrita. Portanto, cabe a ela o ensino da leitura em seu nivel mais
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elementar — o ensino da capacidade béasica de decifracdo dos signos — além de criar
condigdes para que o0s alunos desenvolvam e aperfeicoem sua leitura, apropriando-se de
diferentes textos “[...] materializados na pratica escolar, sob a forma de livro adotado,
texto base, bibliografia obrigatoria, leitura suplementar, apostila, etc.”, como nos afirma
Silva (2002, p. 31).

Todavia, verificamos em algumas escolas atividades de leitura que exigem do
aluno apenas o conhecimento fragmentado e mecénico da gramatica da lingua. As
discrepancias entre as preferéncias de leitura dos alunos em consonancia com as
problematicas metodologias de ensino difundidas nas escolas védo, aos poucos,
“aniquilando o potencial de leitura dos alunos” (SILVA, 1995, p. 28). Neste sentido,
Santos (2010) afirma que ler ndo costuma ser uma tarefa escolar facil, para muitos ela é

até penosa. Corroborando com essa concepcdo, Kleiman diz (2002, p. 16):

Devemos lembrar que, para a maioria, a leitura ndo é aquela atividade
no aconchego do lar, no canto preferido, que nos permite nos
isolarmos, sonhar, esquecer, entrar em outros mundos, e que tem suas
primeiras associagdes nas estorias que a nossa mée nos lia antes de
dormir. Pelo contrario, para a maioria, as primeiras lembrancgas dessa
atividade sdo a cOpia macante, até a mao doer, de palavras da familia
do da, “Ddi o dedo do Didu”; a procura cansativa, até os olhos
arderem, das palavras com o digrafo que deverd ser sublinhado
naquele dia; a correria desesperada até o dono do bar que compra o
jornal aos domingos, para a familia achar as palavras com a letra J.
Letras, silabas, digrafos, encontros consonantais, encontros vocélicos,
“dificuldades” imaginadas e reais substituem o aconchego € o amor
para essas criangas, entravando assim o caminho até o prazer.
(KLEIMAN, 2002, p. 16, grifos do autor).

Acreditamos que o processo de leitura na escola ndo pode se configurar como
algo mecanico, uma rotina macante, mas deve levar o aluno a assimilar valores e
comportamentos e servir para estimular a criatividade, a imaginacéo e as emocdes dos
sujeitos leitores.

As bibliotecas escolares, instituicdes que se relacionam com a escola e com a
leitura, ttm um importante papel na formacéao de leitores, tendo como objetivo facilitar
0 acesso dos alunos aos mais variados materiais de leitura. No entanto, pesquisas
revelam que a biblioteca escolar, quando esta existe, ainda é pouco frequentada pelos
alunos, os quais restringem seu uso para a realizagdo de atividades propostas pelos
professores. Este fato péde ser constatado por Castro (2011), em pesquisa realizada com

alunos do ensino médio de escolas publicas e privadas de Jodo Pessoa — PB. A autora
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afirma que os estudantes ndo consideram a biblioteca escolar como um espaco
apropriado para leitura, recorrem a ela apenas por exigéncia das tarefas escolares, quase
sempre, de maneira obrigatoria. Sendo assim, ndo sdo levados em conta os desejos e as
vontades do leitor, deixando de lado outros aspectos da leitura como lazer e fruigéo.

Com o proposito de incentivar a leitura e levar conhecimento a populacdo de
maneira dindmica e prazerosa, surgem pelo pais as bibliotecas moéveis. Funcionando de
forma itinerante, estas bibliotecas tém ampliado o acesso da populacdo a leitura,
sobretudo, em locais nos quais ndo existem uma biblioteca fisica ou espacos adequados
para ler JORGE; JORGE, 2006; NASCIMENTO, 2009; TABOSA; PEREIRA, 2012).

Com esse enfoque, foi criada a primeira biblioteca itinerante no municipio de
Guarabira — PB, a Biblioteca Onibus do Saber (BOS). A Biblioteca é uma iniciativa da
Secretaria de Cultura e Turismo, em parceria com a Secretaria de Educacdo do
municipio. De acordo com o atual secretario de Cultura e Turismo, Percinaldo
Toscano?, responsavel pela criacdo da biblioteca, 0 Onibus do Saber tem por objetivo
proporcionar aos estudantes guarabirenses 0 acesso a leitura de livros, revistas e jornais
dos mais variados temas. Ainda de acordo com o Secretario, a criacdo da biblioteca
itinerante partiu da necessidade de se disponibilizar um espaco de leitura mais atrativo
para as criancas, que despertasse “o gosto pela leitura” ¢ o “prazer de ler”, contribuindo,
assim, para a formacao de sujeitos leitores no municipio de Guarabira — PB.

E importante salientar que, para que a biblioteca mdvel se constitua como um
espaco alternativo de aprendizagem e acdo cultural por meio da leitura, ela deve
desvencilhar-se da visdo antiga de biblioteca como espaco fisico destinado apenas para
se guardar livros e contribuir para a educacdo e o aprendizado dos alunos através do
acesso e uso da informacédo de maneira dindmica e atrativa. Diante do exposto, surgiram
0s seguintes questionamentos: As bibliotecas itinerantes podem constituir-se como
espaco de formagcéo de leitores? Iniciativas como a criagdo da biblioteca movel Onibus
do Saber em Guarabira — PB tém contribuido para a democratizacdo da leitura no
municipio? Como se caracteriza a Biblioteca Onibus do Saber tendo em vista a

formacéo do leitor?

1 Percinaldo Toscano é o atual Secretario de Cultura e Turismo de Guarabira — PB. Em sua gestéo, criou a
biblioteca Onibus do Saber, a qual coordena com o apoio dos funcionarios da Biblioteca Municipal
Rodrigues de Carvalho. As informacGes relativas a fundacéo, descricdo e caracterizagdo da Biblioteca
Itinerante Onibus do Saber foram obtidas em entrevista realizada com o Secretario no dia 15 de maio de
2017. A entrevista foi gravada em audio, mediante autorizagdo do participante através da assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A).
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Com o intuito de responder a esses guestionamentos, a presente pesquisa se
propde a analisar as contribuicbes da Biblioteca itinerante Onibus do Saber para a
formagdo de leitores no municipio de Guarabira - PB. Especificamente, objetiva (a)
descrever e caracterizar o projeto Onibus do Saber, a partir da anélise de entrevista
realizada com o coordenador responsavel pela sua criacdo e de dados constantes do site
da prefeitura sobre a histdria da constituicdo e metodologia de trabalho da biblioteca;
(b) identificar e analisar as praticas de leitura dos estudantes beneficidrios da biblioteca;
e (c) identificar e analisar, na perspectiva dos alunos, 0s aspectos que motivam ou néo
sua participacdo no referido projeto.

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de campo e documental, do
tipo exploratéria, com abordagem qualitativa (MARCONI; LAKATOS, 2003).
Seguindo os procedimentos do método etnografico (Ibidem), foi possivel planejar a
pesquisa de forma a atender aos objetivos propostos, fator que permitiu o melhor
entendimento do funcionamento da biblioteca e como essa tem se constituido como
espaco de formacdo de leitores, levando em consideracdo o ponto de vista de seus
usuarios, as interpretacdes que eles ddo aos acontecimentos que os cercam. Para a coleta
de dados, foram utilizadas as técnicas da observacao e da entrevista.

Deste modo, foram levadas em consideragdo todas as informacbes que
constituem o horizonte de possibilidades daquilo que se pretendeu observar para
conhecer as préaticas de leitura no interior da BOS. Assim, ndo foram observadas apenas
as préaticas de leitura dos observados, mas as condi¢des de constituicdo do proprio
contexto dos usuarios da biblioteca itinerante, especificamente, quanto as suas praticas e
preferéncias de leitura e & recepcdo do material de leitura que circula no Onibus.

Esta pesquisa foi realizada em dois momentos-chave: (1) Levantamento de
informacdes — nesta fase, realizou-se o levantamento de informacdes sobre a biblioteca
itinerante Onibus do Saber, identificando o tipo de servigo oferecido pela biblioteca
(consulta), a quantidade de alunos beneficiarios desse servico, o acervo disponibilizado
aos usuarios, a participacdo dos técnicos da biblioteca responsaveis pela viabilizacdo do
projeto. Para tanto, realizamos uma entrevista semiestruturada com o coordenador do
projeto. (2) Estudo empirico (observacdo participante, entrevistas com usuarios da
biblioteca) — Esta fase consistiu em verificar as contribui¢bes da biblioteca itinerante
Onibus do Saber para o desenvolvimento de leitores, identificando, a partir do discurso
dos usuarios, as praticas de leitura, os aspectos que influenciam positivamente e

negativamente a formacdo do sujeito leitor e os niveis de satisfacdo dos alunos com o
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projeto. Foi possivel ainda identificar o perfil da populacdo atendida pela biblioteca,
como faixa etaria, sexo e escolaridade.

Contamos com uma amostra de 48 estudantes de oito escolas publicas do
municipio de Guarabira/PB, alunos do 3° ao 5° ano do ensino fundamental? usuarios da
biblioteca itinerante ha, pelo menos, seis meses. Contamos ainda com a participacao do
responsavel pela biblioteca.

Os participantes responderam aos seguintes instrumentos:

Roteiro de Entrevista Semiestruturada para responsavel pela biblioteca:
Instrumento contendo questdes relacionadas a fundacdo, ao funcionamento e ao impacto
da biblioteca na formacdo de leitores, bem como sobre os servigcos oferecidos aos
usuarios da biblioteca movel, a quantidade de alunos beneficiarios deste servico, o
acervo disponibilizado, equipe responsavel pela viabilizacdo do projeto. No instrumento
também constavam questdes sobre a formacéo profissional e o tempo que o entrevistado
atua como responsavel pela Biblioteca 6nibus do Saber.

Roteiro de Entrevista Semiestruturada para usuarios da biblioteca. O
instrumento abordou as praticas de leitura dos estudantes, mais especificamente, o tipo
do material que os estudantes mais leem; os temas de maior interesse; a frequéncia com
que leem estes materiais, a finalidade do uso. A entrevista abordou ainda questdes sobre
0s aspectos que motivam os alunos a recorrerem a BOS, os pontos fortes e fracos da
biblioteca e as sugestdes de melhoria. Este conjunto de informacGes (favoraveis e nao
favoraveis) revelaram os niveis de envolvimento e satisfacdo dos alunos com as
atividades da biblioteca. Por fim, foram solicitadas questdes que tiveram como intuito
caracterizar a amostra estudada, tais como: idade, sexo, escolaridade, possibilitando
identificar o perfil da populacdo atendida pela biblioteca.

Os dados obtidos das entrevistas foram analisados qualitativamente,
posteriormente agrupados e categorizados da seguinte forma: Descricdo e
Caracterizacdo do projeto, Praticas de leitura do usuario da biblioteca, Pontos de vista
dos usuarios sobre a BOS.

Para melhor compreensdo, este estudo foi estruturado em cinco capitulos: o
primeiro refere-se a esta Introducdo, na qual apresentamos o tema abordado neste
estudo, a justificativa e os objetivos da pesquisa. No segundo capitulo, intitulado

Procedimentos tedrico-metodoldgicos da pesquisa, descrevemos inicialmente o

2 A definicdo dos sujeitos da pesquisa foi realizada mediante critérios de escolha que serdo explicitados
no item Escolhas metodoldgicas da pesquisa de campo.
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método adotado para a efetivacdo desta pesquisa, apresentando técnicas, instrumentos,
critérios para selecdo da amostra, consideracdes éticas e categorias analiticas. Em
seguida, esclarecemos nosso posicionamento acerca de algumas nogfes que estdo
presentes neste estudo, como, por exemplo, linguagem, sujeito, leitura, por serem
importantes a compreensdo das marcas discursivas reveladas nos discursos dos
colaboradores da pesquisa. Para a construcéo desse referencial teérico, fundamentamo-
nos, principalmente, nas obras de Bakhtin (2002, 2011), Barthes (2001), Certeau (2012),
Chartier (1996, 1998, 2001), Fischer (2006), Sousa (2002, 2005, 2008, 2014, 2017),
Silva (1995, 2002), entre outras.

No mesmo capitulo, abordamos o papel da biblioteca itinerante como espaco de
formacdo de leitores, apresentando as principais caracteristicas desse tipo de biblioteca,
bem como alguns estudos que comprovam que, quando bem aproveitado, este espaco
tem contribuido para a promocdo da leitura para os diferentes grupos, principalmente
para aqueles que ndo tém acesso a biblioteca fisica na escola ou em seu entorno.

O terceiro capitulo, denominado Biblioteca itinerante Onibus do Saber: um
projeto em construcdo, foi costurado a partir de entrevista realizada com o responsavel
pela criacdo da biblioteca, assim como do levantamento de informacBes no site da
prefeitura de Guarabira — PB e de observacdes realizadas no l6cus da pesquisa. Deste
modo, trazemos neste capitulo a descricdo e a caracterizacdo da Biblioteca Onibus do
Saber (histéria da fundacdo, estrutura fisica, modo de funcionamento, servicos
oferecidos, acervo disponivel, entre outros), analisando os fatores que poderdo
contribuir para que esta biblioteca se consolide como um espago promotor de leitura.

No quarto capitulo, o qual tem como titulo Préaticas de leitura do usuario da
biblioteca itinerante Onibus do Saber, partimos para a descricdo e anélise das praticas
de leitura dos estudantes. Assim, apresentamos 0s resultados e a analise das entrevistas
com os participantes que nos permitiram identificar quem séo os leitores da biblioteca

Onibus do Saber, o que leem, como leem, com qual objetivo fazem estas leituras. Por
fim, no quinto capitulo, denominado “Quem pensou nisso foi um génio”: Pontos de

vista dos sujeitos leitores sobre a biblioteca Onibus do Saber como espaco de
leitura, foram analisados o0s aspectos positivos e negativos levantados pelos alunos em

relacéo a Biblioteca Onibus do Saber e as sugestdes de melhorias.
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Encerramos apresentando as consideracdes finais, recapitulando os principais
resultados obtidos na pesquisa, respondendo aos questionamentos levantados

inicialmente neste estudo.
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2 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA
PESQUISA

Iniciamos este capitulo retomando o objetivo geral desta pesquisa: analisar as
contribuicBes da Biblioteca itinerante Onibus do Saber para a formagdo de leitores no
municipio de Guarabira — PB. Tendo em vista esse objetivo geral, estabelecemos um
roteiro de procedimentos metodolégicos, que foi seguido para que esse objetivo pudesse
ser alcancado. Sendo assim, apresentamos, neste capitulo, os procedimentos teorico-
metodoldgicos da pesquisa, explicitando os critérios para delimitacdo do corpus, 0s
instrumentos de coleta de dados e as categorias de analise. Reiteramos que esta pesquisa
assume a concepgdo de leitura como atividade de linguagem, como prética social que se
realiza em diferentes espacos. As escolhas metodoldgicas, assim como 0s pressupostos

tedricos nos quais nos baseamos, serdo explicitados no que segue.

2.1 Escolhas metodoldgicas da pesquisa de campo

Conforme apresentamos inicialmente, este estudo é fruto de uma pesquisa de
campo e os procedimentos adotados caracterizam o método etnografico. Delimitamos
nosso campo de investigacdo a Biblioteca Onibus do Saber, biblioteca mdvel que
transita pela cidade de Guarabira — PB, incentivando a leitura nas escolas daquele
municipio. Buscando compreender como essa iniciativa tem contribuido para a
formacdo de leitores, analisamos os discursos e as praticas de leitura que caracterizam
essa comunidade de leitores.

Participaram da pesquisa o idealizador do projeto Biblioteca Onibus do Saber e
48 estudantes de escolas publicas do municipio de Guarabira — PB. Quanto aos
estudantes, a amostra foi composta atendendo critérios bem especificos. O aluno
deveria:

1) Ter participado das atividades da biblioteca no ultimo semestre;

2) Estar matriculado em escola do municipio entre o 3° e 5° ano;

3) Aceitar participar das entrevistas mediante assinatura do Termo de Assentimento
(Apéndice B).
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Decidimos pela delimitacdo da amostra a estudantes do 3° ao 5°, especialmente
porque a maioria destes alunos frequenta a BOS desde a sua constitui¢cdo, no ano de
2015. Além disso, a aprendizagem da leitura, juntamente com a da escrita, assume a
centralidade neste periodo de escolariza¢do (anos iniciais do Ensino Fundamental).
Nesta etapa de ensino, espera-se que os alunos desenvolvam e aperfeicoem sua leitura,
que sejam capazes de ler uma variedade de textos, em diferentes suportes, de diferentes
géneros e com diferentes propdsitos, para que possam avangar em etapas posteriores da
escolarizagdo. Portanto, analisar a contribuicio da Biblioteca itinerante Onibus do Saber
para a formacdo desses sujeitos leitores podera nos dar pistas de quais aspectos tém
favorecido ou ndo a pratica da leitura.

Outro aspecto observado para selecdo da amostra foi a distribuicdo igualitaria
dos participantes por turma; pensou-se também numa distribuicdo que contemplasse
estudantes de ambos 0s sexos, de modo que os resultados da pesquisa fossem 0s mais

proximos da realidade desses alunos. A amostra ficou distribuida da seguinte forma:

Tabela 1 — Distribuigdo da amostra da pesquisa por ano escolar, sexo e idade

Ano escolar  Quantidade de alunos Sexo Faixa etaria
10 meninas

3% ano 16 ) 8 anos
6 meninos
9 meninas

4° ano 16 ) 8-10 anos
7 meninos
8 meninos

5%ano 16 ] 10-12 anos
8 meninas

E importante destacar que, conforme dados da Secretaria de Educaco, existem
no municipio de Guarabira — PB 29 escolas, sendo 18 localizadas na zona urbana e 11
na zona rural. Todas estas escolas recebem a visita do Onibus do Saber. Portanto, para
compor uma amostra representativa dos usuarios da biblioteca, selecionamos alunos de
oito (8) instituicdes escolares, das quais cinco (5) sdo da zona urbana e trés (3) da zona
rural, representando 25% do total de escolas.

Na selecéo das escolas, também foram levados em consideragéo alguns fatores:
a localizacdo geografica, o numero de alunos matriculados, a quantidade de vezes que

onibus-biblioteca visitou a escola. Assim, foram selecionadas as seguintes escolas:



1) Zona urbana: Centro Educacional Edivardo Toscano, Centro Educacional
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Ascendino Toscano de Brito, Centro Educacional Raul de Freitas Mousinho, Escola

Municipal Nazilda da Cunha Moura e Grupo Escolar Maria Eulélia Cantalice;

2) Zona rural: Grupo Escolar Abilio Clementino, Escola Municipal Juberlita

Pereira da Costa e Escola Municipal Sebastido Bezerra Bastos.

A seguir, apresentamos 0 mapa com a localizacdo das escolas.

Figura 1 — Localizacdo das Escolas selecionadas do municipio de Guarabira-PB.
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Fonte: Imagem adaptada do Google Maps.

Como podemos observar no mapa, as escolas selecionadas ficam localizadas em
regides diferentes do municipio de Guarabira. Assim, as escolas da zona urbana se
localizam nos seguintes bairros: Rosario (Centro Educacional Edivardo Toscano),
Nordeste | (Centro Educacional Ascendino Toscano de Brito), Primavera (Centro
Educacional Raul de Freitas Mousinho), Esplanada da Estagcdo (Escola Municipal
Nazilda da Cunha Moura) e Jua (Grupo Escolar Maria Eulalia Cantalice); as da zona

rural estdo localizadas nas seguintes comunidades: sitios Itamatai (Grupo Escolar Abilio

Clementino) e Contendas (Escola Municipal Juberlita Pereira da Costa) e no distrito de

Pirpiri (Escola Municipal Sebastido Bezerra Bastos).

Cada escola atende a um publico especifico, que varia de acordo com sua

localidade. Um aspecto comum a todas elas é a condigcdo socioeconémica dos alunos,
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tendo em vista que a maioria é proveniente de familias de baixa renda. A seguir,

apresentamos brevemente alguns aspectos que caracterizam estas escolas e as

comunidades a que elas atendem?:

1.

Centro Educacional Edivardo Toscano: Estdo matriculados nesta escola 349
alunos, distribuidos no Ensino Fundamental | (85 alunos) e Il (145 alunos) e no
sistema de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA (119 alunos). A escola oferece
uma estrutura fisica adequada, possui biblioteca, quadra de esportes e laboratério
de informatica. Atende, principalmente, a alunos de bairros mais proximos ao
Centro (regiao sul da cidade), como Rosario e Santa Terezinha.

Centro Educacional Ascendino Toscano de Brito: A escola é localizada no bairro
Nordeste I, na regido leste de Guarabira; possui uma sala de leitura e oferece a
comunidade o Ensino Infantil e o Ensino Fundamental | e Il, e atende a 141
alunos, sendo oito (8) do Ensino Infantil, 67 do Ensino Fundamental | e 66 do
Ensino Fundamental Il. Seu publico-alvo sdo os moradores do bairro, que é um
dos mais populosos de Guarabira e se destaca pelo empreendedorismo dos
moradores do local.

Centro Educacional Raul de Freitas Mousinho: A escola possui o Ensino
Fundamental (anos iniciais e finais) na modalidade regular e o Ensino médio na
modalidade EJA (supletivo). Atende a 535 alunos, sendo 45 no Ensino
Fundamental 1, 400 no Ensino Fundamental Il e 90 no Ensino médio. Em suas
dependéncias, sdo encontradas oito (8) salas de aulas, salas de diretoria e de
professores, laboratorio de informatica e biblioteca. Conforme ja foi relatado, a
escola é localizada no bairro Primavera (regido oeste da cidade), todavia, 0
publico atendido pela instituicdo € oriundo de outros bairros como Cordeiro e Alto
da Boa Vista, comunidades periféricas de Guarabira, conhecidas pelos altos
indices de violéncia e uso de drogas. Os alunos que frequentam a escola convivem
diariamente com esta realidade.

Escola Municipal Nazilda da Cunha Moura: A escola possui 111 alunos
matriculados, sendo 26 no Ensino Infantil e 85 no Ensino Fundamental 1. Disp6e

de uma estrutura minima que comporta salas de aulas, banheiros, sala de diretoria

8 Os dados relativos ao nimero de alunos matriculados, ensino ofertado e estrutura da escola foram
extraidos do Censo Escolar 2016, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira— INEP. Os dados sobre a localizacdo das escolas resultaram da analise do mapa da

cidade. As demais informagdes, como publico atendido e condicdo socioecondmica das comunidades,

foram obtidas a partir do levantamento realizado nas proprias escolas e dados constantes no Site do

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE sobre a cidade de Guarabira — PB.


http://portal.inep.gov.br/
http://portal.inep.gov.br/
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e dos professores e cantina para distribuicdo da merenda. N&o héa biblioteca no
local. O publico atendido pela escola reside principalmente no bairro Esplanada
da Estacdo (localizado a sudeste da cidade), uma regido carente, com
infraestrutura precéaria e populacdo com condicdo socioeconémica desfavoravel.
Em menor quantidade, estdo matriculadas criancas de bairros vizinhos como
Centro e Séo José, provenientes de familias com melhores condicfes de vida em
relacdo aquelas que residem no bairro em que se localiza a instituicao.

Grupo Escolar Maria Eulalia Cantalice: A escola é localizada no bairro Jua (zona
norte da cidade), uma regido bastante privilegiada, especialmente pela
infraestrutura local e pela proximidade do centro urbano. Estdo matriculados na
instituicdo 185 alunos, distribuidos nos Ensino Infantil (31), Ensino Fundamental
I (123) e EJA (31). A populacdo atendida € do proprio bairro. A escola funciona
em um predio pequeno, com salas, banheiros, cozinha, despensa, almoxarifado e
laboratdrio de informética. N&o existe uma biblioteca no local.

Grupo Escolar Abilio Clementino: A escola, que funciona em um prédio préprio,
¢ a Unica instituicdo de ensino que atende a comunidade rural do sitio Itamatai que
se localiza no extremo norte de Guarabira, no limite com o municipio de
Pirpirituba — PB. A escola dispde de 78 alunos matriculados, sendo 25 no pré-
escolar e 53 entre 0 1° e 0 5° ano do Ensino Fundamental. N&o ha biblioteca na
instituicdo. Os alunos da escola sdo filhos de funcionarios que trabalham nas
fazendas da regido e também de agricultores que proveem seu sustento da
agricultura familiar.

Escola Municipal Juberlita Pereira da Costa: Encontram-se matriculados nesta
escola 127 alunos no Ensino Infantil (24 alunos), Fundamental | (54) e Médio —
EJA (49). A escola dispde de salas de aula, sala de professores, cantina, ginasio,
horta comunitéria e de um espacgo que funciona como uma biblioteca (espaco de
leitura) que € disponibilizada aos alunos na presenca do professor. Fica localizada
no extremo sul da cidade, as margens da rodovia PB — 073. Atende as
comunidades rurais daquela regido (ex. sitio Contendas, distrito de Cachoeira). Os
alunos que frequentam o estabelecimento sdo provenientes de familias de
pequenos produtores rurais e/ou de trabalhadores que se deslocam para a regido
urbana em busca de outras fontes de renda (comerciarios, pedreiros, empregados

domésticos), tendo em vista que o local é de facil acesso ao centro da cidade.
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8.  Escola Municipal Sebastido Bezerra Bastos: A Escola da zona rural € localizada
préxima a rodovia PB-057, no Distrito do Pirpiri, na saida de Guarabira para
Aracagi, regido leste da cidade. A instituicdo conta com 213 alunos matriculados
no Ensino Infantil (35), Ensino Fundamental 1 (89) e Ensino Fundamental 11 (89);
além de dispor de sete (7) salas de aulas, sala de diretoria, quadra de esportes e
cozinha. N&o existe biblioteca na escola, os alunos que a frequentam séao
advindos, principalmente, do Distrito de Pirpiri e sitio Escrivdo, comunidades

rurais com alto indice de desemprego e violéncia.

Um aspecto importante que pudemos constatar é que, apesar da aprovacao da Lei
12.244 em 2010, que institui a obrigatoriedade de universalizacdo das bibliotecas
escolares em todas as instituices de ensino publico e privado do pais até o ano 2020,
boa parte das escolas de Guarabira ainda ndo possui biblioteca; em algumas delas existe
um local improvisado que funciona como sala de leitura. Embora se reconhega a
importancia desse espaco educativo na instituicdo de ensino, a presengca de uma
biblioteca nessas escolas ainda ndo é uma realidade consolidada, fator que sugere a
grande adeséo das escolas ao projeto Biblioteca Onibus do Saber.

Apresentadas as principais caracteristicas das escolas e das comunidades onde
elas se localizam, partiremos para descricdo dos instrumentos de coleta de dados.
Utilizamos a entrevista semiestruturada (Apéndice C), a qual continha questdes
relacionadas as praticas de leitura dos usuarios/leitores da biblioteca Onibus do Saber.
As entrevistas foram realizadas com os participantes individualmente, entre os meses de
maio e agosto, durante as visitas do Onibus do Saber as escolas. Ressaltamos que a
presente pesquisa se iniciou apos aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba, Parecer
n® 1.981.256 /17 (Anexo A). Todas as entrevistas foram gravadas em 4udio, mediante
autorizacdo dos participantes, e transcritas na integra.

Neste periodo, também foram realizados levantamentos sobre a historia da
biblioteca, sobre o seu funcionamento e demais informacdes relevantes que pudessem
compor a historia da constituicdo da biblioteca Onibus do Saber e, consequentemente, a
historia de leitura de seus usuérios. Estes dados foram coletados a partir de entrevista
realizada com o idealizador da biblioteca (Apéndice D) e de observac@es realizadas no

I6cus da pesquisa.
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Como categorias de andlise, apontamos trés possibilidades de investigacdo que
nos revelaram como a biblioteca tem se constituido como um espago de formacdo de
leitores em Guarabira: Analisamos as respostas das entrevistas e os dados observados
considerando os aspectos relacionados a constituicdo da biblioteca itinerante Onibus do
Saber, as praticas de leitura dos usuarios da biblioteca, e os pontos de vista dos usuarios
sobre a biblioteca onibus do Saber.

Para analise desta pesquisa, nos respaldamos nas obras de Bakhtin (2002, 2011),
Barthes (2001), Certeau (2012), Chartier (1996, 1998, 2001), Manguel (1997) e Sousa
(2002, 2005, 2008, 2014, 2017) e Silva (1995, 2002), dentre outros autores. Para a
compreensdo da nocdo de leitura como atividade de linguagem, como uma prética
dialégica que se realiza na interacdo entre sujeitos (eu-outros), apoiamo-nos na
concepcao de linguagem defendida por Mikhail Bakhtin (2002, 2011) e o Circulo. Nesta
concepcao, o papel do outro € essencial para a construcéo do sentido daquilo que se da a
ler, nogdo que seré desenvolvida posteriormente. Pensamos também esse trabalho numa
perspectiva da leitura como prética social, como uma acdo historica e cultural,
aprendida no seio da comunidade de origem, na familia, em contextos institucionais
como na escola ou biblioteca. Fundamentamo-nos, principalmente, nas obras de Barthes
(2001), Certeau (2012), Chartier (1996, 1998, 2001), Manguel (1997) e Sousa (2002,
2005, 2008, 2014, 2017), para sustentar tal visdo. A seguir, também apresentamos essa

perspectiva tedrica.

2.2 Escolhas teoricas: a Leitura como uma atividade de linguagem que se

fundamenta e se constitui nas interacdes sociais

O dominio da leitura tem estreita relacdo com a possibilidade de plena
participacdo social, ja que possibilita 0 homem ter acesso a informacdo, produzir
conhecimento, construir novos saberes, conceitos, paradigmas que aperfeicoam a agéo
humana e pode tornar o homem um sujeito esclarecido (BRASIL, 1997). Manguel
(1997) afirma que uma sociedade jamais existiria sem a leitura, portanto, ndo é
surpreendente que esta tenha se tornado objeto de andlise e discussdo nas diferentes
areas de conhecimento. Concebida enquanto acéo, e ndo ato passivo, a leitura pressupde
abordagem multidisciplinar, devido as diversas facetas do processo dindmico do ato de
ler (SMOLKA, 2010).
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Entretanto, durante muito tempo, a leitura foi considerada uma habilidade
mecanica de decodificagdo de signos escritos que exigia do leitor uma determinada
maturidade ao nivel das aptidGes psicoldgicas gerais como: a estruturacdo espacial e
temporal, a organizacdo perceptivo-motora, o desenvolvimento da funcdo simbdlica da
linguagem, a organizacdo do esquema corporal, o desenvolvimento intelectual
(MENEGASSI; ANGELO, 2010). Leffa (1996) explica que, na concepcdo de leitura
como decodificagdo, 0 texto é uma unidade que expressa um sentido Unico, um
significado preciso e completo, cabendo ao leitor decodificar letras em sons,
descobrindo as ideias defendidas pelo autor, ndo considerando uma correspondéncia
entre os dados fornecidos pelo texto e o conhecimento prévio do leitor.

Barthes (2001, p. 37) afirma que, ao realizar novas experiéncias de leitura, o
leitor ndo s6 decodifica um texto, ndo sé decifra o sentido expresso no texto, produz sua

leitura atribuindo significado a ele. Segundo o autor:

[...] admite-se geralmente que ler é decodificar: letras, palavras,
sentidos, estruturas, o que é incontestavel, mas ao acumular as
descodificacdes, visto que a leitura é por direito infinita, ao retirar o
mecanismo de segurancga do sentido, ao por a leitura em roda livre (0
que é a sua vocagdo estrutural), o leitor é tomado numa inverséo
dialética: finalmente, ndo descodifica, super-codifica; ndo decifra,
produz, amontoa linguagens, deixa-se infinita e incansavelmente
atravessar por elas: é essa travessia.

A nocdo de leitura como atividade de linguagem que possibilita o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do sujeito e da sua prépria construcéo
como sujeito, exige-nos que tenhamos clareza e compreensdo a respeito de alguns
conceitos nucleares que alicer¢cam tal no¢do. Um dos mais relevantes e que se relaciona
com a prética de leitura é o conceito de linguagem.

A linguagem, de acordo com os estudos difundidos por Mikhail Bakhtin e o
Circulo, pode ser compreendida como um sistema dialégico de signos, como um
fendmeno social e histérico que, como todos os sistemas simbélicos, tem suas raizes na
interacdo entre os membros de uma comunidade organizada, estando em constante
desenvolvimento, seguindo a evolucdo da vida social (BAKHTIN, 2011). Esta relagéo

estreita e dinamica da linguagem com o meio social é explicada por VVolochinov (1930,
p. 1):

[...] a linguagem ndo é alguma coisa de imovel, fornecida de uma vez
por todas, e rigorosamente determinada em suas “regras” e em suas
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“excegOes” gramaticais. Ela é um produto da vida social, a qual ndo ¢é
fixa e nem petrificada: a linguagem encontra-se em um perpétuo devir
e seu desenvolvimento segue a evolucéo da vida social. A progresséo
da linguagem se concretiza na relagéo social de comunicacdo que cada
homem mantém com seus semelhantes — relacdo que ndo existe
apenas no nivel de producio, mas também no nivel do discurso. E na
comunicacdo verbal, como um dos elementos do vasto conjunto
formado pelas relagbes de comunicacdo social, que se elaboram os
diferentes tipos de enunciados, correspondendo, cada um deles, a um
diferente tipo de comunicacéo social.

Ao compreender a linguagem como um produto social, um fenémeno vivo e
dindmico, que torna possivel a comunicagdo entre individuos, Bakhtin e o Circulo
reforcam a relacdo intrinseca que existe entre a linguagem e as situa¢des sociais mais
amplas e mais especificas. O posicionamento adotado pelo circulo destaca a importancia
do outro no processo comunicativo, ou seja, na enunciacgao, entendida como produto da
interacdo verbal. Uma das formas mais importantes da interacdo verbal é o diélogo,
visto ndo s6 como a troca verbal entre os interlocutores, mas como qualquer tipo de
comunicacdo verbal.

Toda linguagem € dialdgica, isto é, todo enunciado é sempre um enunciado de
um locutor para seu interlocutor. E por meio da linguagem que o sujeito estabelece a
relacdo com outros sujeitos, numa relacao dialdgica entre o eu e o tu. Diante disso, ndo
podemos conceber linguagem como “um meio neutro que se torne facil e livremente a
propriedade intencional do falante” (BAKHTIN, 2002, p. 100). Ao contrério, a
linguagem ¢ sempre “povoada ou superpovoada de intengdes de outrem”, de palavras
que refletem as posicdes axiologicas de diferentes sujeitos. Sendo assim, a linguagem
torna-se um lugar de confrontos ideoldgicos, pois carrega uma carga de valores culturais
que expressam as diversas vozes sociais, tendo em vista que o0s sujeitos transitam e
participam dos diversos estratos sociais e, consequentemente, trazem consigo inimeras
vozes, divergéncias de opinides e as contradi¢cdes da sociedade.

Como se Vvé, o dialogismo é o principio constitutivo da linguagem, pois é no
didlogo entre sujeitos, na troca de palavras, que se produz o sentido no dizer
(BAKHTIN, 2002, 2011). Portanto, linguagem e sujeito estdo interligados e
estabelecem uma relagdo de dependéncia mitua, pois é no contato dos sujeitos com 0
meio em que estdo inseridos, e mais ainda, nas relagOes estabelecidas nesse meio, que
serdo feitas as adequacOes do uso da linguagem. Explicitando esse carater dialégico da
linguagem, Bakhtin (2002, p. 89) afirma:
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Todo discurso é orientado para a resposta e ele ndo pode esquivar-se a
influéncia profunda do discurso da resposta antecipada.

O discurso vivo e corrente esta imediata e diretamente determinado
pelo discurso-resposta futuro: ele é que provoca esta resposta,
pressente-a e baseia-se nela. Ao se constituir na atmosfera do “ja
dito”, o discurso ¢ orientado a0 mesmo tempo para o discurso-resposta
que ainda ndo foi dito, discurso, porém, que foi solicitado a surgir e
gue ja era esperado. Assim € todo dialogo vivo.

Notamos que a nogdo de dialogismo esta estreitamente relacionada ao conceito
de alteridade. E na relacdo com a alteridade que os individuos se constituem em um
processo que nao surge de suas proprias consciéncias, mas de relacdes sempre marcadas
pela presenca do outro, envolvendo ndo apenas a presenca fisica de seus participantes
como também o tempo historico e o espago social de interagdo (BAKHTIN, 2011).
Dessa forma, dialogia e alteridade definem o ser humano, uma vez que € impossivel
pensar no homem fora das relacdes sociais. E nessa dimenséo que se situa a alteridade,
marcando ou definindo o lugar que a figura do outro ocupa no processo interativo, ou
seja, 0 outro aparece ao mesmo tempo como construtor do sujeito e, a0 mesmo tempo,
como sendo construido por ele, numa relacdo de mutua constituicdo. A alternancia
dos sujeitos do discurso é uma das caracteristicas do dialogo, que exige um principio
absoluto e um fim absoluto na agéo de cada falante.

Sobral (2009, p. 48) afirma que “Somos povoados pelo outro e nossas relagdes
com o outro faz de nds e deles os elementos constituintes da sociedade”. A partir desta
afirmacdo, podemos constatar que é na relacdo com outros individuos que nos
constituimos como sujeitos, e esta relacdo é atravessada por diferentes usos da
linguagem, de acordo com a esfera social na qual o sujeito se inscreve. A medida que
interagimos com o outro, ouvindo e assimilando os seus discursos, fazemos com que
esses discursos se tornem, em parte, nossas palavras, assim também ocorre com o outro
sujeito.

Conforme defendem Baktin/\VVoloshinov (1992), os sujeitos se apropriam da
linguagem ao se tornarem imersos nas variadas formas de comunicacdo verbal. Esse
mesmo fendbmeno ocorre na pratica da leitura, enquanto uma atividade linguajeira.
Durante a leitura, o leitor atua sobre o texto e dialoga com seu autor, a0 mesmo tempo,
constitui-se nessa atuacdo. Sobre esta relacdo de interdependéncia entre leitor, o texto e

seu autor, Sousa e Castro (2013, p. 50) afirmam:



31

O dialogo do/no texto é exercido tanto pelo autor gque se arrisca a
persuadir o outro (o leitor), do qual ele cria uma imagem incerta,
quanto pelo leitor, com a sua propria visdo de mundo, atribuindo
sentidos ao que Ié. A leitura, portanto, se constréi na relacdo entre
leitor /texto/autor assinalando diferentes modos de ler, diferentes
objetivos, diferentes formas de recepgdo do texto a partir do qual o
leitor constroi sempre novos sentidos.

Nesse sentido, podemos dizer que a construcdo do conhecimento é realizada,
entdo, por meio das relagBes sociais, pelo dialogo entre sujeitos e, no caso do texto
escrito, pelo didlogo entre leitor, texto, autor e pelos objetivos de leitura que também
determinam “diferentes formas de recepgdo do texto”. Numa perspectiva semelhante,
Fiorin (2000) destaca que o homem aprende como vé o mundo através dos discursos
que assimila e torna-se um produto das relagdes sociais de que participa. Chauveau
(2001) acrescenta que é nos dialogos entre os individuos que ocorrem as trocas de
experiéncias e de conhecimentos, estabelecendo-se as leituras possiveis em fungdo dos
contextos determinados pelas enunciacdes. Desse modo, reiterando o que afirmam
Sousa e Castro (2013), pode-se dizer que o texto se constrdi a cada leitura, ndo trazendo
em si um sentido preestabelecido pelo seu autor, mas uma demarcagédo para os sentidos
possiveis, conforme também defendem Ferreira e Dias (2004).

Nesta perspectiva, a leitura pode ser entendida como uma prética social, como
acOes historicas e culturais desenvolvidas por um leitor, aprendidas no seio da
comunidade de origem, na familia, em contextos institucionais como a escola ou a
biblioteca. Dell’Isola (2016, p. 168) reitera que a leitura é “[...]determinada pelas
condigBes sociais, culturais, historicas, afetivas e ideoldgicas do leitor [...] é variavel,
porque o texto apresenta lacunas que convidam o leitor a preenché-las”.

A leitura é uma pratica social engajada no cotidiano (CERTEAU, 2012), de
modo que “[...] s6 pode ser compreendida/descrita em sua relagdo com diversos fatores:
sociais, historicos, econdmicos e culturais. Tais fatores determinam, a cada época e
lugar, as leituras legitimas e 0 modo correto de realiza-las” (ESPINDULA, 2015, p. 89).
Quem 1é, o que 1€, como Ié, para qué I&, essas “maneiras de fazer’’ a leitura, constituem
“as mil praticas” pelas quais podemos compreender, em parte, como os leitores se
(re)apropriam do material lido (CERTEAU, 2012, p. 41).

Ainda segundo Certeau (2012), durante a pratica da leitura, o leitor estabelece
relagOes entre as informagdes presentes no texto e os conhecimentos que tem de mundo,

atribuindo sentido ao que Ié. Portanto, a cada leitura, o leitor d& um novo significado a
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um texto, transformando o sentido de forma ativa. Ao refletir sobre o material lido,
criticando-o ou aprovando-o, segundo seu proprio julgamento, o leitor produz um novo
texto, uma nova versdao. “Um mundo diferente (o do leitor) se introduz no lugar do
autor” (CERTEAU, 2012, p.49).

Cordeiro (2006, p. 67) diz que, sem o leitor, ndo ha vida no texto:

O texto inexiste sem a presenga do leitor. E o leitor que da voz e vida
ao texto, ndo importa em que campo de conhecimento este se
inscreva. E no cruzamento de vozes — do autor e dos leitores — que 0s
seus sentidos vao-se constituindo e outras leituras ou outros textos
vao-se configurando numa constelacdo de saberes e conhecimentos
gue se mesclam e se interpenetram como numa partitura de muitos
acordes e num arco-iris de mil cores. Cada tom, cada som se matiza de
outros tantos sons e cores trazidos da vivéncia coletiva e pessoal de
cada um de vocés, leitores. A experiéncia €, inegavelmente, a grande
personagem dessa narrativa.

O texto dialoga com a cultura de sua época, com as experiéncias do autor
durante a produgdo, com sua maneira de ver o mundo, suas expectativas, crencgas,
valores e os conhecimentos de que dispunha naquele momento de leitura (CERTEAU,
2012). Contudo, como afirma Chartier (2001), é o leitor que atribui vida ao texto, sendo
o0 seu significado modificado com as varias leituras por ele realizadas.

Ao atribuir sentido ao texto, o individuo o constitui, transformando-o em algo
novo e diferenciado. Assim, quando lemos, nos dias de hoje, Cartas Chilenas, obra
escrita no final do século XVIII pelo poeta arcade Tomas Anténio Gonzaga, que utiliza
um tom satirico para denunciar problemas relacionados com o contexto sécio histérico
da época — tais como, injustica, corrupcdo, abusos de poder, ma administracdo do
governo, cobranca de altos impostos, narcisismo dos governantes e casos de nepotismo
—, pensamos se tratar de uma traducdo fidedigna do atual cenério politico do pais.
Somos nods que atualizamos esta relacdo entre passado e presente, fazemos isso a partir
de nossas “[...] proprias referéncias, individuais ou sociais, historicas ou existenciais”,
dando sentido ao texto de modo “mais ou menos singular, mais ou menos partilhado”
(CHARTIER, 1996, p. 20).

Dessa forma, o leitor € um participante ativo na construcdo da leitura,
produzindo significagdes, como reforcam as pesquisas antes mencionadas e outras, a
exemplo de Sales (2017). Durante a prética da leitura, o leitor atribui significado aquilo

que I&, numa atitude responsiva ao outro — autor do texto. O autor, ao elaborar o texto,
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ja espera uma resposta do leitor (quer seja de identificacdo, aceitacdo, negacéo, etc.).
Assim, este pode concordar ou discordar daquilo que 1€, completar o significado do
texto, aplicar na sua vida, preparar-se para usar esse conhecimento em outras situagdes
sociais, ou mesmo descarta-lo. Essa posicdo responsiva do leitor se forma ao longo de
todo o processo de leitura, gerando tanto “respostas imediatas” (como quando o leitor
faz um bolo ao passo que segue as instrugdes de um livro de receitas), quanto “tardias”
(quando a leitura de um livro provoca uma atitude reflexiva do leitor que posteriormente
implicara numa mudanca de comportamento) (BAKHTIN, 2011, p. 272-273).

Recuperando as nogoes dialogismo e alteridade de Bakhtin e o Circulo, podemos
afirmar que a leitura € uma pratica dialdgica inserida na producdo discursiva que se
realiza na interacdo entre sujeito-texto-autor. De acordo com essa ideia, 0 sujeito que Ié
estabelece uma relacdo de sentido entre os enunciados existentes nos textos escritos.
Nessa perspectiva, é fundamental recuperarmos o conceito de compreensdo em Bakhtin
(2011, p. 316): “Ver e compreender o autor de uma obra significa ver e compreender
outra consciéncia, a consciéncia do outro e seu mundo, isto ¢, outro sujeito”. Notemos
que a compreensdo da palavra do outro exige duas consciéncias, dois sujeitos que
interagem na relacdo de sentido que nela se constréi. Por isso, a compreensao
responsiva ndo pressupde apenas aceitagdo ou a concordancia com o que se Ié,
pressupde o conflito, a discordancia, a repeticdo e transformacdo. (BAKTHIN, 2011).

Resumindo, diriamos que, nesse processo de interacdo que envolve um leitor
ativo e um texto, o contexto sdcio historico em que foi produzido esse texto e o contexto
em que o leitor esté inserido no momento da leitura passam a ser determinante para que
o leitor tente compreender o que esta escrito e também o que ndo esta. Quando o sujeito
I, produz sentidos e ndo apenas os extrai do texto, age ativamente, trazendo para o
texto seus conhecimentos e utilizando a palavra do outro para formular sua propria,
produzindo um elo entre o que ja foi dito e o novo.

Além disso, como afirma Cafiero (2010, p. 87), ler “pressupde objetivos bem
definidos”, e esses objetivos quem define € o proprio leitor, que os modifica a cada

situacéo de leitura:

Lemos para nos conectarmos ao outro que escreveu o texto, para saber
0 que ele quis dizer, o que quis significar. Mas lemos também para
responder as nossas perguntas, aos nossos objetivos. Nas aulas
tradicionais de leitura, o aluno Ié por ler, ou para responder perguntas
para o professor saber que ele leu. Em situagfes sociais, em nossa vida
cotidiana, no entanto, lemos para buscar respostas para nossas
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perguntas. Quando queremos saber se nosso time ganhou no jogo da
noite anterior, vamos ao jornal e buscamos o caderno de esporte;
quando gueremos nos emocionar, buscamos um poema, um conto;
quando precisamos saber sobre as novas tendéncias em vestuario,
procuramos uma revista de moda. [...] E, assim, a cada nova
informacédo, vamos reformulando nossos objetivos. Um grande desafio
das aulas de leitura é levar o aluno a formular (e reformular) seus
préprios objetivos.

Portanto, lemos tendo em mente 0os mais diversos propoésitos: lemos para obter
informac0es, seguir instrucdes, aprender, satisfazer uma curiosidade, para atualizacéo e
crescimento profissional, por diversdo, lazer ou passatempo, por motivo religioso, para
escrever ou desenvolver o gosto pela leitura, e para tantos outros objetivos e
necessidades. De acordo com estes objetivos, os modos de ler vdo tomando diferentes
feicdes e intensidade, pois cada leitor possui uma maneira propria de colocar em préatica
0 exercicio da leitura, e suas préaticas pessoais de leitura irdo refletir seu lugar, seu
conhecimento sobre o assunto e de tudo o que sabe sobre a linguagem.

E importante ressaltar que, embora o texto necessite do leitor para lhe atribuir
sentido, indicando uma certa liberdade do leitor, Chartier (2001, p. 14) adverte que essa
liberdade ¢ “limitada pelos cdédigos e convengdes que regem as praticas de uma
comunidade de dependéncia. Ela é limitada, também, pelas formas discursivas e
materiais dos textos lidos”. Assim, o sentido que atribuimos a um texto € dependente
também do suporte utilizado, do género discursivo, assim como do formato, da imagem,
do momento e do modo de leitura (CHARTIER, 2001).

Silva e Martins (2010) sinalizam que um aspecto a ser considerado no momento
da leitura é a diversidade de suportes de textos com os quais nos defrontamos nas
sociedades letradas contemporaneas. A leitura ndo se limita apenas aos livros, somos
convidados a manipular diferentes suportes, tais como revistas, jornais, blogs, cartazes,
panfletos, com gestos diversos. Sao modos de leitura que requerem “[...] movimentos
muitos mais complexos do que aqueles regulados pelas carteiras escolares, cadernos e
livros, muitas vezes provocadores de atos repetitivos e sistematicamente ordenados”
(SILVA; MARTINS, 2010, p.30).

Seguindo a perspectiva defendida por Certeau (2012) e Charthier (2001), Sousa
(2017, p. 199-200) chama a atencdo para a

[...] importancia de considerar a leitura como uma pratica social e
cultural [...] como atividade que revela maneiras de o sujeito conceber
(e se relacionar com) o texto escrito, proprias de cada época,
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determinadas pelos géneros da “moda”, pelos suportes que veiculam o
escrito, pelos objetivos de leitura, etc.

De acordo com Fischer (2006, p. 281-282), € mais comum atualmente fazermos
uso da leitura utilitaria, a qual é concebida como necessaria para nosso viver em
sociedade, como a leitura de rétulos ou de propagandas, por exemplo. O autor sinaliza
que, por este motivo, a nocao da leitura esta mudando, sendo substituida a nogéo antiga
“leia para lembrar” para a no¢do moderna “leia para viver”. Deste modo, para Fischer,
a leitura de textos literarios, por exemplo, estaria cada vez mais restrita ao ambiente
académico, aquele que 1€, “o leitor maduro”, “é¢ apresentado como um novo
privilegiado, alguém destacado do restante da sociedade”, pois a maioria dos leitores
pouco se dedica a este tipo de leitura, a ndo ser para as tarefas escolares ou da
universidade. De qualquer modo é preciso ndo esquecer, conforme nos lembra Sousa

(2014, p. 86), que:

[...] ler reclama um sujeito da leitura (os leitores) que, dependendo do
objeto da leitura (os textos), ndo pode ser qualquer um. Por sua vez, o
objeto da leitura reclama/exige, além de sujeitos especificos, modos
de ler, que sdo constrangidos (delimitados ou limitados) por regras
sociais, culturais, enfim, historicas. Por outro lado, seguindo as
formulagbes de Michel de Certeau (1994), diriamos que o sujeito da
leitura escolhe objetos que fogem a essas restricGes e faz com eles o
que ndo esta na ordem da leitura considerada correta, ideal.

E preciso também lembrar que as pessoas que leem, as quais dominam a palavra
escrita, sua linguagem e cultura, sempre desfrutam de mais respeito da sociedade. Numa
sociedade na qual circula um discurso de valorizagao da leitura, “dominar” esta pratica ¢
considerado como intrinsecamente bom. Segundo Abreu (2003), esta associacdo entre
leitura e enobrecimento do sujeito foi construida historicamente, impulsionada pela
ascensdo da burguesia. A autora relata que possuir livros, assim como ostentar boas e
confortaveis casas e belas roupas, naquela época estava associado a prestigio social.
Assim, a pratica de leitura era mais comum entre 0s sujeitos das classes sociais
dominantes, ler era para poucos e ricos!

Nos dias de hoje ainda € corrente em nossa sociedade um discurso que atribui a
leitura um valor positivo quase que absoluto: forma de lazer e de prazer, de aquisi¢éo de
conhecimentos e de enriquecimento cultural, de ampliagdo das condi¢des de convivio

social e de interacdo (SOARES, 1999). Sousa (2014) ressalta que, decorrente das novas



36

praticas sociais existentes, a leitura na sociedade atual é imposta como uma obrigacao.
Diante da necessidade de comunicacao diéria e da multiplicidade de contextos nos quais
a leitura se faz necesséria, ler é condicdo para integrar-se na sociedade e participar dos
destinos do mundo.

A escola, de modo especifico, consiste em agéncia de letramento das mais
importantes. Afinal, a escola reserva-se o papel, antes de qualquer outro, de promover o
ensino da leitura e da escrita, e criar condi¢Oes e oportunidades para que as criangas se
tornem leitoras. Diante disso, Sousa (2008, p. 4) afirma que a leitura é uma pratica
social e cultural que “[...] se insere no espaco escolar como seu lugar instituido,
regulamentado e naturalizado, mas ao mesmo tempo, ndo pode deixar de refletir as
praticas mais gerais de leitura que vinculam o leitor a outros espacos sociais”. Portanto,
um compromisso a ser assumido pela escola € o de possibilitar ao aluno a aprendizagem
da leitura dos diferentes textos que circulam socialmente, a leitura de jornais, revistas,
livros e o0 contato com teatro, cinema e mausica alargam os limites da mente e das
possiveis leituras de um mesmo objeto. Assim fazendo, a escola estard contribuindo
para ampliar o grau de letramento de seu aluno, contribuindo também para que ele possa
atuar efetivamente como cidaddo (GOULART; BOTH, 2015).

Contudo, ainda se vé no contexto escolar a atividade de leitura centrada nas
habilidades mecénicas de decodificacdo da escrita, desvinculada dos diferentes usos
sociais, reduzida a momentos de exercicio como a “leitura em voz alta” realizada, quase
sempre, com interesses avaliativos. Nesse sentido, pesquisas, dentre as quais Sousa
(2002) e Menegassi e Angelo (2010), comprovam que estas atividades servem apenas
para avaliar se os alunos dominam a capacidade de decodificacdo, bem como para
identificar em que medida os alunos compreenderam o conteldo abordado no texto.

Vérias pesquisas — Sousa (2002; 2005), Kleiman (2002), Cordeiro (2010),
Menegassi e Angelo (2010), Santos (2010) e Gurjao (2013), entre outras — ressaltam
que as praticas de leitura desenvolvidas no interior da escola tém limitado o aluno a ler
para extrair respostas fechadas de um texto, desconsiderando o conhecimento prévio do
aluno, sua imaginacdo e sensibilidade, além de ndo levar em conta a riqueza e
possibilidades de producéo de multiplos sentidos atribuidos a um texto durante a leitura.

Essa visdo ultrapassada da leitura como mera decodificacdo de signos concebe o
texto como algo completo, exato e Unico, ndo permitindo a realizacdo de inferéncias
para se chegar a um significado. E importante ressaltar, como afirma Chartier (1998, p.
77), que:
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[...] o texto ndo tem de modo algum — ou ao menos totalmente — o
sentido que lhe atribui seu autor, seu editor ou seus comentadores.
Toda histéria da leitura supbe, em seu principio, esta liberdade do
leitor que desloca e subverte aquilo que o livro lhe pretende impor.
(CHARTIER, 1998, p. 77).

Deste modo, “[...] A leitura ¢ sempre apropriagdo, inven¢ao, producdo de
significados” (CHARTIER, 1998, p. 77); ndo coincide apenas com os limites da pégina
escrita, o leitor passa a ser também um produtor de sentido, considerando o texto uma
tessitura a partir do qual pode se depreender vaérias leituras.

Concordamos com Gomes e Boruchovitch (2011), ao afirmarem que a leitura
deve ser considerada como objeto de reflexdo e de conhecimento na escola, sendo uma
atividade necessaria para a aquisicdo e/ou reestruturacdo de conceitos, informacoes,
procedimentos e atitudes, trabalhados nas diferentes areas e disciplinas do curriculo

escolar. Nesse sentido, Sousa (2014, p. 97) ressalta:

E preciso reconhecer, sem sermos ingénuos, que a leitura impde-se
hoje em nossa sociedade como uma obrigacdo. E preciso ler: slogan
moderno! Se essa obrigacdo, decorrente de uma necessidade das
nossas (novas) praticas sociais, pode ser desenvolvida com prazer,
melhor. Claramente, 0 que estou propondo como discussdo é que a
escola tem o dever, a obrigagdo de ensinar a ler, de proporcionar o
acesso aos livros, dentre os quais 0s classicos da literatura. Contudo, o
prazer é atributo do leitor, que deve ser cativado para que no processo
de ensino e de aprendizagem o prazer se faga presente (“ dé o ar da

graga”).

Nesse sentido, Pennac (1998) diz que nédo se forca uma curiosidade ou um gosto
para a leitura, esse interesse deve ser despertado no leitor. Deste modo, a crianca deve
encontrar no seu ambiente escolar uma diversidade de leitura que possa proporcionar
habilidades e competéncias necessarias a sua formacdo leitora. As criangas, quando
expostas ao contato sistematico com diferentes textos, descobrem muitas informagdes
sobre a linguagem. Sua aprendizagem é sempre resultante daquilo que sdo capazes de
deduzir a partir do que o ambiente lhes oferece.

Burlamaque (2006) enfatiza que o primeiro passo para despertar o prazer em ler
na escola é disponibilizar materiais de leitura para informagdo e recreacdo, sem a
imposicdo e a obrigacdo da leitura por parte dos alunos, tendo em vista que para muitos

é a Unica oportunidade que tém para ler. Nesse sentido, as bibliotecas itinerantes
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poderiam contribuir nesse processo, incentivando a leitura na comunidade escolar,
seduzindo e convencendo os alunos a lerem, contribuindo, assim, para a formacéo de
sujeitos leitores.

E importante ressaltar que os servigos oferecidos por esse tipo de biblioteca n&o
se limitam ao contexto escolar, iniciativas com estas estdo presentes nas ruas, nas
pracas, nas institui¢ces, com caracteristicas, historias e publico-alvo variados, conforme

apresentaremos no topico seguinte.

2.2.1 A Biblioteca Itinerante como espago promotor da leitura

Antes dos nos reportarmos a biblioteca movel como um espaco de leitura com
caracteristicas e metodologias proprias, nos parece importante apresentarmos um
conceito geral de biblioteca, evidenciando o seu papel social na contemporaneidade.
Segundo as Diretrizes para bibliotecas da International Federation of Library
Associations and Institutions (IFLA), as bibliotecas sdo espacos fisicos que
disponibilizam acesso ao conhecimento, a informacdo, a aprendizagem a todos 0s
membros da comunidade, tendo por principal objetivo “[...] fornecer recursos e servi¢cos
em diversos suportes, de modo a ir ao encontro das necessidades individuais ou
coletivas, no dominio da educacdo, informacéo e desenvolvimento pessoal, e também de
recreagdo e lazer”. (IFLA, 2013, p. 13).

Esta definicdo é corroborada por Candnica (2016, p. 77), o qual caracteriza a
biblioteca como um espaco de troca e convivio social, como um equipamento capaz de
“[...] oferecer informagdes gerais para o dia a dia, propiciar outras linguagens artisticas,
ajudar nas resolugdes de problemas da comunidade, etc.”.

Nessa mesma perspectiva, Pimentel, Bernardes e Santana (2007) definem a
biblioteca como uma instituicdo responsavel por tornar acessivel a popula¢do material
para leitura, pesquisa e estudo, de acordo com os interesses dos usuarios. Desta forma,
tem se constituido como uma ferramenta poderosa na formacéo de leitores, sobretudo,
quando ha condicdes favoraveis que estimulem a préatica da leitura, tais como: variedade
e qualidade do acervo, o qual deve ser frequentemente atualizado e de interesse de seu
publico-alvo; estrutura fisica adequada, com iluminacdo e clima agradaveis; mobiliario
que facilite a organizacgdo e visualizacdo dos materiais e a acomodagédo das pessoas;
presenca de profissionais especializados para auxiliar os leitores, dentre outros aspectos
(MILANESI, 2002).


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjQ4pTbm4DWAhWK-VQKHYuuD0MQFggnMAA&url=https%3A%2F%2Fwww.ifla.org%2F&usg=AFQjCNHB8ZSV7QJBJb9_GMmf8M2qaWQ5aQ
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjQ4pTbm4DWAhWK-VQKHYuuD0MQFggnMAA&url=https%3A%2F%2Fwww.ifla.org%2F&usg=AFQjCNHB8ZSV7QJBJb9_GMmf8M2qaWQ5aQ
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Especialmente no contexto escolar, as bibliotecas tém como principal funcéo
desenvolver e fomentar a leitura, possibilitando aos alunos o acesso aos mais variados
materiais bibliograficos. De acordo com as Diretrizes Internacionais para Biblioteca
Escolar (IFLA, 2015), a biblioteca contribui para o processo de ensino e de
aprendizagem na escola a medida que oferece aos seus usuarios — alunos, professores,
toda comunidade escolar — diversidade de acervo, atividades e servicos integrados ao
curriculo formal e informal da escola. Diante disso, constatamos que a biblioteca escolar
podera ser um recurso extremamente importante no sistema de ensino, sobretudo
quando oferece uma grande diversidade de recursos materiais que apoiam a pratica
docente e o0 desenvolvimento pessoal e social dos alunos (ROCA, 2011).

Vejamos também o que dizem Pimentel, Bernardes e Santana (2007, p. 23) a

respeito da biblioteca escolar:

E organizada para integrar-se com a sala de aula e no
desenvolvimento do curriculo escolar. Funciona como um centro de
recursos educativos, integrado ao processo de ensino-aprendizagem,
tendo como objetivo primordial desenvolver e fomentar a leitura e a
informacdo. Poderd servir também como suporte para a comunidade
em suas necessidades.

Este seria 0 modelo ideal de biblioteca escolar, o qual deveria servir como
espaco de formacdo, aprendizagem e exercicio da cidadania, contudo, no contexto
brasileiro, esta realidade é bem diferente. Pesquisas, a exemplo de Castro (2011),
revelam — e também constatamos diariamente nas escolas — diversos fatores que
contribuem para a crescente desvalorizacdo da biblioteca, tais como insuficiéncia de
materiais para leitura, espagos improvisados em salas de aula, falta de pessoal
capacitado, ndo oferecendo condi¢Ges para desenvolver seu papel educacional e
cultural. A partir da analise de entrevistas com alunos do Ensino Médio, Sousa e Castro
(2013, p. 68) concluem:

De modo geral, notemos que esses depoimentos denunciam a auséncia
de uma politica de leitura na escola que articule os seus diferentes
espacos e que tenha a biblioteca como uma referéncia positiva.
Bibliotecas fechadas, atendimento inadequado, pouca quantidade de
livros, qualidade aquém da desejada; lugar de livros didaticos, de
conversas. Em outras palavras, a biblioteca escolar é comumente
considerada impropria, inadequada, insuficiente, ou seja, nunca
corresponde ao desejo do leitor.
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De qualquer modo, é preciso perceber que a biblioteca na escola tem servido
como um espago complementar aos estudos escolares ou académicos, como apoio a
construcdo do conhecimento e de suporte a pesquisas. Embora seja um espaco
frequentado pelos alunos para pesquisar, estudar e realizar atividades escolares, Castro
(2011) afirma que os estudantes ndo consideram a biblioteca escolar como um local
apropriado para leitura, alegando ser um ambiente barulhento, que ndo oferece conforto
para tal prética.

Seguindo uma linha mais atrativa e moderna, a biblioteca itinerante tem cativado
e sensibilizado seu usuério, as acdes promovidas nesse espago podem compatibilizar-se
e complementar as iniciativas de escolas que j& atuam nas comunidades
(NASCIMENTO, 2009). Tais bibliotecas tém sido uma das soluc¢des encontradas para
incentivar a leitura e levar conhecimento a populacdo de maneira dindmica e prazerosa,
se diferenciando das demais pela sua itinerancia, podendo circular por diferentes
espagos como em escolas, pragas, instituicdes prisionais, e etc.

De acordo com a 42 edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, a qual teve
por objetivo conhecer o comportamento leitor e os indicadores de leitura dos brasileiros,
no ano de 2015, 2% da populacdo brasileira indicou frequentar bibliotecas circulantes,
como Onibus, barcos, trens, etc. Itinerante, volante ou circulante, este tipo de biblioteca
se consolida como um espaco que possibilita as comunidades que ndo possuem acesso a
uma estrutura institucionalizada de biblioteca a oportunidade semanal ou mensal de
realizar leituras e conhecer, através do livro, novas realidades (NASCIMENTO, 2009).

A proposta destas bibliotecas ndo convencionais é poder levar ao encontro das
comunidades o conhecimento registrado, possibilitando o confrontamento do leitor com
as novas possibilidades de mundo, de realidades, de vivéncia. Representam uma das
formas mais versateis para atingir comunidades ou grupos sociais que nao possuem o
acesso a diferentes materiais para leitura, nem tampouco a biblioteca ou a centros de
informacdo (JORGE; JORGE, 2006).

Tabosa e Pereira (2012) definem biblioteca itinerante como uma forma de
biblioteca publica que se desloca por diferentes lugares por meio de um transporte
movel, que leva o livro a usuérios das zonas urbanas e rurais e outras localidades
distantes dos grandes centros urbanos. Estes veiculos séo adaptados, recebendo, em
alguns casos, instalacbes adequadas (prateleiras, ficharios, armarios etc.) para
acondicionar os livros e o0s diversos materiais que compdem uma biblioteca.

Atualmente, é possivel verificar experiéncias de bibliotecas adaptadas a 6nibus, micro-
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onibus, vans, carros, bicicletas, barcos, jumentos etc., sendo a principal caracteristica
destas bibliotecas ndo estar fixa em um determinado lugar (IFLA, 2014).

Este modelo de biblioteca tem se constituido como um espaco de leitura atrativo,
no qual os livros sdo dispostos de modo a facilitar o acesso e a escolha do leitor dos
mais variados temas com os quais se identifica, além de poder compartilhar 0 mesmo
prazer pela leitura com outros do grupo. Ao realizar parceria com as escolas, as
bibliotecas itinerantes podem contribuir para a formacéo de leitores nesse espago, ao
disponibilizar materiais de leitura para informacdo e recreacdo, sem a imposicdo e
obrigacdo da leitura por parte dos alunos.

Conforme dados constantes do site da Secretaria Municipal de Cultura de S&o
Paulo*, a primeira biblioteca movel no pais foi a Biblioteca Circulante. Criada em 1944
por Mario de Andrade na cidade de Sdo Paulo, tinha por objetivos “[...] fomentar a
leitura, enquanto um direito, e disseminar o livro, ambos essenciais a pratica da
cidadania”. Inicialmente, a biblioteca circulava a bordo de uma caminhonete, visitando
0S bairros desprovidos de recursos culturais, facilitando o acesso aos livros,
consequentemente, incentivando a leitura. Ainda segundo dados do site, no ano de
2012, circularam pela cidade de Sdo Paulo 12 o6nibus-biblioteca, adaptados com
prateleiras, levando livros, jornais, revistas, gibis, promovendo oficinas literarias para
72 comunidades de bairros periféricos da regido, periodicamente. Atualmente, o projeto
encontra-se suspenso, aguardando novas diretrizes da Secretaria Municipal de Cultura
de Sdo Paulo. A seguir, apresentamos a imagem que representa a inauguracdo da
primeira biblioteca itinerante no pais.

Figura 2 — Primeira biblioteca circulante da cidade de Sao Paulo
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Fonte: Site da Secretaria Municipal de Cultura de Sdo Paulo.

4 Todos os sites em que buscamos informes sobre as bibliotecas itinerantes serdo devidamente
referenciados.
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Segundo Dumont (1995), a primeira biblioteca itinerante no Brasil servia como
ponte de m&o dupla entre a biblioteca central e um grupo de usuarios potenciais. Tinha
por objetivo contribuir para a formacdo de leitores, despertando na comunidade um
interesse maior pela leitura, atingindo populacfes que, devido as grandes distancias das
bibliotecas centrais, nunca puderam exercer seu direito informacional a cultura, ao lazer
e a educacdo. Ao longo do tempo, diversas bibliotecas mdveis foram criadas no pais,
buscando atender aos mais diferentes propdsitos.

Com objetivos semelhantes, foi criada em Belo Horizonte, no ano de 1973, a
biblioteca mdvel Carro-Biblioteca (DUARTE, 2012). Com 44 anos desde a sua
fundacdo, tem contribuido, ainda segundo Duarte (2012), para democratizar a
informac&o e a leitura junto as comunidades socialmente vulnerdveis da Grande Belo
Horizonte, bem como promover agdes culturais e educativas. O Carro-Biblioteca circula
uma vez por semana, com um ponto fixo em cada comunidade, permanecendo ali por
um periodo de duas horas.

No estado da Paraiba, nos municipios do Conde e Assuncdo, a Biblioteca Livro
em Roda (BLR) tem se constituido como espaco de formacao de leitores. De acordo
com Sousa e Brito (2015), foi fundada em 1996 no municipio de Conde - PB, e nasceu
com a missdo de “[...] contribuir para a formacdo de criancas, adolescentes e jovens que
residiam na area rural do municipio, melhorando o rendimento escolar, diminuindo os
altos indices de repeténcia, evasdo escolar e analfabetismo funcional daquela
comunidade.” Dentre 0s servicos e atividades oferecidos pela Associacdo
Educativa Livro em Roda (AELER) esta o projeto “Biblioteca Livro em Roda” que
promove empréstimo e leitura de livros, brincadeiras, contacdo de historias que
resgatam as tradicdes populares e confeccdo artesanal de livros com material produzido
pelas criangas. O projeto Biblioteca Livro em Roda atende a cerca de 3.200 alunos de
escolas rurais dos municipios mencionados, e empresta, semanalmente, mais de 1.600
titulos de livros da literatura infantil e juvenil. Os livros rodam em caixas de plastico
coloridas, arrumados de acordo com a faixa etéaria correspondente (SOUSA; BRITO,
2015).

Fragoso (2007, p. 94) ao analisar as praticas de leitura da BLR, vivenciadas no
periodo de 2000 a 2005, destacou a importancia de profissionais capacitados nas
bibliotecas itinerantes exercendo a funcdo mediadora entre os leitores e os livros, a
exemplo da promotora de leitura da BLR, enfatizando que a performance deste

educador é um dos elementos que garante o éxito do trabalho da Biblioteca enquanto
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instituicdo que se propde a formar cidad&os leitores. A autora destaca que a presenca de
um mediador da leitura (leitor mais experiente) que partilha, comenta, indica e
disponibiliza os livros da biblioteca beneficia especialmente os leitores menos
experientes.

Recentemente, no ano de 2015, foi criada, nos estados do Piaui e Ceard, a
Rallyteca, biblioteca mdvel que tem incentivado a préatica da leitura nos estados através
da distribuicdo de livros em regides carentes por onde passam provas de rali. De acordo
com o Site da Rallyteca, a biblioteca circula a bordo de um carro 4x4, distribuindo
anualmente mais de 10 mil exemplares de livros para escolas, entidades, associagdes,
bibliotecas e comunidades. A distribuicdo de livros é feita por uma equipe composta por
voluntarios e incentivadores da leitura, que contam historias e distribuem os Kits de
leitura nas pequenas cidades, povoados e comunidades que ndo tém facil acesso a
cultura e entretenimento. Para a divulgacdo da biblioteca, pontos de leitura sdo criados
nas comunidades, em hospitais e em presidios das regiGes por onde passa a competicdo
de rali.

Devido ao crescente nimero de bibliotecas moveis no pais, estudos tém sido
desenvolvidos no sentido de analisar a contribui¢do destas bibliotecas para a formacéo
de leitores. A maior parte deles tem por objetivos levantar informacfes sobre as
preferéncias de leitura dos participantes, a frequéncia que leem, os tipos de materiais
disponibilizados pelas bibliotecas e as atividades desenvolvidas nesse espaco.

Com este enfoque, Aguiar e Correia (2014) levantaram informacdes sobre a
biblioteca itinerante BiblioSesc que atua em Cabo de Santo Agostinho - PE, atendendo
as comunidades que ndo tém acesso as bibliotecas. O estudo apontou que a maior parte
dos usuarios possui 0 Ensino Médio completo; frequenta esse espaco com assiduidade;
prefere 0s romances, os livros de aventura e terror e gosta de ler os classicos da
Literatura Brasileira e Estrangeira. Contudo, foi observada uma lacuna no que se refere
as acdes culturais, uma vez que a BiblioSesc desenvolve apenas as atividades de
contacdo de historia e, ainda assim, esporadicamente, ndo oportunizando aos usuarios
outras atividades educativas como: cinema, teatro de bonecos, sarau literario, concurso
de poesia.

Para além da avaliacdo das questOes relativas aos servigos oferecidos pelas
bibliotecas, Tabosa e Pereira (2012) buscaram conhecer os efeitos positivos na pratica
da leitura de estudantes da capital cearense, usuérios dos servicos da biblioteca

itinerante Governador Menezes Pimentel. A pesquisa de campo evidenciou que a
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implantacdo de bibliotecas em localidades distantes dos grandes centros urbanos
contribui para suprir as caréncias informacionais das comunidades que ali residem,
incentiva a leitura e possibilita a formacdo de um sujeito critico, participativo e
consciente do seu papel de cidadao.

Jorge e Jorge (2006) apontaram desafios a serem enfrentados durante a oferta de
servigos na biblioteca itinerante. Os autores, que investigaram a atuagdo do programa
Carro-Biblioteca como unidade de informagdo e incentivo a leitura em comunidades
carentes da regido metropolitana de Belo Horizonte, concluiram que, para a formacéo de
leitores competentes, necessita-se ir além do empréstimo dos livros, deve-se avancar
nos servicgos da biblioteca, investir-se na atualizagdo constante do acervo e na formacao
dos facilitadores da leitura. O envolvimento e a participagdo da comunidade nas
atividades e no planejamento das a¢6es sdo cruciais para a efetivacdo da proposta.

Por fim, ressaltamos que estas bibliotecas tém contribuido para a democratizacao
da leitura nos diferentes espacos. Portanto, estudos devem ser realizados no sentido de
aprofundar as discussdes sobre como se dao as praticas de leitura nas bibliotecas
itinerantes e como estas préaticas tém contribuido para a formagc&o de sujeitos leitores. E
com esse enfoque que nos propomos analisar a contribuicdo da biblioteca itinerante
Onibus do Saber para a formacdo de leitores no municipio de Guarabira — PB,
reconstruindo a histéria da constituicdo desta biblioteca.
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3 BIBLIOTECA ITINERANTE <“ONIBUS DO SABER”: UM
PROJETO EM CONSTRUCAO

Objetivamos neste capitulo descrever e caracterizar a Biblioteca Onibus do
Saber, trazendo elementos da histéria da fundacdo, estrutura fisica, modo de
funcionamento, servigcos oferecidos, acervo disponivel, dentre outros aspectos
relacionados a constituicdo da BOS. Ressaltamos que o capitulo foi construido a partir
da analise de entrevista realizada com o coordenador da referida Biblioteca, dos dados
constantes no site oficial da prefeitura de Guarabira — PB e das informagdes levantadas
no préprio lécus da pesquisa. Os resultados e a andlise dos dados serdo apresentados a

sequir.
3.1 Descricdo e caracterizacdo da biblioteca itinerante Onibus do Saber

A biblioteca Onibus do Saber tem se consolidado como o Gnico espaco de leitura
voltado para o publico infanto-juvenil no municipio de Guarabira — PB. E importante
ressaltar que existem na cidade outros espacos de leitura: a biblioteca Municipal
Rodrigues de Carvalho, que, embora possua uma quantidade razoavel de titulos, ainda
recebe um pequeno nuamero de criangas para leitura, sendo maior a participacdo de
leitores mais maduros; a biblioteca da Universidade Estadual da Paraiba, que possui um
acervo especificamente voltado para as pesquisas dos estudantes universitarios; e a
biblioteca do SESC, a qual se localiza no Bairro Novo e oferece um acervo variado para
diferentes faixas etarias. Esta Ultima complementa o servico da Biblioteca Onibus do
Saber, recebendo especialmente os alunos da escola Raul Mousinho, impossibilitados
de receber a visita do 6nibus por ocasido da reforma do prédio da escola; e da escola
Ascendino Toscano, pela dificuldade de circulagdo do Onibus-biblioteca nas ruas
estreitas do bairro no qual se localiza a escola.

De acordo com o atual Secretario de Cultura e Turismo de Guarabira — PB e
idealizador do projeto, Percinaldo Toscano, a BOS iniciou suas atividades em 12 de
agosto de 2015, com um acervo total de 1.200 exemplares, dentre livros, gibis e
revistas. Ainda de acordo com o Secretario, 0 que motivou a criacdo da biblioteca foi a

necessidade de disponibilizar um espaco de leitura que atendesse ao publico infanto-
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juvenil, despertando o gosto e o prazer pela leitura, contribuindo, assim, para diminuir
as dificuldades na leitura das criangas daquela regido®.

A biblioteca funciona adaptada em um 6nibus que foi doado pela Policia Federal
a Prefeitura. “O oOnibus que antes servia para contrabando de cigarro, do mal passou a
servir para o bem”, contou Percinaldo Toscano, em entrevista para a pesquisa. Segundo
consta no Site da Prefeitura Municipal de Guarabira, o veiculo ndo estava em boas
condicBes de uso, porém foi transformado e adaptado para que funcionasse como uma
biblioteca mdvel. Os bancos que ainda existiam em seu interior foram retirados e
prateleiras préprias para a acomodacdo do acervo bibliografico foram colocadas.

Vejamos, no recorte a seguir, como o seu idealizador descreve esse primeiro momento:

1)

Entdo foram tiradas todas as cadeiras, o dnibus foi pintando e foi todo decorado
com artistas plasticos da cidade. Dai, aparelhamos o énibus com os livros, que é
0 elemento principal desse Onibus, e esse Onibus visita cada escola, cada
comunidade que é solicitado. (Percinaldo Toscano).

A parte externa do Onibus é pintada com cores fortes, predominantemente
amarela, azul e vermelha, decorada com obras do artista guarabirense Clovis Janior
(figura 3). As obras do pintor chamam a atengdo pela diversidade de cores, aliadas a
presenca de elementos da cultura nordestina como a religiosidade e a vida no campo. O
interior do Onibus (figura 4) é pintado com a cor azul escuro e possui um espaco fisico
adequado para transportar os titulos. Nas palavras das criancas, o 6nibus chama bastante
a atengdo quando chega as escolas, pois ¢ “muito lindo”, “ bem decorado, bem

colorido”, como podemos comprovar nas imagens a seguir.

5 Conforme dissemos anteriormente, os dados relativos a descricdo e caracterizacdo da BOS resultaram
também de entrevista realizada com o coordenador da Biblioteca. Para obter informagGes como ano de
fundacdo da Biblioteca, qual a motivagdo para sua criagdo, metodologia de trabalho e tipo de servico
oferecido, foram realizadas as seguintes perguntas: 1) Ano de fundacdo da BOS?; 2) O que motivou a
criacdo da proposta de uma biblioteca itinerante? 2) Qual o acervo disponibilizado na biblioteca? 3)
Como é realizada a visita do 6nibus-biblioteca nas escolas? Qual a periodicidade desta visita? E qual a
metodologia de trabalho? 4) Quais os tipos de servigos oferecidos pela biblioteca?



Figura 3 — A biblioteca itinerante Onibus do Saber.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 4 — Interior da Biblioteca Onibus do Saber, antes da acomodag&o dos livros.

Fonte: Site da Prefeitura Municipal de Guarabira.
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Figura 5 — Organizacdo do acervo no interior do énibus.

Fonte: Arquivo pessoal.

A BOS foi oficialmente apresentada a populacdo durante um evento realizado no
dia 12 de agosto de 2015 no Centro Integrado de Educacéo, Esporte e Cultura - CIEC
do municipio (representado na figura 6). O evento contou com as presencas do prefeito
da cidade (Zenobio Toscano), da primeira-dama (Léa Toscano), dos secretarios da
Educacdo (Raimundo Macedo) e de Cultura e Turismo de Guarabira (Percinaldo
Toscano) e outras autoridades municipais. Estavam presentes também as coordenadoras
Gracina Pontes (Pedagdgica) e WIadia Cristina de Almeida (Mais Educacdo) da
Secretaria de Educacdo, diversos professores, coordenadores e gestores escolares, além
dos alunos e seus pais.

O referido evento foi marcado pela apresentacdo do Ballet Municipal,
tematizando o “Despertar de Alice”, coordenado pela professora de danca, Mel
Machado. Além disso, o prefeito, 0s secretarios e as coordenadoras da Secretaria de
Educagéo discursaram brevemente e evidenciaram a importancia de uma iniciativa de
incentivo a leitura como a Biblioteca 6nibus do Saber para o municipio. Os alunos
participaram de atividades recreativas e foram convidados a conhecer o Onibus e
manusear 0s livros que estavam disponiveis nas estantes. A seguir apresentamos as

imagens que registram a atividade de apresentacdo do 6nibus a comunidade.
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Figura 6 — Atividades de apresentacdo do onibus-biblioteca no Centro Integrado de
Educacao, Esporte e Cultura - CIEC
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Fonte: Site da Prefeitura Municipal de Guarabira.

Figura 7 — Criancas conhecendo o énibus-biblioteca.

Fonte: Site da Prefeitura Municipal de Guarabira.
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Uma biblioteca dentro de um 0Onibus, quem poderia imaginar? Conforme
depoimento de Percinaldo Toscano, a decisdo de transformar um 6nibus em biblioteca, a
escolha das cores, das imagens, tudo foi pensado visando chamar a atencdo das criangas
para o0 Onibus, motivando-as a descobrir 0 que ha dentro dele. Certamente seu
idealizador acredita que essa novidade poderia contribuir para despertar nas criancas o
interesse em conhecer 0s materiais que estao disponiveis na biblioteca para a leitura.

Estes aspectos s3o considerados importantes pelo responsavel pelo Onibus do
Saber, o qual acredita ser um fator que motiva as criancas a conhecerem a biblioteca,

conforme destaca em seu depoimento:

(2)

O 6nibus tem um tom de exclamacao Eita, chegou o 6nibus! E como quem diz:
Mamde, chegou vovd! Chegou uma pessoa querida na sua casa [...] o dnibus
é para gerar essa motivacao de dizer: Eita, chegou coisa boa! Chegou o 6nibus
da leitura! (Percinaldo Toscano). (Grifo nosso)

Notemos que 0 que sobressai nesse depoimento é a representacdo do 6nibus
como um objeto de valor significativo, que simboliza algo bom, que se deve amar e
esperar pela sua chegada, assim como se espera feliz pela visita de uma pessoa téo
querida em casa como a avo. Tal depoimento pressup@e a leitura como ato de prazer e
amor, conforme definicdo de Pennac (1998), como um momento de prazer que se espera
com ansiedade, sem nenhum outro compromisso que nao seja o de viajar nas palavras.
Parece que, para Percinaldo, a BOS € o instrumento que possibilita tal relacdo de amor
do leitor com os livros.

O 6nibus visita cada escola, cada comunidade em que é solicitado. Na rede
municipal isto é sistematico. Sobre a organizacdo das visitas, esclarece o Secretario de

Cultura;

(3)

E feito uma escala onde é feita a selecdo das escolas em funcdo da sua
geografia, porque nés temos escolas urbanas e escolas rurais. Quando o 6nibus
se destina a fazer a zona urbana ele tenta atender todas as escolas urbanas,
depois ele passa para atender as da zona rural, questdo de deslocamento do
carro. Temos alguma selecdo, e ela é feita pelo interesse da escola, [...] A escola
ela vai se declarar interessada, e ai montamos um calendario com ela [...]
(Percinaldo Toscano).
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O cronograma de visita da biblioteca é feito mensalmente com base na
quantidade de escolas que demonstraram interesse. Portanto, 0 numero de visitas varia
de acordo com essa demanda. Segundo Percinaldo Toscano, a procura pelo Onibus-
biblioteca tem aumentado, inclusive em outras cidades.

Durante as visitas, o 6nibus permanece na escola o dia todo. Os alunos séo
recebidos com uma mini palestra proferida pelo (a) coordenador (a) e/ou diretor (a)
escolar, enfatizando a importancia da leitura e motivando-os ao bom aproveitamento das
obras literarias ali oferecidas. As visitas tém inicio as 9 horas, estendendo-se até as 15h.
A cada visita a escola, os alunos, em geral, sdo deixados livres para escolherem o
material para leitura.

Os alunos séo incentivados a folhear os livros, analisar e escolher. O tempo que
possuem para realizar suas leituras é limitado ao periodo de tempo que o 6nibus fica na
escola. Assim, os alunos da manhd poderdo ter acesso aos livros entre 9 e 11 h,
enguanto os da tarde no periodo de 13 as 15h. Nas escolas de periodo integral em que
funciona o Programa Mais Educacdo do Governo Federal, as criancas séo beneficiadas,
dispondo de maior tempo para a leitura, podendo realiza-la também no contra turno que
estudam.

O modo como as criancas se utilizam do espaco da biblioteca é semelhante na
zona urbana e na zona rural, conforme pudemos constatar durante o acompanhamento
das visitas do Onibus. Os alunos aguardam a chegada do Onibus e organizados por
turmas entram e fazem suas escolhas com a ajuda do professor, que, por vezes,
direciona sua leitura