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RESUMO

Introducdo: Na sindrome de Down, a presenca de um cromossomo extra traz grande impacto
na qualidade de vida do sujeito comprometendo o seu desenvolvimento enquanto ser
biopsicossocial, tornando o seu desenvolvimento mais lento do que o desenvolvimento tipico.
Sendo assim, faz-se necessario refletir que o processo de aprendizagem da leitura e escrita
acontece em fases e etapas que sdo particulares a cada individuo, sendo este, deficiente ou
ndo. Por este motivo, é importante realizar estudos que analisem o processo de apropriacdo do
sistema linguistico escrito considerando o tempo antes de atingir a idade escolar, no qual a
crianca ja desenvolve técnicas primitivas capazes de desempenhar fungdes semelhantes, ou
seja, habilidades e destrezas que facilitardo a aprendizagem da escrita formal, até a fase que a
crianca se torna proficiente na leitura e escrita. Objetivo geral: Analisar o desenvolvimento
da linguagem escrita de um sujeito com sindrome de Down em uma perspectiva
sociointeracionista. Método: Pesquisa de carater qualitativo, intervencionista, exploratéria e
retrospectiva. A fonte € documental, onde analisaremos o material escrito de uma jovem com
SD da educacdo infantil até o terceiro ano do ensino fundamental. Por se tratar de uma
pesquisa envolvendo seres humanos, o estudo sera realizado de acordo com as recomendacgdes
do Comité de Etica em Pesquisa. Resultados: Na educacdo infantil dos 3 aos 6 anos, a
crianca teve um ganho significativo na linguagem oral, o qual repercutiu na sua aprendizagem
em contexto social, aos seis anos ela evoluiu na escrita de seu nome tomando como base a
escrita de sua professora. No primeiro ano, Gabriella pode ampliar o seu conhecimento sobre
o0 principio alfabético, conhecendo todas as letras do alfabeto e aprendendo a manipular as
letras na formacao de silabas, palavras e frases. Porém, ndo houve adaptacdo do contelido para
Gabriella, ja que no segundo semestre do ano apresentaram as irregularidades da lingua a
crianca. Neste periodo as mediadoras exerceram um papel fundamental, dando-lhe as mais
diversas oportunidades e incentivos para que ela conseguisse superar todas as dificuldades
que surgiram pelo caminho, buscando considerar o ponto de vista da crianca, suas
capacidades cognitivas e linguisticas. No terceiro ano, a mediagdo no processo de
planejamento textual auxiliou a crianca na producdo de um texto de melhor qualidade,
subsidiando conhecimentos importantes de como realizar um posterior planejamento textual
de forma auténoma. Conclusdo: A inser¢do de Gabriella na escola, 0 acompanhamento
fonoaudioldgico especializado e a estimulacdo da familia e das educadoras, propiciou
diversos ganhos quanti/qualitativos ao seu desenvolvimento em todas as dimensdes da
linguagem e na cognicdo. Vale ressaltar que Gabriella ndo foi passiva neste processo, ao
entrar em contato com o0s recursos disponiveis em seu ambiente, bem como na interagdo com
criancas e adultos, foi desenvolvendo suas capacidades cognitivas e aperfeicoando a sua
linguagem, tomando posse do contetido que era a ela fornecido nos ambientes de interacao.

Descritores: Sindrome de Down, Escrita Manual, Linguistica, Fonoaudiologia.



ABSTRACT

Introduction: In Down Syndrome, the presence of an extra chromosome brings a big impact
on the quality of life of the subject, compromising their development as a biopsychosocial
being, making this development slower than the typical development. Therefore, it is
necessary to reflect that the learning process of reading and writing happens in phases and
stages that are particular to each person, being this one disabled or not. Thence, it is important
to do studies that analyze the process of appropriation of the written language system,
considering the period before the school stage, in which the child already develops primitive
techniques capable of performing similar functions, in other words, skills and abilities that
will facilitate the learning of formal writing, until a stage where the child becomes proficient
in reading and writing. General objective: Analyze the development of the written language
of a subject with Down syndrome in a socio-interactionist perspective. Methodology:
Research qualitative, interventionist, exploratory and retrospective. The source is
documentary, where we will analyze the written material of a young woman with SD from
early childhood through the third year of elementary school. Because it is a research involving
human beings, the study is carried out according to the recommendations of the Research
Ethics Committee. Results: In preschool from 3 to 6 years, the child had a significant gain in
oral language, which had repercussions on their learning in social context, at age six she
evolved into writing her name on the basis of her teacher's writing. In the first year, Gabriella
was able to broaden her knowledge of the alphabetical principle, knowing all the letters of the
alphabet and learning how to manipulate letters in the formation of syllables, words and
phrases. However, there was no adaptation of the content to Gabriella, since in the second half
of the year they presented the irregularities of the language to the child. During this period,
the mediators played a fundamental role, giving her the most diverse opportunities and
incentives for her to overcome all the difficulties that arose along the way, seeking to consider
the child's point of view, her cognitive and linguistic abilities. In the third year, mediation in
the textual planning process assisted the child in the production of a better quality text,
subsidizing important knowledge of how to carry out a later textual planning in an
autonomous way. Conclusion: The insertion of Gabriella in the school, the speech therapy
and the stimulation of the family and the educators, provided several quantitative / qualitative
gains to its development in all the dimensions of the language and in the cognition. It is
noteworthy that Gabriella was not passive in this process, when she came in contact with the
resources available in her environment, as well as in the interaction with children and adults,
she developed her cognitive abilities and perfected her language, appropriating the content
that was her provided in interaction environments.

Keywords: Down Syndrome, Handwriting, Linguistics, Language and Hearing Sciences.
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1. INTRODUCAO

Sabe-se que diversos fatores interagem no processo de ensino/aprendizagem da
lingua escrita, entre eles estdo os linguisticos, neuroldgicos, cognitivos, emocionais, culturais
e sociais. De acordo com Alves (2011) na sindrome de Down (SD), a presenca de um
cromossomo extra — que causa uma triplicagdo no material genético referente ao par
cromossomico 21 — 0 que traz grande impacto na qualidade de vida do sujeito
comprometendo o seu desenvolvimento enquanto ser biopsicossocial.

Esta sindrome tornard o desenvolvimento do sujeito mais lento do que o
desenvolvimento tipico, devido algumas alteracfes tais como: o déficit intelectual, no qual
afetard o desenvolvimento das habilidades cognitivas comprometendo o modo de pensar,
raciocinar, tornando as dificuldades de aprendizagem e de memdria parte do fenotipo da
sindrome. Todas essas dificuldades apresentadas, certamente, irdo alterar a linguagem do
sujeito como um todo (NADEL, 2003).

Considerando essa realidade, a pessoa com Down encontrara dificuldades na
elaboracdo de conceitos, generalizacdo e planejamento de situacfes, além de adversidades no
aprendizado da escrita, principalmente na gramatica e nos aspectos sintaticos ja que a crianca
sO retém na memoria parte das informacdes a que esta exposta.

Ao considerarmos a populacdo de escolares com a sindrome, estudos (COOLEY e
GRAHAM, 1991; MUSTACCHI, 2000; VICARI, CASELLI e TPNUCCI, 2005;
YPSILANTI et al, 2005; LIMONGI, 2010) expGem que essas criangas apresentam deficits
linguisticos e cognitivos que podem comprometer o processo de escolarizacdo e apropriacéo
da leitura e da escrita.

Mas, em contrapartida, a literatura refere que as alteracdes encontradas na SD podem
ser compensadas pela estimulacdo e utilizagcdo de materiais concretos promovendo-a de forma
adequada e precoce (WERNECK, 1993; PUECHEL, 2002; BISSOTO, 2005). Em 1993,
Werneck sugeriu que ao estimular as criangas com SD fossem utilizados materiais concretos
que representassem as palavras ou frases faladas, apoiando a memdria auditiva imediata e a
memoria visual para que as dificuldades de funcionamento do cérebro sejam compensadas.

Vigotski e colaboradores (1998) defendem que o desenvolvimento das operagdes
simbolicas passa pelos gestos, pela brincadeira e pelo desenho para chegar a escrita e que a

utilizacdo desse sistema de escrita muda os modos de funcionamento da percepcdo, da
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memoria e do pensamento. Assim, ao apropriar-se da lingua escrita, a crianga se apropria das
técnicas oferecidas por sua cultura.

Posto isto, faz-se necessario refletir que o processo de aprendizagem da leitura e
escrita acontece em fases e etapas que sdo particulares a cada individuo, sendo este deficiente
ou ndo. E importante realizar estudos que analisem o processo de apropriacio do sistema
linguistico escrito levando em consideracdo o ambiente ao qual a crianca estd exposta, em que
a crianca ja desenvolve - por si mesma - técnicas primitivas capazes de desempenhar funcdes
semelhantes, ou seja, habilidades e destrezas que facilitardo a aprendizagem da escrita formal,
até a fase que a crianca se torna proficiente na leitura e escrita. Considerando o contexto da
sindrome de Down, percebe-se que existe uma caréncia de estudos sobre o desenvolvimento
da linguagem escrita.

Contemplando essas discussdes, questionamo-nos: quais sdo as peculiaridades
linguisticas apresentadas no processo de apropriacdo da linguagem escrita de sujeitos com
Down? Com base nesta pergunta, levantamos a hip6tese de que a crianga com a sindrome de
Down tem, por consequéncia, um ritmo de desenvolvimento mais lento do que criangas com
desenvolvimento tipico, fator este que ird influenciar nas aquisi¢bes futuras da crianca
inclusive no que se refere a linguagem escrita. Todavia, acreditamos que o meio social em que
a crianca com SD esta inserida influenciara no seu desenvolvimento, onde através de uma
estimulacdo/mediacdo adequada as dificuldades podem ser minimizadas durante o processo
de apropriacdo da escrita.

Consideramos que analisar a apropriacdo do sistema linguistico escrito de sujeitos
com sindrome de Down facilitard a compreensdo quanto as dificuldades enfrentadas por essas
pessoas, observando as peculiaridades encontradas no processo de autoria da escrita em
sujeitos com SD o que possibilitara aos mediadores da aprendizagem [pais, professores e
terapeutas] informacdes valiosas que facilitardo o processo de ensino/aprendizagem; c) a area
de Aquisicdo da Linguagem ganhara novos olhares capazes de fortalecer praticas, e de
explorar novos caminhos dentro das dificuldades da linguagem escrita que, ainda, sdo pouco

deshravados.
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Objetivos

Objetivo Geral

e Analisar o desenvolvimento da linguagem escrita de um sujeito com sindrome de

Down em uma perspectiva sociointeracionista.

Objetivos Especificos

1. Apresentar as especificidades da escrita inicial de um sujeito com sindrome de Down;

2. Indicar as diretrizes, dentro de uma perspectiva sociointeracionista, que subsidiem

apropriacéo da escrita do sujeito objeto de estudo;

3. Correlacionar as habilidades sociocomunicativas ao desenvolvimento da escrita do

sujeito objeto deste estudo.
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Organizagéo do trabalho

Além do capitulo introdutério, esta dissertacdo foi dividida em quatro capitulos com
o0 intuito de melhor expor os embasamentos tedricos que alicercam o estudo e as discussdes
que emergiram a partir dos dados levantados.

O capitulo 1 trata-se da fundamentacdo teorica, foi realiza a luz dos temas que se
relacionam com o objeto de estudo para que fosse possivel nortear todo o desenvolvimento da
pesquisa, além de auxiliar a compreensao dos seus resultados. Iniciamos o capitulo retratando
sobre a sindrome de Down e suas principais caracteristicas. Em seguida, realizamos um
levantamento sobre a historia da linguagem escrita e o seu papel. Por conseguinte, foi feito
um levantamento de artigos, dissertacdes e teses sobre a linguagem escrita na sindrome de
Down nos bancos de dados nacionais. Em sequéncia, tratamos da realidade da incluséo no
nosso pais no que se refere aos dispositivos legais que temos a disposicdo para nortear 0s
direitos da pessoa com deficiéncia. Por fim, discutimos a relacdo do letramento e o ensino
formal da lingua escrita.

O capitulo 2 descreve a metodoldgica e delineamento utilizado no estudo.
Caracterizamos 0 sujeito objeto da pesquisa, mencionamos o periodo de referéncia, definimos
as categorias de analise, explicamos todas as etapas que foram desenvolvidas e as questes
éticas envolvidas.

Foi apresentado no capitulo 3, os resultados e discussdes que sugiram mediante a
andlise dos registros documentados do processo de apropriacdo da escrita, sua imersdo no
universo escola, além do papel dos mediadores de ensino (clinicos, familiares e educadores)
da pessoa participante da pesquisa.

Por dltimo, o capitulo 4 que traz as conclusdes relativas aos principais achados da

pesquisa e sua relacdo com a teoria sociointeracionista.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1.Conhecendo a sindrome de Down: principais caracteristicas

De acordo com Pierce (2016), John Langdon Down no ano de 1866, observou que
varios de seus pacientes eram bastante semelhantes e até poderiam ser confundidos como
membros da mesma familia. Apesar do médico ndo compreender a causa do déficit cognitivo
apresentado por esses sujeitos, Down j& descrevia fielmente as caracteristicas fisicas de seus
pacientes que apresentavam rosto plano, redondo, nariz pequeno e olhos ovais. Para
homenageéa-lo o transtorno ficou conhecido como sindrome de Down e, atualmente, também é
chamado de Trissomia do 21 (T21).

Alves (2011) refere que a sindrome de Down € uma desordem cromossémica que se
caracteriza pela existéncia de um cromossomo extra ou parte de um, causando uma triplicacao
no material genético referente ao par cromossémico 21. Assim, o desequilibrio originado da
carga genética extra ira persistir e incidir sobre determinadas funcdes da pessoa com Down
imprimindo diferencas que serdo reconhecidas como tipica da sindrome e outras de caréater
individual, de acordo com as interacfes especificas de cada individuo com o ambiente ao
longo de toda sua vida (FLOREZ, 2000).

Nos Estados Unidos da América cerca de 1 em cada 700 criangas nascem com a
sindrome, estes dados sdo semelhantes ao que é observado em todo o mundo (PIERCE,
2016). No Brasil ainda ndo temos uma estatistica especifica para verificar o niumero de
pessoas com a SD, porém no ultimo senso do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), realizado em 2010, contatou-se que cerca de 2,6 milhGes de brasileiros declararam ter
deficiéncia intelectual (DI). Sendo a sindrome de Down uma das causas mais frequentes de
deficiéncia intelectual, presente em cerca de 18% do total de deficientes intelectuais em
instituicOes especializadas (LIMA et al., 2000).

A maior parte da populacdo com sindrome de Down (92% dos casos) possui trés
copias completas do cromossomo 21 — totalizando 47 cromossomos — esta condi¢do €
chamada de SD priméria (figura 1) que “surge a partir da ndo disjungdo espontanea na
formacdo do Gvulo: cerca de 75% dos eventos de ndo disjuncdo que provocam a sindrome de
Down sdo de origem materna, a maioria surgindo na meiose I”. As falhas nos cromossomos
que se dividem tém pouca tendéncia hereditaria, no geral as criangas que apresentam essa

alteracdo genética sao filhos de pais sem a deficiéncia. Porem, aumenta-se a possibilidade de
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ter outro filho com a sindrome comparando-se a outros casais da mesma idade que ndo tem
nenhum filho com Down (PIERCE, 2016, p.201).

Figura 1. Sindrome de Down Primaria
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Fonte: L. Wilatt, East Anglian Regional Genetics Service/Science Photo Library/Photo
Researchers, Livro Genetica um enforque conceitual de Benjamim A. Pierce, 2016.

A sindrome de Down familiar (figura 2) presente em 4% da populacdo foco deste
estudo — leva esse nome devido a tendéncia de hereditariedade — possui as mesmas
caracteristicas fenotipicas da sindrome de Down primaéria. Ela surge em descendentes de pais
portadores de cromossomos que sofreram translocagéo robetsoniana, ou seja, o brago longo
do 21 e o brago curto do 14 trocam de lugar. Os pais que portam a translocacdo s&o
completamente saudaveis, mas apresentam maior chance de ter criangas com a sindrome de

Down (PIERCE, 2016).
Pierce (2000, p. 202) relata que:

Essa troca produz um cromossomo que inclui os bracos longos dos
cromossomos 14 e 21 e um Cromossomo muito pequeno com 0S
bragos curtos dos cromossomos 21 e 14. O pequeno cromossomo €é
perdido apds vérias divisdes celulares. Embora a troca entre 0s
cromossomos 21 e 14 seja a causa mais comum da sindrome de Down
familiar, a condi¢do também pode ser causada por translocacGes entre
0 Cromossomo 21 e outros cromossomos, como o 15.
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Figura 2. Sindrome de Down Familiar
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Fonte: Centre for Genetics Education para e em nome de Crown no direito do Estado
de New South Wales, Australia no Livro Genética um enforque conceitual de Benjamim A.
Pierce, 2016.

Uma terceira anomalia genética que pode ocorrer na sindrome de Down é
denominada de mosaicismo, de acordo com Pueschel (1993) os sujeitos acometidos por ela
apresentam menor déficit cognitivo comparado com o0s sujeitos que possuem a T21 e
diminuicdo dos tracos que sdo caracteristicos da SD. Esta anomalia acomete cerca de 1% dos
casos de pessoas com Down, “no mosaicismo, ocorre uma variagdo no numero extra de
cromossomos 21 em determinadas células, sendo outras consideradas normais” (FREIRE et
al, 2014, p. 248).

As causas que levam ao nascimento de recém-nascidos com a sindrome ainda é
desconhecida, estudos (CUNNINGHAM, 2008; SCHWARTZMAN, 2003; PIERCE, 2016)
comprovam que a idade materna avancada € o principal fator de risco. A incidéncia de casos
aumenta rapidamente chegando a 1 para 12 nascidos vivos em mées com 50 anos (figura 3).

O diagnostico da sindrome pode ser realizado no proprio pré-natal, onde a
combinacdo de exames de ultrassonografia e testes sanguineos na genitora buscam pela
possivel presenca da anomalia cromossémica, apresentando alto indices de acerto. Ja o
diagnostico pds-parto geralmente acontece no nascimento ou logo apds, devido as
caracteristicas fisicas que podem ser verificadas pelo médico (ROIZEN, PATTERSON,
2003).

De acordo com a literatura, as caracteristicas fenotipicas da SD sdo a mais
especificas dentre as sindromes descritas, as principais sdo: prega palmar Unica, orelhas
pequenas, fissuras palpebrais obliquas, pregas epicAmpicas, pesco¢co com aparéncia larga e
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grossa, contorno facial achatado, cavidade oral de tamanho reduzido, entre outras (WERNEK,
1993; FREIRE et al., 2014).

Figura 3. Incidéncia da sindrome de acordo com a idade materna

90 -
= E mais provavel que mulheres —_— Um]az !
= mais velhas tenham uma crianca e
a2 80 com a sindrome de Down...
o
£, 70
S o
T E
=
G E 60
oG
@ W
o2
oo 50
==
B w
o ¥
:’E" 40
w =
SE
2o 3p ...do que as mulheres .
o= mais jovens.
a 1 1
& q
e 20
£
= { Uma em
10 Umaem Uma em 100 4
2.000 900
— [ ] -
20 30 40 50

ldade materna

Fonte: Livro Genética um enforque conceitual de Benjamim A. Pierce, 2016

Em decorréncia da sindrome de Down, outros problemas de salde podem incidir
sobre o0 sujeito, entre eles estdo: a hipotonia (100%); problemas de audicdo (50 a 70%) e de
visdo (15 a 50%); cardiopatias congénitas (50%); distirbios na tiredide (15%); problemas
neurologicos (5 a 10%); alteragfes de coluna cervical (1 a 10%), alem de envelhecimento
precoce e obesidade (OPITZ; GILBERT-BARNESS, 1990).

A constatagao da T21 ndo influencia no progndstico da pessoa com a SD, “ha um
consenso da comunidade cientifica de que ndo existem graus da SD e que as diferencas de
desenvolvimento decorrem das caracteristicas individuais que sdo decorrentes de heranca
genética, estimulagdo, educacao, meio ambiente, problemas clinicos, dentre outros” (SILVA;
KLEINHANS, 2006). Por este motivo, vale ressaltar a importancia de um diagnostico e
intervencdo precoce junto a esta populagdo para que o seu potencial seja explorado ao
maximo. Estudos comprovam que é de extrema importancia a realizacdo de um
acompanhamento  multiprofissional especializado junto a sujeitos com Down
(SCHWARTZMAN, 1999; MOELLER, 2006), a estimulacdo precoce da fisioterapia e
fonoterapia trazem grandes beneficios para o desenvolvimento e desempenho social da pessoa
com a sindrome de Down (MOREIRA; EL-HANIB; GUSMAO, 2000).
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Uma caracteristica presente em 100% das criangas com a sindrome é a hipotonia,
afetando toda a parte ligamentar e muscular, a crianca tende a demorar mais para controlar a
cabeca, rolar, sentar, arrastar, engatinhar, andar e correr. Ou seja, 0 desenvolvimento
psicomotor da crianca acontece de forma mais lenta, interferindo na sua exploracdo do meio
responsavel por estimular o seu desenvolvimento. Em contrapartida, vale ressaltar que
existem variacOes de tdbnus de acordo com as caracteristicas individuais dos sujeitos, além de
que a hipotonia tende a diminuir com o passar dos anos. Para minimizar as consequéncias da
hipotonia muscular o trabalho fisioterapico é fundamental (PEDIATRIC DATABASE, 1994).

No estudo de Schelbauer e Pereira (2012) que objetivou analisar quais eram 0s
beneficios que a equoterapia como recurso terapéutico associado com a psicomotricidade
trariam para pacientes com a sindrome de Down, concluiu que a utilizacdo deste recurso
proporciona melhora importante na motricidade fina e global, equilibrio estatico e dindmico
nas fases da marcha, proporcionando assim maior independéncia aos pacientes.

O desenvolvimento mais lento do que o desenvolvimento tipico também decorre do
déficit intelectual, no qual afetarda o desenvolvimento das habilidades cognitivas,
consequentemente afetando o modo de pensar, raciocinar, tornando as dificuldades de
aprendizagem e de memoria parte do fendtipo da sindrome, onde todas essas dificuldades
apresentadas vao alterar a linguagem do sujeito como um todo (NADEL, 2003).

De acordo com uma pesquisa realizada na Califérnia — EUA, que comparam o
cérebro de sujeitos Downs com o de criancas ditas normais, concluiu-se que o cérebro do
Down ¢é prejudicado, porém o mau funcionamento pode ser compensado pelo
desenvolvimento de outras funcles cerebrais, que ndo sdo prejudicadas, através do
aprendizado (BISSOTO, 2005). Confirmando o que é relatado por Puechel (2002, p. 116)
“As limitacdes fisicas e intelectuais da crianca com sindrome de Down podem ser
modificadas por meio do manejo competente e do treinamento precoce”.

De acordo com Alves, Delgado e Vasconcelos (2008) a aquisi¢do da linguagem € um
processo gradual que requer algumas capacidades da crianga. Para que haja um adequado
desenvolvimento da linguagem se faz necessario que as fungdes envolvidas na mesma estejam
intactas, isto é, a integridade da inteligéncia, das funcbes auditivas e das estruturas
responsaveis pela articulacdo. Porém, sabe-se que essas capacidades neuroldgicas, sensitivas e
estruturais totalmente favoraveis ndo € uma realidade encontrada na sindrome de Down.

Desde o nascimento, sdo encontrados distdrbios relacionados com a comunicagéo,
principalmente no que se refere a expressdo (BARATA E BANCO, 2010). Em se tratando da

linguagem oral, as criangas com a SD produzem suas primeiras palavras frequentemente
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atrasada, comparado a criangas com o desenvolvimento tipico. No vocabulario expressivo o
atraso € maior e mais lento, visto que apresentam as primeiras palavras por volta dos dezoito
meses, atingindo cerca de cinquenta palavras em seu vocabulario por volta dos trinta e seis
meses, quando se inicia a produco de sentencas simples (LAMONICA, 2008).

O atraso no desenvolvimento da fala nessa populagdo pode também estar relacionado
as alteracGes orofaciais que podem ser observadas nesses sujeitos. De acordo com Mustacchi
e seus colaboradores (1985) pode-se encontrar: denticdo irregular e atrasada, com dentes
malformados, apresentando ma oclusdo dentaria predominantemente classe Il de Angle,
mordidas aberta anterior e cruzada posterior; lingua grande e protrusa, o palato estreito e
elevado, cavidade oral pequena e hipofungdo da mandibula devido a hipotonia dos musculos
faciais.

Sendo assim, a reabilitacdo fonoaudioldgica € imprescindivel, intervindo com a
crianga e orientando a familia para que as etapas naturais de desenvolvimento e sua interacao
com o meio acontecam de forma eficaz, promovendo uma aquisicdo de fala clara e bem
articulada por parte da crianga.

Quando consideramos a populacdo de escolares com SD, estudos (COOLEY e
GRAHAM, 1991; MUSTACCHI, 2000; VICARI, CASELLI e TPNUCCI, 2005;
YPSILANTI et al, 2005; LIMONGI, 2010) relatam que essas criangas apresentam alguns
déficits (inclusive linguistico e cognitivo) que podem comprometer o processo de
escolarizacdo, de apropriacéo da leitura e da escrita.

Em 1993, Werneck sugeriu que ao estimular as criancas com SD utilizassem
materiais concretos que representem as palavras ou frases faladas, apoiando a memdria
auditiva imediata e a memoria visual para que as dificuldades de funcionamento do cerebro
sejam compensadas.

Partindo dessa premissa, os autores Alves, Delgado e Vasconcelos (2008, p. 51)

mencionam que:

Tanto na construcdo da escrita, quanto no processo de alfabetizacdo motora,
a realizacdo de atividades em sala de aula, a diversificagdo de movimentos
com diferentes materiais e/ou objetos, as diversas formas de relacdes
interpessoais, quer seja, por observacdo, quer seja através da participacéo
conjunta, promovem um maior nivel de desenvolvimento as criangas.

Posto isto, Vygotski (1998) infere que os processos psicoldgicos superiores humanos
ndo sdo estruturados em localizacbes anatdmicas fixas no cérebro e sim em sistemas

funcionais, dinamicos e historicamente mutaveis. Os fatores que determinam a atividade de
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vida do sujeito sdo frutos do seu desenvolvimento histérico-cultural, onde o individuo realiza
com a ajuda do outro aquilo que ainda ndo consegue realizar sozinho. Sendo a linguagem o
mais elaborado sistema de signos presente na cultura humana, e através dela seria possivel
organizar o pensamento e entender todas as informacoes.

Para concluir, é justo lembrar que todas as nossas acbes tém sentido histérico:
usamos o lapis para escrever, porque nos apropriamos de sua funcdo histérica; pintamos os
desenhos, representamos a fala, realizamos célculos, vamos a escola, porque nos apropriamos
desse comportamento, aprendemos. Portanto, ndo nascemos prontos para exercé-los,
percorremos um longo e intensivo caminho de aprendizagem. O mesmo ocorre com 0
deficiente intelectual, ndo aprendem repetindo exaustivamente uma acgdo, aprendem por se
apropriarem do seu significado social. Por isso, deve-se valorizar 0 seu processo de

aprendizagem, apreciando sua forma de agir e suas ac¢Ges peculiares (OLIVEIRA, 2012).

2.2.Considerac0es gerais sobre a escrita: da histdria a suas fases de desenvolvimento

A linguagem oral existe desde o inicio dos tempos, a qual foi adquirida naturalmente.
Acdes de sobrevivéncia, como a caca e a elaboracdo de ferramentas, permitiu que 0 homem
primitivo desenvolvesse a capacidade de especializacdo hemisférica o que favoreceu o
desenvolvendo da oralidade. A linguagem escrita surgiu tempos depois, com a evolugdo do
cérebro humano e da capacidade de linguagem ser adquirida, foi um método de comunicacao
desenvolvido pelo préprio homem devido a sua necessidade de registrar a historia ao longo
dos tempos (MOUSINHO, 2003).

De acordo com a historia, a escrita surgiu entre os anos 3.000 a.C. e 3.100 a.C. no
Egito antigo e na Mesopotamia, respectivamente. Comparando com a oralidade percebe-se
gue a escrita € uma modalidade da linguagem muito recente, com cerca de 5.000 anos. Foi
necessario um arduo trabalho e milhares de anos de evolucdo para que o homem a criasse,
demorou quase 3.000 anos até surgir o alfabeto de 23 letras criado pelos fenicios. E necessario
um grande esforco para se aprender a ler e escrever, ressalta-se que todos oS povos
desenvolveram a oralidade, mas nem todos desenvolveram a escrita (MOUSINHO, 2003).

Mas sabe-se que a necessidade de registrar fatos para futuras geragdes iniciou-se ja
na pré-histdria e é comprovada com a pictografia (figura 4), na Espanha existem registros de
pinturas rupestres com mais de 20.000 anos. A escrita pictografica é representada por
desenhos realisticos sobre o cotidiano de uma determinada comunidade, onde o desenho
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representava o proprio objeto, podendo ser compreendido por todos que o visualizassem
(MOUSINHO, 2003).

Figura 4. Pintura Rupestre que representa a escrita Pictogréafica
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Fonte: www.timetoast.com

Com o passar do tempo a Pictografia evoluiu para Ideografia, onde o desenho
deixou de representar apenas o objeto e passou a significar conceitos relacionados a ele
referindo-se ao objeto por analogia. Sendo assim, os ideogramas foram construidos nédo
representando 0 objeto e sim 0 seu nome, necessitando que as pessoas aprendessem para
poder utiliza-los e compreendé-los (MOUSINHO, 2003). Os Chineses utilizam a escrita
ideogréfica (figura 5) até os dias atuais, inicialmente os caracteres traduziam exclusivamente
ideias e ndo sons. Todavia, para expressar ideias abstratas, onde transcricdo grafica era
impraticavel, os chineses introduziram elementos fonéticos na escrita ideografica (CAMPOS,
2000).

Figura 5. Ideogramas utilizados na escrita chinesa
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Fonte: www.epochtimes.com.br

A escrita silabica é utilizada em alguns paises [exemplo, lingua Etidpe] e se
distanciou totalmente do desenho, comecou a utilizar sinais arbitrarios demonstrando a
necessidade de uma organizacéo e sequenciacao dos valores sonoros (MOUSINHO, 2003).

Evoluimos mais ainda com a escrita alfabética, no Portugués utilizamos a escrita
alfabética-ortografica, este sistema se deu pela tomada de consciéncia das propriedades da
linguagem (MOUSINHO, 2003). Permitindo uma grande economia no nimero de simbolos
que devem ser memorizados para representar uma mensagem escrita, possibilitou a utilizacdo
do sistema fonologico e ndo s6 do lexical como na escrita ideogréafica.

Com esse novo sistema se tornou impossivel dissociar a oralidade da escrita, ambas
fazem parte do mesmo sistema de construcéo da linguagem. De acordo com Mousinho (2003)
que traz em seu texto a hipdtese sobre a relacdo entre essas duas modalidades da linguagem
levantada por Kato de que existe:

[...] a necessidade de apoio na oralidade nas fases iniciais do letramento
(FALA 1 > ESCRITA 1), a independéncia relativa da lingua no decorrer do
processo (ESCRITA 1 > ESCRITA 2) e a inferéncia parcial que a escrita vai
passar a ter no modo da pessoa se expressar oralmente, do popular “Quem 1€
muito, fala bem” (ESCRITA 2 > FALA 2) (p.41)

Em se tratando das diferencas entre a fala e escrita em termos de uso, pode-se dizer
que a escrita possibilita um maior cuidado no planejamento dependendo menos do contexto
situacional envolvido, é de carater permanente e esta a mercé das regras existentes na lingua,
como a ortografia (MOUSINHO, 2003).

De acordo com Santos e Navas (2002, p.2) “a escrita ndo é simplesmente o registro da
fala, mas transmitir mensagens por meio de um sistema convencional que representa
contedos linguisticos, pressupondo uma anélise da linguagem”. Ou seja, apesar de ndo ser

uma ciéncia exata, a escrita € um registro da capacidade humana de refletir e raciocinar de
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forma abstrata a respeito da propria linguagem, provocando diversas transformacfes no
desenvolvimento social e psicoldgico da crianca.

Fayol (2014) revela que a escrita € uma ferramenta complexa, ndo sendo possivel
conhecer todos 0s seus aspectos de imediato ja que ndo existe nenhum fator biolégico — como
na lingua oral — que pré-disponha o seu desenvolvimento. Para que a crianga desenvolva esta
modalidade é necessario expd-la precocemente, onde a aprendizagem se configura através da
estimulacdo, tornando-a sensivel a escrita. Possibilitando que a crianga descubra e elabore
progressivamente as fungdes e caracteristicas das formas e usos da escrita.

Considerando o que vem antes da fase de alfabetizagcdo, o periodo da pré-escrita
representa o tempo antes de atingir a idade escolar, no qual a crianca ja desenvolve por si
mesma, técnicas primitivas capazes de desempenhar funcbes que facilitardo a aprendizagem
da escrita formal. De Acordo com Luria (2006, p. 142) “a historia da escrita na crianga
comeca muito antes da primeira vez em que o professor coloca um lapis em sua méo e lhe
mostra como formar letras”.

O momento em que uma crianga comega a €screver Seus primeiros
exercicios escolares em seu caderno de anotagdes ndo &, na realidade, o
primeiro estagio do desenvolvimento da escrita. As origens deste processo
remontam a muito antes, ainda na pré-histéria do desenvolvimento das
formas superiores do comportamento infantil; podemos até mesmo dizer que
quando uma crianca entra na escola, ela ja adquiriu um patriménio de
habilidades e destrezas que a habilitara a aprender a escrever em um tempo
relativamente curto. (LURIA, 2006, p. 143).

De acordo com Francioli (2013), Luria pressupde que a escrita tem diversos estagios
de desenvolvimento e que a crianca, antes de entrar na escola, ja assimilou alguns desses
estagios considerados fundamentais para o desenvolvimento da linguagem escrita. Aqui,
descreveremos 0s estagios da pré-escrita segundo Luria: (1) fase dos atos imitativos: neste
estagio a crianca tenta imitar a escrita dos adultos fazendo rabiscos sem significado funcional,
ela ndo tem consciéncia que os rabiscos podem ajuda-la a lembrar-se o que Ihe foi dito para
escrever; (2) escrita ndo-diferenciada: a crianga utiliza os rabiscos ndo para ler, mas para
lembrar-se do que lhe foi dito, por isso, € uma fase instdvel como instrumento auxiliar de
memoria e a crianga depois de algum tempo pode esquecer o significado do que registrou; (3)
escrita diferenciada: a escrita da crianca ainda é confusa, mas a ideia de usar desenhos
enquanto registra pode ser um meio que ela utiliza para lembrar-se do que escreveu; (4)
escrita por imagens (pictografica): o estagio da escrita diferenciada, o uso de fatores como
quantidades e formas distintas é que permitem que a crianga avance para pictografia. O uso

dos desenhos passa a ser uma forma de recordar e pela primeira vez, o desenho comeca a
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convergir para uma atividade intelectual complexa. O estdgio pictografico apresenta-se
desenvolvido principalmente em criancas de cinco e seis anos, representando a experiéncia
que a crianca tem com os desenhos infantis; (5) 1° estagio do desenvolvimento da escrita
simbdlica: a crianca sabe que pode usar os signos que Ihe foram ensinados pelo professor (as
letras do alfabeto) para escrever qualquer coisa, mas ainda ndo sabe usé-los. Nesse estagio,
quando a crianca é solicitada a escrever algo, pode registrar letras que conhece sem que essas
letras tenham significado com o que lhe foi ditado. Isto significa que a crianca, no inicio da
alfabetizacdo, assimila os codigos linguisticos de maneira puramente externa, sem entender o
sentido e 0 mecanismo do uso das marcas simbdlicas.

Pode-se dizer que como nossos ancestrais a crianga, também, inicia sua escrita
através do desenho. Ao observar outras pessoas desenharem e escreverem as criangas tendem
a imita-las surgindo as garatujas, que sdo as primeiras manifestaces graficas na infancia
(figura 6). De acordo com Fayol (2014), com 3 anos de idade a crianga realiza rabiscos
indistintos, como desenhos e como escrita. E preciso esperar até depois dos 3 anos de idade
para que a crianca compreenda a diferenca entre o desenho e a escrita, j& que no momento 0s

escritos sdo como desenhos de escrita.

Figura 6. Garatujas

Fonte: projectobrincareaprender.wordpress.com

Na fase entre os trés e cinco anos elas aprendem a diferenciar o desenho do escrito,
comecam a compreender algumas nogdes da escrita, como: a linearidade; que as letras sdo

separadas por espago; que as sequencias escritas devem ter um comprimento; que as
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sequéncias de letras ndo podem ser constituidas dos mesmos itens, exemplo: GGGGGG.
Sendo assim, as primeiras producgdes da crianca sdo séries continuas e sem segmentacdo em
palavras ou frases, variam de acordo com a mensagem a seguir, mas sem relacdo com a
fonologia. Ou seja, para elas, a palavra urso [animal grande] ndo pode ser menor que a palavra
borboleta [animal pequeno] (FAYOL, 2014).

Posteriormente, com auxilio da estimulacéo, percebem que o tamanho das producgoes
escritas varia de acordo com o tamanho das produc@es orais. E neste momento que a crianca
passa do desenho para a producdo escrita com as formas orais, correspondendo ao inicio do
acesso ao principio alfabético (FAYOL, 2014). E assim as criancas vao levantando hipoteses
e compreendendo que “a escrita codifica ndo diretamente o sentido, mas a fala — 0 que
corresponde ao principio alfabético —, por meio de associagdes entre configuracdes de letras e
configuracdes de sons [...]” (FAYOL, 2014, p.36).

Santos e Navas (2002) relatam que a chave para 0 acesso ao principio alfabético é a
descoberta do fonema, que acontece través do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.
Sendo esta, uma capacidade metalinguistica de acesso e manipulacdo cognitiva, de forma
consciente, das representaces no sistema fonologico da fala. Vérias criancas sofrem com o
fracasso escolar devido a dificuldade em compreender a relacdo de interpendéncia da CF e da
aprendizagem da leitura e escrita, ja que o desenvolvimento de uma é consequéncia da outra
de maneira reciproca.

Zorzi (2003) afirma que o conhecimento fonoldgico ndo pode ser considerado como
algo linear, ele é dividido em 4 niveis que variam de acordo com o grau de complexidade. Um
dos niveis iniciais é o de sensibilidade a rima, neste nivel a crianca é capaz de detectar
estruturas sonoras semelhantes em diferentes palavras, podendo ser no inicio ou no final. No
segundo nivel que é o conhecimento silabico, como o nome j& diz, a crianga adquire a
capacidade de operar com as estruturas silabicas das palavras, conseguindo segmentar suas
constituintes em silabas. O terceiro nivel & o conhecimento intra-silabico que se relaciona ao
fato da crianca perceber que as silabas podem ser divididas em unidades menores, porém
maiores que os fonemas. J& no ultimo nivel que é o conhecimento segmental, a crianca
finalmente percebe que as palavras sdo constituidas de unidades sonoras, os fonemas.
Diferentemente dos outros niveis, como a rima e o silabico, neste ultimo é necessario 0 ensino
formal da lingua para que a crianga o desenvolva-o, no sistema de escrita alfabética.

A partir do momento que a crianga compreende o principio alfabético e qual a
funcionalidade da escrita, sendo a escrita uma representacdo gréfica com significados, ela

também evolui na sua aprendizagem. Ao analisarmos as fases de apropriacdo da linguagem
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escrita podemos realmente perceber a total relacdo entre a CF e as hipéteses de escrita
levantadas pelas criancas.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (2008) existem cinco niveis de
desenvolvimento da escrita, sendo eles: (1) pré-silabico: a crianca ndo estabelece relacdo entre
a escrita e a fala (pronincia), ela exerce sua escrita por meio de desenhos, rabiscos e letras
utilizando-as aleatoriamente, onde ela ja percebe a funcdo social da escrita; (2) silabica: a
crianca descobre que a quantidade de letras para escrever uma palavra corresponde as partes
da palavra falada; (3) silabico-alfabética: a crianca percebe primeiramente que a silaba tem
duas letras e posteriormente que existem silabas com mais de duas letras, tem dificuldades em
separar palavras quando escreve frase ou texto; (4) alfabética: j& domina a correspondéncia
grafema-fonema e as regularidades da lingua. Faz relacdo sonora das palavras, escreve do
jeito que fala, oculta letras quando mistura a hipoOtese alfabética e silabica, apresenta
dificuldades e problemas ortogréficos e o (5) ortografico: esse € um nivel em que
permanecemos em continua construcdo, aonde vamos adquirindo e dominando as
irregularidades da lingua no decorrer da vida.

No que se refere a ortografia, a dificuldade em aprendé-la dependera do grau de
transparéncia da escrita alfabética utilizada no idioma da crianca, ou seja, quando o nimero
de grafemas for maior que o numero de fonemas a associacdo grafema-fonema serd mais
complexa, resultando em uma ortografia opaca. Se a relacdo grafema-fonema for equivalente,
consequentemente, a ortografia serd mais transparente e de mais facil aquisicdo para a crianca,
pois refletird a natureza fonoldgica desta lingua (SANTOS E NAVAS, 2002).

Sobre o processo de apropriacdo da ortografia do Portugués, Zorzi em 1998 analisou
em sua pesquisa a aquisicdo da escrita de criancas, permitindo que ele elaborasse uma
classificacdo quanto aos principais erros ortograficos cometidos por criangas na fase de
alfabetizacdo, da primeira & quarta série do ensino fundamental. De acordo com seus achados,
existe uma possivel sequéncia de apropriacdo do sistema ortografico, ele levanta a hipotese
que os erros ocorrem de acordo com as proprias caracteristicas intrinsecas da linguagem
escrita (ZORZI, 2003).

Nos seus achado Zorzi (2003, p.38) relata que os principais erros totalizam dez
categorias:

Como pode ser constatado, os erros de representacdes multiplas sdo os mais
frequentes. Em seguida, aparece as alteracGes causado por apoio a oralidade.
Em terceiro lugar, as omissdes de letras. Em quarto lugar, 0s erros por juncao
ou separacao incorretas das palavras. Na sequéncia, em quinto lugar, estdo os
erros por confusdo entre “am” e “40”. Em sexto lugar, vém as generalizagdes.
Em sétimo lugar, surgem as trocas entre surdos/sonoras. As alteraces por
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acréscimo de letras ocupam o oitavo lugar. A nona posicdo fica ocupada pelas
confusdes entre letras parecidas e, finalmente, as inversGes correspondem a
décima posicao.

Diante de todos as questfes levantadas até aqui pode-se concluir que aprender a ler e
escrever nao € uma tarefa simples, demanda muitas questdes que vao além da compreensdo de
que podemos nos comunicar atraves deste meio. Zorzi (2003) expde que a compreensao do
principio alfabético permite que a crianca compreenda a relacdo entre letra e som. Porém,
chegar a esse ponto ndo € o limite necessario para a aprendizagem da escrita. Neste ponto, a
crianca comega uma nova fase de descobertas sobre como se escrever de forma convencional
efetuando assim, novas aprendizagens e desenvolvimentos nas etapas que irdo surgir.

Assim, Zorzi (2003) estabelece que esta apropriacdo acontece de forma progressiva,
onde além da construcdo da hipotese alfabética é necessario que a crianga compreenda: o
dominio da posicdo da letra no espago grafico; o dominio visuoespacial; a nocdo de
tonicidade e silaba tonica; a segmentacdo de blocos sonoros em palavras; a segmentacdo de
palavras em unidades fonémicas e a possibilidades de construcdo de silabas; a identificacdo
das variagdes entre falar e escrever e a estabilizacdo da escrita convencional; além da
possibilidade de representacGes multiplas e a identificacdo das alternativas de escrita.

Posto isto, é fato que aprender a ler e escrever ndo € facil, ja que demanda muita
memoria e atencdo para sua aprendizagem que € lenta e dificil, onde produzir a escrita difere
das condicbes costumeiramente necessarias na producdo oral. Como visto nesse texto é
necessario que o sujeito reflita sobre sua prépria linguagem, utilizando a metalinguagem. Por
iSO, é necessario valorizar o seu processo de aprendizagem através da mediacdo. A crianca
necessita de estimulos para conseguir adquirir a escrita, a imersdo em situacdes de percepgéo
e de uso da escrita facilitara a sua aprendizagem fazendo com que a crianga conheca o
significado social e a fungéo que a escrita representa no seu cotidiano.

Por fim, trago o comentario de Vygotski (1998) “o que se deve fazer é ensinar as
criangas a linguagem escrita, e ndo apenas a escrita das letras” (p. 157). Ou seja, criar
mecanismos que sejam prazerosos e venham auxilid-los a desenvolver o méaximo de seu

potencial.

2.3.Principais perspectivas da linguagem escrita na sindrome de Down:

levantamento das pesquisas nacionais
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Para embasar o objeto de estudo proposto por esta dissertacdo foi realizada uma
busca de artigos, dissertacOes e teses indexados e ndo indexados em bases de dados nacionais
(SciELO, Periodicos da CAPES e Google Académico), pelos descritores “sindrome de
Down” associado a “escrita manual”.

Os seguintes critérios de inclusdo foram utilizados: (1) estudos nacionais publicados
nas bases pesquisadas; (2) trabalhos que tem como publico-alvo os sujeitos com a sindrome
de Down; (3) que discorram sobre a escrita desta populacdo. Foram excluidas as pesquisas
que tratavam de leitura, consciéncia fonoldgica e inclusdo escolar, que ndo relacionavam as
temaéticas a escrita propriamente dita.

Os artigos, dissertagOes e teses encontrados na busca foram avaliados pelo autor
deste estudo. Em uma analise inicial, foi realizada com base nos titulos dos manuscritos e nos
resumos de todos os artigos que preenchiam os critérios de inclusdo e exclusdao. Em um
segundo momento, 0s manuscritos foram obtidos na integra e, mais uma vez, examinados de

acordo com os critérios de incluséo e exclusédo estabelecidos (Figura 7).

Figura 7. Filtragem dos manuscritos selecionados

77N 77N
16 Dissertac0es e Teses 30 Artigos
(filtragem inicial) (filtragem inicial)
N S N S
RN RN 77N
8 Dissertagoes 4 Teses 16 artigos
(segunda filtragem) (segunda filtragem) (segunda filtragem)
N S N S N S

Ao analisarmos as principais caracteristicas das publicacdes sobre a tematica aqui
discutida percebemos que a maioria dos trabalhos foram publicados nos anos de 2009 e 2014
totalizando 5 estudos em cada ano (Grafico 1), pode-se perceber também que a maior
concentracdo de publicacdes vem da regido Sudeste e Sul totalizando 12 e 11 publicacdes,

respectivamente (grafico 2).

Gréfico 1. Numero de Publicagdes por Ano
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Quanto as principais areas de concentracdo das publicagdes encontradas, verificamos

que em sua grande maioria foram na Educacdo, totalizando 7 dissertacOes e teses e 11 artigos.

Em se tratando da Linguistica encontrou-se apenas 1 dissertacdo e 2 artigos comprovando

assim a necessidade de maiores investigagdes sobre a tematica como neste trabalho é

proposto.

Gréfico 3. Areas de Concentragio
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m DissertagBes/Teses M Artigos

Utilizando o modelo de levantamento realizado por Lima (2016), realizamos uma
andlise das principais informacGes encontradas nas teses e disserta¢cdes (quadro 1) e artigos

(quadro 2) encontrados na busca.



Quadro 1. Pesquisas em linguagem escrita e sindrome de Down — teses e dissertacdes
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PESQUISAS EM ESCRITA NA SINDROME DE DOWN (TESES E DISSERTACOES)

ESTUDO OBJETIVO SUJEITOS DA METODO EMPREGADO PRINCIPAIS RESULTADOS
PESQUISA
Cousseau, 2001 | Analisar dados da fase | - 3 Jovens de 19 | - Os dados foram coletados em uma | - Assumir uma concepgao interacionista
inicial de aquisicdo da | anos com sindrome | Fundacédo pela pesquisadora; associado a um adequado método
DISSERTACAOQ | escrita de sujeitos | de Down (2 do | - As sessdes de coleta de dados firam | educacional, a possibilidade de que a

Curso de Pos-
Graduacéo em
Linguistica da
Universidade
Federal do
Parana.

portadores da SD, com o
intuito de  estabelecer
caracteristicas de ordem
linguistica presentes na
escrita desses sujeitos.

sexo masculino e 1
do feminino);

- Maes dos jovens
participantes da
pesquisa;

gravadas em A&udio e procuraram
ressaltar a  interagdo  entre
investigador e 0s sujeitos de
pesquisa;

- Entrevista com as médes dos jovens
participantes da pesquisa.

alfabetizagcdo ocorra fica sensivelmente
aumentada nesta populagéo;

- Sujeitos com SD possuem dificuldade
na utilizagdo de pronomes e flexdes
verbais, a partir da interagdo com um
adulto letrado que chamava sua atengéo
para 0 uso destas palavras, o participante
da pesquisa mostrou-se capaz de
tentativas de utilizagdo.

Géandara, 2005
DISSERTACAO

Programa de
Mestrado
Académico em
Educacéo da
Universidade do

Descrever e caracterizar o
processo de
desenvolvimento da
compreensdo do sistema de
representacdo escrita por
uma crianga com SD.

- 1 Crianca do sexo
masculino de 9
anos e 5 meses.

- Foi realizado um estudo de caso;

- Material coletado por meio de
observacao naturalisticas, entrevistas
e situacbes de interagdo entre
pesquisadora e sujeito através de
atividades estruturadas;

- A crianca foi acompanhada durante
42 encontros de duracdo variavel, 16
dos encontros foram de atividades

- Os resultados obtidos foram positivos,
na medida que possibilitaram identificar
0S percursos que a crianga realizou
durante o seu processo de compreensdo
do sistema de representagdo escrita e
compreender sua funcionalidade;

- Foi possivel comprovar a eficacia da
mediacdo da aprendizagem, que precisa
ser presente no cotidiano em sala de aula.

Vale do Itajai estruturadas.
Gomes, 2006 Uma analise da producdo | - 21 Alunos com | - A coleta foi realizada em dois anos | - A analise revelou semelhancas
escrita de alunos com e | sindrome de Down | e 0 estudo se caracteriza como | quantitativas entre os dois grupos, em
TESE sem Sindrome de Down. de diferentes | quantitativo comparativo; relacdo a apropriagdo da norma

Programa de Pos-
Graduacéo em
Educacéo
Brasileira da

escolas da cidade
de Fortaleza — CE.

- Para analise da escrita dos sujeitos
foram coletados 5 textos, sendo
estas: a reescrita de um conto, com o
apoio de imagem e presenca e
auséncia de mediacdo; a reescrita de

ortografica e ao uso dos sinais de
pontuacao;

- Verificou-se diferencas significativas
nos aspectos linguisticos-textuais, as
producBes dos sujeitos com SD sédo
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Universidade
Federal do Ceara

uma histéria com mudanca do
desfecho; e um bilhete;

- O estudo divide-se em quatro fases:
(1) fase exploratoria; (2) estudo
piloto (3) sessdes de avaliagdo com
11 alunos com SD; (4) sessdes de
avaliacdo com 10 alunos com SD.

permeadas pelo registro de palavras
soltas e fragmentadas, com
predominancia do registro de
substantivos e verbos. J& os alunos com
DT apresentam uma escrita com maior
coeréncia no emprego das palavras e na
construcdo do sentido.

Bauml, 2007
TESE

PROGRAMA DE
P6s-Graduacao
em Engenharia de
Producéo da
Universidade
Federal de Santa

Desenvolver estudos e
analises elucidativas,
orientando-se através do
conhecimento teérico e
prético, baseando-se
principalmente nas
investigacOes tedricas de
Piaget (1974), de Rondal
(1993), Marina (1983),
Vygotsky (1990) Troncoso

- Sujeitos com SD e
seus familiares;

- Equipe
multiprofissional

de  atendimentos
especializados que
atendem os sujeitos
com SD
participantes desta
pesquisa.

- A coleta de dados foi realizada no
1°Ambulatério Brasileiro de SD, no
Hospital de Clinicas da Universidade
Federal do Parand, em conjunto com
as equipes multidisciplinares
integradas as outras instituicdes
universitarias, clinicas e escolares;

- A coleta de dados é realizada ora
em grupo ora individualmente,
através de

- Foi possivel verificar que o0s
atendimentos multidisciplinares, através
de um ambiente estimulador e o apoio
familiar séo fatores positivos
intervenientes na aprendizagem e servem
de compensacdo sobre os efeitos
negativos que podem alterar as
possibilidades no desenvolvimento deste
“sujeito”.

- A autora descreve em seus resultados os

Catarina & Cerro (1998), Fialho anamnese e entrevistas com pessoas | efeitos positivos e negativos no processo
(2001), Doman (1980), com SD, suas familias e os | de leitura e escrita do sujeito com SD;
Feuerstein (1997) e Beltran profissionais.
(1997).

Pinto, 2009 Investigar a consciéncia | - 11 Criangas com | - O instrumento utilizado neste | - Os participantes apresentaram maior

DISSERTACAO

Programa de Pds-
Graduacdo em
Letras da
Pontificia
Universidade
Catoélica do Rio
Grande do Sul

fonoldgica de criangas com
sindrome de Down falantes
do portugués brasileiro.

SD e idade
cronologica média:
9 anos e 10 meses.

estudo para avaliar a CF apresenta
tarefas divididas em nivel da silaba e
nivel do fonema;

-O tempo de letramento escolar das
criangas, referente ao tempo de
contato com o ensino da lingua
escrita em contexto formal, foi
obtido através de um questionario
aplicado aos pais ou responsaveis e
de contato com as escolas dos
integrantes.

facilidade na resolucdo de tarefas que
exigiam consciéncia silabica;

- Exibiram diferentes hipoGteses de
escrita, as quais apresentaram associagéo
positiva significativa com os escores da
avaliacdo da CF;

- O desempenho dos sujeitos com SD na
avaliacdo da CF foi significativamente
inferior ao de criangas com DT, apesar
de mesma hipétese de escrita;

- A inteligibilidade de fala também
mostrou, ao contrdrio do tempo de
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letramento escolar, associagéo
significativa com a  consciéncia
fonolbgica.

Sas, 2009
DISSERTACAO

Programa de Pds-
Graduagédo em
Educacéo
Especial da
Universidade
Federal de Séo
Carlos

Verificar a eficiéncia do
programa de remediagdo
fonol6gica nos niveis de
leitura e escrita em alunos
com a referida sindrome.

- 8 Alunos com
sindrome de Down
em fase alfabética
de aprendizagem da
escrita.

- Os sujeitos foram divididos dois
grupos (experimental e controle);

- Instrumentos variados foram
utilizados para a escolha dos
participantes e mensuracdo da

eficacia do programa de intervencéo;
- ApOs aplicacdo do programa de
remediacdo fonoldgica, a analise dos
dados se deu por comparacdo do
desempenho no pré-teste e pos-teste.

- O programa de remediacdo fonoldgica
mostrou-se eficaz para escolares com
SD, pois possibilitou o desempenho dos
alunos em provas de CF, leitura em voz
alta e escrita sobre ditado, quando
comparadas em situacfes de pré-teste e
pos-teste.

Silva, 2010
DISSERTACAO

Programa de Pds-
Graduagédo em
Educacéo da
Universidade
Federal do Rio
Grande do Norte

Investigar o nivel de
conceptualizagdo de escrita
da crianga com SD durante
0 processo de
alfabetizagdo, numa escola
regular da rede particular
de ensino de Natal/RN.

- 1 Crianga com
SD, objeto do
estudo;

- 25 criangas que
estudavam com o
sujeito pesquisado;
- Professores do
sujeito de pesquisa;

Foi realizado um estudo de caso com
observacao livre na sala e entrevista
com professores e as criancas,
buscando verificar o processo de
apropriacdo da escrita na SD.

- A crianga com SD, passa pelas mesmos
niveis e hipoteses da crianga com DT,
mas precisam de um maior tempo para
construcdo de uma hipGtese e uma
mediacdo  mais  sistematica, com
momentos individualizados e elaboragéo
de atividades mais contextualizadas.

Lopes, 2011
DISSERTACAO

Programa de Pds-
Graduacéo em
Educacéo
da Universidade
Estadual Paulista

Descrever e compreender
0s sentidos atribuidos a
escrita por uma crianca
pequena SD, bem como
caracterizar a  atuacdo
pedago6gica empregada em
propostas de  vivéncias
dessa linguagem.

- 1 Crianca do sexo
feminino de seis
anos e trés meses
de idade no inicio
da pesquisa.

- Os dados da pesquisa provieram de
Atendimento Pedagogico de Suporte
Especializado, do qual participou a
pesquisadora, a uma crianga pequena
com sindrome de Down;

- Todos os atendimentos foram
registrados por meio de filmagens e
transformados em material escrito.

- A crianca participante da pesquisa foi
capaz de atribuir sentidos a escrita a
partir dos modos como a vivenciou, 0
que decorreu de aspectos circunscritos
aos

Atendimentos Pedagogicos e também de
guestdes macrossociais.

Comin, 2013

Investigar como estad se
dando a aquisicdo da

- 6 Jovens com SD
(2 do SEX0

- Os instrumentos utilizados foram:
diario de campo; ficha de atividades

- As atividades estruturadas favoreceram
no aprendizado da leitura e escrita dos
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DISSERTACAO

Programa de Pos-
Graduacéo em
Educacéo
Especial da
Universidade
Federal de Séo
Carlos

leitura e da escrita de um
grupo de jovens com SD de
uma instituicdo
especializada, verificando
em que nivel de escrita eles
se encontram.

masculinos e 4
femino).

desenvolvidas na semana; “Prova de
4 palavras e uma frase”; texto
adaptado de uma noticia jornalistica;
programa de alfabetizacéo;

- Os dados foram analisados
qualitativamente pela identificacdo
ou ndo de uma evolucdo da escrita e
leitura e quantitativamente pelo
levantamento de dados sobre a
leitura das estudantes.

jovens com SD, onde a estimulagédo deve

partir de atividades concretas e/ou
adaptadas para esta populacéo;
- Os participante da  pesquisa

conseguiram progredir em atividades de
leitura e escrita, quando comparado a si
mesmo antes da aplicacdo das atividades
utilizadas na pesquisa.

Aleixo, 2014
TESE

Programa de Pds-
Graduagédo em
Letras da
Pontifica
Universidade
Catodlica do rio
Grande do Sul

Investigar habilidades de
CF e escrita de individuos
com SD por meio de uma
abordagem longitudinal.

- 10 individuos
com SD com idade
média de 14a e 5m;
- 18 criangas com
DT e idade média
de 7 anos e 8
meses.

- Os participantes com SD foram
avaliados quanto a CF, MCDV e
habilidades de escrita nos anos de
2008 (Tempo 1) e 2012 (Tempo 2);

- Os participantes do DT
participaram da pesquisa no tempo
2;

- A MCDV dos participantes com
SD foi avaliada por meio da
repeticdo de palavras nos dois
tempos. Um teste de repeticdo de
pseudopalavras foi aplicado nos dois
grupos somente no Tempo 2.

- Participantes com SD apresentaram
evolugdes significativas em habilidades
de escrita (palavras e frase) e de CF;

- Os progressos na escrita e na CF dos
participantes com SD  ocorreram
concomitantemente;

- Os participantes com SD deste estudo
apresentaram desempenho inferior ao de
controles com DT em tarefas de CF e
MCDV, mesmo quando o critério de
pareamento foi a idade mental verbal
(IMV). Porém, ndo houve diferenga no
gue se refere a escrita.

Feistauer, 2014
TESE

P6s-Graduacao
da Faculdade de
Letras da
Pontificia
Universidade
Catoélica do Rio
Grande do Sul

Analisar, o impacto da
familia e da escola na
formacdo de leitores que
relacionem o que leem com
0 Qque veem, com 0 que
sentem, com 0 que vivem,
enfim, que construam
significados sociais,
histéricos e politicos na
leitura do texto a que se
dedicam, tornando-se,
dessa  forma,  sujeitos

- 5 Criangas e
Adolescentes com
idades  variadas
entre 8 e 14 anos,
duas do sexo
feminino e trés do
sexo masculino;

- 4 Educadoras,
sendo 3 Professores
e 1 Orientadora
Educacional;

- 5 Maé&es de

- Desenvolveu-se uma pesquisa
qualitativa e transversal, na qual
foram aplicados questionarios para
0s pais ou responsaveis e educadores
para verificagdo da promogdo de
situacOes de letramento;

- Foram analisados, também,
materiais aplicados e observadas
aulas de leitura na APAE.

- 3 das cinco maes sdo semi-
alfabetizados e ndo leem para os filhos,
nem possuem livros em casa. 2 familias
possuem  maior  escolarizagdo e
promovem eventos de letramento com as
criancas e adolescentes com SD. As
professoras realizam préaticas e eventos
de letramento nas aulas observadas e na
oficina de linguagem;

- Os dois alunos com SD cujas
familias sdo letradas compreendem,
questionam, recontam e dramatizam
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pensantes, de modo que
aprendam a utilizar o seu
potencial de pensamento na
construgdo e reconstrugao
de conceitos para
compreender o mundo que
0S cerca.

criancas e
adolescentes com
SD.

textos, os trés alunos cujas familias
ndo sdo letradas  conseguem
compreender e recontar historias;

Dias, 2016
DISSERTACAO

Programa de Pds-
Graduagédo em
Educacéo
Especial
da Universidade
Federal de Sao
Carlos

Examinar e analisar o
desempenho de alunas
com deficiéncia
intelectual da educacéo
infantil, apos intervencao
planejada pautada nos
componentes basicos do
letramento emergente

- 2 Alunas com SD,
sendo uma de 6
anos e 3 meses de
idade no inicio da
coleta de dados e a
outra tinha 7 anos e
3 meses de idade.

- A participante 1 teve
oportunidade de participar em 15
sessOes de atividades semanais e
a participante 2, em 11 sessoes,
dos diferentes componentes de
letramento emergente;

- O programa foi
aplicado individualmente pela
pesquisadora responsavel pelo

estudo a partir de uma avaliacéo
inicial (pré-teste) e avaliacao final
(pbs-teste).

- As participantes se familiarizaram
com 0s componentes do letramento
emergente com participacdo efetiva
em atividades realizadas nas sessoes;
- Demonstraram uma evolugdo
reduzida em relacdo ao dominio dos
componentes do letramento
emergente no que tange as atividades
escrita que ainda ndo estavam
presentes  no  repertorio  das
participantes no inicio da intervencdo.




Quadro 2. Pesquisas em linguagem escrita e sindrome de Down — artigos

PESQUISAS EM ESCRITA NA SINDROME DE DOWN (ARTIGOS)

ESTUDO

OBJETIVO

SUJEITOS DA
PESQUISA

METODO
EMPREGADO

PRINCIPAIS
RESULTADOS

Gregolin; Cousseau,
2002

Periédico

Revista Letras

Refletir sobre a aquisi¢do
da escrita em portadores de
SD através da analise da
producdo escrita de um
sujeito (JL), que apresentou
progresso no processo de
aquisicao de escrita.

- 1 Adolescente de 19 anos.

- Estudo de caso, onde foi
realizada uma  andlise
linguistica de textos
escritos por um jovem com
SD.

- Quando colocado lado a
lado as tentativas de escrita
datadas do ano de 1997 e
textos por ele produzidos
no ano de 2000, constatou-
se que 0 sujeito passou do
desenho para a escrita
alfabética, em producdes
repletas de significado.

Macedo et al., 2009
Periodico

Rev. Bras. Educ.
Especial

Avaliar a relacdo existente
entre o déficit de atencéo e
0 desempenho de uma
conduta grafo-motora
necesséria a aquisicdo da
linguagem lecto-escrita em
estudantes com SD.

- 5 Estudantes de ambos os
sexos, com idade 17 e 21
anos.

- Foram realizados dois
testes: um de
Processamento Mental para
avaliar o tempo de reagéo a
um estimulo programado e
outro de avaliacdo das
variaveis relacionadas a
conduta grafo — motora.

- Estudantes que
apresentaram um longo
tempo de reacdo
alcancaram  um  baixo

escore no teste grafo motor
e aqueles que

tiveram rapido tempo de
reacdo obtiveram um alto
escore no teste grafo motor.

Brito et al., 2009
Periédico

Ensaio: aval. pol. publ.
Educ.

Avaliar 0 perfil
cenestésico-corporal de 20
criangas, com Sindrome de
Down.

- 20 Criangas com idade
entre 6 e 12 anos.

- Foi realizado avaliacdo de

contexto que  permitiu
elaborar um estudo
descritivo;

- Aplicou-se Inventério

Portage Operacionalizado e
0 protocolo de avaliacdo de
habilidades motora de
Bruininks— Oseretsky.

- Individuos com SD
apresentam um déficit de
habilidades cognitivo-
motoras préprias da
coordenacdo motora fina e
um limitado
desenvolvimento da
linguagem, seja oral ou
escrita, resultando em
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insucesso nas tarefas

escolares;

Barby, 2009
Periddico

Analecta

Investiga 0 uso de jogos
pedagdgicos como recurso
complementar no processo
de alfabetizacdo de criangas
com Sindrome de Down.

- 5 Criancas com SD, entre
8 e 15 anos de idade.

- Pesquisa qualitativa, onde
foram elaborados diversos
jogos pedagbgicos e
aplicados, individualmente
ao longo de 10 sessdes de
intervencao, planejadas
com base no referencial
tedrico piagetiano;

- O estudo foi estruturado a
partir da aplicacdo de preé-
teste, intervengédo

e pos-teste.

- Apos as sessdes todas as
criangas apresentaram
avangos, sendo que trés
reconheceram 23 letras do
alfabeto e 2 reconheceram
mais da metade das letras
utilizadas e trés criangas
conseguiram ler

duas palavras do teste (sapo
— gato);

- Observou-se que para
avaliar o reconhecimento
de palavras é necessario um
estudo mais longo com
ndimero maior de sessdes.

Lavra-Pinto;
Lamprecht. 2010

Peridédicos

Pro-Fono Revista de
Atualizacéo Cientifica

Verificar se criangas com
SD falantes do Portugués
Brasileiro apresentam
niveis mensuraveis de CF
por meio da aplicagdo do
CONFIAS.

- 11 Criangas com SD, 6 do
sexo masculino e 5 do sexo
feminino, com idades
cronoldgicas entre sete e
quatorze anos.

- Pesquisa de
observacional  do
transversal;

- Para a avaliagdo da
consciéncia fonoldgica foi
utilizado o Consciéncia
fonoldgica: instrumento de

campo
tipo

avaliagdo sequencial
(CONFIAS);

- Apo6s avaliagdo
audioldgica, duas

Criancas apresentaram
alteracdes (curva

timpanométrica tipo B) e
foram excluidas da coleta.

- Os escores de CF e as
hip6teses de escrita
apresentaram  associagdo
positiva significativa;

- O desempenho das
criangas com SD foi
significativamente inferior
ao de criancas com DT e
mesma hipétese de escrita.
- As medidas de CF e de

memoria  de  trabalho
fonoldgica (MTF)
apresentaram  correlagdes

positivas significativas.

Oliveira, 2010

Periédico

Realizar um estudo sobre a
apropriacdo da escrita por
criangas com Sindrome de

- 5 Criangas, na faixa etaria
de 10 a 13 anos de idade,
em diferentes situacbes de

- Foi realizada avaliacdo de
quociente de inteligéncia;
- O procedimento de

- Foram observados
avangos nas representacdes
gréficas e nas tentativas
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Down. escolarizacdo. pesquisa  envolveu a | individuais de escrita;
Cadernos de Educacéo realizacéo de intervengdes | - Dois alunos passaram a
pedagdgicas semanais, | construir pequenos textos,
durante 90 sessdes de trés | um se encontra no inicio da
horas, a partir da Teoria | escrita alfabética e dois
Historico-Cultural; continuaram a apresentar
dificuldades, necessitando
de uma mediacdo direta
para a constituicdo das
palavras.
Araujo; Simoes, 2012 | Identificar as estratégias | - 30 Docentes de ensino | - Foi realizada uma |- Ainda ha uma certa

Periédico

Gestao e
Desenvolvimento

utilizadas nas escolas do 1.°
Ciclo do Ensino Basico
(CEB), pelos professores de
ensino regular, para o0
desenvolvimento da leitura
e da escrita em alunos com
T21.

regular do 1.° CEB.

investigacdo empirica de

natureza  descritiva e
quantitativa, através de
questionario a fim de

coletar as percepcbes dos
professores de  ensino
regular do 1.° Ciclo do
Ensino Baésico sobre o
desenvolvimento da leitura
e da escrita em alunos com
T21.

relutancia dos professores
do 1.° CEB em desenvolver
a

aprendizagem dos alunos
com T21 exclusivamente
dentro da sala de aula;

- Os métodos mais
utilizados pelos professores
sdo mistos,

analitico/sintético e o
global/analitico;

- Apesar de reconhecerem
capacidades do aluno para
aprender, os professores
ndo se sentem preparados
para trabalhar com alunos
com T21, especialmente
devido a falta de formacéo
na érea.

Sésetal., 2012
Periodico

Rev. Educ. Especial

- Investigar a aplicabilidade
do Método JT para
avaliacdo de um programa
de remediagdo fonoldgica
para alunos com

- 8 Alunos com SD.

- Os participantes eram
matriculados em escola
regular e enquadrados na
fase alfabética, dentro da
psicogénese da lingua

- Os resultados da analise
evidenciaram o potencial
desse método para a
avaliacdo da efetividade de
programas de intervencéo,
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diagnostico de SD.

escrita;

- Os participantes foram
divididos aleatoriamente,
em dois grupos: o Grupo
Experimental (GE) e o
Grupo Controle de Espera

tanto na analise de
resultados individuais como
em grupo. Discute-se a

potencialidade do método
para o aperfeicoamento de
programas de intervencao e

Educar em Revista

- Os participantes cursavam
entre o

2° e 8° anos do Ensino
Fundamental em escolas
regulares;

- O procedimento de
producdo textual consistiu
em um encontro individual,
cuja solicitagéo de
producdo  escrita  era
precedida pela leitura do
conto pela pesquisadora.

(GCE); encaminhamento para
- Para verificacdo da | novas pesquisas.

eficAcia do programa de

intervencgao utilizou-se,

antes e apds a intervencéo,

a Prova de CF

(CAPOVILLA E

CAPOVILLA, 2000);

Gomes, 2013 - 6 Alunos com SD (grupo | - A pesquisa baseia-se em | - Os dados indicaram a
textual a partir da reescrita | I); uma abordagem | presenca da  coeréncia
do conto de Rapunzel. -3 Alunos sem deficiéncia | psicogenética da lingua | textual nos dois grupos,

(grupo 11). escrita; embora mais frequente nas

produgdes do grupo I, que

demonstrava maior
competéncia com  0S
elementos de coeréncia

textual.

- O grupo I, na sua maioria,
experimentava dificuldades
em elaborar um desfecho
em estreita relacdo com as
partes que compunham o

texto. N&o apresentaram,
porém, dificuldades em
definir e manter a

personagem principal ao
longo de toda a historia;

Comin; Costa, 2013
escrita de

- 3 Jovens com SD entre 12
e 16 anos de idade.

- O instrumento utilizado
para avaliar a escrita foi a

- O desenvolvimento da
escrita de jovens com




Periédico

Plures Humanidades

sindrome de Down,
fazendo um comparativo

em relacdo aos niveis
prescritos  por  Emilia
Ferreiro.

“Prova das quatro palavras
e uma frase”, sendo
identificado em um dos
niveis de Ferreiro (2001).

sindrome de Down nao
difere do desenvolvimento
da escrita das criancas e
jovens sem esta sindrome.

Lopes; Oliveira, 2014
Periddico

Perspectiva

Descrever e compreender
0s sentidos atribuidos a
escrita, por uma crianca
pequena com SD.

- 1 Crianga com SD.

- Os dados foram coletados
por meio de registros das
vivéncias da escrita por esta
crianga junto a atuacgdo de
umas das pesquisadoras;

- A atuacdo ocorreu em
sessfes de Atendimento
Pedag6gico de Suporte, que
foram filmadas e
posteriormente observadas

- A crianga atribuiu
sentidos a escrita, e que tal
atribuicéo esteve
diretamente relacionada
com a significacdo da
escrita pelas pesquisadoras,
nos  atendimentos  foi
possivel compreender que
0s sentidos atribuidos a
escrita tém estreita relacdo

e descritas para a selecdo | com 0  processo de
de episodios a serem | mediacdo.
discutidos.
Lavra-Pinto, Verificar a existéncia de | 1 crianga de 7 anos de | - A CF e a escrita foram | - Foram verificados
Segabinazi & Hiibner, |avancos em habilidades de | idade. avaliadas em trés | progressos em habilidades
2014 CF e escrita em uma momentos (T1, T2, T3) em | de escrita e CF ao longo do
crianca com SD, falante do um periodo de 4 anos e 8 | estudo;
Periédico portugués brasileiro, em um meses; - Algumas habilidades de
intervalo de tempo de - Para a avaliagdo da | consciéncia sil&bica
Revista CEFAC quatro anos e 0ito meses. consciéncia fonoldgica foi | aprimoraram-se, ja tarefas

utilizado CONFIAS;
- No T1 e T2, a escrita foi
avaliada de acordo com

critérios do mesmo
instrumento; no T3, foi
utilizado o subteste de

escrita do Instrumento de

gue exigem manipulacéo de
constituintes fonémicos e
consciéncia de rima
continuaram de dificil
acesso;

- O participante apresentou
um bom desempenho no

Avaliagéo teste de repeticdo de
Neuropsicolégica  Breve | palavras reais. O span de
Infantil (NEUPSILIN- | palavras reais foi superior
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INF);

- No T1, a MTF foi
avaliada por meio do span
de palavras e, no T3, foi
utilizado o subteste de

pseudopalavras do
NEUPSILIN-INF. - Para
avaliagdo da inteligéncia

verbal e de execugdo (T3),
utilizou-se a Escala de
Inteligéncia Wechsler
Abreviada (WASI).

ao span de pseudopalavras;
- Acredita-se que, neste
caso, habilidades
linguisticas e cognitivas,
como o vocabulério verbal,
a memoria de trabalho
fonoldgica e a capacidade
intelectual, influenciaram o
desempenho no teste de
consciéncia fonol6gica e
capacitaram a crianga para
0 aprendizado da lingua
escrita.

Comin; Costa, 2014
Periédico

Espaco Pedagogico

Identificar  padrGes na
escrita de jovens com SD,
fazendo um comparativo
em relacdo aos niveis
prescritos  por  Emilia
Ferreiro (2001).

- 3 Jovens com idades entre
13 e 16 anos.

- O estudo se caracteriza
como um estudo de caso.

- O instrumento utilizado
para avaliar a escrita foi a
Prova das quatro palavras e
uma frase.

- Os resultados em
evidéncia apontaram que o
desenvolvimento da escrita
de jovens com sindrome de
Down ndo difere das
criangas e dos jovens sem a
sindrome.

Lorenzo, Braccialli
& Araljo, 2015

Periodico

Rev. Educ. Especial

Avaliar os resultados de
intervengdes com uso da
Realidade Virtual perante
as necessidades
psicomotoras de uma
crianca com SD.

- 1 Crianga com SD com
idade de 10 anos e cinco
meses ao inicio da
intervencao.

- A pesquisa realizada é de
cardter  descritivo, de
sujeito unico, com foco em
andlise de intervenc&o;

- Foram utilizados como
instrumento de avaliacéo a
Escala de Desenvolvimento
Motor na forma de teste pré
e pos-intervencdo e como
recurso de intervencdo o
videogame

Xbox 360 com sensor
Kinect, foram realizadas 20
sessOes de intervegéo.

- Houve melhora nas
habilidades de motricidade
global, equilibrio, esquema

corporal e organizagdo
espacial, entretanto o
desenvolvimento da
motricidade fina e

linguagem/organizagéo

temporal se mantiveram
estaveis. Todas estas seis
areas bésicas da
motricidade humana séo
fundamentais para 0
processo de alfabetizacéo e,
consequentemente, para 0
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ensino e aprendizagem de
contetdos escolares.

Serapompa; Maia, 2016
Periddico

Disturbios da
Comunicacao

Discutir a transformagdo no
manejo clinico e escolar
ocorrido  no  trabalho
multidisciplinar  realizado
com uma crian¢a com SD.

- 1 crianca do
masculino com SD.

SEXO

- Estudo de caso de um
paciente acompanhado
desde 0s 11 meses de idade
em clinica fonoaudioldgica
particular;

- As referéncias teoricas
utilizadas foram a teoria da
constituicdo da pessoa de
D. Winnicott e as
concepcdes de linguagem
de M. Bakhtin;

- A coleta e andlise dos
dados, que provieram
fundamentalmente dos
registros de reunides de
equipe realizadas durante
0s anos de 2003 e 2004.

- O paciente em questdo
desenvolveu efetivamente a
comunicagdo por meio da
escrita, quando se integrou
ao grupo de criangas de sua
série escolar;

- A escrita adquiriu uma
fungdo em seu cotidiano, o
qgue permitiu ao paciente
sentir-se respeitado em suas
particularidades e participar
da construgdo de seu
conhecimento;

- O dialogo estabelecido
entre os profissionais, a
familia e a crianca
favoreceu a criacdo de
situagbes de comunicagdo
em um ambiente acolhedor,
fundamental em um
processo de inclusdo.

Barby; Guimaraes,
2016

Periédicos

Rev. Educ. Especial

Investigar os resultados
produzidos pela aplicacdo

de um programa de
intervencdo pedagogica que
englobou o ensino do
alfabeto  associado ao

treinamento de habilidades
metafonolégicas com vistas
a aprendizagem da leitura e
escrita.

- 5 criangas e adolescentes
com SD, com idades entre
9 e 15 anos.

- A pesquisa contou com a
aplicacdo de  pré-teste,
intervencdo, pos-teste 1 e
pos-teste 2;

- No pré-teste e nos pos-
testes 1 e 2 foram aplicados
testes de vocabulario, CF,
prova de conhecimento de
letras, e prova de leitura e
de escrita de palavras e
pseudopalavras.

- Foi implementado um

- Os resultados mostram
que o ensino explicito dos
nomes e sons das letras,
associado ao treinamento
de habilidades
metafonolégicas e das
conexfes entre fonemas e
grafemas possibilitou aos
alunos com Sindrome de
Down a compreensdo do
principio  alfabético e
aprendizagem da leitura e
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programa de ensino dos
nomes e sons das letras,
associado ao treinamento
de habilidades de CF com
énfase no processamento
fonoldgico.

da escrita.
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Ante esses achados, podemos inferir que estudos relacionando a SD e linguagem
escrita ainda sdo escassos e quando realizados, em sua maioria, sé efetuam a avaliacdo da
escrita do sujeito com a sindrome. Por este motivo, sdo necessarios mais estudos que analisem
a apropriacdo da linguagem escrita nesses sujeitos, a fim de fortalecer e promover maiores
evidéncias sobre como ocorre 0 processo de aprendizagem do sistema linguistico escrito.
Ressalta-se, ainda, importancia de considerar nesses estudos a esfera social da escrita ja que é
através do meio que a crianca compreende o papel e funcdo desta modalidade da linguagem.
Este periodo representa também o tempo antes de atingir a idade escolar, no qual a crianca ja
desenvolve por si mesma, técnicas primitivas capazes de desempenhar fungdes semelhantes,
ou seja, habilidades e destrezas que facilitardo a aprendizagem da escrita formal. De Acordo
com Luria (2016, p. 142) “A historia da escrita na crianca comec¢a muito antes da primeira
vez em que o professor coloca um lapis em sua méo e lhe mostra como formar letras”.

Sendo assim, trazemos a tona a necessidade de estudos que abordem a temaética
letramento e aprendizagem da leitura e da escrita em conjunto, considerando que a exposi¢éo
da crianca a materiais escritos nos primeiros anos de vida possibilita o desenvolvimento de
habilidades que promovera o aprender a ler e escrever.

Acreditamos que: a) analisar a apropriacdo do sistema linguistico escrito de sujeitos
com sindrome de Down facilitara a compreensao quanto as dificuldades enfrentadas por estes
sujeitos; b) perceber as peculiaridades encontradas no processo de autoria da escrita em
sujeitos com SD possibilitara aos mediadores da aprendizagem [pais, professores e terapeutas]
informacBes valiosas que facilitardo o processo de ensino/aprendizagem; c) a area de
Aquisicdo da Linguagem ganhara novos olhares capazes de fortalecer préticas, e de explorar
novos caminhos dentro das dificuldades da linguagem escrita que, ainda, sdo pouco

deshravados.

2.4.Conhecendo os direitos a educacgéo: panorama da inclusédo no Brasil

Atualmente, ha o reconhecimento de que a pessoa com deficiéncia € cidadd como
qualquer outra, independentemente do tipo de deficiéncia e o grau de comprometimento que
apresente, com o mesmo direito a livre escolha e a usufruir das oportunidades disponiveis na
sociedade. Porém, Bechtold e Weiss (2006) relatam que a falta de formacéo e informacao dos
professores e, também, o preconceito ainda incumbem a esses sujeitos papéis muito aquém de

seu verdadeiro potencial.
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Podemos notar uma preocupagdo com a educacao e satde do deficiente apenas apos
a Revolucao Francesa pelos seus discursos da igualdade, fraternidade e liberdade, quando ha
uma mudanca, pelo menos tedrica, a respeito da deficiéncia. Aparecem as primeiras intencoes
de tratamento especifico e de processo educativo. Luria (1986) afirma que Vygotsky, ao
trabalhar com as pessoas com necessidades especiais, concentrou a aten¢do nas habilidades
que essas pessoas tinham, pois entendia que tais habilidades poderiam dar aportes para o
desenvolvimento das capacidades de tais individuos.

Somente a partir de meados do século XX que essa discussdo ganha maior espago.
Diversas técnicas e métodos foram sendo pensados para ensinar os deficientes intelectuais a
ler e escrever. Educadores e estudiosos lancaram médo de técnicas sensoriais, visuais e
auditivas em busca de facilitar a aprendizagem.

Carnio e Shimazaki (2011), em seu estudo sobre o histérico da educacdo especial
relatam o primeiro modelo que a escrita foi utilizada de forma contextualizada, com énfase
nos conectores e na relacdo entre as palavras. Os educadores do ensino especial do
Departamento de Satde e Educagdo dos Estados Unidos usaram o “flipchart” (4lbum seriado)
para a experiéncia com a linguagem no ensino de frases, sentencas e paragrafos para jovens
reconhecidos como deficientes intelectuais. Os estudantes relatavam as suas experiéncias para
o professor que registrava em “flipchart”. O resultado do texto relatado pelo aluno e escrito
pelo professor era motivador, pois apresentava a propria experiéncia e o vocabulario dos
alunos.

Sabe-se que um grande obstaculo na busca pela autonomia dos sujeitos com
sindrome de Down é o fracasso escolar, sendo assim, se faz necessario propor alternativas
inclusivas para a educacao e ndo apenas para a escola. A escola integra o sistema educacional
(conselhos, servicos de apoio e outros), que se efetiva promotora de relagcbes de ensino e
aprendizagem, através de diferentes metodologias, todas elas alicercadas nas diretrizes de
ensino nacionais (BRASIL, 2005). Nesse sentido, cabe ressaltar a importancia que a reflex@o
interdisciplinar tem a acrescentar, no sentido de valorizar as aptiddes e particularidades de
cada pessoa com deficiéncia.

Pensando nas politicas publicas existentes para promover a inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais, realizou-se um levantamento sobre as principais normas
juridicas para que possamos visualizar o panorama que subsidiam esta pratica em territorio
nacional. Abaixo, segue um quadro com a descri¢cdo das principais politicas publicas em

ordem cronoldgica.



Quadro 3. Normas juridicas que subsidiardo/subsidiam a incluséo de pessoas com deficiéncia a educagédo

HISTORICO DAS POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO EDUCACIONAL - PRINCIPAIS CONSIDERACOES

ANO

DISPOSITIVO

DESCRICAO

1961

Lei n°4.024

- Aponta o direito dos “excepcionais” a educacdo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

1971

Lei n®5.692

- Define “tratamento especial” para os estudantes com “deficiéncias fisicas, mentais, 0os que se encontram
em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”

1981

Resolucdo n° 02

- Autoriza a concessdo de dilatacdo de prazo de conclusdo do curso de graduacdo aos alunos com
deficiéncia fisica, afeccOes congénitas ou adquiridas.

1988

Constituicdo da
Republica
Federativa do
Brasil

- Capitulo 111, sessdo | que trata da educacdo, o artigo 205 diz que a educacdo, é direito de todos e dever
do Estado e da familia, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa;

- No artigo 206 em seu primeiro inciso diz que deve haver igualdade de condicGes para 0 acesso e
permanéncia na escola, sendo este, parte dos principios que norteiam a base da educacéo;

- O atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia € garantido no artigo 208, inciso
I11, onde este atendimento deve acontecer preferencialmente em rede regular de ensino. No inciso VII do
mesmo artigo garante programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a saude aos educandos.

1987

Resolucédo n° 05

- Autoriza a concessdo de dilatacdo de prazo de conclusdo do curso de graduacdo aos alunos com
deficiéncias fisicas assim como afecc¢des, que importem em limitacdo da capacidade de aprendizagem.

1989

Lei n®7.853

- Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracao social, sobre a Coordenadoria
Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde, institui a tutela jurisdicional de
interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério Publico, define crimes, e
da outras providéncias;

- O artigo 2, inciso I, que trata sobre educacdo. Na alinea F, fala sobre a matricula compulsoria de pessoas
com deficiéncia em cursos regulares de ensino publico ou privado.

- No inciso 1V, alinea A fala sobre a formacao de professores que atuem junto a educacao especial;

- O Artigo 8 Constitui crime punivel com recluséo de 1 a 4 anos, a quem recusar, suspender, procrastinar,
cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscri¢do de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer
curso ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta [inciso I];

1990

Lei n°8.069

- Em seu artigo 53 o Estatuto da Crianca e do Adolescente afirma que a crianga e o adolescente tém
direito a educacéo, visando o pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania
e qualificacdo para o trabalho. Em seu primeiro inciso o estatuto garante igualdade de condic¢des para o
acesso e permanéncia na escola e o terceiro fala sobre o atendimento educacional especializado as pessoas
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com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

1993

Decreto n° 914

- Institui a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, e d& outras
providéncias

1994

Politica Nacional
de Educacéo
Especial

- Em movimento contrério ao da inclusdo, demarca retrocesso das politicas publica ao orientar o processo
de “integragdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que
“(...) possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os estudantes ditos normais”

1994

Portaria n® 1.793

- Dispde sobre a necessidade de complementar os curriculos de formacdo de docentes e outros
profissionais que interagem com portadores de necessidades especiais e da outras providéncias;

- Recomenda a inclusdo de contelidos relativos aos aspectos—Etico—Politicos—Educacionais da
Normalizacdo e Integracdo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais nos cursos de Licenciaturas,
Ciéncia da Saude e no Servico Social. Além da manutencdo e expansao de estudos adicionais, cursos de
graduacdo e de especializacdo para as diversas areas da Educacdo Especial.

1996

Lei n°® 9394

- O artigo 59 assegura ao aluno com necessidades especiais que o sistema de ensino promovera: | —
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades; 1l — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados; 11l — professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns; IV — educacédo especial para o trabalho, visando a
sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condicGes adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgéos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;
V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo
nivel do ensino regular.

1997

Decreto n° 2.208

- Regulamenta 0 § 2 ° do artigo 36 e os artigos 39 a 42 da Lei n° 9.394, de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagéo nacional.

1997

Decreto n° 2.264

- Regulamenta a Lei n°® 9.424, de 1996 e determina outras providéncias.

1999

Decreto n°® 3.076

- Cria o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CONADE, e d& outras
providéncias.

1999

Portaria n® 319

- Instituiu no Ministério da Educacdo, vinculada a Secretaria de Educacdo Especial/SEESP, a Comissao
Brasileira do Braille, de carater permanente.
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1999 Decreto n® 3.298 | - Regulamenta a Lei n° 7.853/89;

- Define a educacdo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
caracterizando-a como um processo flexivel, dindmico e individualizado. No paragrafo § 4° a educacéo
especial contard com equipe multiprofissional, com a adequada especializacdo, e adotara orientacGes
pedagdgicas individualizadas;

- O Artigo 29 garante que as escolas e instituicdes de educacdo profissional oferecerdo, se necessario,
servigos de apoio especializado para atender as peculiaridades da pessoa portadora de deficiéncia, tais
como: | - adaptacdo dos recursos instrucionais: material pedagodgico, equipamento e curriculo; Il -
capacitacdo dos recursos humanos: professores, instrutores e profissionais especializados; Il - adequacéo
dos recursos fisicos: eliminacdo de barreiras arquitetbnicas, ambientais e de comunicacao.

2000 Lei n®10.098 - Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.

2000 Portaria n® 554 - Aprova 0 Regulamento Interno da Comissao Brasileira do Braille.

2001 Decreto n® 3.952 | - Disp6e sobre o Conselho Nacional de Combate a Discriminagdo - CNCD.

2001 - Dispde sobre estagiarios de alunos regularmente matriculados e que venham frequentando, efetivamente,

cursos de educacdo superior, de ensino médio, de educacdo profissional de nivel médio ou de educacéo
especial, vinculados a estrutura do ensino publico e particular;
- O nimero de estagiarios em cada 6rgao ou entidade ndo podera ser superior a vinte por cento do total da
lotacdo aprovada para as categorias de nivel superior e a dez por cento para as de nivel intermediario,
reservando-se, desse quantitativo, cinco por cento das vagas para estudantes portadores de deficiéncia,
compativel com o estagio a ser realizado, em seu artigo 2.

2002 Lein®10.436 - Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias;
- No seu artigo 4° diz que o sistema educacional federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal
devem garantir a inclusdo nos cursos de formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de
Magistério o ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislagdo vigente.

2002 | Resolucdo CNE/CP | - Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores;

n°1

- Em um se seus parégrafos Unicos a resolucdo trata da definicdo dos conhecimentos exigidos para a
constituicdo de competéncias deverd, tambéem, propiciar a insercado no debate contemporaneo mais amplo,
envolvendo questdes culturais, sociais, econdmicas e 0 conhecimento sobre o desenvolvimento humano e
a propria docéncia. No que se refere ao aluno com deficiéncia, o inciso Il fala sobre o conhecimento
necessario sobre as criangas com necessidades educacionais especiais.
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2003 Portarian® 3.284 | - Dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir os
processos de autorizagdo e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento de institui¢oes.

2005 Decreto n®5.626 | - Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -

Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000;
- No capitulo IV que dispde sobre o uso e a difusdo da LIBRAS e da lingua portuguesa para 0 acesso das
pessoas surdas a educagdo, em seu artigo 14 diz que as instituicdes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicacdo, a informacdo e a educacdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos contetdos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e
modalidades de educacao, desde a educacdo infantil até a superior.

2006 Portaria MEC n°® | - Dispde sobre os critérios de acessibilidade aos eventos do Ministério da Educacao;

976 - Em seu paragrafo Gnico diz que serdo considerados eventos que devem seguir esta normativa, as
oficinas, cursos, semindrios, palestras, conferéncias, simpdsios e outros que tenham carater técnico,
educacional, cultural, de formacdo, divulgacdo ou de planejamento.

2007 Decreto n®6.094 | - DispGe sobre a implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, a participagédo
das familias e da comunidade, mediante programas e acGes de assisténcia técnica e financeira, visando a
mobilizacdo social pela melhoria da qualidade da educacgdo basica;

- Artigo 2, inciso 1X garante 0 acesso e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais
nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas

2007 Decreto n® 6.215 | - Institui o0 Comité Gestor de Politicas de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia — CGPD.

2008 Decreto n° 186 - Aprova o texto da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo

Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de margo de 2007;
- O artigo 24 diz que os Estados Partes tomardo medidas apropriadas para empregar professores, inclusive
professores com deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais e/ou do braille, e para capacitar
profissionais e equipes atuantes em todos 0s niveis de ensino. Essa capacitacdo incorporard a
conscientizacdo da deficiéncia e a utilizacdo de modos, meios e formatos apropriados de comunicacao
aumentativa e alternativa, e técnicas e materiais pedagdgicos, como apoios para pessoas com deficiéncia.

2008 Decreto n® 6.571 | - DispOe sobre o atendimento educacional especializado.

2009 | Resolucdo CNE n° | - Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baésica,

4 modalidade Educacdo Especial.
2012 Lein®12.764 - Institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e

altera o § 3°do art. 98 da Lei n°® 8.112;
- O artigo 3 que trata dos direitos das pessoas com espectro autista, em seu inciso V, alinea A fala sobre o
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acesso a educacdo e ao ensino profissionalizante. J& o artigo 7 fala que o gestor escolar que recusar a
matricula de aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido
com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos.

2015

Lei n° 13.146

- Institui a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia);

- A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o méaximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Artigo 27).
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Como podemos ver, a inclusdo escolar estd amparada em diversos dispositivos
legais buscando a igualdade entre todos, mas como sera que ela acontece no cotidiano das
pessoas com deficiéncias?

Em um estudo que objetivou analisar o processo de inclusdo escolar de sujeitos com
sindrome de Down de acordo com a perspectiva dos pais, constatou-se que apesar do grande
namero de leis e garantias que as mesmas trazem, ainda ha muito a ser feito para que a
incluséo escolar ocorra de fato. Na pratica, muitas vezes, as escolas negam a matricula ou
recebem a crianca/adolescente de forma a cumprir a lei, mas ndo é oferecida uma educacéo de
qualidade a esse sujeito. O papel da escola que deve ser o ensino formal associado a inclusao
social é convertido apenas a um espaco para que o deficiente intelectual possa interagir e
socializar, onde o ensino dos contetdos ¢ deixado de lado (RABELO et al., 2017)

Um dos questionamentos realizados na pesquisa foi relacionado as principais
barreiras enfrentadas pelos alunos com sindrome de Down, a mae de um jovem de 18 anos,
estudante do 1° ano do ensino médio relatou que: “A maior barreira enfrentada é a falta de
boa vontade de fazer a verdadeira inclusdo: falta mediadora, professores qualificados com
conhecimento na sindrome de Down, ndo tem sala de recurso. E o mais grave ndo acreditam
no potencial das pessoas com sindrome de Down. Acham que o papel da escola é s6 a
socializagdo” (RABELO et al., 2017).

Ante 0 exposto, parece clara a necessidade de uma maior aplicabilidade das leis que
se referem a tematica, otimizando o conhecimento da populacdo acerca desses direitos e
também capacitando os profissionais da educacdo para que as principais barreiras —
principalmente as atitudinais — sejam superadas e a inclusdo aconteca efetivamente. O olhar
dos educadores deve ser voltado para as possibilidades de aprendizagem do sujeito
estimulando suas potencialidades através da interacdo com a lingua escrita por seus usos e
funcbes (RABELDO et al., 2017).

A leitura e a producdo de diferentes textos sdo tarefas imprescindiveis para a
formacéo de pessoas letradas. No entanto, € importante que na escola os contextos de leitura e
producdo levem em consideracio os usos e funcdes do género em questdo. E preciso ler e
produzir textos diferentes para atender as finalidades diferenciadas, a fim de que superemos o

ler e 0 escrever para apenas aprender a ler e a escrever.
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2.5.Reflexdes sobre as concepcdes de letramento e ensino tradicional da linguagem

escrita

A partir daqui, faz-se necessario refletir sobre a funcdo da escola no processo de
ensino da lingua escrita, percebe-se que 0 seu objetivo vem se transformando ao longo das
geracOes, com o intuito de ultrapassar as barreiras do ensino formal e expandir-se para
aperfeicoamento dos contextos comunicativos do educando, tanto na modalidade oral quanto
na escrita. Considerando que a crianca ndo se aproxima da escrita como objeto de
conhecimento, mas sim através da observagdo no contexto social no qual se insere, é possivel
constatar a relevancia que existe em se alfabetizar letrando.

Diante disto, aqui, assumiremos que a funcdo da escola ndo esta exclusivamente
relacionada ao ensino da lingua escrita. Seu objetivo deve transcender essa fronteira e se
estender para o dominio da comunicacdo em geral, envolvendo também os aspectos
relacionados ao trabalho com a oralidade, além da constru¢do do raciocinio critico. Desse
modo se possibilita ao educando, sair do ensino normativo e migrar para um ensino mais
reflexivo, considerando que a escola ndo ensina a lingua, mas sim seus usos e formas néo
corriqueiras de comunicagéo escrita e oral (MARCUSCHI, 2008).

Comparando a escola de hoje com a de muitas geracGes passadas constata-se um
processo de evolugdo, pois ja se utiliza uma maior variedade de géneros e variacoes
linguisticas, considera-se o carater da compreensdo e até o tratamento da oralidade ao se
construir os materiais didaticos (MARCUSCHI, 2008). Mas, apesar disso, percebemos que
condutas que colocam em pratica os temas acima levantados sdo — ainda — uma realidade
minoritaria em sala de aula. No geral, em muitas escolas, 0 ensino permanece engessado em
praticas arcaicas que se limitam ao ensino formal da lingua sem considerar os aspectos
pragmaticos, sociais e cognitivos dos sujeitos resultando, assim, é um baixo rendimento
escolar.

Para Kleiman (2007) a escola & — por exceléncia — a agéncia de letramento de nossa
sociedade, onde devem ser criados espacos para praticas letradas assumindo os multiplos
letramentos da vida social, como objeto estruturante para além do trabalho escolar em todos
os ciclos de ensino, buscando desenvolver atividades coletivas com a participacdo de todos
que tém diferentes saberes e 0s mobilizam segundo seus interesses e objetivos individuais
para atingir uma meta comum.

Porém, essa ndo € uma realidade encontrada em muitas escolas, onde o uso da escrita

dentro da instituicdo se resume muitas vezes ao ensino da soletracdo, da leitura em voz alta,
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do ditado de palavras, a resposta de perguntas, analise de uma oragdo, escrita de um texto, ou
seja, ainda se fundamenta no ensino tradicional da lingua.

Pensando assim, vale ressaltar que quando o objetivo do ensino for fundamentado no
letramento 0 movimento da préatica escolar sera sempre do social para o contetdo. Esse
pensamento permite refletir sobre os modelos de decodificacdo e compreensao da leitura que
sdo descritos na literatura, sendo possivel concluir que o letramento encaixa-se perfeitamente
do modelo top-down.

Este modelo enfatiza a importancia do conhecimento de mundo pelo leitor, que lhe
permite fazer hipoteses e previsdes sobre a informacdo que esta sendo processada, isto é, a
familiaridade com os conteldos, estruturas e fun¢des dos diferentes tipos de textos faz que ele
seja menos dependente de informacdo perceptual basica para construir significados
(SANTOS; NAVAS, 2002). Desta forma as irregularidades da lingua escrita que, sdo
ensinadas posteriormente no ensino tradicional, podem ser repassadas em qualquer etapa do
processo de ensino-aprendizagem, possibilitando aos alunos aprender de forma mais
prazerosa, significativa e contextualizada.

Ante o0 exposto, para reforcar esta visdo Kleiman (2007) retrata a distin¢do existente
entre o ensino tradicional em comparativo com as praticas de letramento:

Assumir o letramento como objetivo do ensino no contexto dos ciclos escolares
implica adotar uma concepcdo social da escrita, em contraste com uma concepcao de cunho
tradicional que considera a aprendizagem de competéncias e habilidades individuais. A
diferenca entre ensinar uma préatica e ensinar para que o aluno desenvolva individualmente
uma competéncia ou habilidade ndo é mera questdo terminologica. Em instituicdes como a
escola, em que predomina a concepcéo de leitura e da escrita como conjunto de competéncias,
concebe-se a atividade de ler e escrever como um conjunto de habilidades que séo
progressivamente desenvolvidas, até chegar a uma competéncia leitora e escritora ideal, a do
usuario proficiente de lingua escrita. Os estudos do letramento, por outro lado, partem de uma
concepcdo de leitura e de escrita como praticas discursivas, com multiplas funcbes e
inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem (KLEIMAN, 2007 p. 4).

Sabe-se que ao adotar préticas que consideram a concepg¢do social do ensino da
lingua escrita facilita-se o processo de aprendizagem do aluno, possibilitando que 0 mesmo
compreenda seu uso e sua funcionalidade, consequentemente, empoderando-o perante a
sociedade. Corroborando com essa afirmacdo, sdo inimeros os pesquisadores que reforcam a
eficiéncia do ensino através de préticas de letramento, entre eles, 0s que neste texto foram

mencionados. Porém percebe-se que as escolas ainda tém um longo caminho a percorrer para
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incorporar — de forma efetiva — o letramento em seu contexto institucional. A partir dai é
possivel indagar quais os motivos que dificultam esta préatica?

Segundo Leberali e colaboradores (2015) as escolas acabam por trair a sua propria
identidade como formadora de cidaddos capazes de intervir, compreender e julgar de forma
coerente e democratica em seu contexto social, pelo fato de utilizarem conteudos que formam
o curriculo escolar descontextualizados com o mundo experiencial de seus educandos.

Atestando a afirmacdo anterior Kleiman (2007) retrata que a concepgdo
predominante do curriculo como uma programacdo austera de contelidos, organizados em
sequéncia do mais facil para o mais dificil € uma das grandes dificuldades de implementar
programas de letramento nas escolas.

Considerando que o professor € o mediador do ensino/aprendizagem dos alunos
podemos elenca-los, também, como uma barreira para a utilizacdo do letramento em sala de
aula. Em uma iniciativa proposta por Kleiman (2007), ficou evidente que a maioria dos
professores ndo tinha interesse ou tempo de participar de um processo de formacdo que
propunha chegar ao objetivo por meio de atividades que visassem ao letramento cientifico,
matematico, informativo do aluno, cada qual trabalhando segundo suas especificidades, seus
recursos e saberes.

A autora afirma que devido a esta barreira o0 projeto que ela propds teve que
continuar apenas com os professores de lingua materna. Por este motivo, vale ressaltar que o
letramento ndo se vincula s6 ao trabalho dos géneros textuais, ele pode/deve se concretizar no
ensino de outras disciplinas como a geografia, ciéncias sociais e biolégicas, matematica, além
de ser incorporado até ao conhecimento de outras areas.

Considerando que o papel do professor muda na perspectiva de ensino da
alfabetizacdo e da lingua materna voltada para a préatica social, faz-se necessario que 0s cursos
de graduacdo contribuam para o letramento deste professor para o seu local de trabalho,
instrumentalizando-o para que ele possa continuar aprendendo ao longo de sua vida e, assim,
possa acompanhar as transformacdes cientificas que tratam de sua disciplina e 0 modo de
ensina-la (KLEIMAN, 2007).

Desse modo acreditamos ser possivel propiciar que as praticas de letramento passem
a ser utilizadas de forma mais efetiva pelos profissionais no contexto escolar, facilitando a
aprendizagem do aluno. Alfabetizar de acordo com as perspectivas de letramento proporciona
ao aluno compreender 0 porqué e para que se usa a escrita.

Porém, sabe-se que esta realidade vem se modificando pouco a pouco, no sistema

publico de ensino brasileiro, recentemente houve mudancas quanto ao ensino fundamental. A
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inclusdo do nono ano possibilitou que as criangas de seis anos ja& iniciassem o ciclo de
alfabetizacdo, buscando trazer um olhar diferenciado para o processo de apropriacdo da
escrita.

Em se tratando da sindrome de Down sabe-se que a pratica do letramento amplia as
possibilidades de apropriagdo da escrita. Em uma pesquisa feita por Oliveira (2012) que
objetivou realizar um estudo sobre a apropriacdo da escrita por criangas com Sindrome de
Down, utilizou-se intervencGes pedagogicas semanais com cinco criangas com SD na faixa
etaria de 10 a 13 anos de idade, em diferentes situacdes de escolarizacao.

Nesse estudo, foi explorado o potencial de cada sujeito, ao invés de focar no
desenvolvimento real, como é feito na maior parte das abordagens tradicionais do processo de
alfabetizacdo. Observou-se como resultado, a importancia da mediacdo para 0 processo de
aprendizado das pessoas com SD, em todas suas dimensdes, seja através da intervencdo direta
do outro (professor ou colega), seja dos instrumentos sociais escritos (textos, palavras,
rotulos, revistas, livros infanto-juvenis, pecas teatrais etc.), ou ainda dos signos, como a
linguagem (oral, gestual, mimica, artistica, musical, teatral, grafica, etc.) (OLIVEIRA, 2012).

Rangel e colaboradores (2016) trazem o relato de um projeto de extensdo que visa
melhorar a qualidade de vida das pessoas com SD com o uso da alfabetizagcdo, mas
principalmente, do letramento como recursos de intervencdo. No projeto ha préaticas de
letramento e de leitura de mundo, como hora da leitura, procura de produtos em catalogos,
orientacdo por mapas de ruas, consulta a manuais de instalacdo, discussdo de temas como
inclusdo, maioridade penal, entre outros. Para a efetivacdo do objetivo, sdo oferecidas aos
jovens, atividades pedagodgicas (leitura, escrita, conhecimentos matematicos, histéricos e
geograficos), oficinas de teatro e masica.

Entre os resultados do referido projeto estdo os ganhos para as professoras-aprendizes
uma vez que as mesmas sao confrontadas com situacGes desafiadoras em termos de processos
de ensino-aprendizagem, tendo, assim, de pensar maneiras de mediar esse processo em busca
da real aprendizagem. E nessa perspectiva de desafios e trocas, que ambos, professores e

pessoas com sindrome de Down, exploram suas capacidades (RANGEL et al., 2016).
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3. METODOLOGIA

Esta pesquisa foi desenvolvida no Ndcleo de Estudos em Linguagem e Funcgbes
Estomatognaticas (NELF), é de carater qualitativo, exploratoria e retrospectiva. A fonte é
documental, onde analisaremos o material escrito de uma jovem com SD da educagéo infantil
até o terceiro ano do ensino fundamental.

A jovem realiza atendimento semanal na Clinica-Escola de Fonoaudiologia da
Universidade Federal da Paraiba — na capital Jodo Pessoa — onde acontece o Projeto de
Extensdo Letramento em Pauta: Intervencdo Fonoaudioldgica em Sujeitos com Sindrome de
Down cujo objetivo é desenvolver acbes de cunho fonoaudioldgico junto a sujeitos com
sindrome de Down, com foco no Letramento, a fim de beneficiar o desenvolvimento da

linguagem — oral e escrita —, da aprendizagem e interacé&o.

3.1.Caracterizacao do caso

A amostra é composta por uma jovem de 18 anos, ela nasceu em 16 de dezembro de
1999, na cidade de Jodo Pessoa — PB. De acordo com as informacdes coletas em entrevista
com a mée, sua gravidez foi aos 41 anos de idade sem nenhuma intercorréncia e com
acompanhamento pré-natal adequado.

Porém, Gabriela nasceu pré-termo (+ ou — 36 semanas de gestagdo) devido a
diminuigéo do liquido amniotico e risco de sofrimento fetal. A crianga ao nascer apresentou
choro fraco e dificuldades respiratdrias, passou 3 dias na unidade de tratamento intensivo pela
necessidade de suporte ventilatorio. O diagndstico da sindrome de Down veio 24 horas apés o
nascimento, feito pela médica que acompanhou o seu nascimento, ao realizar exame genético
constatou-se que a crianga apresenta trés copias completas do cromossomo 21 que acontece
em 92%dos casos.

Ap0s dez dias na maternidade Gabriella foi para a casa, neste inicio a crianga era
muito hipotdnica o que dificultou sua amamentacdo em seio materno, porém essas
dificuldades foram diminuindo com o tempo e com o acompanhamento especializado que
Gabriella iniciou nos primeiros anos de vida. Apos descobrir a sindrome sua mae, junto com
outras 3 maes, engajou-se na causa e criou o primeiro grupo de pessoas com Down da cidade

que deu origem a atual associacdo da cidade (AMEDOWN).
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A genitora sempre buscou promover a independéncia da crianga, a menor sentou aos
nove meses, andou com 1 ano e aos 2 j& ndo usava mais fraldas. Durante toda sua vida
Gabriella realizou acompanhamento fisioterapico, fonoaudioldgico, psicoldgico e
educacional. Entre esses acompanhamentos veio a equoterapia, atualmente Gabriella participa
de competi¢cOes hipismo, estar inserida em diversos grupos sociais como: escola, igreja,
associacao para pessoas com Down, frequenta oficinas de artes visuais, hipica e escola de
boxe.

Atualmente Gabriella tem 18 anos, em sua vida académica passou por trés escolas
de ensino regular da rede privada de Jodo Pessoa, apesar das dificuldades Gabriella ficou
retida uma Unica vez, no quarto ano do ensino fundamental. Nos dias de hoje estuda o
segundo ano do ensino médio no turno matutino, houve relatos de que Gabriella estd com
vinte disciplinas e com poucos horarios livres para diversao, mas entende que isso faz parte da
preparacdo para o vestibular e tenta conciliar a0 méximo os seus horarios para estar com seus

amigos e familiares.

3.2.Periodo de referéncia

O estudo ocorreu no periodo de mar¢o de 2016 a margo de 2018.

3.3.Defini¢do das categorias de analise

» Estagio de aquisicdo da escrita: fase pré-silabica, silabico alfabético e alfabético;

e Fase ortografica: Apoio na oralidade, representacdes multiplas, omissao de letras,
juncéo/separacdo indevida, confusdo entre am/do, generalizagdo, trocas surda /sonora,
acréscimo de letras, letras parecidas, inversdes (ZORZI; CIASCA, 2008);

» Faixa etéria: dos 3 aos 9 anos, comparando a idade que a crianca apresentava dentro
das fases de aquisicdo e se a mesma se enquadrava dentro do que € esperado em casa fase;
* Ano escolar: da educagéo infantil ao terceiro ano do ensino fundamental.

* Relacdo da alfabetizacdo com o letramento: Como o meio social da crianga
(mediagdo) e o trabalho com os mais diversos géneros textuais auxiliou 0 seu

desenvolvimento da escrita.

2.4. Etapas de desenvolvimento da pesquisa
Iniciamos a pesquisa solicitando ao responsavel todos 0s registros escritos da jovem
para que 0s mesmos passem por uma analise inicial com o intuito de separar os materiais que

ndo se adequam aos objetivos e critérios desta pesquisa.
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Em seguida, realizamos uma entrevista com a genitora da jovem para que
pudéssemos categorizar os documentos de acordo com a faixa etéria e o nivel de escolaridade,
além de coletar relatos da mae sobre a socializacdo e o desenvolvimento da jovem em cada
periodo, as principais dificuldades encontradas por ela enquanto mediadora do
desenvolvimento de sua filha para que, consequentemente, conseguissemos compreender
como ocorreu 0 processo de aquisicdo da linguagem oral e o desenvolvimento da escrita, da
voluntaria.

Apds ponderar sobre o que a mée relatou e a analisar dos materiais dispostos foram
selecionados dois diarios que eram compartilhados entre a mae da crianca, fonoaudidlogas e
educadores (da escola e do reforco escolar), trés cadernos de lingua portuguesa que foram
utilizados na escola na educacdo infantil e no primeiro ano, um caderno de producéo textual e
leitura do terceiro ano e um texto escrito por Gabriella atualmente.

Por ultimo foi realizada uma anélise minuciosa de cada material individualmente,
selecionando os trechos que foram utilizados na pesquisa 0 que possibilitou a descricdo e
analise do processo de aquisicdo da linguagem escrita do sujeito objeto deste estudo. Todas as
trés etapas: (1) categorizacdo dos documentos; (2) entrevista com a genitora (3) analise do
material serdo digitalizados/ armazenados para o registro dos pesquisadores. Por fim, 0s
dados obtidos foram analisados e interpretados, relacionando as informagdes adquiridas no
estudo e o referencial tedrico que fundamenta esta pesquisa.

2.5.Consideracdes éticas

Obedecendo aos principios éticos 0 sujeito objeto deste estudo foi informado
verbalmente e por escrito sobre os objetivos da pesquisa e o0 procedimento de coleta, ao se
sentir a vontade em participar da pesquisa assinou um termo de consentimento livre e
esclarecido (apéndice A). Este termo informa ao sujeito sobre a auséncia de beneficios e
desconfortos pela participacdo no estudo, assim como a possibilidade de ter suas informacoes
retiradas da pesquisa no momento em que desejar, sem que seja, de qualquer forma,
penalizado por isso. A pedido da genitora e da jovem foi mantido seu nome real no estudo, o
que foi devidamente registrado no termo de consentimento livre e esclarecido.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da
Salde da Universidade Federal da Paraiba, sob parecer do CAAE, nimero 1.302.829. Os
pesquisadores se comprometem a cumprir resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Salde.
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4. ANALISES E DISCUSSOES

4.1. Gabriella nos primeiros anos: a educagéo infantil dos 3 aos 6 de idade

A fase de adaptacao e a influéncia da exposi¢cdo ao meio, Gabriella aos 3 anos

A partir de agora, conheceremos realmente como ocorreu 0 processo de apropriacéo
da linguagem escrita de Gabriella, de acordo com as informacdes coletadas com a genitora e
0s registros de didlogos — em diario — entre a mée e a fonoaudidloga que acompanhava a
menor neste periodo.

Aos 03 anos de idade, no ano de 2003, Gabriella foi matriculada em uma escola
regular da rede privada de ensino, frequentava a educacdo infantil no turno vespertino, cinco
dias por semana. Nesta escola, estudou durante toda a fase da educacéo infantil.

A decisdo de coloca-la na escola, nesta faixa etaria, permitiu que ela experienciasse
desde muito cedo um ambiente favoravel a interacdo social com seus pares, o que estimulou
suas habilidades comunicativas, aprendizagem e independéncia além de contribuir para
regulacao de seu comportamento junto ao seu meio social.

Certamente, outro fator a se considerar foi a rapida adaptacdo a este novo ambiente
(Quadro 4); isso se deu ao fato de Gabriella j& ser exposta a diversos outros ambientes sociais
estimuladores (Figura 8). De acordo com Pueschel (2002) criangas com SD que nos primeiros
anos de vida sdo expostas a um ambiente familiar excessivamente protegido convivendo a
maior parte do seu tempo apenas com o seu cuidador, enfrentardo maiores dificuldades para

se adaptar a escola.

Quadro 4. Registro em diario de comunicacdo entre méae e fonoaudidloga sobre adaptacao

escolar

“Retornou as aulas numa alegria s0, quando vamos buscar ela no final da tarde, ela vai
pegar a mochila e a lancheira sozinha e vem ao nosso encontro num pulo s6” (Genitora em
25 de agosto de 2003).
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Figura 8. Ambientes estimuladores a que tinha acesso no periodo de 3 a 7 anos
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Esses diversos ambientes aos quais Gabriella teve acesso permitiram a maximizacao
da aquisicdo de conhecimento de mundo e comunicacdo, além de comportamentos

necessarios para se viver em comunidade (Quadro 5).

Quadro 5. Registro em diario de comunicacdo entre mée e fonoaudidloga sobre regras sociais

Esta semana “ndo aceitou” as regras das 2 aulas de natagao (Genitora em 05 de maio de
2003).

Analisando este recorte podemos inferir que a crianca teve dificuldades em lidar com
as regras impostas neste novo ambiente a que foi exposta, porém tal aspecto faz parte da
aquisicdo e construgdo do individuo onde “opor-se, significa, em certo sentido, diferenciar-se
do outro, afirmar o seu ponto de vista, os seus desejos” (RCNEI, 1998b, p.23). A exposi¢do
frequente a ambientes socidveis permite também que a crianga progressivamente aprenda a
lidar com as imposicOes sociais e generaliza-las a outros ambientes para que compreenda o
papel e 0 uso das regras sociais, adquirindo conhecimento cultural.

Em se tratando da crianga com Down, ao considerar todas as caracteristicas que
advém da carga genética imposta pela sindrome, percebe-se que toda essa exposi¢do aos

diversos ambientes é capaz de potencializar o seu desenvolvimento cognitivo.
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Corroborando com isso, Felipe (2009, p. 28) assinala o ponto de vista de Wallon,

médico francés e grande estudioso da plasticidade cerebral:

O desenvolvimento da inteligéncia depende das experiéncias oferecidas pelo
meio e do grau de apropriacdo gque o sujeito faz delas. Nesse sentido, 0s
aspectos fisicos do espago, as pessoas proximas, a linguagem, bem como 0s
conhecimentos presentes na cultura contribuem efetivamente para formar o
contexto de desenvolvimento.

Felipe (2009) relata que as relagBes sociais estabelecidas entre o individuo e 0 mundo
exterior fornecem ao individuo os sistemas simbolicos de representacdo da realidade que
permitem construir uma interpretacdo do mundo real.

Sendo assim, podemos afirmar que a melhor forma de ensinar a crianga com
sindrome de Down é expondo-a a situacdes de interacBes que a relacionem com o0 meio em
que vive, saindo do nivel da abstracdo e transformando o conhecimento em algo concreto,
facilitando sua compreensdo. Para que a crianga aprenda a escrita é necessario que além do
ensino formal da lingua, os responsaveis pela estimulagdo [pais, terapeutas e professores]
propiciem a crianca ambientes de estimulacdo desta modalidade para que ela compreenda a
funcdo que esta exerce em sua vida.

E fundamental que a ambientacdo ao mundo das letras aconteca desde muito cedo,
como é possivel perceber isso no desenvolvimento de Gabriella que aos 3 anos ja tinha

consciéncia da funcédo do lapis e papel (Quadro 6).

Quadro 6. Registro em diario de comunicacdo entre mée e fonoaudiologa sobre a fungédo da

escrita

“Rabisca qualquer papel na sua frente” (Genitora em 19 de maio de 2003).

Percebe-se Gabriella j& iniciou suas primeiras manifestacdes graficas, através das
garatujas. Sendo assim, podemos constatar que, sendo esta a primeira fase do
desenvolvimento da escrita, ndo houve distingdo do desenvolvimento de Gabriella ha criangas
com desenvolvimento tipico. Corroborando com esta afirmagdo Fayol (2014) declara que
criangas com 3 anos de idade realizam rabiscos para representar de forma indistinta o desenho
e a escrita.

Desde muito pequenas as criancas imitam a escrita dos mais velhos, utilizando o

l&pis e o papel para imprimir os seus rabiscos, além de utilizar os mais diversos meios (livros,
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revistas, jornais, rotulos, gibis e etc.) para fingir que esta “lendo” o que se encontra descrito
nesses meios (RCNEI, 1998c).
A importancia do discurso oral como influéncia para a escrita: a parceria da familia, escola

e terapia como propulsora de aprendizagem, Gabriella dos 3 aos 4 anos.

Neste subitem a andlise foi realizada, também, através do diario que contém o0s
registros da mae e da Fonoaudiologa que realizava o acompanhamento da crianca, nos dois
primeiros anos das atividades na escola (2003 e 2004). No material analisado percebe-se a
influéncia positiva que a triade [escola, familia e terapia] instituiu como propulsora do
desenvolvimento da linguagem oral e na construcdo da identidade e autonomia de Gabriella.

Sabe-se que na sindrome de Down o desenvolvimento da linguagem € mais lento do
que as criangas com desenvolvimento tipico, ja que diversos fatores interferem a sua
aquisicdo — principalmente no que se refere a expressdo — obstando sua comunicagdo através
da linguagem oral. Em contrapartida, a linguagem compreensiva € bastante preservada o que
possibilita que a crianga compreenda tudo o que acontece a sua volta. Gabriella ndo diferiu
desta caracteristica, aos 3 anos a mesma apresentava um vocabulario reduzido onde utilizava
0 apoio de gestos e vocalizacbes para expressar suas vontades e desejos, porém ja
compreendia ordens simples (Quadro 7).

Quadro 7. Registro em diario de comunicacao entre mae e fonoaudidloga sobre a linguagem

compreensiva e expressiva

“Gabriella ja descobriu o local no qual guardo os brinquedos para a terapia, quando enjoa de
uma atividade, aponta e vocaliza em direcdo ao armario para que eu troque de brinquedo. Quando
estd na hora de encerar a terapia falo com Gabriella que vamos ver a “mamde” e ela bate na
porta no intuito de chama-la para entrar na sala” (Terapeuta em 11 de margo de 2003).

Neste recorte é possivel perceber o déficit na linguagem expressiva em comparativo
com a receptiva. Esse atraso acontece nos sujeitos com a SD devido a hipotonia muscular,
baixa atencdo, deficiéncia na memoria auditiva e de curto prazo. Por outro lado, apresentam
uma boa memdria visual que ira auxiliar no déficit da memoria auditiva, possibilitando a
compreensdo do ambiente, o seu desenvolvimento e aprendizagem (FERREIRA; FERREIRA,
OLIVEIRA, 2010). Segundo Barrio (1993 apud TRISTAO; FEITOSA, 1998) para uma
crianca com desenvolvimento tipico as primeiras palavras comeg¢am por volta dos dez a doze

meses em contraste com a Down, pois as primeiras palavras como “mama” e outras
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onomatopeias que representam sons familiares surgem aproximadamente por volta de um ano
e sete meses a dois anos.

A linguagem oral é a modalidade linguistica que precede a escrita. Portanto, o atraso
ocasionado pela sindrome repercute também no processo de apropriacdo da modalidade
escrita. Por este motivo faz-se necessario que a estimulagdo realizada em contexto social
aconteca 0 mais precocemente, para permitir que esse atraso no desenvolvimento da oralidade
seja minimizado.

Com os registros efetuados pela mée e pela terapeuta no diario pelo qual se
comunicavam, foi possivel estruturar o inventario de aquisicdo da linguagem oral de Gabriella
durante o periodo de 1 ano e um més, sendo possivel acompanhar toda sua evolugdo. A
seguir, podemos visualizar quantitativamente o crescimento do nimero de palavras adquiridas
por ela ao longo do tempo (Figura 9). Percebe-se que houve um grande crescimento no
namero de aquisi¢Bes principalmente no Gltimo més de registro, Gabriella maximizou o seu

vocabulario em mais 28 palavras.

Figura 9. Inventario de aquisi¢do da linguagem oral de Gabriella dos 3 aos 4 anos
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Quadro 8. Descri¢do das aquisi¢des da linguagem oral de Gabriella dos 3 aos 4 anos

Més / Ano Idade Novas Aquisicdes Total
Margo / 2003 3a2m “miau”, “muny ”, “auau”, “pé”, “psiu”, “I”, “da” 07
Abril / 2003 3a3m | “Papapa”, “chau” 09
Junho / 2003 3abm | “aqui”, “vrem” 11

Agosto / 2003 | 3a7m | “papai”, “iago”, “vovo”, “bo”, “dodei”, “pé”,| 20
(13 ~ 2" [13

nio”, “mao”, “da”,

Setembro / 2003 | 3a8m | “mamae”, “sentar”, “ver” 23
Marco / 2004 4a2m | “sai”, “sol”, “aqui”, “dé”, “pa”, “vinho”, “¢ meu”, 31
G‘Chau”

Abril / 2004 4a3m | “bolo”, “acabou”, “o0i”, “ia eguei”, “dois”, “t€s”, 59

G‘papa”’ ‘Gum,” G‘banana,” ‘Gbom’,’ ‘GHum’,’ “Coito”’

“papato”, “mamao”, “amalelo”, “azul”, “vede”,
2 15 2 [13

“vemelo”, “coelhinho”, “ola”, “Tiago t4 em casa”,
“me da mao”

Ao realizarmos uma anélise qualitativa (Quadro 8) de sua aquisicdo da linguagem
oral constatou-se que no periodo inicial do inventario — aos 3 anos e dois meses — Gabriella
produzia balbucios de sons diversificados, utilizando algumas figuras de linguagens de sons
comuns em seu ambiente como as onomatopeias como “pa” [para o estouro do baldo] e “psiu”
[para chamar alguém] e de animais, exemplo “auau” [para cachorro]. Nesta fase ja fazia uso
do balbucio ligando o som ao respectivo significado como ao falar o “i” na inten¢do de
chamar papai, além de realizar a produgdo de palavras como “d4”. Estas sdo as cinco
produgdes com significado que a menor fazia a0 comecar a frequentar a escola, porém ao
entrar nesse novo ambiente seu campo de socializacdo foi ampliado proporcionando mais
situacdes de interacBes com criangas de sua idade, permitindo que construisse conhecimento
sobre a linguagem oral através do outro e do ambiente e, assim, incentivando que a crianca

buscasse utilizar mais a oralidade (Quadro 9).

Quadro 9. Registro em diério de comunicacdo entre mée e fonoaudidloga sobre a ampliacéo
dos balbucios da crianga

“Dangou e imitou a musica dos dedinhos, esta balbuciando bem mais, imperando nas
decisbes para brincar, junto com os coleguinhas da escola” (Genitora em 30 de marco de
2003).
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O desenvolvimento da linguagem oral acontece através de frequentes participacoes
em atividades que exijam sua pratica, utilizar a comunicacdo como instrumento de
desenvolvimento na educacdo infantil € necessario e oportuniza a crianca situacfes que a
fazem refletir sobre o uso de sua lingua. Para isto, o professor precisa elaborar suas atividades
pedagogicas em sala de aula sempre buscando oportunizar situacfes de fala para a crianca.
Em se tratando da crianca com sindrome de Down, o acompanhamento fonoaudioldgico
possibilita a ela mais um ambiente de estimulo, através de objetivos especificos voltados para
especificidades do sujeito, buscando a maximizagdo do seu desenvolvimento de linguagem e
minimizagao dos déficits provenientes da sindrome.

Apdbs seis meses imersa nesse novo ambiente, entre 0s 3 anos e 2 meses e 3
anos e 8 meses, percebeu-se uma evolucdo significativa no desenvolvimento linguistico de
Gabriella, aumentando a quantidade e qualidade das produc6es orais por ela executada. Seu
repertorio ja incluia vinte e trés palavras, nomeava 0s objetos e pessoas a sua volta como:
“mamae”, “lago” [para Thiago, seu irmdo mais velho], “papai” [melhora significativa na

731
1

pronuncia que anteriormente era apenas “i’], “V0” [para os avos, independente do género],
“vem” [para trem]. Apesar de fazer uso apenas de palavras isoladas algumas delas ja
significavam uma sentenga para determinadas agdes como “ver” [quero ver o que tem na sua
mao], “sentar” e “aqui” (Quadro 8).

Quando pensamos na participacdo de diversos atores para a construcdo da
linguagem na visdo sociointeracionista percebemos claramente como a triade, acima
mencionada teve impacto na ampliacdo do conhecimento de mundo e da linguagem de
Gabriella como podemos ver a seguir, ilustrados na aquisi¢éo das palavras “pé” e “mao”.

No quadro 10, na transcrigdo 1, a terapeuta relata que realizou atividades que
estimulassem a identificacdo e nomeagédo das partes de seu corpo e do outro, neste caso, a
boneca. Cerca de um més depois a mée de Gabriella refere para a terapeuta que a mesma fez
na escola uma atividade de colagem das partes do corpo, porém, ao executar a atividade
cometeu alguns erros (transcrigdo 2). Dois meses a frente a genitora informa que algumas das

palavras trabalhadas j& fazem parte do vocabulario da crianca (transcricéo 3).
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Transcricdo 1
“Identificou as seguintes partes do corpo: mdo, pé, olho, boca, nariz e cabelo. Nela e em

uma boneca” (Terapeuta em 18 de margo de 2003).

Transcrigdo 2

“Fez trabalho de colagem na escola, colou na cartolina a posi¢do das pernas e bragos

trocados” (Genitora em 14 de abril de 2003).

Transcricdo 3
“Primeiramente as palavras novas e contraentes — PAPAIl e 1AGO (se refere ao irméo
Thiago) — também vovo (se refere ao avé e a avo), bé (acabou), dodoi, pé, mao, ndo e da”

(Genitora em 12 de agosto de 2003).

Quadro 10. Registro em diario de comunicacao entre méae e fonoaudidloga sobre a linguagem

compreensiva e expressiva a estimulacdo da imagem corporal

Essa ampliacdo no vocabulario ndo foi s6 voltada ao léxico das palavras, mas
permitiu que ela experienciasse nocGes corporais que Sd0 importantes para 0 Seu
entendimento sobre o eu e o outro. O papel da escola, familia e terapeuta foi crucial nessa
evolugdo — que parece simples, porém de extrema significAncia para o seu conhecimento de
mundo, permitindo maximizar sua comunicacao através até da linguagem corporal — esses
atores no processo de desenvolvimento de Gabriella planejaram e forneceram uma gama
variada de experiéncias individuais e em grupo que permitiram que ela adquirisse e
aperfeicoasse seu dominio linguistico e cognitivo.

Levar em consideracdo o potencial de cada crianca deixando de lado qualquer
tipo de estigma e propiciando um ambiente estimulante permite que a mesma desenvolva o
seu potencial ao maximo. Toda crianca, deficiente ou ndo, apresenta particularidades que irdo
incidir sobre sua aprendizagem, porém quando inserida em sua cultura e com a ajuda do outro
que respeita sua velocidade e ritmo propiciando as mais diversas experiéncias, conseguem
superar as adversidades a qual estdo expostas e sdo esperadas durante seu processo de
aprendizagem.

Apos o primeiro ano letivo e as férias de final de ano, o nimero e qualidade
das producbes de Gabriella cresceram, onde diversas outras palavras em varias categorias

semanticas que eram estimuladas no contexto clinico/terapéutico, na escola e em casa
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surgiram. Nesta fase iniciou-se 0 uso de palavras combinadas em uma mesma relacdo
semantica de agente + acdo como “ia eguei” [para tia cheguei], evoluindo posteriormente para
frases com utilizacdo de palavras gramaticais como verbos e preposi¢des no caso de “Tiago ta
em casa”.

Percebe-se que a mediacdo em seus mais diversos contextos sociais beneficia o
desenvolvimento de criangas com sindrome de Down otimizando o seu desenvolvimento.
Essa parceria entre familia, escola e terapia foi essencial para que Gabriella conseguisse
evoluir no que se refere a comunicacdo oral, j& que a mesma tematica era trabalhada em todos
0s ambientes ao qual a menor tinha acesso, possibilitando, assim, a sua aquisi¢do (quadro 11).
Devido as alteracdes de memoria ocasionadas pela sindrome, o maior nimero de repeticdes,

em diversos contextos, permite que o aprendizado se consolide de maneira mais proveitosa.

Quadro 11. Recorte da genitora sobre a estimulagéo para aquisi¢do da linguagem oral

Transcrigdo 1

“Brincamos com as cores, com bexigas embaladas simbolizando ovos de pdscoa, os quais
ela disse todas as cores corretamente, ndo fez confusdo nenhuma vez. Vocalizou amarelo,

azul, verde e vermelho ” (Genitora em 6 de abril de 2003).

Transcrigdo 2

“Vem se mostrando com independéncia: so quer subir degraus sozinha, quando estd na
presenca de outras pessoas fica sempre quieta e calada. Passou a semana dizendo as cores
como mostramos, mas as vezes ainda confunde ” (Genitora em 12 de abril de 2003).

Vale ressaltar ainda que Gabriella ndo foi passiva neste processo, ao entrar em
contato com os recursos disponiveis em seu ambiente, bem como na interagcdo com criangas e
adultos foi desenvolvendo suas capacidades cognitivas e aperfeicoando a sua linguagem,
tomando posse do conteudo que era a ela fornecido nos ambientes de interagéo.

Na educacdo infantil uma das principais tarefas a se realizar é “ampliar, integrar e
ser continente da fala das criangas em contextos comunicativos para que ela se torne
competente como falante” (RCNEI, 1998c, p.135).

E na interacdo social que as criangas sdo inseridas na linguagem, partilhando
significados e sendo significadas pelo outro. Cada lingua carrega, em sua
estrutura, um jeito préprio de ver e compreender o mundo, o qual se
relaciona a caracteristicas de culturas e grupos sociais singulares. Ao



75

aprender a lingua materna, a crianga toma contato com esses contetdos e
concepcoes, construindo um sentido de pertinéncia social (RCNEI, 1998b, p.
24).

Ante 0 exposto podemos inferir que a inser¢cdo de Gabriella na escola, além do
acompanhamento fonoaudioldgico especializado e a estimulacdo da familia, propiciou
diversos ganhos quanti/qualitativos ao desenvolvimento em todas as dimensdes da linguagem,
principalmente no ganho em oralidade. Sendo este pré-requisito essencial para o
desenvolvimento de sua escrita, ja que nas fases iniciais da apropriacdo desta modalidade a
crianca utiliza o apoio da fala para transcrever o que deseja. De acordo com Vygotsky et al.
(1988) a escrita passa por diversas operacfes simbdlicas, onde a fala torna-se um simbolismo
de primeira ordem e a escrita, a principio, de segunda ordem.

Vale ressaltar que a principal mediadora/incentivadora para 0
desenvolvimento de Gabriella foi sua mde, em entrevista ao ser questionada sobre quais
atividades ela desenvolvia com sua filha para promover seu desenvolvimento no periodo entre
3 e 5 anos sua resposta foi: “Nds sempre gostamos de passeios, viajar, passar o dia fora, etc.
E hoje eu vejo a importancia que foi, tudo que eu fazia, por onde iamos, eu registrava com
fotos, e, quando chegdvamos em casa, fazia a "Leitura Visual" com ela. Quer dizer, ela
olhava o que tinha vivenciado naquele final de semana, e conversava como se fosse uma
histéria. A medida que foi crescendo, iamos escrevendo o que se via nas fotos ”. Sua mée
sempre buscou utilizar o meio como fonte de estimulo permitindo que Gabriella vivenciasse
diversos contextos que foram essenciais para o aperfeicoamento de sua linguagem.

Ao refletir sobre a linguagem podemos dizer que ela pode ser manifestada nessas
duas modalidades — oral e escrita — enquanto a primeira evolui com a exposi¢do ao meio, a
segunda demanda maior esfor¢o por parte da crianca e dos mediadores, ja que necessita de um
numero maior de situacdes que apliqguem a percepcao e utilizagdo em contextos socioculturais

para que a crianga se familiarize com esta modalidade.

As préticas de linguagem escritas realizadas na educagéo infantil: aprendizagem da escrita

do nome, aos cinco anos

No que refere a escrita, a educagdo infantil tem grande importancia para que a
crianca reflita, através do contato com os materiais escritos, sobre 0 que a escrita representa e

qual a sua funcgéo e uso para que inicie a construcao de sua relacdo com ela. Gabriella nesta
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fase, teve acesso a diversos materiais escritos — na escola e em familia — a partir daqui
analisaremos dois cadernos de atividades desenvolvidos em sala de aula no ano de 2005.

Um dos focos do trabalho com Gabriella foi voltado para a escrita de seu préprio
nome, a funcédo de identificacdo é de extrema importancia para a crianca em desenvolvimento,
por isso, escrever seu proprio nome quando necessario aprimora esta funcdo. De acordo com
o referencial tedrico para a educacgdo infantil (1998c) escrever o proprio nome propicia a
crianga um valioso conhecimento, apresentando-lhe um grande ndmero de letras que a
auxiliara na producéo de outras escritas.

Ao realizar uma andlise da escrita de Gabriella é possivel ver sua evolugdo ao
decorrer do ano na incumbéncia de produzir o seu nome, considerando uma perspectiva
interacionista entre crianca e professor. No inicio do ano letivo (quadro 12) a professora em
parceria com a mde, através de uma atividade de casa, apresentou a menina as letras do seu
nome. A atividade solicitava a colagem das letras, favorecendo o (re)conhecimento dos
grafemas que compdem o seu primeiro nome. Abaixo encontrava-se a escrita da professora

para que a crianga a cobrisse, possibilitando o seu treino motor.

Quadro 12. Recorte sobre apropriacdo da escrita do seu nome em 09 de fevereiro de 2005

Posteriormente a essa primeira fase de apresentacdo, a professora evoluiu para a
préxima etapa onde expunha o modelo para que a crianga cobrisse e abaixo realizasse a copia
(quadro 13). Apds realizar o treino utilizando esta estratégia repetitivas vezes, Gabriella
aprendeu a copiar seu primeiro nome corretamente, em decorréncia, sua professora inseriu 0
seu segundo nome para que a criangca cobrisse (quadro 14). Percebe-se também grandes



melhorias na coordenacdo motora na escrita de seu nome representada nos dois Ultimos

quadros mencionados.

Quadro 13. Recorte sobre apropriacdo da escrita do seu nome em 13 de fevereiro de 2005

Quadro 14. Recorte sobre apropriacdo da escrita do seu nome em 28 de marco de 2005

No quadro 15 percebemos que apo6s alguns dias Gabriela jA& comeca a tentar
reproduzir a escrita do seu segundo nome, seguindo o modelo da escriba. Com isso, ha o
surgimento de uma escrita inventada, apds o nome Gabriella. De acordo com Fayol (2016, p.
40) “os rabiscos em forma de ondas, imitam o movimento de quem escreve e as
caracteristicas globais da escrita. E neste periodo que aparecem a direcéo, a linearidade, as
unidades discretas e até mesmo as primeiras letras maitisculas no inicio”, demonstrando o
entendimento por parte da crianca de alguns dos principais conceitos necessarios para
escrever. Dois dias depois a crianca ja estava realizando a cdpia de seu segundo nome (quadro
16).

Quadro 15. Recorte sobre apropriacéo da escrita do seu nome em 15 de maio de 2005
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Quadro 16. Recorte sobre apropriacéo da escrita do seu nome em 24 de maio de 2005

O processo de introducdo das partes de seu nome com o devido treino motor —
através do ato de cobrir — e da cOpia, repetiu-se no decorrer do ano. Em agosto do ano
corrente Gabriella apropriou-se a escrita de seu nome por completo (quadro 17). Ao final do
ano, atraves da mediacdo da professora, a criangca conquistou a autonomia na escrita do

cabecalho de suas atividades.

Quadro 17. Recorte da escrita da professora e de Gabriella no cabecgalho das atividades

De acordo com Fayol (2016) devido a estimulagdo da escola e dos pais as criancas
aprendem desde muito cedo a escrita de seus nomes, viabilizando o conhecimento dos nomes
das letras. Este conhecimento, por sua vez, facilita a aprendizagem dos sons das letras
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principalmente no que se refere a habilidade de aliteracdo (os sons do inicio das palavras). O
conhecimento do nome das letras associado aos seus sons permite a estabiliza¢do do principio
alfabético.

Percebe-se que no inicio do ano Gabriella teve acesso as letras do seu nome e, a
partir disso, comecou imitando a escrita da professora e posteriormente conseguiu empoderar-
se desta escrita com autonomia, essa aquisi¢ao so foi possivel devido ao estimulo e exemplo
de utilizacdo no seu meio sociocultural. A escola forneceu a crianca um ambiente favoravel
para o contato com as formas e funcGes da escrita, familiarizando-a com essa pratica. Além de
permitir o treino de suas habilidades motoras e de memoria, fundamentais para sua
aprendizagem.

Sendo assim, podemos inferir que atraves da mediacdo do adulto, a crian¢ca com SD
tera acesso ao mundo das letras. Com a ajuda do outro as criangas comecaram a fazer suas
proprias inferéncias sobre esta nova maneira de se comunicar, que se ndao fosse a
demonstracdo do outro ela ndo conheceria. A participacdo efetiva em atividades que
envolvem a escrita como uma funcdo social a torna motivadora e prazerosa trazendo

influéncias representativas para aprendizagem.

4.2. As praticas de escrita realizadas no primeiro ano: imergindo no universo das letras

e a parceria na mediacéo, aos 7 anos

Nesta subsecdo analisaremos o primeiro ano do ensino fundamental de Gabriella, no
ano de 2007, neste periodo a crianga estava com 7 anos de idade. A andlise sera realizada
através de dois cadernos de Portugués com atividades desenvolvidas e o diario de
comunicagdo utilizado principalmente entre a professora da escola (PE), a professora de
reforco (PR) e a mée da crianca. No segundo semestre do ano letivo o diario foi

compartilhado também com a Fonoaudidloga (Fga) responsavel pelo seu acompanhamento.

Revisando o que ja sabe e ampliando o conhecimento: a letra inicial do nome, as vogais e

conhecendo o alfabeto

Observou-se que o ano letivo foi iniciado com atividades voltadas para a oralidade
(quadro 18, transcricdo 1), através da apresentacdo dos nomes dos colegas em sala de aula,
onde o género oral continua sendo bastante valorizado nas propostas desenvolvidas com

Gabriella. Além de maximizar os ambientes de socializacdo/comunicacao, o trabalho com a
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oralidade é imprescindivel para que a crianga compreenda que a escrita representa a fala,
dando-lhe subsidios para a compreensdo do principio alfabético. Ao introduzir a escrita na
rotina de sala de aula, a professora apresentou o alfabeto aos alunos (quadro 18, transcricéo
2), utilizando as iniciais de seus nomes para facilitar a aprendizagem. Neste momento,
Gabriella pode exercitar em atividades aquela letra que lhe era familiar, a letra inicial do seu
nome (G) ja conhecida por ela desde a educacéo infantil.

Quadro 18. Registro em diario de comunicacdo da P1 sobre a apresentacdo a letra do proprio

nome e as vogais

Transcrigcdo 1
“Gabriella estda muito bem, ela tem conversado comigo e com 0s seus colegas. Estamos

trabalhando o nome de cada crianca” (PE em 01 de fevereiro de 2007).

Transcrigdo 2
“Estou revisando as vogais mailsculas e minusculas e o alfabeto utilizando cartaz, giz,
caixa de areia, e atividades no caderno. Ela fez muito bem, participou da atividade oral com

muito entusiasmo e acertou tudo” (PR em 08 de fevereiro de 2007).

O que chama atencdo na transcri¢do 1, do quadro 18 €, também, o fato da professora
fazer uso de diversos recursos didaticos para apresentar-lhe as letras, buscando facilitar e
incentivar o processo de ensino-aprendizagem de maneira lidica e prazerosa para a crianca.

Os recursos didaticos permitem que o professor crie uma ponte entre a teoria
(palavra) e a pratica (realidade) nas atividades em sala de aula (JUSTINO, 2011). De acordo
com Souza (2007) os diferentes materiais, quando bem objetivados, fazem com que o aluno
assimile o contetdo trabalhado desenvolvimento sua criatividade, coordenagdo motora e
habilidades de manusear os mais diversos objetos.

Outro fator importante aliado a essa fase inicial do ano letivo foi a utilizacdo do
desenho associado a escrita (quadro 19), o que demonstra que a professora leva em
consideracao que a crianca ainda esta em processo de transi¢do entre o desenho e a escrita das
letras, sendo o desenho a primeira forma que se constroi e significa a lingua escrita. Em suma,
considerar todos esses fatores no inicio do primeiro ano de alfabetizacdo da crianca permite
que ela tenha ganhos durante o seu desenvolvimento de linguagem, facilita sua aprendizagem

da escrita ja que respeita suas fases de desenvolvimento.

Quadro 19. Recorte sobre o desenho associado a escrita em 08 de fevereiro de 2007
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Primeiro semestre do ano: as atividades desenvolvidas e a mediacdo realizada, entre

fevereiro e julho de 2007

Ao realizar uma sintese geral sobre o ensino do portugués no primeiro semestre do ano

letivo pode-se dizer que o objetivo geral foi apresentar a crianca todos as letras do alfabeto e

suas combinagfes em silabas, palavras e frases através da copia e, posteriormente, evoluindo

para a producdo escrita. Para isto, a professora seguiu etapas a fim de alcancar este objetivo

(figura 10).

Figura 10. Etapas seguidas pela PE para aprendizagem da escrita no primeiro semestre

ETAPA 1: Juncdo da
letra alvo com as
vogais, formando as
silabas

TAPA 2: Estimulacéo
da CF atraveés da
aliteracdo do fonema
alvo

ETAPA 3: Cépia de
palavras, com a letra
alvo

ETAPA 4: Copia de
frases

ETAPA 5: Ditado das
palavras

TAPA 6: Estimulacéo
da CF fonologica
(conhecimento
silabico, jungdo e
separagao)

TAPA 7: Produgéo de

Para facilitar o raciocinio exemplificaremos todas as atividades que foram realizadas

em cada uma das etapas durante o semestre, 0 quadro 20 demonstra a etapa 1 que é a juncao

da letra alvo com as vogais, formando silabas.

Quadro 20. Recorte sobre a formacdo de silabas, em 28 de fevereiro de 2007
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Nesta atividade foi solicitado que Gabriella realizasse a cdpia das silabas, em analise
percebe-se que ndo houve dificuldades em realizar a atividade. Porém algumas dificuldades
motoras surgiram na escrita de outras letras devido a um nivel maior de complexidade no que

se refere ao ato motor que deveria ser executado, como no caso da letra F cursiva (quadro 21).

Quadro 21. Recorte sobre a dificuldades de coordenacdo motora fina, em 10 de abril de 2007

A dificuldade relacionada a coordenacdo motora fina apresentada pela criangca nédo
passou despercebido pelas mediadoras de aprendizagem da menor (a mée, P1 e P2), como é
demonstrado nas transcrigdes realizadas abaixo (Quadro 22). De acordo com Coppede e
colaboradores (2012) criancas com sindrome de Down, em consequéncia da hipotonia
muscular e hipermobilidade articular apresentam maior lentiddo na execugdo de movimentos,
prejudicando as habilidades motoras finas e de destreza manual mais complexas.

Corroborando com esses achados, no estudo realizado por Priosti e seus coautores (2013) que
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objetivou analisar a correlacdo entre forca de preensdo e destreza manual em criangas com
sindrome de Down e criangas sem a sindrome com idade entre 7 e 9 anos, constatou que 0
grupo SD apresentou desempenho inferior tanto na forca de preensdo quanto na destreza

manual, quando comparado ao grupo controle.

Quadro 22. Registro em diério de comunicacao sobre as dificuldades de coordenagdo motora

Transcricdo 1

“Vamos trabalhar coordenag¢do motora usando os pontinhos, recortes de vogais e estou
usando fazendo em folhas, quadros de giz, massinha, contorno com cola colorida e caixa
de areia” (PE em 28 de fevereiro de 2007).

Transcricdo 2
“Gabi estd apresentando muitas dificuldades na letra cursiva e no espaco (linha e nocéo
espacial) ” (PR em 05 de marco de 2007).

Transcrigcao 3

“Aletra .~ maiuscula ela pode escrever assim “T”? ~ (Genitora, 04 de abril de 2007).

Tendo em vista as transcri¢fes descritas acima podemos perceber que as mediadoras
da aprendizagem perceberam as dificuldades enfrentadas pela crianca (transcrigdo 2),
estimularam as habilidades ligadas a coordenagcdo motora fina (transcricdo 1) e ainda
realizaram adaptacOes no que se refere as formas das letras para facilitar a escrita da crianca
(transcricdo 3). Essas observagOes permitiram que Gabriella avangasse no desenvolvimento,
com a realizacdo das adaptacbes e estimulacGes adequadas, caso este fator ndo fosse
considerado poderia ter se tornado uma grande barreira em seu processo de aprendizagem.

Na etapa 2, a PE trabalhava o som do fonema alvo através da estimulacdo da
consciéncia fonoldgica, estimulando a habilidade de sensibilidade a rima através da aliteracdo
(quadro 23). Neste nivel da CF a crianca é capaz de detectar estruturas sonoras semelhantes
em diferentes palavras, podendo ser no inicio ou no final (ZORZI, 2003). No estudo de
Freitas (2003) concluiu que criangas apresentam consciéncia de rimas e aliteracbes mesmo
antes de concluirem a fase de alfabetizacdo, essa habilidade est4 presente na rotina da crianga
nas brincadeiras do cotidiano o que facilita a conscientizacdo. O estudo resultou que aquelas
criancas que ainda estdo no nivel pré-silabico necessitam de similaridades fonologicas mais

globais, ja que possuem a CF em um nivel mais implicito, tornando a rima mais facil de lidar.
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Ja as criancas em nivel um pouco mais avancado, no que se refere a sua fase de escrita
(sil&bico, silabico-alfabético ou alfabético) a habilidade de aliteragdo se torna bem mais facil

de manusear.

Quadro 23. Recorte sobre a estimulacdo da habilidade de aliteracdo, em 28 de fevereiro de
2007

A etapa 3 (quadro 24), se refere a cOpia de palavras, nesta fase, a professora utilizava a
letra alvo, vogais e também palavras com as letras ja anteriormente trabalhadas. De acordo
com os diarios é possivel perceber que o trabalho com a cdpia de palavras era voltado também
para a leitura de palavras (Quadro 25, transcri¢do 1). Apesar de ndo ser foco do nosso estudo,
n&do se pode negar a importancia que a leitura tem para o desenvolvimento da escrita, ambos
auxiliam o desenvolvimento do outro. A leitura permite que a crianga realize a decodificacdo
das palavras o que ird auxiliar no processo de aprendizagem do nome da letra e 0 som que a
mesma representa e, assim, aperfeicoando o desenvolvimento do principio alfabético (quadro
25, transcricdo 2). Além de que a frequente exposicdo e repeticdo de palavras com escrita
regular as torna familiar para a criangca — o léxico ortografico —, consequentemente, ela se
beneficiara ja que assegura a correspondéncia direta entre a ortografia da palavra a uma forma

abstrata armazenada na memoria da crianca, o qual ird repercute diretamente na escrita.

Quadro 24. Recorte sobre a copia de palavras com letras j& conhecidas, em 14 de marco de
2007
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Quadro 25. Registro em diario de comunicacéo sobre a leitura de palavras

Transcricdo 1

“Vamos continuar trabalhando com ela a leitura das palavras com a letra “P”, pedindo
que ela leia as silabas e depois junte para formar palavras. Assim ela ira desenvolver a
leitura com sucesso” (PE em 28 de abril de 2007).

Transcrigdo 2
“Ndo esqueca de mandar dizer os sons das letras previamente ~ (PR em 26 de abril de
2007).

Na quarta etapa (quadro 26) foi trabalhada a copia de frases utilizando as letras j&
conhecidas, permitindo que a crianga reproduzisse também 0s conectivos e, por conseguinte,
obtivesse acesso ao nivel morfoldgico e sintatico da linguagem, mesmo que superficialmente.
Em se tratando a producao de frases retrataremos melhor na etapa 7, ja que a crianca elaborara

suas proprias frases.

Quadro 26. Recorte sobre a copia de frases com letras ja conhecidas, em 19 de marco de
2007



Durante a etapa 5 foi trabalhado o ditado com as palavras ja apresentadas nas outras
etapas, de acordo com a letra alvo que estava sendo ensinada a crianga no momento (quadro
27). Neste caso, a letra T. Como pode-se perceber Gabriella acertou todas as palavras do
ditado, porém, de acordo com o quadro 28, observa-se que foi necessaria uma adaptacéo para
que ela conseguisse executar a tarefa. Neste caso a professora necessitou repetir oralmente as

palavras algumas vezes para que ela conseguisse executar a atividade.

Quadro 27. Recorte sobre o ditado de palavras, em 26 de abril de 2007

Quadro 28. Registro em diério de comunicacao sobre o ditado de palavras
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Transcrigdo 1

“Gabi esta de parabéns em rela¢do ao ditado e a li¢do, ela tem mostrado muito capricho
nas atividades até agora até agora ela s6 tem estrelinha de ouro, pois quem ndo acerta
tudo ganha de prata. Ela ndo aceita prata, presta muita atencdo quando estou ditando. Ha

estou fazendo o que vocé me ensinou, repetindo mais de uma vez as palavras para ela” (PE

em 12 de margo de 2007).

A estimulacdo da CF fonoldgica, através da juncdo e separacao de silabas, era objetivo
da 6 etapa (quadro 29). Segundo Zorzi (2003) no nivel silabico, como o nome ja diz, a crianca
adquire a capacidade de operar com as estruturas silabicas das palavras, conseguindo
segmentar suas constituintes em silabas.

As pessoas com sindrome de Down tendem a ter maior facilidade na resolucéo de
tarefas que exigiam o nivel de consciéncia silabica e as questbes relacionadas a
inteligibilidade de fala podem interferir no desenvolvimento desta capacidade metalinguistica.
Em um estudo realizado por Aleixo (2014), com o objetivo de investigar habilidades de CF e
escrita de individuos com SD por meio de uma abordagem longitudinal, constatou que 0s
progressos na escrita, de palavras e frases, e na CF dos participantes com SD ocorreram
concomitantemente (PINTO, 2009).

Pensando assim, devemos considerar que as hipdteses que a crianga levanta na escrita
se relacionam diretamente com o nivel de consciéncia fonoldgica na qual ela se encontra.
Sendo assim, o estimulo dessa habilidade se faz necessério para que a crianga avance nas suas

hipoteses de aquisicdo da escrita.

Quadro 29. Recorte sobre a estimulacdo da consciéncia fonoldgica, juncdo e separagdo de
silabas, em 22 de maio de 2007
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De acordo com a professora Gabriella ndo apresentou dificuldades na execucéo da
ultima fase (quadro 30). Nela a crianga deveria realizar a producdo de frases com palavras que

iniciavam com a letra que estava sendo trabalhada (quadro 30).

Quadro 30. Registro em diario de comunicacéo sobre a construcdo de frases

Transcricdo 1

“Hoje Gabi tanto construiu oralmente as frases como escreveu, estou muito feliz! ” (PR em

12 de junho de 2007).

Quadro 30. Recorte sobre a producéo de frases, em 30 de maio de 2007
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Pode-se verificar que nesta fase Gabriella construia frases simples usando a mesma
estrutura morfossintatica, sendo ela: sujeito simples [composto por artigo “O” e substantivo
concreto ‘“rato’”’] + predicado do sujeito [composto por verbo de ligacdo “¢” e adjetivo
primitivo “feio”]. De acordo com Fayol (2014) a produgdo de frases simples deixa
transparecer a existéncia de principios que sdo universais na construgdo das mesmas. Ou seja,

na elaboracéo da frase se preservaria a ordem de sucessdo dos eventos, 0 que surge no inicio
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das frases sdo os elementos que mais se destacam, perceber-se isso devido ao emprego da voz
ativa nas frases, por exemplo.

Analisando o contexto envolvido na construcdo das frases, constata-se que ela
sempre inicia com a palavra que a professora indicou como base para sua elaboracdo. O que
pode ser visualizado no quadro 30, de acordo com 0 autor 0S emissores resgatam na sua
elaboragdo as estruturas de um enunciado anterior, 0 que corresponde a um priming.
Comprovando a influéncia das dimensdes lexicais, associada a relevancia das implicaturas, e
sintaticas, associadas as construcdes sintaticas onde algumas formas sdo totalmente
preparadas e outras parcialmente ativadas (FAYOL, 2014).

Outro fator a se averiguar na producdo de frases da crianga é a execucdo na
escrita da palavra feio, na primeira frase registrada no quadro 30. Como mencionado
anteriormente, ela apresenta dificuldades na grafia da letra F. Essas dificuldades se referem ao
tracado de letras relativamente parecidas, onde a menor executa a grafia da letra cursiva L
maiuscula, na intencdo de produzir a letra cursiva F mindscula. Porém, ela difere as duas
letras pela posicdo da letra no papel e pelo respeito a linha, deixando parte da letra abaixo da
linha.

Sendo assim, demonstra que ja aprendeu a dominar a posicdo das letras, mas ainda
apresenta algumas dificuldades no que se refere ao tracado de letras cursivas parecidas,
caracterizando dificuldades visoespacial. Observa-se, também, que a crianca compreendeu a
linearidade na escrita, isto €, que escrevemos de cima para baixo e da esquerda para a direita,
mas ainda apresenta dificuldades no que se refere ao respeito as margens o que pode ser
facilmente observado no quadro 30 na frase “a roupa ¢ bonita”.

Dominar as questbes visoespaciais na escrita ndao se revela como uma grande
dificuldade em seu processo de apropriacdo, quando comparado a questBes linguisticas mais
complexas, como as correspondéncias multiplas (exemplo, s e ¢) e as variagdes entre 0 modo
de falar e escrever (ZORZI, 2003).

Inferimos que essas dificuldades apresentadas por Gabriella se referem as questdes
de coordenacdo motora fina do que de discriminacdo visual das letras, j& que em outros
momentos apos a realizacdo de uma adaptagdo (quadro 32) para diferenciar as duas letras ndo
foi mais realizada confusdo quanto a grafia. Corroborando com isso Kannon e Ikeda (2002
citado em LARA; TRINDADE; NEMR, 2007) afirma que criancas com SD terdo um
comprometimento na memoria de curto prazo, porém as informacGes verbais apresentam-se

inferior quando comparada com as informacdes visoespaciais.
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Quadro 32. Recorte sobre a adaptacGes na escrita da letra cursiva f mindscula, em 14 de
setembro de 2007

Ao final do semestre pode-se dizer que Gabriella ja conhecia todas as formas regulares
da lingua escrita do seu idioma, ao final do semestre 0s mediadores responsaveis pela
aprendizagem de Gabriella se reuniram para uma reunido com o intuito de avaliar o semestre
(quadro 33).

Quadro 33. Registro em diério de comunicacao sobre a reunido para avaliacdo do semestre

Transcricdo 1

“PE, venha um dia desta semana para a gente fazer uma avaliagéo deste semestre” (PR em
22 de junho de 2007).

Transcricéo 2

“PR, poder ser quarta-feira as 6:30 horas” (PE em 25 de junho de 2007).

Transcricdo 3

“PE, se possivel mande também o telefone do professor de natagdo, pois, gostaria e seria
muito interessante que ele participasse também da reunido da avaliacdo de Gabriella,
Jjuntamente com PR’ (genitora em 27 de junho de 2007).

E possivel observar que a genitora reconhece a importancia da participacio de todos
os mediadores na aprendizagem de Gabriella, valorizando todas as formas de aprender e
ambientes para se desenvolver. De acordo com informacdes coletas em entrevista a mae
relatou que “O professor de natagdo foi e é um excelente professor, que trabalhou incluindo
Gabi na turma”. Essas reunifes se faziam importantes para que se compartilhassem
informagdes sobre o desenvolvimento da menor e também para que cada um, dentro de suas
especificidades e areas de conhecimento, realizassem trocas de informagfes que pudessem
maximizar o desenvolvimento de Gabriella.

Na perspectiva sociointeracionista o professor é parceiro do trabalho interdisciplinar,
sempre buscando inter-relacionar os saberes. Os professores engajados nesta perspectiva
trabalnam em equipe realizando planejamentos em equipe, buscando sempre causar
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modificagdes significativas na forma de pensar, aprender e agir de seu aluno. Onde o
conhecimento € construido de forma conjunta (LIRA, 2010).

Segundo semestre do ano: ampliando o conhecimento, as irregularidades ortogréaficas

Agora, descreveremos 0 segundo semestre do primeiro ano do ensino fundamental de
Gabriella. Continuaremos utilizando seu caderno de lingua portuguesa e o diario de
comunicacdo entre as professoras e a genitora da crianca, percebe-se que o objetivo
trabalhado neste segundo semestre se relacionou com as irregularidades existentes na
ortografia do nosso idioma. Na figura 11, descreveremos o conteldo que foi apresentado para
Gabriella e, a partir disso, levantaremos algumas discusses.

As dificuldades relacionadas a ortografia irdo variar de acordo com a transparéncia
das linguas alfabéticas, quanto mais transparente a lingua maior é a semelhanca entre a
quantidade de grafemas e fonemas, o que facilitara a aprendizagem ja que a lingua refletira
em uma relacdo direta com a superficie fonoldgica da lingua (NAVAS, 2002). O Portugués é
um sistema de escrita de base alfabética-ortografica, sendo assim, ela ndo mantém uma
relacdo tdo direta entre o nimero de grafemas e fonemas, em alguns casos um fonema podera
ser representado por mais de um grafema. Consequentemente, espera-se que a crianga que
estd se apropriando da escrita do portugués apresente dificuldades transitérias na
aprendizagem cometendo erros ortograficos na sua producdo que irdo progressivamente sendo

superados de acordo com o aprendizado da ortografia.

Quadro 34. Conteudo transferido no segundo semestre do ano letivo, ano de 2007

e Representaces multipla: e Flexdo de grau:
e Scomsom de Z, como em casa; e Diminutivo, como em gatinho;
e Zcomsom de S, como em rapaz;
e C comsom de S, como em capacete; e Flexdo de numero:
e L com som de U, como em mural; e Plural, como em vacas;
e (Ccomsomde S, como em caca;
¢ Digrafos:
e Estruturas silébicas: e RR, como em carro
e CVC, como em posto; e SS, como em 0sso0
e CCV, como em prato;
e CVV, como em agua; o Nasalizacdo de palavras:
e M e N, como em bambo e
bando;

e Til, comoem ang;
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De forma genérica inferimos que foram muitos os conhecimentos repassados neste
ano, nos questionamos até que ponto isso foi positivo para a crianga? J& que ela necessita de
tempo e treino para consolidar o conhecimento ministrado, porém, entendemos que existe a

necessidade de seguir o cronograma escolar como referido pela PE no quadro 35.

Quadro 35. Registro em diario de comunicagéo sobre o cronograma do contetdo escolar

Transcricdo 1

“A partir de agora comegaremos a estudar duas familias por semana. Pois, no programa
do 1° ano temos que concluir o conteldo em novembro. Conto com sua ajuda para que
Gabi consiga compreender as atividades. Amanhd comegarei a familia am” (PE em 16 de

setembro de 2007).

Muitas vezes, as propostas educacionais ndo se mostram eficientes perante as
necessidades e caracteristicas individuais apresentada pela crianca. Entretanto, Zorzi (2003)
afirma que os métodos de ensino refletem as concepcbes de aprendizagem e linguagem. No
entanto, por vezes apresentam-se distorcidos ou concebidos a partir de conhecimento
insuficiente sobre como se da o desenvolvimento da escrita. O que realmente devemos
considerar, enquanto mediadores de conhecimento (clinicos ou educadores), € mediar a
relacdo da crianca e do conhecimento a ser aprendido. Para isto, é necessario que oS
responsaveis por ensinar compreendam muito bem o conhecimento que deseja tornar
acessivel para a crianca. Em se tratando de escrita, que saiba como se constitui a linguagem
escrita, suas principais caracteristicas. Além de considerar o ponto de vista de quem aprende,
suas capacidades cognitivas e linguisticas e 0os conhecimentos que a crianga vai construindo
em seu processo de alfabetizacao.

No que se refere a Gabriella, de acordo com as transcricbes descritas no quadro
abaixo, percebemos que ela apresentou algumas dificuldades relacionadas ao contetdo
programado do segundo semestre. Porém, nota-se que as suas mediadoras estavam sempre
atentas para minimizar ao maximo as dificuldades e maximizar os estimulos com foco nos
obstaculos para que a crianca 0s superassem. Abaixo (quadro 36), transcreveremos dialogos
entre as professoras (PE e PR) e mée sobre algumas dificuldades enfrentadas no segundo

semestre.
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Quadro 36. Registro em diario de comunicacéo sobre as dificuldades no segundo semestre

Transcricao 1
“Ela leu o livrinho, ndo terminou a estorinha. Ela sentiu dificuldade na letra Z e nas

palavras no plural. Exemplo: Fazenda” (Genitora em 09 de agosto de 2007).

Transcricao 2

“Segue o livrinho para concluir a estorinha, diga as dificuldades que estou reforgando.
Segue tarefinhas que trabalhamos, se puder, reforce com ela” (PR em 09 de agosto de
2007).

Transcricdo 3

“Comecei a estudar com eles palavras com RR. Gabi esta muito bem na leitura, ditado e
formacgdo de frases. Ela ainda ndo conseguiu tirar do quadro para o caderno, estou
trabalhando com ela em outro caderno, para que se sinta segura na hora de fazer no seu

proprio caderno” (PE em 14 de agosto de 2007).

Transcricdo 4

“Estou trabalhando no quadro todos os dias, ela copia do quadro frases que ela mesmo

elabora” (PR em 15 de agosto de 2007).

Esses sdo alguns exemplos da parceria entre as educadoras e a genitora na busca pela
aprendizagem de Gabriella, percebe-se que todas as dificuldades da crianca eram trabalhadas
nos diversos ambientes e por todas as envolvidas na aprendizagem. Na transcricdo 1 e 2
(quadro 36) constatamos que dentre as dificuldades apresentadas pela crianga esta a aquisi¢éo
do plural e do som de Z, as mediadoras utilizaram o livro como recurso para reforcar a
aprendizagem dessas dificuldades. De acordo com Fayoul (2014) a leitura de historinhas &
mais um ambiente favoravel de estimulos e exemplos de utilizacdo da lingua escrita, no qual a
exposicdo a materiais escritos desempenha um importante papel por meio da leitura exposta
pelos adultos. Os efeitos dessas atividades incidem sobre a compreensdo de texto e também
sobre as estruturas que o compdem. Ou seja, quanto mais os ambientes socioculturais
favorecem o contato frequente com as mais diversas formas e fungdes da escrita mais
facilmente a crianca adquirira saberes sobre a lingua escrita.

Outra dificuldade enfrentada por Gabriella nesta fase foi para transcrever as
atividades do quadro para o seu caderno (transcricdo 3, quadro 36), estd dificuldade é

enfrentada por todas as criangas em fase de aquisic¢ao, porém a dificuldade perdurou por prazo
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maior do que o esperado em Gabriella inferimos que esse atraso advém dos déficits nas
habilidades cognitivas resultantes da propria sindrome de Down, como na memdria de curto
prazo e no processamento das informacdes. Porém com o treino adequado e, consequente,
aprimoramento das habilidades deficitarias, em diferentes contextos de estimulacéo
(transcricdo 4, quadro 36), a crianga conseguiu superar mais uma etapa importante para o seu

desenvolvimento (quadro 37).

Quadro 37. Registro em diario de comunicacéo sobre a copia do quadro

Transcrigdo 1

“Estou muito feliz com o progresso de Gabi, ela esta a cada dia melhor. Viu que tirou do
quadro lindo? Muito satisfeita em tirar a tarefa do quadro! ” (PE em 25 de setembro de
2007).

Transcrigdo 2
“Vibrei muito quando vi a tarefinhas, ela é uma superagdo! ” (PR em 26 de setembro de
2007).

No segundo semestre o didrio foi compartilhado também com a Fonoaudidloga
envolvida na estimulacdo de linguagem da crianca, devido a necessidade de compartilhar
informac@es sobre o desenvolvimento de sua fala que, como ja discutimos, é imprescindivel
para o desenvolvimento da escrita e também informacg6es sobre o processo de aquisi¢do da
linguagem.

Abaixo (quadro 38) analisaremos o didlogo entre professoras e a Fonoauditloga
(Fga), sobre as dificuldades de pronunciar alguns fonemas na fala enfrentadas por Gabriella.

Examinando as transcricbes acima, percebe-se que Gabriella ainda enfrenta
dificuldades na linguagem oral quanto a pronuncia de alguns fonemas o que incidiu sobre a
sua escrita (transcrigdo 1, quadro 38). Diante disso, interdisciplinarmente a fonoaudidloga se
coloca para dar sua contribuicdo na busca de facilitar a superacdo desta dificuldade
(transcricdo 2). Na transcricdo 3 (quadro 38) a professora de reforgo relata que esté treinando
a pronuncia do R em encontro consonantal, caracterizando o fonema liquido vibrante alveolar.
A fonoaudidloga exp6e mais uma vez sua contribuicdo relatando que nao pode trabalhar o que
a professora solicita devido a necessidade de concluir a aquisi¢cdo de outro fonema (liquido

lateral palatal), que é representado graficamente pelo encontro consonantal LH.
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Quadro 38. Registro em diario de comunicacéo sobre o trabalho com os sons da fala/escrita

Transcrigdo 1
“O rendimento da nossa Gabi é excelente, dentro das dificuldades que ela vence. Estou
trabalhando a escrita, ela esta apresentando dificuldades devido a pronuncia. Também

tenho trabalhado bastante a fala e os gestos labiais” (PR em 13 de novembro de 2007).

Transcrigdo 2
“PR e PE, enfatizem bastante o som das letras separadas e depois juntas com as vogais”
(Fga em 17 de agosto de 2007).

Transcrigcdo 3
“Fga, estamos trabalhando a pronuncia de TR, PR, FR e etc...” (PR em 14 de agosto de
2007).

Transcricdo 4
“PE e PR, estou trabalhando o LH s6 posso passar quando ela adquirir totalmente ” (Fga
em 15 de agosto de 2007).

Por muitas vezes, a crianca com SD ndo consegue acompanhar o ritmo do contetdo
escolar por dificuldades que provém das caracteristicas ja esperadas em decorréncia da
sindrome, como as dificuldades na pronuncia de alguns fonemas. De acordo com Mourdo e
seus colaboradores (1994) até os cinco anos e seis meses as criangas com desenvolvimento
tipico ja deverdo ter adquirido todos os fonemas da fala. As palavras com o fonema liquido
lateral palatal, em palavras como: palhago e Ihama sdo adquiridas até os 3 anos e meio. Ja o
fonema liquido vibrante alveolar, exemplificadas por: frade e drama & o ultimo a ser
aprendido (aos cinco anos e seis meses). Sendo assim, aos sete anos que é a idade atual de
Gabriella espera-se que j& se tenha uma fala sem alteraces ou dificuldades. Justificando a
escolha da fonoaudidloga em estimular concretizar a aquisicdo do “LH” para depois passar
para 0 R em encontro consonantal, para respeitar a ordem de aquisicao da crianca.

Por este motivo, mais uma vez, reforcamos a participacdo do Fonoaudidlogo na
equipe multidisciplinar no processo de alfabetizacdo da crianga com SD. Pois este profissional
traz para equipe importante informacbes relativas ao processo de desenvolvimento de
linguagem, na modalidade oral ou escrita. E, por consequéncia, permite que toda a equipe

compreenda que a aquisicdo da linguagem se da através de um processo ordenado de
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aquisicdo no qual é necessario respeita-lo para que as aquisi¢cBes sejam consolidadas pela
crianga.

Ante 0 exposto nessa sessdo, podemos enfatizar que a participacdo de todos 0s
mediadores de conhecimento de Gabriella permitiram que a crianga superasse varias das
dificuldades enfrentadas em seu processo de aprendizagem da escrita no primeiro ano,
corroborando com a perspectiva da teoria sociointeracionista desenvolvida por Vygostky.

Isto é, através da interacdo com os mediadores e com o conteddo ministrado foi
possivel gerar situacdes que provocaram a construcdo de conhecimentos e conceitos por parte
de Gabriella, onde o conhecimento foi construido de forma conjunta.

Sendo assim, a aprendizagem &, portanto, um processo social que se
realiza por meio das possibilidades criancas pelas mediacGes do sujeito e de
dado contexto sécio-histérico que o rodeia. Mas, para que o aprendizado
ocorra de fato, ha necessidade de que o contetdo que € ministrado ao aluno
tenha significado e que esse conteldo posso criar novas potencialidades,
como fontes futuras de significados, em um processo continuo e dindmico de
re-significacdo (LIRA, 2010, p. 31).

4.3. O terceiro ano do fundamental: a andlise da producdo escrita de Gabriella aos 9 anos

Iniciaremos a andlise do terceiro ano do ensino fundamental, considerado como o
ultimo ano do ciclo de alfabetizagdo. Utilizaremos na anélise o caderno de produgdo textual e
leitura que a crianga fez uso no ano de 2009 em atividades desenvolvidas na escola. O salto
no tempo, excluindo o segundo ano, se deu devido a dificuldade de encontrar registros que
viessem a contribuir de forma significativa para a pesquisa. Em resumo, a crianga continuou a
aprendizagem da lingua concretizando os conhecimentos a ela transmitido no primeiro ano e
aprimorando sua escrita e conhecimento ortografico. A analise de textos no terceiro ano se faz
importante pois Gabriella ja constroi suas proprias producGes com bastante autonomia e, por
conseguinte, consegue-se apreciar melhor o seu dominio e dificuldades relativas a escrita do
portugués.

Antes de analisarmos os textos se faz necessario refletimos sobre como produzimos a
escrita. De acordo com Fayol (2014) produzir um texto resulta da necessidade de emitir um
comunicado para alguém, onde transmitimos uma mensagem com contetdo linguistico que é
executada com o auxilio de uma execucdo motora manual. Sendo assim, pode-se afirmar que
a producdo escrita se da em trés componentes ativos: (1°) o planejamento, responsavel pela
preparacdo do conteddo em fungdo do destinatario e da situagdo; (2) a textualizacdo, que

envolve a formatacdo linguistica, onde as partes dos textos se encadeiam linearmente,
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considerando a sintaxe, as formatacfes ortograficas, o Iéxico e a organizacdo retérica do
texto; e (3) a volta ao texto, resultado da deteccdo de erros e lacunas através da releitura. O
funcionamento de cada um desses componentes é necessario para se produzir um texto de
forma coerente e eficaz, 0 mesmo ocorre de forma autbnoma, porém coordenada. Por isto,
produzir um texto demanda muita atengdo e memoria temporéria para conseguir gerir e
coordenar cada um de seus componentes. O componente que se relaciona com o planejamento
¢ 0 que demanda um maior gasto de atencdo e memdria, seguido da volta ao texto e, por
ultimo, a textualizacao.

Ante 0 exposto, podemos concluir que a mediacdo no processo de planejamento
textual auxiliard a crianca em fase de aquisicdo a produzir um texto de melhor qualidade,
principalmente quando sabe-se que a memoria temporaria € um dos déficits enfrentados por
Gabriella, em decorréncia da sindrome de Down. Repassar para a crian¢a conhecimento sobre
este componente permite que ela construa este conhecimento em forma de parceira, o que ird
auxiliar na superacdo de barreiras e subsidiara conhecimentos importantes de como realizar
um posterior planejamento textual de forma autdbnoma.

Ao analisar o primeiro texto desenvolvido por Gabriela no ano de 2009, em seu
caderno de producéo textual e leitura, percebe-se que a professora a auxiliou no planejamento
(quadro 39) de um texto que a crianga deveria produzir no género textual da autobiografia.

A professora comenta que antes de comecar a escrever o texto Gabriella deve refletir
sobre sua vida e responder um roteiro de entrevista (parte 1, quadro 39), esta primeira parte da
atividade permitiu que a crianca resgatasse em sua memaoria conhecimentos prévios sobre si
mesmo, que irdo auxiliar na construcdo de frases para a respostas que, posteriormente, seréo
utilizadas na construgdo do texto. Outro aspecto a se considerar € que ao realizar esta
atividade inicial a crianca poderd aprimorar sua leitura, nas questdes dispostas na entrevista,
além de ter acesso a outro género textual do tipo entrevista. ApOs realizar esta etapa, a
professora solicitou (parte 2, quadro 39) que a crianca distribuisse as respostas em 5
paragrafos dando suporte através do roteiro de distribuicdo das suas respostas nos devidos

paragrafos.



Quadro 39. Planejamento mediado de um texto do género autobiografia
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PARTE 1

Roteiro de entrevista

1. Qual o seu nome?
2. Quantos anos vocé tem?
3. Onde vocé mora?
4. Com quem vocé mora?
5. Vocé gosta de brincar?
6. Do que vocé costuma brincar?

7. Qual a brincadeira que vocé mais gosta?
8. A que programa de televiséo vocé assiste?
9. De que programa vVocé mais gosta? Por qué?
10. Vocé tem amigos?

11. Sobre o que vocés conversam?

12. O que faz com seus amigos?

13. Quando vocé fica muito feliz? Por qué?
14. As vezes vocé fica triste? Por qué?
15. Vocé tem algum grande desejo?

(Professora em 13 de fevereiro de 2009)

PARTE 2
e 1°Paragrafo: respostas 1, 2, 3 e 4;
e 20 Paragrafo: respostas 5, 6 e 7;
e 3° Paragrafo: respostas 8 e 9;
e 4°Paragrafo: respostas 10, 11 e 12;
e 5% Paragrafo: respostas 13, 14 e 15;

(Professora em 13 de fevereiro de 2009)

Esta atividade mediada permitiu que Gabriella elaborasse um texto de 14 linhas, o qual

analisaremos abaixo (quadro 40).
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Quadro 40. Recorte da producdo do texto do género autobiografia, em 13 de setembro de
2009
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Verificamos que Gabriella seguiu todas as instrugdes que a professora indicou em
seu planejamento, consequentemente, escreveu um texto narrativo sobre fatos de sua vida, o
género textual foi a autobiografia, com quatorze linhas e 5 paragrafos.

Observaremos os fatores relacionados a textualidade da producdo da crianga. Isto é
observaremos o conjunto de caracteristicas do texto que o tornam um texto e nao
simplesmente uma sequéncia de frases soltas (VAL, 2006). E se a crianca teve competéncia
comunicativa na execucdo de sua producdo, Travaglia (2009) caracterizou estd competéncia
como a capacidade de produzir e compreender textos de maneira adequada quanto & producéo
de sentido em situacgdes especificas e concretas de interacdo na comunicacéo.

Explorando os fatores pragmaticos discursivos do texto podemos concluir que o texto
se apresenta relativamente coerente e coeso, conseguindo atingir o objetivo de passar as
informacBes solicitadas com o uso suficientes de dados de forma original, organizou a
estrutura dividindo os paragrafos de acordo com os temas. Entretanto, vale salientar que
contou com a mediagdo no planejamento para sua execugédo da sua producao.

Analisando a grafia das letras verificamos que a crianga escreveu com letras legiveis,
porém ndo respeitou adequadamente as margens do papel ultrapassando o seu limite. Quanto
a ortografia a crianca cometeu um erro de generaliza¢do (ZORZ1,1998). O erro cometido por
Gabriella aconteceu na palavra “comversa” (quadro 40). Este erro € esperado em criangas da
idade de Gabriela e acontece quando a crianca generaliza os principios da escrita em situacdes
inapropriadas. De acordo com as regras da lingua portuguesa, a nasalizacdo das silabas pode
acontecer com a utilizacdo do acento til e das letras M e N. No segundo caso a nasalizacdo
ocorre predominantemente com a letra N com exce¢do da ocorréncia em silabas anteriores as
que se iniciam com a letra P e B, neste caso utilizamos o M. Isto é, € necessario ensinar a
crianga as regras que fazem parte da convencgéo da lingua, porém até que essas irregularidades
ortogréfica sejam processadas e armazenadas na memoria da crianga esses erros Sao
considerados parte do processo de apropriacao da escrita.

No que se refere ao uso da pontuacao, foi possivel observar que a crianca fez um uso
excessivo de pontos, utilizando apenas uma virgula em todo o texto. De acordo com Fayol
(2014), em estudos sobre o uso de pontuacdo em criangas nos primeiros cinco anos de
escolaridade contatou-se que o numero do uso de pontuacao vai crescendo progressivamente
ao longo dos anos. “Nenhuma ou pouca pontuag¢do no 1°ano, apari¢do do ponto final no 2°
ano; aumento do uso da virgula no 4° ano. Por outro lado, as marcas se formalizam do ponto
de vista formal” (FAYOL, 2014, p.89). Sendo assim, afirmamos que o uso de pontuagéo

empregado pela crianca objeto deste estudo foi adequado de acordo com o esperado na sua
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faixa de desenvolvimento. Cometeu erros, também referentes a utilizacdo de regras
contextuais mais complexas como a acentuagdo, como na palavra “familia” (quadro 40).

Em relacdo as palavras e seu contexto geral, competéncia semantica e lexical,
podemos examinar que a crianca apresentou um vocabulario relativamente variado
(quantitativamente), porém pouco rico (qualitativamente), com uso de palavras que fazem
parte do seu conhecimento.

A partir daqui realizaremos a analise de outro texto elaborado por Gabriella em outra
atividade na qual a professora ndo contribui no planejamento do texto, apenas oferece
imagens (quadro 41) para que a crianga use como inspiragdo para sua producdo escrita
(quadro 42). As imagens escolhidas sugerem a construcdo de um texto do tipo narrativo e no

género de conto de fadas.

Quadro 41. Recorte da producao do texto do género autobiografia, em 10 de novembro de
2009

Quadro 42. Recorte da producdo do texto do género autobiografia, em10 de novembro de
2009
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Verificamos que Gabriella construiu um texto de 7 linhas, pouco coerente com

dificuldade em manter o sentido e a relagdo entre as partes do texto. O que significa dizer que
ndo conseguiu realizar um planejamento prévio de sua producdo. Fayol (2014) relata que
criangcas em que estdo iniciando as suas primeiras producdes escritas transcrevem as
informagdes a medida que as recupera de sua memoria, partindo de um tema dado ou
inspirado. Sendo assim, o texto parece carente de coeréncia ao ser analisado por um adulto,
porém para as criangas nesta fase planejar o texto € 0 mesmo que o produzir.

Ao comparar as duas producGes é perceptivel a diferenca quanto ao tamanho dos
textos e a qualidade dos mesmos, isso se deu por Gabriella ter mais conhecimentos prévios
sobre a primeira temética, além da mediagdo da professora no planejamento permitindo que
ela conseguisse estruturar melhor as informacdes para transcrevé-las.

Portanto, “a qualidade e a extensdo dos textos produzidos dependem fortemente
(mas ndo exclusivamente) dos conhecimentos prévios do tema e de sua organizacao,
incluindo os saberes sobre a estrutura dos textos” (FAYOL, 2014).

Percebe-se que Gabriella estd na fase alfabética da escrita e se apropriando das
questBes ortograficas de sua lingua. Com as analises realizadas até o momento pode-se
afirmar que a criangca vem obtendo sucesso em seu processo de apropriacdo da lingua escrita,
mesmo com os déficits oriundos da sindrome de Down. Acreditamos que os mediadores da
aprendizagem tantos os educadores, os clinicos e a familia foram fundamentais no
desenvolvimento das habilidades e destrezas necessarias para que o ler e o escrever fosse
aprendido por Gabriella bem proximo ao esperado no desenvolvimento tipico.

Corroborando com os achados, trazemos a discussdo as concepgdes
sociointeracionistas. Vygotsky acredita que a aprendizagem ndo difere nos individuos com e
sem deficiéncia, o atraso no desenvolvimento de pessoas com deficiéncia deve ser
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considerado como parte do processo. Em se tratando de desenvolvimento e aprendizagem ele
acredita que os dois mantém uma relacdo interdependente, onde um ndo pode ser explicado
sem o outro. A aprendizagem é um processo mediado pelo outro e esta sempre melhorando o
desenvolvimento da crianca (VOIVODIC, 2004).

A aprendizagem mediada é considerada como um meio que leva ao desenvolvimento
cognitivo da crianga. Existem dois niveis de desenvolvimento: (1) o desenvolvimento real: o
qual envolve as funcGes mentais das criancas, aquelas informacgdes/aprendizagens que a
crianca desenvolveu até 0 momento e que consegue realizar sem a ajuda do outro e o (2)
desenvolvimento potencial: que se relaciona ao desenvolvimento que a crianga pode alcangar
com a mediacdo de uma outra pessoa mais experiente. Além desses niveis, de acordo com
Vygotsky existe a zona de desenvolvimento proximal que é a distancia entre o
desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial (PALANGANA, 2015).

“Desta maneira, o nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento
mental e o nivel potencial, por sua vez, caracteriza o mesmo processo prospectivamente”
(PALANGANA, 2015, p.135). Sendo assim, acredita-se que 0s conhecimentos ensinados e
ambientes de aprendizagens ofertados Gabriella através da interacdo com o outro, permitiu
que a crianca ampliasse o seu desenvolvimento cognitivo e linguistico, internalizando o
conhecimento disposto em seu contexto social e, portanto, ampliando seu desenvolvimento na
linguagem oral e escrita.

Por fim, traremos um texto de Gabriella nos dias atuas. Esse texto foi produzido
especialmente para ser incluido neste trabalho com tema de sua escolha considerando a € de

seu conhecimento sobre tematica aqui discutida (quadro 43).

Quadro 43. Recorte da producéo do texto atual, 10 de mar¢o de 2018
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Percebe-se que Gabriella evoluiu muito no que se refere ao planejamento, na

organizacao espacial e no tracado de suas letras. Quanto ao conteldo disposto no texto
constata-se que ela transcreve com propriedade e experiéncia demonstrando uma evolucgéo
quantidade (maior nimero de adjetivos, verbos, preposicdes e pontuacdo) e qualitativa
(conseguiu passar a mensagem desejada seguindo uma sequéncia légica) em suas produgfes

textuais.

5. Consideracdes Finais

Diante dos resultados obtidos e as discussdes realizadas concluiu-se que todas as
criangas, inclusive as com sindrome de Down, apresentam peculiaridades e desenvolvimento
heterogéneo. Quando inseridas em sua cultura, vivenciando as mais diversas experiéncias,
tendo seu ritmo de aprendizagem respeitado e com a ajuda do outro, as criangas conseguem
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superar as adversidades que sdo esperadas, ou ndo, durante seu processo de aprendizagem,
desenvolvendo o seu potencial ao maximo.

A educacdo infantil permitiu que Gabriella experenciasse um ambiente favoravel a
interacdo social, o que estimulou suas habilidades comunicativas, aprendizagem e
independéncia. A aquisicdo da oralidade aconteceu através de frequentes participacfes em
atividades que exigiram sua prética, utilizar a comunicagdo como instrumento de
desenvolvimento na educacdo infantil € necessario e oportuniza a crianca situacfes que a
fazem refletir sobre o uso de sua lingua. Sendo a oralidade pré-requisito essencial para o
desenvolvimento da escrita, jA& que nas fases iniciais da apropriagdo desta modalidade a
crianca utiliza o apoio da fala para transcrever o que deseja.

O acompanhamento fonoaudioldgico também é imprescindivel para maximizar esse
desenvolvimento nas criancas com sindrome de Down, pois é possivel tracar objetivos
especificos voltados para especificidades de cada sujeito.

Neste periodo também foi trabalhado com Gabriella a escrita de seu nome, atraves
da analise foi possivel ver sua evolucdo ao decorrer do ano na incumbéncia de produzi-lo. No
inicio a crianca comecou imitando a escrita da professora e posteriormente conseguiu
empoderar-se desta escrita com autonomia, essa aquisicdo s6 foi possivel devido ao estimulo
e exemplo de utilizacdo no seu meio sociocultural. Sendo assim, podemos inferir que através
da mediacdo do adulto, a criangca com SD tera acesso ao mundo das letras. Com a ajuda do
outro, a crianca comecou a fazer suas préprias inferéncias sobre esta nova maneira de se
comunicar. A participacdo efetiva em atividades que envolvem a escrita como uma funcao
social, a torna motivadora e prazerosa trazendo influéncias representativas para
aprendizagem.

No primeiro ano Gabriella pode ampliar o seu conhecimento sobre o principio
alfabético, conhecendo todas as letras do alfabeto e aprendendo a manipular as letras na
formagédo de silabas, palavras e frases. Porém acreditamos que ndo houve adaptacdo do
conteudo para Gabriella, ja que no segundo semestre do ano apresentaram as irregularidades
da lingua a criancga. Neste periodo as mediadoras exerceram um papel fundamental, dando-lhe
as mais diversas oportunidades e incentivos para que ela conseguisse superar todas as
dificuldades que surgiram pelo caminho, buscando considerar o ponto de vista da crianca,
suas capacidades cognitivas e linguisticas.

No terceiro ano, a mediagcdo no processo de planejamento textual auxiliou a crianca
na producdo de um texto de melhor qualidade, subsidiando conhecimentos importantes de

como realizar um posterior planejamento textual de forma autbnoma. Ante 0 exposto



107

podemos inferir que a inser¢do de Gabriella na escola, 0 acompanhamento fonoaudioldgico
especializado e a estimulagdo da familia e das educadoras, propiciou diversos ganhos
quanti/qualitativos ao seu desenvolvimento em todas as dimensdes da linguagem e na
cognicdo. Vale ressaltar que Gabriella ndo foi passiva neste processo, ao entrar em contato
com 0s recursos disponiveis em seu ambiente, bem como na interacdo com criancas e adultos,
foi desenvolvendo suas capacidades cognitivas e aperfeicoando a sua linguagem, tomando
posse do contedo que era a ela fornecido nos ambientes de interacao.

Ao constatar a relevancia da aprendizagem da pessoa com Down através da
mediacdo, consideramos que € necessario que o professor dé a devida importancia aos
conhecimentos de como ocorre 0 processo de apropriacdo da escrita e as principais
dificuldades enfrentadas por pessoas com necessidades especiais, para que seja possivel
garantir aos alunos todas as oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento de forma

significativa.
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