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RESUMO

Nossa pesquisa tem como objetivo principal averiguar o que os docentes, do municipio
de Cabaceiras, pensam sobre as principais dificuldades para o Ensino de Matematica,
apontando sugestbes de pesquisas futuras para minimizar o problema. Para atingirmos
tal objetivo, nos lancamos a metas secundarias, entre elas: Fazer a identificacdo das
maiores queixas docentes, dos professores do municipio de Cabaceiras, sobre as
dificuldades do ensino de Matematica no contexto atual; Identificar elementos da vida
rotineira dos discentes, do municipio de Cabaceiras, que norteiem atitudes positivas em
termos de interesse; Apds analise dos dados ofertados pela demanda discente e docente,
tecemos consideragdes tedricas, com fins de sugerir pesquisas futuras e relatar como se
processa a educacdo, nos dias atuais, no Municipio de Cabaceiras. Focamos que 0
interesse de nossa pesquisa surgiu de uma experiéncia ofertada pela disciplina de
Estagio Supervisionado 11, oferecida pela Universidade Federal da Paraiba, modalidade
Ensino a Disténcia. Para desenvolvimento da pesquisa e analise dos dados, realizamos
uma pesquisa descritiva de cunho qualitativo, através do questionario como ferramenta
para coleta de dados. Entre os autores da nossa pesquisa estdo Brito (1996) Sarabia
(1998) Palacios (1995), que tecem consideracdes sobre motivacdo e interesse escolar. A
contribuicdo de nossa pesquisa esta no registro acerca da realidade escolar do Ensino de
Matematica, no municipio de Cabaceiras e como sugestbes de pesquisas futuras,
norteamos a necessidade de se averiguar a dindmica de socializagéo Professor x Aluno e
Aluno x Aluno, fora do contexto escolar, atraves das redes sociais.

Palavras chaves: Ensino de Matematica, Pratica Docente, Interesse Escolar.



ABSTRACT

Our research aims to find out what the teachers in the municipality of Cabaceiras, think
about the main difficulties for the Teaching of Mathematics, pointing future research
suggestions to minimize the problem. To achieve this goal, we have launched in the
secondary goals, such as: Do the identification of the biggest complaints teachers, in
municipal of Cabaceiras, about the difficulties of mathematics teaching in the current
context; Identify elements of the routine life of students, the city of Cabaceiras, to guide
positive attitudes in terms of interest; After analyzing the data offered by student
demand and faculty, we weave theoretical considerations, with the purpose to suggest
future research and report how it handles education, today, in the city of Cabaceiras. We
focus the interest of our research came from a experience offered by the discipline of
Estagio Supervisionado |1, offered by the Federal University of Paraiba, Distance
Learning mode. For development of research and data analysis, we developed a
descriptive study of qualitative nature, through the questionnaire as a tool for data
collection. Among the authors of our research are Brito (1996) Sarabia (1998) Palacios
(1995), which make comments on motivation and academic interest. The contribution of
our research is on record about school reality of Mathematics Teaching in the
municipality of Cabaceiras and how future research suggestions are guided the need to
investigate the dynamics of socialization Teacher x Student and Student x Student,
outside of school , through social networks.

Key words: Mathematics Education, Teacher practice, School Interest.
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MEMORIAL

Nasci no ano de 1987, na cidade de Campina Grande, Estado da Paraiba. Sou a
filha mais velha. Tenho apenas uma irma. Por volta de 1999, meus pais se separam e
apesar de conflitos familiares sempre tive neles, principalmente em minha mée, um
porto seguro, com quem sempre pude contar e confiar. Mesmo com todas as
dificuldades enfrentadas para criar duas filhas pequenas, minha mée sempre demonstrou
garra e coragem, sendo sempre um modelo de méde e mulher. Trabalhou como Auxiliar
de servicos gerais na Prefeitura do Municipio de Cabeceiras, tendo sempre que conciliar
os afazeres domeésticos e a criacdo das filhas, hoje ela esta aposentada. Meu pai, um
homem simples do campo, trabalha até hoje com agricultura, de pouco estudo, 0 nosso
relacionamento sempre foi distante.

Toda minha infancia e adolescéncia foram na cidade de Cabaceiras, onde vivo
até hoje. Pouco me lembro da minha infancia, porém algo que é bem vivo em minha
mente foram as brincadeiras de rua com amigos e vizinhos, momentos marcantes e de
bastante aprendizado. Hoje sou casada, tenho duas filhas maravilhosas, a mais velha
com oito anos de idade e a mais nova com dois anos de idade.

A partir de meados de 1991, comecei minha experiéncia escolar. Apesar de
nunca ter estudado em escolas particulares considero-me privilegiada, pois sempre tive
professores bastante capacitados e compromissados com a educac¢do. Minha primeira
escola era perto de minha casa, esta se chama Escola Municipal de Ensino Fundamental
Maria Neuly Dourado, localizada na cidade de Cabaceiras®, Paraiba.

No decorrer desta minha etapa escolar, que naquele tempo chamavamos de
alfabetizagéo, lembro-me de bons momentos, como os amigos de infancia, por exemplo,
com os quais até hoje ainda tenho contato.

Também me recordo do prédio, das salas de aula e de algumas atividades que
eram desenvolvidas por 14. Nesse periodo de Ensino Fundamental I, na escola em

questdo, eu ndo era uma boa aluna, era muito timida, cuja atitude me levava para 0 meu

! Cabaceiras esta localizada no Estado da Paraiba. O municipio se estende por 452,9 km? e contava com 5
035 habitantes no Gltimo censo. A densidade demogréfica é de 11,1 habitantes por km? no territério do
municipio. Conhecida como a cidade brasileira onde menos chove o ano todo acabou se beneficiando dos
dias ensolarados para atrair diretores de cinema. A fama é tanta que a cidade paraibana de Cabaceiras, na
regido do Cariri, passou a ser chamada de "Rolitde Nordestina".
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mundo interior, 0 que me fazia ndo despertar para o real sentido dos estudos e da minha
funcéo de estudante.

Iniciei 0 ensino fundamental Il na escola Estadual Alcides Bezerra onde fiz
apenas a 5° série que hoje equivale ao 6° ano. No ano seguinte fui estudar na escola
municipal Abdias Aires de Queiros, ambas localizadas no municipio de Cabaceiras. E
foi na segunda escola citada que comecei a desenvolver o interesse pelos estudos e
descobri que através deles poderia chegar a cursar uma faculdade e obter um bom
emprego.

Nesse periodo, recordo que minha vizinha falou da dificuldade que seu filho
tinha em relacdo aos estudos & minha mée. Logo, ela (minha mae) sugeriu que eu
ministrasse aulas particulares para atenuar as dificuldades de aprendizado da crianca, foi
guando comecei minha relacdo com a Matematica. As aulas ocorriam em minha casa,
lembro-me, com clareza, que eram o0s cinco dias da semana, uma hora por dia, no valor
de R$ 10,00 por més.

Comecei com apenas um aluno, e pela vizinhanga consegui mais quatro alunos.
As aulas eram individuais. Eu tinha que intercalar os servicos domésticos com as aulas,
pois minha mae estava trabalhando e minha irmd@ na escola estudava em horéario
diferente do meu.

Vaérios fatos me marcaram nessa etapa da minha vida, porém um foi
determinante em minha vida. Quando a mde de uma das alunas veio me entregar um
convite de sua filha para a festa de concluinte da 4° serie do Ensino Fundamental I,
afirmando que:

Mée da aluna: - (sic) Cada aluno recebeu apenas trés convites. Ela deixou um em
casa, um deu pra avé e o Ultimo ela pediu pra te entregar, pois ela disse que foi com
vocé que ela aprendeu Matematica...

Esse fato ocorreu em 2000, e até hoje tenho guardado o convite. Essa lembranga,
com certeza, me deixa bastante emocionada, pois a partir desse momento senti a
importancia do que eu estava fazendo e o poder transformador que aquilo acarretava na
vida dessas pessoas.

Em 2001 cursando ja a 8?2 série do fundamental 1, hoje 9° ano, me lembro com
muito carinho da minha professora de Geometria, Silvia Sampaio e de como ela sempre
me encorajou a desenvolver novas atividades, sendo fundamental em minha vida
escolar. Gragas a essa professora, aos 13 anos de idade, tive meu primeiro contato com

uma sala de aula. Como era para elaborar as aulas, pesquisar conteidos e metodologias,
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criar estratégias de aulas que despertassem no aluno o desejo de aprender, pude também
me deparar com as dificuldades enfrentadas no cotidiano dos professores, pois até entéo,
as aulas que eu havia ministrado, eram todas baseadas no que os alunos me traziam da
escola, o que era trabalhado pelos professores. Com a experiéncia ofertada pela
professora, mesmo que de carater informal, passei a ter uma dimensdo maior das
atividades escolares. N&o lembro quanto tempo durou essa experiéncia, mas agradeco a
professora por esta oportunidade.

Em 2001, conclui o ensino fundamental e me transferi para Escola Estadual
Alcides Bezerra, la conclui todo o ensino médio. Neste periodo acabaram-se as aulas
particulares de reforgo, comecei a trabalhar em uma mercearia da cidade, o que durou
todo o periodo que cursei 0 ensino médio.

Eu trabalhava pela manha, e todos os dias a tarde, juntamente com trés amigos
nos reuniamos para estudar. Conversavamos bastante, brincAvamos muito, porém o
objetivo dos encontros era estudar para o vestibular. Com momentos marcantes e
experiéncias incriveis essas pessoas fizeram parte da construcdo da minha personalidade
e do meu carater, éramos tao unidos que ndo existia o eu, e sim o nés. Durante a noite,
eu ia & escola, me lembro dos meus professore, das atividades e projetos desenvolvidos,
dos amigos e companheiros de estudo, 0s quais sd0 até 0 momento pessoas
inesqueciveis.

Na minha trajetéria educacional, procurei sempre ter dedicacdo e entusiasmo,
uma familia maravilhosa para me apoiar e muitos amigos fantasticos, que me fizeram
sentir um ser humano realizado.

Em 2004, apds concluir o Ensino Médio, prestei o vestibular para Licenciatura
em Geografia, mas nao consegui ser aprovada, fiquei muito chateada, porém nao desisti
e em 2005, fui a procura de um cursinho pré-vestibular. Como nao havia um na minha
cidade, tive que me deslocar, diariamente, para Campina Grande.

Consegui um cursinho gratuito, pois ndo tinha condic¢des de pagar por um curso
particular, neste mesmo periodo, a prefeitura do Municipio de Cabaceiras criou um
Programa para os alunos com dificuldades de aprendizado. Fiquei interessada na
experiéncia, entdo fiz a selecdo e fui aprovada, nesta experiéncia fui incumbida para
lecionar a disciplina de Matematica.

Dessa forma, minha rotina ficou: 1 - Pela manh& ia a Campina Grande para
cursinho pré-vestibular, chegava por volta das 13h30min; 2 - Pela tarde, as 14 horas,

iam para as aulas de reforco e 3 - A noite estudava mais um pouco.
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Dessa vez prestei vestibular para Quimica Industrial e mais uma vez néo fui
aprovada. Depois da decep¢do da reprovacao no vestibular, pois na aquela época eu
havia estudado muito para obter éxito e queria muito essa aprovagdo. Acabei
engravidando e casei. A partir desse periodo, como ndo trabalhava, nem tinha
conseguido passar no vestibular, fui me dedicar exclusivamente para os cuidados da
casa, da minha filha e do meu marido.

Uma nova etapa de extremo aprendizado e experiéncias com a minha filha e meu
marido estava comecando. Porém, esse periodo de exclusiva dedicacao a familia nao foi
muito longo, durou por volta de um ano e meio, em seguida fui a procura de emprego.

Em 2008 comecei a trabalhar em um supermercado da cidade, como atendente
de caixa. Sempre tive o desejo de ter um curso superior, e ap6s perceber que o trabalho
como atendente de caixa acabava atrapalhando a rotina familiar, em 2010, voltei a
repensar nos estudos. Resolvi prestar vestibular para a Universidade Federal da Paraiba,
na modalidade Virtual, pois havia um polo presencial na minha cidade, que iria me
possibilitar estar com minha filha e com horérios flexiveis. Dessa vez escolhi
Licenciatura em Matematica e finalmente consegui ser aprovada. Porém, no momento
da aprovacao, ndo possuia computador em casa e nem acesso a Internet.

Em paralelo a graduacdo, fui aprovada para ser recenseadora no Censo do
IBGE? de 2010. Também fui selecionada para trabalhar nas eleicdes 2010, como
Técnica de Urna, pela Justica Eleitoral. Mesmo interrompendo os estudos para
desenvolver essas atividades, pude me capitalizar e comprar um computador, instalar
internet em minha casa, e assim ter a possibilidade de criar meus horarios de estudos,
conseguindo voltar ao curso com a liberdade necessaria para conciliar as tarefas diarias
e as atividades académicas.

No semestre seguinte, em 2011, voltei a dar aulas particulares. Em 2012 estava
iniciando o 3° semestre e fui convidada para dar aulas de Matematica em uma escola
municipal em S& Domingos do Cariri, ao ensino fundamental Il. Gragas a Deus,

continuo atuando nas turmas de 6° a 9° ano do fundamental 1. Em 2013.

2 O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica ou IBGE é uma fundagdo ptblica da administracéo
federal brasileira criada em 1934 e instalada em 1936 com o nome de Instituto Nacional de Estatistica. O
IBGE tem atribuicBes ligadas as geociéncias e estatisticas sociais, demograficas e econémicas, 0 que
inclui realizar censos e organizar as informacfes obtidas nesses censos, para suprir drgaos das esferas
governamentais federal, estadual e municipal, e para outras instituicdes e o pdblico em geral.
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Engravidei novamente, porém dessa vez ndo desisti de nada e continuei
estudando e trabalhando. N&o foi nada fécil, confesso que por muitas vezes pensei em
desistir.

Apesar de todos os momentos dificeis, me sinto realizada e orgulhosa por estar
concluindo esta etapa da minha vida. Durante toda a minha experiéncia académica,
sobretudo nas disciplinas de Tépicos Especiais em Matematica I, 11, I1l, IV e Estagios
Supervisionados, pois pude perceber e refletir que ha uma grande dificuldade na
assimilacdo dos alunos, sobretudo no que se referem as quatro operac@es fundamentais
da Matematica.

Colegas de trabalho alegam que além do alto Déficit de Atencdo, j& que a
disciplina exige que o aluno mantenha a atengdo e a concentragéo, ainda que nas aluas
sejam utilizados jogos, os alunos ndo conservam o habito da leitura, e a aprovacdo de
alunos que ndo estdo plenamente capacitados, 0 que prejudica a assimilacdo dos novos
contetdos. De modo particular, ha trés anos venho percebendo que os alunos chegam no
6° ano do fundamental Il com grandes dificuldades na efetuacdo de operacGes basicas.

As disciplinas de Topicos Especiais em Matematica I, I, Ill, IV e Estagios
Supervisionados, me deram a oportunidade de observar e refletir sobre as praticas
docentes utilizadas em sala de aula. Com essas disciplinas pude relacionar pratica com
teoria, e foram fundamentais para que eu soubesse qual caminho seguir.

Nas disciplinas de Topicos Especiais em Matematica pude perceber que apesar
de ser uma pratica bastante comum em nossas salas de aulas, a transmissdo de
conhecimento pelo professor torna se cada vez menos apropriado para que de fato a
aprendizagem seja eficaz. E por ter uma abordagem ltdica, aprofundando os conceitos
da matematica que sdo pouco explorados na graduacao, estas disciplinas nos conduz a
uma reflexao tedrica trazendo sugestdes de acdes para a nossa pratica docente.

Segundo Bianchi et al. (2005) o Estagio Supervisionado é uma experiéncia em
que o aluno mostra sua criatividade, independéncia e carater. Essa etapa Ihe proporciona
uma oportunidade para perceber se a sua escolha profissional corresponde com sua
aptiddo técnica. Ndo sendo diferente no meu caso apesar de ja estar lecionando tive a
oportunidade de analisar diferentes praticas docente e fazer um comparativo com as
minhas proprias, também como o modo de conduzir os debates, fazendo as intervengdes
necessarias em momentos distintos. De mesmo modo tive a chance de observar que o
comportamento as atitudes dos discentes variam de acordo com o0 meio que eles estéo

inseridos. Como também 0s anseios e inquieta¢cbes comuns ao meio académico.
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Dessa forma, as experiéncias citadas: escolar, académica, tedrica e profissional,
me fizeram, em um recorte de vida, canalizar essas ddvidas com fins de pesquisas para
contribuir ao cenario cientifico, sobre as possiveis causas e queixas que o publico
docente e discente apresentam sobre a dificuldade do ensino e da aprendizagem da

Matematica, em especial, para as opera¢des fundamentais.

1. INTRODUCAO

O objetivo desse capitulo é tecer algumas consideracdes sobre a justificativa do

trabalho, os objetivos da pesquisa e apontar 0os caminhos teérico-metodolégicos.

1.1 - Justificativa

E de senso comum, que todo ser humano possui habilidades e limitacdes,
podendo as habilidades serem desenvolvidos com a pratica. Porém, ha algumas
limitacBes que impedem o desenvolvimento das habilidades cognitivas, surgindo dessa
forma, a dificuldade de aprendizagem. A dificuldade de aprendizagem é algo que
preocupa toda a comunidade escolar e diversa questdes séo langadas de como proceder
mediante das dificuldades apresentadas em sala de aula. Nas palavras de Miranda
(2008):

Agueles alunos que ndo conseguem acompanhar o ritmo da turma e
apresentam dificuldades na leitura e escrita, na memoriza¢do, na
cdpia, em conceitos basicos de Matematica, entre outros. A maioria
dos alunos €é repetente por varios anos e nao demonstra um
desenvolvimento satisfatério (MIRANDA, 2008, p. 18).

Provenientes de fatores, extra ou intra, escolares como: méas condi¢des de vida,
subsisténcia extraescolar, falha de curriculo, programas educacionais sem mao de obra
qualificada, dificuldades de aprendizagem, esse fatores podem ter influéncia na
limitacdo que o aluno apresenta de seu desenvolvimento, ndo conseguindo acompanhar
o0 ritmo das demais criancgas da turma. Ja para Fonseca (1995), as dificuldades de origem
pedagdgica sdo aquelas que estdo diretamente relacionadas ao sujeito que, ndo aprende
0s conteudos pedagdgicos que sdo trabalhados em sala de aula, ndo lida bem com os
métodos de ensino que sdo adotados ou com o ambiente fisico e social da escola. Por

sua vez, Correia e Martins (1999), mencionam que as dificuldades de aprendizagem de
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origem organica sdo aquelas que decorrem de desordens neurologicas, que interferem na
recepcdo, integracdo ou expressdo da informacéo, provocando discrepancias acentuadas
entre aquilo que € ensinado pelo professor e aquilo que € aprendido pelo aluno.

Baseado na sintese dos autores supracitados, percebemos que € antigo e atual
(1995 a 2008), as discussdes acerca das deficiéncias em aprendizagem, justificando-se
assim, pesquisas que orbitem essa temética, no cenério cientifico.

Para tal, compreender as variaveis que ddo origem as dificuldades de
aprendizagem é fundamental para que o educador possa elaborar estratégias de
intervencdo adequadas e eficazes. Ambicdo que nossa pesquisa ndo teve em carater
geral. Partimos de um degrau mais baixo, visando ter ciéncia e relatar a realidade do
municipio de Cabaceiras, sobre o desinteresse escolar do publico discente, visando
sondar suas raizes.

Conforme sistematizado por Fonseca (1995), Correia e Martins (1999) e
Miranda (2008), é preciso que o educador esteja alerta aos varios métodos de ensino, e
atento aos diferentes modos de se aprender. Porém, “Ensinar também depende do aluno
querer aprender e estar apto a aprender em determinado nivel...” (MORAN, 2000, p.13).
Assim, manter o vinculo com o aluno torna para o educador uma importante ferramenta
na identificacdo dos entraves que impedem a aprendizagem do aluno. Dessa forma,
justifica-se uma pesquisa que vise sondar como se processa a relacéo professor / aluno.

Baseado nas falas de Miranda (2008) temos que:

A forma como o professor interage com o aluno, assim como suas
expectativas em relagdo ao seu desenvolvimento, interfere no resultado
do processo ensino-aprendizagem. O educador tende a ser um mediador
mais eficaz quando acredita no aluno, criando situacbes propicias para
sua aprendizagem e desenvolvimento. Porém, quando existe uma
expectativa negativa em relacdo as possibilidades do aprendiz, o
professor tende a ndo se esforcar muito, pois ndo acredita que este possa
corresponder ao que dele se espera (MIRANDA, 2008, p. 18).

Desta maneira, justifica-se uma pesquisa que sonde o relato dos professores
sobre as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pois, baseado no autor, cabe ao
educador, ao desempenhar seu papel mediante aos alunos, inserir atividades que
despertem as habilidades que cada individuo traz consigo. Favorecendo atividades que
despertem nos alunos a criacdo do seu proprio saber, desenvolvendo a atencéo e o
interesse. J& para Moran (2000, p.13), se educa quando aprendemos com as coisas que

vivenciamos, seja no ambito escolar, familiar, no lazer ou trabalho. “Educamos
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aprendendo a integrar em novas sinteses o real e o imaginario; o presente e o passado
olhando para o futuro; ciéncia, arte e técnica; razdo e emocdo”. Dessa forma, pesquisas
que possam suscitar agdes futuras na vertente do redimensionar das praticas discentes e

docentes, sdo justificadas.

1.2 - Objetivos

Temos interesse em delinear uma pesquisa que esteja voltada para a realidade
escolar no que tange as dificuldades pontuadas pelos docentes e como se comporta o

contexto dos discentes frente aos estudos.

1.2.1 — Objetivo Geral

Averiguar o que os docentes, do municipio de Cabaceiras, pensam sobre as
principais dificuldades para o Ensino de Matematica, apontando sugestfes de pesquisas

futuras para minimizar o problema.

1.2.2 — Objetivos Especificos

- Identificar as maiores queixas docentes, dos professores do municipio de
Cabaceiras, sobre as dificuldades do ensino de Matematica no contexto atual;

- ldentificar elementos da vida rotineira dos discentes, do municipio de
Cabaceiras, que norteiem atitudes positivas em termos de interesse;

- Analisar os dados obtidos tecendo consideragdes tedricas sobre as constatacdes
apontadas pela pesquisa;

- Relatar a realidade do Ensino de Matematica do municipio de Cabaceiras;

- Apontar possiveis sugestdes de pesquisas futuras através das discussdes da

pesquisa.
1.3 - Fundamentos Tedricos — Metodoldgicos

Diversos motivos estdo relacionados a dificuldade de aprendizagem do aluno em
compreender 0s contetdos matematicos, e neste ambito Silva (2006) descreve que essas
dificuldades podem ser causadas pela falta de habitos de estudos, atividades
descontextualizadas, memorizagdo dos assuntos fundamentais, falta de atividades que

desenvolvam o raciocinio, dificuldade de abstracdo, desinteresse dos alunos que nédo
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conseguem aprender, professores desmotivados, entre outros fatores. Ou seja, para 0
autor, cada individuo possui seu ritmo proprio de aprender, portanto cabe a escola criar
procedimentos de inclusdo que respeitem essa singularidade.

Em pesquisas realizadas entre professores para identificar as provaveis causas
que geram essas dificuldades, Almeida (2006) destaca a dificuldade de interpretar, de
maneira correta, conceitos e problemas do cotidiano, dificuldades para ler e escrever
simbolos matematicos e em especial a dificuldades em resolverem as operacoes
mentalmente, o que se agrava pela falta de curiosidade e de interesse. Também foram
identificados fatores externos como modo como 0s conteddos matematicos sdo
abordados a pouca participacdo de familiares na rotina de estudos do aluno.

Baseado nas pesquisas de Almeida (2006), pensamos em quantificar essas
variaveis no Municipio de Cabaceiras.

Ja Cruvinel & Boruchovitch (2004), destacam as relacdes entre os sinais de
depressdo e desempenho escolar de alunos de 4°, 5° e 6° anos, nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matemética. Os autores constataram haver um paralelismo entre esses
alunos que apresentam esses sintomas. A dificuldade de manter a concentracdo aliada a
falta de interacdo social comp&e um quadro de aluno com depressdo. Intensificado pela
falta de um diagnostico precoce por parte de familiares e educadores, aumentando dessa
forma, a antipatia pelas disciplinas mencionadas.

Balizados nesse ensejo, temos base tedrica para sustentar a importancia de se
firmar pesquisas que visem sondar as dificuldades de ensino da Matematica.

Como ensejo de alcancarmos nossos objetivos, utilizamos de uma pesquisa
descritiva, com breve revisdo bibliografica, onde foram revistos conceitos sobre
dificuldades de ensino. Apoés revisdo bibliografica, nos lancamos a uma pesquisa de
cunho qualitativo. Para Gil (2009) a pesquisa descritiva é um trabalho cientifico que
tem por objetivo possibilitar uma aproximagdo mais familiar entre o objeto de estudo e
0 pesquisador, provocando a construcdo de hipoteses e permitindo a delimitacdo da
tematica e dos objetivos do trabalho. Para Gil (2009), esse tipo de pesquisa, em geral, se
utiliza de questionarios como instrumento de coleta de dados.

Gil (2009) cita que esse tipo de pesquisa busca observar, registrar, analisar,
classificar e interpretar os fatos, sem interferir neles. Tem como objetivo principal
descrever as caracteristicas de uma populacdo, com fins de descobrir a frequéncia com
que um fendmeno ocorre, sua relacdo e conexd com 0s outros, sua natureza e

peculiaridades.
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Utilizamos questionarios, com fins de coleta de dados, para atribuirmos uma
interpretagdo qualitativa aos dados quantificados. Para Bicudo (2006), o qualitativo
“[...] engloba a ideia do subjetivo, passivel de expor sensacdes e opinides” (BICUDO,
2006, p. 106). Engloba também percepcdes de diferencas e semelhancas, ndo sendo
aplicavel a ele a nocéo de rigorosidade, pois aos dados faltam preciséo e objetividade.

Nosso instrumento de coleta de dados era composto por perguntas abertas e
fechadas. A escolha de tal instrumento justifica-se por proporcionar economia de custo,
tempo, viagens e ndo sofrer influéncia do entrevistador. O modo utilizado na aplicacao
do questionario foi a abordagem direta e pessoal. Por fim, interpretamos os dados
coletados baseado na revisdo literéria realizada para justificar as nossas consideragdes e
conclusdes da pesquisa.
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2. ESTAGIO: PRIMEIROS PASSOS DA PESQUISA

Este capitulo tem como objetivo conscientizar o leitor sobre nosso primeiro
contato com o magistério nas vias regulares da Universidade Federal da Paraiba e com a
escola alvo da pesquisa. Essa experiéncia inicial se deu, como descrito no Memorial, na
disciplina de Estagio Supervisionado Il. Ou seja, imerso nesse cenario, pudemos viver o
papel de docente em exercicio, com fins de atividades estagiarias. A experiéncia de
Estagio Supervisionado Il também foi precursora, no que se refere as primeiras
observacdes que tivemos, sobre o publico discente e as queixas que os docentes aferiam
sobre o desinteresse do alunado. Com fins de objetividade, ndo iremos nos alongar na
nossa experiéncia de magistério ofertada pela disciplina supracitada. Entretanto, como
foi nessa experiéncia que identificamos o0s sujeitos da pesquisa, e também nessa
experiéncia refletimos sobre a tematica da pesquisa, acabamos por julgar pertinente a
descricdo de como se desenvolveram tais atividades.

Entre as contribui¢cGes que Estagio Supervisionado Il pdde ofertar a pesquisa,
destacamos de grande valia as opiniGes que os professores apresentam sobre a qualidade
do ensino das operacdes basicas dos alunos, bem como, a falta de interesse dos
discentes com a participagéo escolar. Alguns professores queixam-se que 0s alunos néo
tem habito de leitura e consequentemente, ndo apresenta habitos de estudo.
Representando assim, nossa coleta de dados, informais, do cenario escolar, com
professores e alunos sobre a tematica das dificuldades de ensino da Matematica.

Neste relato esta incluso uma parte do desenvolvimento do nosso estagio. Este
ocorreu na Escola Municipal de Ensino Fundamental Abdias Aires de Queiroz®, em

Cabaceiras — PB. Trabalhamos em uma turma de 9° ano “B” no periodo diurno. O

*A referida escola funciona nos turnos manha e noite oferecendo os seguintes niveis de ensino: Ensino
Fundamental (6° a 9°) e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A escola Municipal Abdias Aires de
Queiroz, possuem em suas dependéncias 10 salas de aula, 09 banheiros coletivos e um para 0s
funcionarios, refeitorio, depdsito para merenda, diretoria, sala de professores, quadra de esporte,
biblioteca, Laboratério de Ciéncias, Laboratério de Matematica e Laboratdrio de Informética, onde héa 22
computadores, um na secretaria e cada professor foi presenteado no um Notebook. Os laboratérios sdo
utilizados constantemente, onde me foram relatados que o Laboratdrio de Matematica € o se utiliza com
menor frequéncia. Os espacos internos da escola satisfazem suas necessidades. As salas de aula estdo bem
estruturada com 30 carteiras para os alunos, bird e carteira para o professor e quadro branco com uso de
pincel especifico. A escola também disponibiliza aparelhos de DVD e Data Show, onde é utilizado pelos
professores para mostrar videos e pesquisas sobre os contetidos estudados em sala de aula. Atualmente
todos os professores da escola sdo formados. O corpo de funcionarios é composto por: 19 professores,
sendo 03 professores de Matematica, 12 funcionarios servigos gerais, 01 diretora e 01 vice, 01
coordenador e 01 supervisor.
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tempo de cada aula era de 50 minutos e o periodo da intervencéo foi de 21/04/2014 a
18/05/2014.

Nossa proposta inicial era trabalhar com conceitos béasicos de estatistica;
Apresentacdo de dados estatisticos; Graficos; Probabilidade e Amostragem. Para termos
sucesso em nossa proposta, nos predispomos a atingirmos os seguintes objetivos
especificos:

O aluno devera ser capaz de:

1. Construir e interpretar series e graficos;

2. Calcular medidas descritivas e interpreta-las;

3. Utilizar conceitos de probabilidade para predicbes a partir de dados

conhecidos;

4. Aplicar técnicas de amostragem.

Nossa proposta também ansiou tratar um tema transversal. O tema transversal
Meio Ambiente auxiliaria no conteddo matematico, de forma procedimental da coleta,
organizacao e interpretacdo de dados estatisticos e outras situacBes que pudessem
auxiliar a tomada de decisdes sobre a preservacdo do Meio Ambiente (como a camada
de ozbnio, desmatamento, poluicdo, entre outros) (BRASIL, 1997). Com a
quantificacdo e tratamento dos dados, refletimos sobre intervencfes necessarias, como

por exemplo, reciclagem e aproveitamento de materiais.

REGISTRO DE AULA — (24/04/2014)

Chegamos um pouco antes do horario inicial das aulas. Porém, a escola sé foi
aberta as 7 horas. Falamos com a vice-diretora e pedimos para preparar a sala de videos.
Enquanto isso, fomos para a sala de aula. Ao chegar a sala, a professora regente que ja
se encontrava no ambiente se dirigiu para o fim da sala. Comegamos a nos apresentar e
explicar o motivo pelo qual estavamos ali.

As perguntas iniciais dos alunos para nossa equipe foram:

“Porque estudar logo Matematica?”’;

“Vocé gosta de Matematica?*”.

Neste momento houve um pouco de descontragcdo, conversamos um pouco e
explicamos qual seria o conteudo a ser abordado. Apds esse debate inicial, fomos

assistir um documentario relacionado ao contetdo. Ao fim do documentario os alunos

* Em nossa primeira aula, ja comecamos o contato com o desinteresse pela Matematica.
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estavam um pouco cansados. Comegaram a Se espreguicar e achamos bom dar esse
tempo para que eles pudessem se recompor. Ainda na sala de video demos seguimento a
aula. Perguntamos se tinham compreendido o documentario e o que acharam.
Estdvamos tentamos estimular o debate, porém os alunos ja estavam dispersos’.
Pedimos para fazerem um pequeno resumo do documentario, nesse momento os alunos
comecaram a reclamar, alegando que ndo iam fazer. Subsequentemente a professora
regente interveio falando que essa atividade iria valer visto. Os alunos voltaram a
argumentar, alegando que ndo dava mais tempo de realizar a atividade. Baseado nisso,

falamos que eles podiam trazer na préxima aula.

REGISTRO DE AULA - (25/04/2014)

Chegando a sala de aula, perguntamos aos alunos se haviam feito o resumo do
documentario, os quais responderam “nao”, porque ndo se lembraram, como também
afirmaram que outro motivo que os levou a néo realizar a referida atividade foi o fato
de n&o valer nota.

Iniciamos a aula, com a formacdo de quatro grupos compostos por quatro alunos e
outro, de trés.

Alguns livros foram distribuidos entre os alunos para que eles encontrassem e

recortassem alguns graficos e anotassem sobre o que estavam se referindo. Na lousa,
copiamos 0s seguintes questionamentos: O que mostra cada grafico? Do que se trata?
Todas as representacdes usam a mesma escala? Ndo? Por qué?
Apos alguns minutos, os alunos foram apresentando os gréaficos e respondendo as
questdes propostas, intercalando com as apresentacdes. Fomos explicando como se
comportam as escalas e lancando novas perguntas, a exemplo desta: “Qual grafico
vocés julgam ser de facil interpretagao?”.

Como essa intervencdo durou toda a primeira aula, optamos por encerrar as
atividades nas aulas seguintes, orientando os alunos a realizarem uma pesquisa entre
alunos de outras turmas, para tanto eles deveriam escolher o tema da pesquisa, entre 0s
quais foram sugeridos estes: Quanto tempo vocés passam por dia conectado em Redes

Sociais, 0 qual foi aceito pelos alunos. Depois desse momento, explicamos como

® Nesta aula pudemos perceber que os alunos, mesmo a recursos audiovisuais atipicos a rotina escolar,
ainda apresentavam resisténcia e comprometimento para com as atividades escolares.
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deveria ser exposto o resultado da pesquisa e como deveria ser elaborada a tabela para a

coleta de dados.

Tema: Quanto tempo os alunos ficavam conectados em redes por dia

Néao Deduasa Detrésa Mais de Fica
possui tréshoras  quatro  seishoras conectado
rede horas o dia todo.
social.
Jodo
Maria

Concluidas as tabelas, os grupos foram para uma turma diferente. O professor
Abdias foi com alguns grupos para umas salas de aula. Seguimos com outros para
outras salas. No final da coleta dos dados, socializamos os dados coletados, em seguida

propusemos que cada grupo elaborasse um gréfico de barra com os dados coletados.

REGISTRO DE AULA - (08/05/2014)

A aula tem inicio com a leitura do contetido indicado no livro didatico pelos
alunos os quais, oralmente, foram intercalando com a resolucdo de questdes feitas na
lousa, em seguida foi aplicado um exercicio contido no livro didatico. A resolucéo foi
feita individualmente, quando havia duvidas, os alunos nos chamavam e assim
seguimos atendendo cada um deles, quando estava ocupada com algum aluno e outro
chamava, a professora regente procedia desse modo a aula foi bastante proveitosa, pois
pudemos perceber que as davidas de alguns alunos foram sanadas.

REGISTRO DE AULA - (09/05/2014)

Comecamos a aula propondo aos alunos que pensassem nas medidas do corpo
humano e as diferencas existentes entre meninas e meninos, como a altura, o numero
dos calcados, por exemplo. Continuamos perguntando “Sera se isso ocorre com outras
turmas da escola?”, “Essas caracteristicas sao permanentes, independentemente da faixa

etaria?”’, “Como fazer para calcular a média de altura da turma?” As respostas foram
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debatidas oralmente. ApGs os debates, desenhamos uma tabela na lousa, a qual foi
reproduzida pelos alunos em seus cadernos. Na tabela escrevemos: género, altura e
ndmero do sapato. Em seguida, oralmente os alunos foram preenchendo a tabela. Por
fim, pedimos que os dados fossem organizados em forma de diagrama, dividimos a
turma em grupos e mostramos como deveria ser feito, para isso mostramos um exemplo

de diagrama. O exemplo usado foi o da Figura 1 abaixo:

Figura 1 — Exemplo de diagrama
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Com o diagrama feito, comegamos a discutir os resultados encontrados e
calcular a média aritmética e media aritmética ponderada, utilizamos também exemplos
contidos no livro didatico para enriquecer nossas discussfes e a compreensdo dos
alunos.

REGISTRO DE AULA —(15/05/2014)

Nessa aula resolvemos observar como estava o desenvolvimento e a
compreensdo dos alunos em relacdo aos conteudos abordados, para isso aplicamos umas
atividades no livro didatico, nas paginas 95, 96 e 97. Essas atividades foram resolvidas
individualmente. Houve algumas questBes, as quais a maioria dos alunos nao

compreendeu, portanto achamos necessario explicar na lousa.
REGISTRO DE AULA —(16/05/2014)
Na primeira aula, comecamos a debater sobre nogdo de probabilidade, para isso

dividimos os alunos em duplas, para as quais entregamos dois dados. Explicamos que

deveriam decidir quem ficaria com os resultados pares e impares, em seguida deveriam
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lancar os dados simultaneamente e anotar os resultados apresentados. Através de
diagramas, explicamos que é possivel conhecer todas as possibilidades de resultados,
comparando 0 nUmero de possibilidades favoraveis em relacdo ao numero de
possibilidades. Induzimos os alunos a questionarem sobre aqueles que escolheram o
numero par em todos 0s grupos, os quais foram os vencedores, além do mais indagamos
como podemos registrar utilizando uma razédo, a chance de vencer de quem escolheu par
e de quem escolheu impar. Explicamos que muitas vezes nos deparamos com situacoes
que possibilitam diferentes resultados e precisamos saber qual é a chance de um desses
resultados se realizar ou ndo e que o campo da Matematica aborda esse estudo é
chamado probabilidade.

Nas duas aulas finais, realizamos uma atividade do livro didatico, cujas paginas
foram da, 104 a 107, com o objetivo de avaliar a aprendizagem dos alunos.

Chegando ao final de uma incrivel e gratificante trajetéria, concluimos esse
relatério com a certeza de que durante este periodo aprendemos mais do que ensinamos.
Embora tenha havido momentos nos quais pensavamos que ndo iriamos alcangar nossos
objetivos devido ao desinteresse dos alunos, logo foi necessario repensar nos
procedimentos utilizados e criarmos novas estratégias para manter o controle e a
atencdo da turma. Conclusdes essas que fomentaram bastante as inquietagdes que
geraram a pesquisa atual

Julgamos importante compartilhar e socializar essa experiéncia, por ela ter
principiado a problematica de nossa pesquisa. Além disso, tal cenario nos muniu de
dados informais, sobre as criticas que os professores tém do alunado e a forma como a
qual o aluno vivencia a rotina escolar. Fortuitamente, voltamos & escola em questdo para
coletarmos dados mais sélidos, que serdo discutidos no capitulo trés de nossa pesquisa.

De modo ndo sistematico e formal, em nossa experiéncia de Estagio
Supervisionado 11, pudemos constatar que os professores acreditam que a dificuldade de
interpretacdo dos alunos, reside na escassez de leituras que eles possuem. Outros
professores defendiam que o fraco desempenho dos alunos nas operacbes baésicas,
devia-se a eles passarem nos anos escolares, sem terem dominio do contetdo
necessario, alegando dificuldade de reprovarem alunos com a base escolar
comprometida. De modo geral, todos os professores concordam que o desinteresse e
desestimulo dos alunos séo barreiras dificeis de driblar, para sentirem-se realizados com
0 exercicio da docéncia. Toda essa informacao cedida na experiéncia de estagio voltara

a ser discutida no préximo capitulo da pesquisa.



28

3. PESQUISA: DESINTERESSE DISCENTE, OBSTACULO DOCENTE.

O objetivo desse capitulo € apresentar a abordagem metodologica, 0s sujeitos
participantes, os instrumentos de investigagdo e a forma como o0s dados foram

analisados.

3.1 - Sujeitos da Pesquisa

S&o sujeitos desta pesquisa 10 professores e 52 estudantes da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Abdias Aires de Queiroz, localizada na cidade de Cabaceiras,
no Estado da Paraiba. Optamos por essa escola porque ela nos acolheu na experiéncia
de Estagio Supervisionado Il. Além disso, a escolha pela escola supramencionada se
deu também pelo fato da situacdo geografica e pela disposicdo que a escola oferta as
pesquisas cuja visdo respalda em melhorias para a demanda escolar. A pesquisa foi
realizada no primeiro bimestre do ano de 2015. Para a escolha dos sujeitos, procuramos
alunos dispostos a preencher o questionario e professores, preferencialmente de

matematica, para preencherem os questionarios.

3.2 - Abordagem Metodoldgica

A presente pesquisa tem cunho qualitativo, uma vez que Se preocupa nha
compreensdo de um problema especifico. Concordamos com Lidke e André (1986)
quando para esses, a interpretacdo qualitativa dos dados € um tipo de abordagem que
tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento. Lidke e André (1986) também expressam que as pesquisas
qualitativas tém, nos discursos dos participantes, a melhor fonte de coleta de dados.
Portanto, a andlise tende a seguir um processo indutivo. Para Lidke e André (1986,
p.81), “[...] a principal caracteristica da pesquisa qualitativa é tentar dar sentido ou
interpretar os fendmenos em termos dos significados que as pessoas trazem para elas”.
Pensando nisso, nosso questionario foi projetado para relacionar a vida dos docentes e

discentes, a rotina escolar, seus bdnus e 6nus.
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3.3 - Instrumentos de Coleta de Dados

Em nossa pesquisa de cunho qualitativo, o processo de coleta de dados, teve
como premissas a analise do problema, de modo néo sistematico, registrado no capitulo
2 de nossa pesquisa, vivenciada em nossa experiéncia de Estagio Supervisionado I1l.
Sequencialmente, efetuamos a aplicacdo de um questionario, que foi nossa principal
ferramenta para coleta de dados formais. Além disso, houveram os depoimentos dos
professores e dos alunos, ao longo do processo, que ndo foram sistematizados de modo
formal, mas entraram nas nossas analises e discussdes, sobre um crivo interpretativo,
visando esclarecer ao leitor, determinados contextos.

Formulamos dois tipos de questionario (Apéndice A e B), um deles, com 7
perguntas, voltada para o publico discente, e 0 outro com 5 perguntas voltada para o
publico docente. Os questionarios tinham como meta, aferir a rotina e préatica discente,
bem como, na opinido dos professores, os maiores obstaculos, no exercicio de suas

profissdes, frente a demanda escolar.

3.4 — ConsideragOes Iniciais sobre Dificuldades de Aprendizagem
Matematica

Segundo Almeida (2006), para que haja um diagndstico preciso das dificuldades
de aprendizagem apresentadas pelos alunos, é necessaria uma adequada preparacdo
cientifica e pedagdgica dos professores afim de que, compreendendo de forma correta
os problemas relativos a aprendizagem de seus alunos, possa partir para estratégias
diferenciadas e eficazes de ensino. J& Andrade (2007) versa que é importante que 0s
professores disponham de mais conhecimento de psicologia para que possam lidar com
a diversidade de problemas emocionais que possam eventualmente surgir em suas
classes.

Portanto, visto os autores supracitados, faz-se necessario que o educador
intensifique o desenvolvimento de habitos que sdo préprios da pratica docente, como a
leitura, escrita, pesquisa e reflexdo, sendo este ultimo, aquele que consolida os demais.
Como consequéncia, para Schén (2000), requer-se o surgimento de profissionais de
educacdo com nova postura, valendo-se de estratégias investigativas. Para o autor em

questdo, propiciar metodologias investigativas também é uma forma do docente se
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munir de conhecimentos acerca do rendimento escolar do aluno, na disciplina em
questdo. Corrobora do pensamento Demo (2000, p.2), quando para esse: “N&o se busca
um “profissional da pesquisa”, mas um profissional da educagdo pela pesquisa”.

Dessa forma, esse pesquisador, ira ter um comprometimento onde sera
imprescindivel que os trabalhos realizados nas aulas de matematica aproximem-se de
temas relevantes do mundo atual, com a introdugdo de questfes relacionadas a realidade
e aos objetivos dos alunos. Estando as questdes mais integradas do dia a dia, motivando
o0 aluno para que ele consiga lidar com os problemas que surgem frequentemente, como
cita Brasil (1999).

J& para Coll (2000), o espaco da sala aula constitui um importante local de
interacdo social. Para o autor, a adocdo de atividades promotoras de interacdo entre 0s
alunos como o trabalho colaborativo entre pares pode ser mais uma maneira de se
buscar estratégias de ensino que venham a favorecer o aprendizado. Sobre essa
interacdo social, Moysés (2006, p.36) afirma que, na interagdo professor x aluno “a
situacdo escolar €, por exceléncia, propicia a aquisi¢do desse tipo de conceito [...] Sua
apreensdo exige que seja intencionalmente trabalhado num processo de interacdo
professor/aluno. Ou seja, reconstrucdo do saber mediante estratégias adequadas, nas
quais o professor atue como mediador entre o aluno e o objeto de conhecimento”.

Todos os autores supracitados orientam resultados de pesquisas que apontam
para a dificuldade (e uma possivel saida) de ensino — aprendizagem matematica. Entre
as dificuldades, estdo uma ampla lacuna na relacdo professor x aluno, dificuldades
patoldgicas (como déficit de atencdo, discalculia, entre outros), falta de leitura, pratica
docente com pedagogia fria, falta de significado e relevancia do estudo para a realidade
do aluno, entre outros.

Baseado na sintese das pesquisas acima citadas se justifica uma pesquisa que
vise apurar, na realidade local, como os alunos e os professores enxergam as variaveis

mencionadas, coletando suas opinides e analisando-as conforme bases teoricas.
3.5 - Apresentacdo e Analise dos Dados
Para fins de representacdo geral, foi arguido aos estudantes se eles gostavam da

escola. O Gréafico 1 expressa que a maioria dos alunos, tendem a gostar de algumas

coisas da escola e de outras nao.
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Grafico 1: Alunos - Gosta da Escola?

ESim
® Nao

1 Depende

Em nosso questionario, caso o aluno optasse pela alternativa do “Depende”, ele
tinha a possibilidade de enumerar, de modo livre, as coisas que mais gostavam da escola
e as que menos gostavam. O Grafico 2 aponta, entre os elementos que a escola oferta,

aqueles que mais os desagradam.

Gréfico 2: Alunos — Ndo Gostam da Escola 0s seguinte elementos

B Algumas aulas e estudar
B Merenda ruim

M Alguns professores

B Matematica

M Provas

m Acordar cedo

Apesar de ser uma questdo aberta (apéndice 1), as variaveis que apresentaram
maior escore foram “Algumas aulas ¢ estudar” em conjunto com ‘“Matematica”.

Podendo “Algumas aulas e estudar” terem intersec¢do com a “Matematica”. Ora,
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obviamente temos, entre tantos fatores negativos, pela Optica do discente, uma
desarmonia com a Matematica. Brito (1996) chama esse gesto de “atitude negativa”.

Para a autora,

“Ndo é a Matematica per se que produz atitudes negativas.
Aparentemente, elas se desenvolvem ao longo dos anos escolares,
muito relacionadas a aspectos pontuais: o professor, 0 ambiente na

sala de aula, [...] a expectativa da escola, dos professores e dos pais”.
(BRITO, 1996, p.225)

Visando investigar tais pontos, mencionados por Brito (1996), que geram
atitudes negativas em relacdo a Matematica, resolvemos sondar as variaveis “afinidade
na relacdo professor aluno, em carater social”; “recursos que a escola oferta e tipos de
metodologia que o professor poderia ter, usufruindo-se desse recurso” e o

“envolvimento familiar, analisado pelos docentes e discentes”.

Grafico 3: Professores — Maiores dificuldades de se trabalhar com os alunos

M Desinteresse dos alunos

M Falta de recursos na
escola

= N3o envolvimento
Familiar

M Outros

“Desinteresse discente” e “Falta de envolvimento familiar” representam as
maiores expressdes do Grafico 3. Para Sarabia (1998), o desinteresse (ou a atitude
negativa) por alguma disciplina, pode ser mudado quando se oferta um estimulo no
individuo para enfrentar uma discrepancia entre sua atitude e algum novo elemento de
informacdo.  Dessa forma, Sarabia (1998) aponta a importancia de atitudes

significativas, nas pessoas que cercam o desfavorecido, como 0 “novo elemento de
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informagdo”. Dessa forma, “a discrepancia entre a atitude que o individuo possui e as
informagdes novas, entre suas proprias atitudes e as atitudes de pessoas significativas e
ainda, entre a atitude e a acdo, favorecem a mudanca de atitudes” (SARABIA, 1998, p.
7).

Pensando-se na socializacdo, na atmosfera escolar, entre os professores e 0s
colegas, temos nesses atores 0s elementos fomentadores das discrepancias citadas para a
demanda discente, visto que tais elementos sdo representagdes de fontes de novas
informacdes. Ou seja, tratando-se de um local de convivéncia, sera esse terreno o ponto
onde o aluno ira ter contato com pessoas significativas, permanecendo-se em dinamica.

Balizado no que versa Sarabia (1998), como havendo nos professores e colegas
dos alunos, uma forte possibilidade de mudanca atitudinal de um estudante frente a
Matematica, apresentamos o0 que os alunos consideram, no Gréafico 4, os elementos mais
agradaveis da Escola.

Gréfico 4: Alunos — Elementos que mais gostam da escola

M Brincar

B Algumas disciplinas
W Estar com amigos
B Aulas especiais

M Intervalos e merenda

As maiores expressdes do Grafico 4 norteiam para: “Estar com amigos” e
“Intervalo e merenda”. Por se tratarem de questdes abertas, podemos perceber que esses
conjuntos ndo necessariamente seriam disjuntos. Entende-se que a socializagdo que a
escola oferta, seja no intervalo e na hora da merenda, seja estar entre 0os amigos, tornam-
se valores positivos que o discente compreende em sua rotina escolar.

Portanto, a maioria dos alunos possui uma atitude positiva, e subsequentemente
uma tendéncia a aceitar esse elemento como um possivel conversor atitudinal, a

socializacdo dentro da esfera escolar. Todavia, os professores enumeram que o “ndo
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envolvimento familiar” também ¢ um fator de grande dificuldade para maiores
expressoes positivas do aluno, em relagéo a disciplina.
Quando arguidos sobre a participacdo familiar, dos alunos, na escola, o Gréfico

5 aponta que 100% dos alunos alegam que a familia participa das atividades escolares.

Gréfico 5: Alunos — Familia participa das atividades escolares?

Sim

ml1

Sobre essa discrepancia, uma possivel interpretacdo é a diferenca conceitual,
entre os professores e os estudantes, sobre o que ¢ “participacdo familiar na escola”.
Talvez os professores julguem um maior envolvimento da esfera familiar, e os alunos
ndo consigam achar que a escola oferta esses convites a seus pais, restringindo a
participacdo dos pais a matriculas, eventos especiais, entre outros. De toda forma, esse
desnivel entre o discurso discente e docente, sobre a participacdo familiar, sucintas
possiveis futuras pesquisas®.

Entretanto, como cita Valaddo e Santos (1997, p.22) independentemente de
como a familia € constituida, e participa do seio escolar, a familia € uma instituicéo
fundamental da sociedade na qual deve ocorrer “[...] o processo de socializacdo
primaria” incitando a formacdo de valores. Este sistema de valores podera ser
confrontado, ou consolidado, no “processo de socializagdo secundario, através da
escolarizagao”.

Dessa forma, os autores supracitados enxergam dever da escola se constituir em

um ambiente de referéncia e ampliacdo de uma identificacdo com a familia, para que, a

® Futuras pesquisas podem nascer do dado obtido, quando investigar a diferenca conceitual de
“Envolvimento Familiar” para o publico docente, discente e familiares.
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partir dai, possa eclodir uma identificagdo mais geral com o grupo social externo, ou
seja, na construcdo da identidade do ser social do discente. J& Outeiral (2003) alega
sobre Escola e Familia que o aluno chega a escola levando, consigo aspectos familiares,
porém o ambiente escolar sera uma peca fundamental em seu desenvolvimento, visto
que os aspectos constitucionais, vinculos familiares e ambiente escolar, se constituem
no tripé do processo educacional, para formagdo de atitudes positivas e construcdo do
cidadéo.

Ja para Palacios (1995) a escola é, junto com a familia, a instituicdo social que
maiores repercussdes tém para a crianca. A escola ndo sé intervém na transmissdo do
saber cientifico organizado culturalmente, como influi em todos os aspectos relativos
aos processos de socializacao e individualizacdo da crianca, inclusos o desenvolvimento
das relacbes afetivas, habilidade de participar em situacdes sociais a aquisi¢do de
destrezas relacionadas com a competéncia comunicativa. Dessa forma, refletindo sobre
0 autor, a escola e a familia podem ser uma fomentadora de atitudes positivas, se a elas
estiverem bem definidas seus papeis, nos elementos que compdem Escola e Familia.

Sobre Brito (1996) e o ambiente da sala de aula, como influenciadora de atitudes
positivas em relacdo a alguma disciplina, questionamos os professores sobre as
dificuldades de se trabalhar com os alunos, e 80% deles alegaram a falta de recursos
apropriados para trabalhar com os alunos. Quando questionados se a escola possuia
recursos (internet, computador, entre outros) para poder se alongar em conceituacdes e
construcdes de sentido ou elaboracdo de significados, 40% dos professores alegam que

a escola ndo possui recursos.
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Grafico 6: Professores — Recursos na Escola

W Sem recursos

M Possui recursos

Embora, para a maioria dos professores, a escola tenha recursos, a maioria dos
alunos alega que as aulas, ainda em sua esséncia, utilizam-se predominantemente

quadro e livros, conforme expresso no Gréafico 7.

Gréfico 7: Alunos — Recursos que os professores usam na Escola

B Usam outros recursos

W Usam apenas quadro e
livros

Atitudes negativas, em relacdo a Matematica, segundo Brito (1996), costumam-
se ser encontradas no oitavo ano e nono ano, que sao 0s anos letivos cujo ensino de
Matematica, particularmente a algebra, passa a exigir uma capacidade de abstracdo cada
vez maior do estudante. Talvez nesse momento, a inser¢do de recursos que pudessem
auxiliar na abstracdo das entidades Matematicas, pudesse ter grande valia. Entre elas, o0s
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recursos computacionais, pesquisas de internet e mudancas didatico-pedagdgicas em
relagdo a utilizacéo exclusivamente do livro didatico e do quadro.

Como a maioria dos alunos alegam que os professores utilizam-se apenas de
quadro e livro para regerem suas aulas, e a maioria dos alunos, ao citar que os elementos

i podemos questionar se as aulas, do tipo

que ndo gostam na escola séo “algumas aulas
“s0 uso de quadro e livro” tem uma proposta sedutora a afeicdo dos discentes. Para
Bermejo, Lago e Rodrigues (2000) no que se refere as crengas de alunos sobre a
Matematica, eles defendem a necessidade de componentes afetivos na aquisicdo e
construcdo Matematica. Ja para McLeod (1992), o ambito afetivo em relacdo a
Matematica requer uma variedade ampla de crencgas, sentimentos e humores que
geralmente véao alem da esfera da cognig&o.

Por sua vez, no grafico 8, os professores expressao incisivamente, nas maiores
dificuldades de se trabalhar, especificamente a Matematica, com o publico discente.
Metade dos professores de Matematica alegaram a deficiéncia nas operacGes béasicas e a

outra metade na interpretacdo de questdes.

Gréfico 8: Professores — Maiores dificuldades de se trabalhar Matematica com os alunos

B Operagdes Basicas

H Interpretagao

De modo ndo sistematico e formal, em nossa experiéncia de Estagio
Supervisionado |1, pudemos constatar que os professores acreditam que a dificuldade de

interpretagdo dos alunos, reside na escassez de leituras que eles possuem. Outros

" Portanto, uma futura pesquisa pode ser incitada a partir dos dados expostos. Que tipo de sentimentos as
aulas com recursos diferentes do quadro e livro, e as aulas usando-se apenas esses elementos, estdo
despertando no publico discente?
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professores defendiam que o fraco desempenho dos alunos nas operacdes basicas,
devia-se a eles passarem nos anos escolares, mesmo sem terem dominio do contetdo
necessario, alegando dificuldade de reprovarem alunos com a base escolar
comprometida.

Sobre essa tematica, os alunos responderam da seguinte forma, conforme

expressa o Grafico 9:

Gréfico 9: Quantas horas, por dia, 0s alunos passam ativos em redes sociais.

B Menos de 1 hora
M quase 3 horas
W quase 5 horas

B Mais de 5 horas

Uma boa parte dos alunos alegar passar mais de 3 horas, por dia, ativos em redes
sociais, cujas caracteristicas predominantes exigem leitura e visualizagdo. Entre as redes

sociais mais utilizadas estéo as expressas no Gréafico 10.
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Gréfico 10: Alunos - Usa redes sociais? Quais?.

® Nao

W Facebook

B Whatsapp

W Twitter

B Instagram

H Imo, tumbler, Messenger,
youtube, gtalk

As redes sociais mais usadas pelos alunos (Facebook e Whatsapp) se sustentam
na proposta de leitura. Ou seja, elas, em esséncia, teriam 0 mesmo poder do livro
didatico ou de qualquer outra proposta lancada por aulas que utilizem o quadro como
recurso visual. Entendemos que o interesse do aluno participar mais nas redes sociais
que em sala de aula, seja justamente o convite ofertado aos cenarios que se caracterizam
como bastante diferentes.

Nas redes sociais, mais que ler e visualizar, o aluno tem o poder de participar,
interagir, ser lido. Nas aulas, talvez a proposta ndo consiga ofertar uma alternativa téo
sedutora quanta as redes sociais estendem.

Para Brito (1996, p.3) de modo geral, atitude positiva em relagdo a Matematica
acaba sendo entendida como sinénimo de comportamento, em um “enfoque que prioriza
apenas 0 aspecto observavel”, “colocando-a como equivalente a motivacdo”. Dessa
forma, os alunos sentem-se motivados, a participar daquilo em que € observado e
também observa.

Resgatando os dizeres de Sarabia (1998), sobre a importancia da socializagdo
para mudancas de atitudes em relacdo ao desinteresse ou desmotivacgdo, resolvemos
sondar se os alunos se socializavam, através das redes sociais, com seus professores. O

Grafico 11 expressas 0s seguintes escores.
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Grafico 11: Alunos — Adicionam os professores nas redes sociais?

HSim

® Nao

Teriamos metade, se considerassemos os 3 alunos que nédo utilizam redes sociais.
Todavia, resolvemos exclui-los da contagem, por ndo termos efetuado uma pesquisa
para sondar 0 motivo que os levam a ndo usarem do recurso (proibicdo dos pais falta de
ferramentas de conectividade, etc.). Dessa forma, aproximadamente 45% dos estudantes
alegam ndo adicionarem seus professores nas redes sociais. Um valor em destaque, no
Gréfico 2, alega que 1/6 dos estudantes que ndo gostam de determinados elementos da
atmosfera escolar, registra ndo gostar do professores. Talvez por esse motivo, 0s alunos
facam resisténcia para se socializar com eles, fora do cenario escolar.

Para Klausmeier (1977) quando um individuo possui uma atitude favoravel em
relacdo a algo, ele tende a aproximar isso de si mesmo e defendé-lo, j& quando o
individuo tem uma atitude desfavoravel a algum elemento costuma evita-lo.

Por sua vez, alguns professores, sobre essa tematica pensam diferentes. Quando
questionados sobre os alunos possuirem redes sociais e adicionarem os professores,
90% dos professores registraram que sim, enquanto um, ao registrar “ndo”, fez um

adendo, expresso na Figura 1.
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4 - Os alunos, de modo geral, costumam usar redes socig

redes? Lo

i ) Sim

(X ) Nzo

() N&oétao simples. Minha opinido sobre isso é que:
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Dessa forma, podemos perceber que alguns alunos e alguns professores
costumam apresentar uma dindmica de relacionamento diferente, dentro da sala de aula
e fora da sala de aula. Todavia, os alunos, majoritariamente falando, séo leitores virtuais
e sentem-se a vontade para interacdo no mundo virtual. Entretanto, por algum motivo,
passivel a investigagdo futura’, esse sentimento parece desaparecer nos muros da sala de
aula.

Sobre o segundo ponto que os professores se queixam, as dificuldades nas
operacOes basicas, eles alegam que estas residem no fato dos alunos passarem pelos
anos escolares, sem dominio dessas operacfes. Temos uma discussdo de opinido que

configurou o Gréafico 12.

8 «“Usam sim, mas so pra satisfazer seu ego e nio socializa com os professores”.
% Uma possivel pesquisa, futuramente, é analisar a socializagdo professor x aluno e aluno x aluno fora do
contexto escolar e dentro do contexto escolar, através das redes sociais e da dindmica colegial rotineira.
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Grafico 12: Professores — Opinido sobre a reprovacao

B Ponto polémico
B Politica maior

m Evitar exclusdo

A maioria dos professores concordou com a opinido seguinte: “E um ponto
polémico de se avaliar, uma vez que os alunos conseguem o0 ensino fundamental e
médio, mas minimizando chances de obterem sucesso em &reas pos-escolar”. Como

mostra a Figura 2.

_ Figura 2'° — Resposta do professor sobre reprovacao
~ (><) Outro, de modo geral penso que:
geral penso q

Ern oneudoo  Cadoo —C ,40{'( ot Oupreo Jart
aliunbo LH,LQ N CENGUU ((\n\ u‘an’\o(H LAEYEN
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Vale destacar que dos 52 alunos questionados, 8 deles tiveram reprovagdo. Em
carater de resposta aberta, aos que pensam sobre o tema, um deles expressou 0 que

denota a Figura 3.

10 “Em muitos casos, o fato de aprovar alunos que ndo conseguiram atingir um nivel satisfatério de
aproveitamento, acaba piorando a situacdo visto que a maioria destes ndo melhoram. Muitos chegam a
dizer: “Para que me preocupar, se eu passo assim mesmo?”.
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Figura 3" — Resposta do aluno A sobre reprovacéo
7 —Vocé j3 foi reprovado algum ano escolar? O que vocé pensa sobre isso?

< Nao
() Sim, mas foi melhor para mim, pois aprendi com mais qualidade.
() Sim, e foi péssimo para mim. Os novos colegas me tratavam com indiferenca ou de modo estranho.

( ) Sobre reprovacio penso que

O L § ( YO0 OCKS

- o L\ Ly s <

O aluno, mesmo nunca tendo sido reprovado, ndo concorda com a ideia de
reprovagdo. Sugere-se 0 medo da excluséo e da impossibilidade de manter-se ativo

socialmente em um grupo de estudantes que o acompanham. Como expressa a Figura 4.

Figura 4'2 — Resposta do Aluno B sobre reprovacio
7 —Vocé ja foi reprovado algum ano escolar? O que vocé pensa sobre isso?
(>q Ndo
() Sim, mas foi melhor para mim, pois aprendi com mais qualidade

() Sim, e foi péssimo para mim. Os novos colegas me tratavam com indiferenga ou de modo estranho.
)

() Sobre reprovagdo penso que

4 } " 3
VD Qe > YD) SOYY) (8 Jgz SYTCMC0 Aoyl = raS) @Dll S
By g 7 r

a0, ko Loy rere DYV, 1y Jmeti)s S Qe

O aluno diz, que apesar da reprovacdo ser uma saida positiva para o interesse
nos estudos no ano seguinte, tem como ponto negativo se afastar dos colegas. Outros

alunos compreendem a reprovacdo como um fator positivo, como expresso na Figura 5.

1 “Que ndo deveria existir. Que todo mundo devia passar”.

12 «Acho que ¢ uma forma de se interessar mais no proximo ano, mas também afasta do seus colegas”.
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Figura 5" — Resposta do Aluno C sobre reprovacio

(

O aluno diz que ser reprovado é bom para a formacéao escolar, embora tenha o
lado negativo de se desgarrar da turma. Nas figuras 3,4 e 5, os alunos questionados,
mesmo ndo tendo reprovagdo em seus historicos, alegaram o quanto ruim poderia ser a
reprovacdo para quem se perderia de seu habitual convivio social, mesmo
compreendendo o0 quanto importante é a reprovacao para aqueles que ndo atingiram o
desempenho esperado, ao longo do ano letivo.

Ferraro (2004) concordaria com o0s alunos ao alegar que a multirepeténcia tem se
mostrado um dos caminhos mais curtos para a exclusao escolar. A excluséo, afirmada

na escola, torna-se definitivamente da escola. Todavia, a Figura 6 transmite dados de

um aluno que ja foi reprovado.

Figura 6" — Resposta do aluno D sobre reprovacéo

7 —Vocé ja foi reprovado algum ano escolar? O que vocé pensa sobre isso?

( )Nao
(x ) Sim, mas foi melhor para mim, pois aprendi com mais qualidade.

() Sim, e foi péssimo para mim. Os novos colegas me tratavam com indiferenca ou de modo estranho.

( )Sobre reprovagao penso que_

QQDQOVHQF\S c  \MPORTRVTE DOR OE L FUl PRA

FIVAL € HAD  COUGIGU HEGRR A HelA. FOl
AUPER  CHATD  HAl RO N POROUC  AREUTE APR
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13 “Ey ndo. Nunca fui reprovada, eu s6 fui pra final, fiquei em histéria. E bom por uma parte, mas por
outra ndo é. Ser reprovado ¢ muito ruim, porque a pessoa perde sua turma”.

14 «“Reprovagio é importante porque eu fui pra final e nio consegui chegar a média. Foi super chato, mas
é bom porque a gente aprende mais. A reprovagdo € importante porque ajuda o aluno se ele ndo souber de

alguma coisa”.
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O aluno em tela acorda no que se refere que a reprovacao ter sido benéfica para
si. Em uma pesquisa, Abramowicz (2000, p.166) citou que “a escola tem produzido
desertores e analfabetos”. A afirma¢do de Abramowicz (2000) reforgava o pressuposto
de que a retencdo dos alunos, nos anos escolares resultava em evasdo escolar, onde
muitas vezes, ndo havia retorno.

No Brasil, a titulo de senso comum, os incentivos que o governo subsidia a
comunidade carente para permanecer-se na escola, vém minimizando os indices de
evasdo escolar significativamente’®

Entretanto, a ndo evasdo escolar e a aprovacdo sem critérios, vem gerando
queixa no publico docente. A figura 7 expressa a opinido de um dos professores sobre
as dificuldades de se trabalhar atualmente com a demanda discente.

Figura 7*° — Professor disserta sobre dificuldades de trabalhar com alunos

l *(" dls 3 H
-Udls as maiores dificuldade de se trabalhar, atualmente, com a demanda de alunos que 2

escola recebe? (pode-se assinalar mais de uma alternativa)

() Desinteresse do aluno;

( x) Falta de recursos para a escola;

() Falta de capacitacdo profissional; (profissional com defasagem na formacao)

() Falta de envolvimento familiar na escola;

() Outros. Sdo eles:
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O professor concorda que a defasagem na aprendizagem tem se tornado um
obstaculo ao cumprimento das atividades docentes, embora haja solucdo se houve um
mobilizar de toda uma comunidade escolar.

Patto (1999) afirma que, como premissa para a reprovacdo, existe a néo

homogeneizacdo de critérios avaliativos, em conjunto com a méa formacdo de

15 Uma possibilidade de pesquisa futura é aferir como os auxilios que o governo emprega a familia, com
fins educativos, vem gerando resultados satisfatérios a proposta a qual o governo objetiva e como a
evasdo escolar se pronuncia frente ao panorama.

16 «Alunos com defasagem na aprendizagem. Mas nada que 0 professor juntamente com o apoio da
comunidade escolar possa resolver adotando a¢des para a resolugdo do problema”.
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professores, que justificam o fato de que os alunos poderiam ser prejudicados por um

sistema escolar deficitario. Sobre isso, Vasconcellos (2005, p. 105) afirma que:

a reprovacdo escolar deve ser superada pelos seguintes motivos: E
fator de discriminaco e selecdo social; E fator de distorgio do sentido
da avaliacdo; pedagogicamente ndo é a melhor solucéo; ndo é justo o
aluno pagar por eventuais deficiéncias do ensino; tem um elevado
custo social; toda crianca é capaz de aprender.

Todavia, Patto (1999) ainda ressalva que a negacdo da reprovacao escolar,
afirmada apenas como produto de professores mal qualificados, ainda nao foi
examinada em suas consequéncias culturais e sociais. J& Damiani (2000, p.8) cita que
“as professoras (...) consideravam um alivio poder culpar as criangas e suas familias
pelo fracasso académico enguanto se isentavam de examinar os problemas de suas
proprias praticas”. A controversia sobre os critérios necessarios a uniformidade do tema
ainda demonstram-se vagos.

Entretanto, como volta a frisar Patto (1999), também concordamos que a
aprovacdo compulséria, como necessidade antes da constatacdo da aprendizagem, e a
escolarizacdo de meta, visando comprovacdes eficientes de um sistema falido, ja gerou
um descaso, imensuravel, as geracfes futuras e em formacdo. Nesse ensejo, Patto

(1999) estaria em acordo com as falas do aluno da Figura 8, sobre sua reprovacéo.

Figura 8'" — Aluno disserta sobre sua reprovagao

7=Vocé ja foi reprovado algum ano escol

¢ ar? O que vocé pensa sobre isso?

( )N3zo
Sim i i i

(<) Sim, mas foi melhor para mim, pois aprendi com mais qualidade.

()Sim, e foi péssi i
» € 101 pessimo para mim. Os novos colegas me tratavam com indiferenca ou de modo estranho
( )Sobre reprovagao penso que
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O aluno parece estar ciente sobre o qudao importante foi, para sua vida escolar,
ter repetido um ano letivo. Obviamente, estamos expondo casos isolados. Entretanto,

corroboramos com Patto (1999) de que ainda ndo pesquisas solidas que fundamente o

Y “para mim foi bom, porque eu nio fazia nada e se eu tivesse passado, estaria sofrendo as
consequéncias”.
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quesito da reprovacdo como uma pratica absolutamente negativa, tornando um assunto
polémico, como foi aferido por 100% dos professores questionados.

Para Patto (1999, p.8), deve-se destacar que o simples acesso a escola ndo é fator
determinante de inclusdo social. A qualidade da aprendizagem e o préprio ambiente
escolar, a0 mesmo tempo em que podem ser fator de inclusdo, podem contribuir para
excluir outros tantos, “tanto objetivamente, pelas oportunidades diminuidas ou negadas,
como subjetivamente, pela vivéncia de experiéncias de rejeicdo social e de néo

reconhecimento de identidade”.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que atingimos nossos objetivos da pesquisa, quando estes eram:
Averiguar o que os docentes, do municipio de Cabaceiras, pensam sobre as principais
dificuldades para o Ensino de Matematica. Pudemos perceber que, em alguns aspectos,
a realidade expressa pelo professor ndo coaduna com a realidade alegada pelo aluno, o
que suscita uma possibilidade de didlogo com fins de harmonizacdo das ideias sobre
deveres e direitos escolares, que ambos os publicos vivem.

Todavia, Alunos e professores corroboram, em alguns itens de elementos que de
fato, possuem a mesma perspectiva, mesmo analisada por atores diferentes. Nesses
casos, propor atividades que tenham o mesmo poder de seducdo, que os elementos que
despertem atitudes positivas dos alunos, em relacdo a motivacao e interesse, possam ser
uma saida alternativa ao problema vivido. Em alguns casos, talvez seja necessario se
analisar os recursos que a escola oferta as politicas que abracam as possibilidades de
ampliacdo das agOes escolares, com fins de redimensionar 0s passos que a escola pode
dar. Dessa forma, logramos éxito na pesquisa, uma vez que, para Utsumi (2000)
pesquisar as atitudes dos alunos em relacdo a Matematica € um aspecto importante de
uma tarefa maior, que é ensinar e propiciar modificacfes nas atitudes dos alunos,
buscando melhorar 0 autoconceito e o desempenho dos mesmos.

Vale destacar que, em nossa pesquisa, evitamos falar da situacao financeira e das
politicas e avaliacBes externas, por sabermos que teriamos varidveis mais complexas.
Dessa forma, resolvemos isolar essas incognitas e deixamos aqui, outra sugestdo de
pesquisa futura, no que se refere, a valorizagéo profissional e a motivagado docente para
tratamento do publico discente.

Como sugestBes de pesquisas futuras, além da supracitada, nossos dados
geraram:

a) Incerteza sobre a diferenca conceitual de “Envolvimento Familiar” para o
publico docente, discente e familiares, podendo os discentes e familiares pressupor
estarem envolvidos, na auséncia de convites mais imperativos da unidade escolar.

b) Questionamentos sobre o aluno se apresentar mais interessado e motivado
com dinamicas escolares as aulas com recursos diferentes de quadro e livro.

c) Duvidas quanto a dindmica de socializacdo Professor x Aluno e Aluno x

Aluno, fora do contexto escolar, através das redes sociais.
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d) Reflexdes sobre como os auxilios que o governo emprega a familia, com fins
educativos, vem gerando resultados satisfatorios, ou ndo, a evasdo escolar, reten¢do nos
anos escolares e qualidade de ensino, frente ao panorama futuro.

Outra importante contribuicdo de nosso trabalho foi o registro da acerca da
realidade escolar do Ensino de Matematica, no municipio de Cabaceiras. Expressando
gratiddo a escola que foi bastante prestativa, colaborando ndo sé com a nossa pesquisa,
mas demonstrando interesse para que a comunidade se beneficie com os estudos
realizados por nosso trabalho, e deixando as portas abertas para retorno de novas

propostas.
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Apéndice 1
Questionario Alunos

1 —Vocé gosta de estar na escola?

( )Sim

( ) Néo

() Depende. Tem coisas na escola que me agradam, tem outras que eu ndo gosto.
Sobre as coisas que gosto e as coisas que nao gosto sdo:

Gosto de

Né&o gosto de

2 — Qual sua matéria favorita?

3 — Sua familia sempre se envolve com as questdes da escola?
() Sim, meus responsaveis sempre comparecem a escola.
() N&o, a escola ndo convida a participagao familiar.

4 - Os professores da sua escola costumam usar, com frequéncia, algum recurso além do
livro escolar e quadro?

() Sempre usam quadro e livro.

() Sempre usam outros materiais como Internet, Datashow, Computador e outros.

4 —Vocé usa redes sociais? Quais?
() Facebook () Twitter () Whatsapp
() Outras. Sdo elas:

5 —Vocé adiciona seus professores (ou conversa com eles) nas suas redes sociais?
() Sim, alguns. () Nao.

6 — Se voceé fosse fazer uma média, de quantas horas por dia, vocé passa mais ou menos,
nas redes sociais que vocé usa (mexendo no celular ou no computador), a que nimero
de horas chegariamos aproximadamente?

() Menos que uma hora de uso.

() Entre uma hora e trés horas de uso.

() Entre trés horas e cinco horas de uso.

() Mais que cinco horas de uso.

7 —Vocé ja foi reprovado algum ano escolar? O que vocé pensa sobre isso?

() Nao

() Sim, mas foi melhor para mim, pois aprendi com mais qualidade.

() Sim, e foi péssimo para mim. Os novos colegas me tratavam com indiferenca ou
de modo estranho.

() Sobre reprovacao penso que
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Apéndice 2 —
Questionario Professores

1 — Quais as maiores dificuldade de se trabalhar, atualmente, com a demanda de alunos
que a escola recebe? (pode-se assinalar mais de uma alternativa)

() Desinteresse do aluno;

( ) Falta de recursos para a escola;

( ) Falta de capacitacdo profissional; (profissional com defasagem na formacao).

( ) Falta de envolvimento familiar na escola;

() Outros. S&o eles:

2 — Especificamente para a area de Matematica (incluso Geometria), de modo geral, as
maiores dificuldades dos alunos estdo em que contetdo?

() Operacdes béasicas de multiplicacdo, divisdo, soma e subtracao;

() Interpretacdo de questao;

() Inabilidade de uso de algoritmos ou formulas;

() Outros. Tais quais:

3 — Quanto as politicas que alcancam a escola, no que se refere material didatico, uso de
recursos tecnoldgicos, acesso a internet, entre outras ferramentas pedagdgicas que a
escola poderia ofertar. Que panorama vocé poderia tracar?

( ) A escola possui varias ferramentas pedagdgicas e usufruo delas com bastante
frequéncia;

() A escola possui alguns recursos didaticos, entretanto os alunos parecem-se mostrar
apaticos ao uso dessas ferramentas, desestimulando o professor de usa-la com mais
frequéncia;

( ) A escola ndo recebe tantos recursos como os mencionados, dessa forma a
utilizacdo deles ndo se torna viavel,

() Outros, Séo eles:

4 — Os alunos, de modo geral, costumam usar redes sociais e adicionar os professores
nessas redes?

(  )Sim

() Néo

() N&o é tdo simples. Minha opinido sobre isso é que:
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5 — Os alunos com mais dificuldade, mesmo aqueles que ainda avangaram nos anos
escolares sem conseguir atingir o indice satisfatorio de aproveitamento escolar para 0s
critérios de Matematica, continuam sua vida escolar sem serem retidos a repeti¢do. Qual
sua opinido sobre iss0?

() E uma saida para evitar a exclusdo, uma vez que os alunos com muita repeticao
escolar tendem a serem excluidos.

() E uma politica que visa estar em consonancia com um universo maior, no que se
refere consolidar uma maior escala de brasileiros com ensino fundamental e medio
ativos na sociedade.

( ) E um ponto polémico de se avaliar, uma vez que os alunos conseguem 0 ensino
fundamental e médio, mas minimizando chances de obterem sucesso em &reas pos-
escolar.

() Outro, de modo geral penso que:




