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RESUMO

A referida pesquisa teve como objetivo elaborar e aplicar uma sequéncia didatica para auxiliar
na alfabetizacdo matematica da crianga com sindrome de Down. A referida pesquisa foi
desenvolvida com base nos estudos tedrico de Kozma (2007); Schwartzman (1999) e
Yokoyama, (2014). Com uma abordagem metodoldgica descritivo-exploratoria, pesquisa
gualitativa, do tipo estudo de caso, acompanhamos um estudante com Sindrome de Down que
estava matriculado emuma escola plblica do municipio de Jodo Pessoa, Paraiba, entre os meses
de marco a maio de 2018. O estudo foi desenvolvido em trés etapas: diagnosticos, aplicacdo de
questionarios com pais, professora, cuidadora e por fim, verificacdo final. Logo foi possivel
observar e participar da rotina escolar do estudante e acompanhar todo o processo de sua
escolarizacdo. Iniciamos realizando observacbes com o estudante o que possibilitou um
diagnostico do perfil e da parte cognitiva do participante. Seguiu-se com a aplicacdo de
questionarios com todos os envolvidos diretamente com o aprendizado do estudante. Com base
nos dados obtidos elaboramos uma sequéncia didatica e aplicamos no periodo de intervencéo.
As intervengdes aconteceram com o propdsito de discutir metodologias e praticas para ensinar
a matematica de forma dindmica, utilizando material concreto e desse modo cooperar com 0
processo de inclusdo do estudante na instituicdo participante. Como resultados identificou-se
as possibilidades de alfabetizar a crianga com sindrome de Down, um processo legitimo e
possivel, a partir da utilizacdo de material concreto o que possibilitou o entendimento de sua
individualidade e limitagdes. Sendo assim conclui-se que a crianga com sindrome de Down
possui suas limitacdes e necessita de acompanhamento especializado, profissionais capacitados
e praticas pedagogicas adequadas que o estimulem logo cedo o seu desenvolvimento fisico e
intelectual para que haja avancos no processo de escolarizacdo no ciclo de alfabetizagéo.

Palavras-Chave: Sindrome de Down, Educacdo especial, Educacdo inclusiva, Alfabetizacdo
Matematica.



ABSTRACT

This research was main objective to elaborate and applying a didactic sequence to assist in the
mathematical literacy of children with Down Syndrome.This research was developed based on
the theoretical studies of Kozma (2007); Schwartzman (1999) and Yokoyama, (2014). With a
descriptive-exploratory methodological approach, a qualitative research, of the case study type,
we followed a student with Down Syndrome who was enrolled in a public school in the
municipality of Jodo Pessoa, Paraiba, between March and May 2018. The study was developed
in three stages: diagnoses, application of questionnaires with parents, teachers and caregiver
and, finally, final verification. It was soon possible to observe and participate in the student's
school routine and to follow the whole process of his schooling. We started by making
observations with the student, which made it possible to make a diagnosis of the participant's
profile and cognitive part. It followed with the application of questionnaires with all those
directly involved with the student's learning. Based on the data obtained, we developed a
didactic sequence and applied during the intervention period. The interventions took place with
the purpose of discussing methodologies and practices to teach mathematics dynamically, using
concrete material and thereby cooperate with the process of inclusion of the student in the
participating institution. As results, the possibilities of alphabetizing the child with Down
syndrome, a legitimate and possible process, were identified through the use of concrete
material, which allowed the understanding of their individuality and limitations. Thus, it is
concluded that the child with Down syndrome has its limitations and needs specialized
supervision, trained professionals and appropriate pedagogical practices that stimulate it early
in its physical and intellectual development so that there is progress in the schooling process in
the literacy cycle.

Keywords: Down Syndrome, Special Education, Inclusive Education, Mathematical Literacy.
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1. MEMORIAL DO ACADEMICO

Nesse topico segue uma breve descricdo de todo o processo académico e profissional do
estudante.

1.1 Historico de Formacdo Académica e Profissional

Meu primeiro contato com o ambiente escolar iniciou-se aos seis anos, quando ja havia
aprendido a ler em casa, com gibis comprados por minha mae para meu irmao. Recordo-me o
dia em que fui & escola pela primeira vez, inclusive o nome da primeira professora (Patricia).
Era uma escola pequena, particular e funcionava em uma casa no bairro de Jaguaribe,
Educandario de Nossa Senhora do Carmo, sobre a coordenacdo de trés irmds: Dona Esther,
Dona Maria do Carmo e Dona Liam. Nesse espaco permaneci durante um ano, fiz o jardim I,
mas ja iniciaria na primeira série do primario (Nomenclatura que se referia ao ensino
fundamental). No ano seguinte, em razdo das condicGes financeiras de minha mde, ingressei
na escola publica, aos sete anos, fiz o teste de leitura e aptiddo e assim, segui para a primeira
série. Agora em uma instituicio maior, passo a estudar na Escola Estadual Isabel Maria das
Neves, foi um tempo de muitas descobertas, um universo novo, NOVOS amigos, muitos alunos e
professores em um espaco que nos permitia aprender e também brincar. Nesse espaco
permaneci da primeira série até a quarta, saindo somente para a segunda fase do ensino
fundamental 11, conhecida como ginasio.

No ano 1990, deu-se inicio a uma nova fase, agora no Instituto Dom Adauto, escola em que
vivi a melhor fase da minha vida, guardo os melhores registros de um tempo de aprendizado e
muitos valores que me enriqueceram quanto pessoa. A escola também era do estado, mas,
recebia contribuicbes da Paroquia de Nossa Senhora de Lourdes. Um ambiente que nos
proporcionava 0 contato ndo somente com o aprendizado, mas, com o esporte e lazer. Com as
novas mudancas também vinha a ansiedade, agora seria um professor por disciplina o que
assustava um pouco. A cada disciplina um novo conhecimento e tudo aquilo me encantava, na
quinta série, achei que teria mais problemas, pois, era tudo tdo novo e acontecia em uma
dindmica que ainda ndo tinha vivenciado. Aos poucos fui me acostumando e os resultados
foram melhores que o previsto. A cada série era um novo aprendizado e uma experiéncia que
era compartilnada com cada novo amigo e professor. Foi um tempo de crescimento, quanto as

atividades esportivas, eu ndo participava de nenhuma, tinha pavor de parecer ndo saber e aquele



sentimento me limitava. Entdo nos jogos internos eu era s mais uma nas arquibancadas daquela
enorme quadra.

Recordo-me que a sétima série foi uma das mais proveitosas, adorava as aulas de
portugués e ciéncias, aprendi muito nesse tempo. Com a oitava Série veio também a
preocupacdo de como faria com as novas etapas que estavam por vir. Participei do processo de
selecdo para fazer um curso preparatorio para ingressar na Escola Técnica Federal da Paraiba
(hoje IFPB). E assim aconteceu, passei no processo de selecdo e iniciei o curso (Pro-Técnico)
no turno da manhd. Passando assim a frequentar o curso no turno da manh& e as aulas da oitava
série no turno da tarde, o que acabou atrapalhando um pouco a minha rotina. Conclui a oitava
série, mas, ndo tive muito éxito no curso. A temida matematica me deixou de fora do processo.

Em 1995, sigo o processo de formacdo na Academia de Comercio Epitacio Pessoa, fui
matriculada no curso de administragdo, na turma da noite, para fazer o primeiro ano do segundo
grau (Nomenclatura a época para o ensino médio). Nesse periodo, ocorreram fatos que
alteraram o curso da histéria da minha vida. Com a ideia de estudar a noite para trabalhar
durante odia, veio também uma suposta sensacdo de independéncia e liberdade que me fez sair
da rota. Aos 16 anos, vivencio uma fase bem diferente das meninas da minha idade, tenho que
parar de estudar para viver a maternidade na adolescéncia, o que ndo me fez perder a direcao.
Nunca tinha sido reprovada e tive que interromper 0s estudos durante dois anos que dediquei
com exclusividade ao crescimento da minha filha, e ndo me arrependi.

No ano de 1997, decidi que iniciaria novamente uma rotina de estudos, ndo queria ficar
tanto tempo sem estudar. Decidi fazer o magistério porque queria aprender cada dia mais, pois,
agora tinha a responsabilidade duplicada, além de aprender agora tinha que ensinar. E assim o
fiz, cursei do primeiro ao terceiro ano do ensino normal, na Escola Estadual Normal Professora
Maria do Carmo de Miranda, onde conclui o magistério no ano de 1999.

Fiz o Vestibular naquele mesmo ano, e ndo passei, no ano seguinte, em 2000 fiz
novamente e cheguei a ficar na lista de espera em terceiro lugar, mas, com o casamento deixei
de lado a formacdo superior. SO no ano de 2011, comecei a pensar na possibilidade de retomar
0 sonho de ter uma formacdo superior, apOs passar em um concurso da prefeitura de Jodo
Pessoa, veio a necessidade de me atualizar e aprender. Retomei os estudos e fiz o Ultimo
processo seletivo para ingressar na universidade Federal da Paraiba, um sonho cursar
pedagogia, curso que desejei por tanto tempo. Minha alegria se confirma com a noticia de que
havia sido aprovada. E o melhor, a alegria foi em dose triplicada, passamos eu, minha irma e
minha filha. Hoje sou grata a Deus por ter me mantido insistente na ansia e desejo de realizar

mais um sonho. Foi um tempo de muito crescimento, algumas decepgdes e confirmagbes, mas,



sigo com a certeza de que o mais importante durante toda essa caminhada € o desejo de manter
a chama do conhecimento acesa e a necessidade de sentir-me cada dia mais Util e capaz de

colaborar com a educacéo.
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2 INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas a educacdo especial vem se tornando uma pratica cada vez mais
frequente. A proposta de educacdo inclusiva indica um tipo de escola: a regular, que tem como
objetivo amparar todos os alunos, apresentar aspectos e recursos adequados e oferecer apoio
aqueles que encontram barreiras para a aprendizagem. Prevista na lei de N°13.146 de 6 de julho
de 2015 (BRASIL, 2015), instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
determinada a propiciar a igualdade de direitos e deveres da pessoa com deficiéncia tendo em
vista a inclusdo social e de cidadania. A dedicacdo pela inclusdo social e escolar de pessoas
com necessidades especiais no Brasil representa um avango para este plblico que ndo tinha
seus direitos assegurados e consequentemente acesso ao desenvolvimento.

Entende-se que o ensino da mateméatica historicamente esta relacionado a uma série de
situacdes do nosso dia a dia. Os ndmeros, as figuras geométricas e em diversos conceitos da
nossa vida. As criangcas em fase escolar acabam encontrando dificuldades no processo de
aprendizagem por falta de habilidade em calcular e resolver situagdes problemas o que acaba
gerando uma visdo negativa da matematica.

A alfabetizacdo das pessoas com sindrome de Down torna-se comprometida em virtude
da deficiéncia intelectual e em fungdo das caracteristicas presentes em pessoas com a sindrome,
a falta de atencdo, comprometimento dos processos de memoria e do pensamento abstrato e
ainda por ndo possuirem uma linguagem oral bem desenvolvida, o que ocasiona dificuldades
na construcdo da leitura e da escrita.

Entende-se que o ensino da matematica as pessoas com Sindrome de Down é um processo
desafiador, de suma importancia, que permite ao mesmo acesso ao conhecimento, por vias, que
elimine as barreiras existentes. Nessa perspectiva acreditamos que o processo de aprendizagem
podera ocorrer por meio de alternativas diversas (jogos, brincadeiras e experimentacdo de
diferentes estratégias). Desta forma elegemos como problematica deste estudo: Como
alfabetizar criancas acometidas com sindrome de Down nos anos iniciais no processo de
alfabetizacdo da matematica?

Esse estudo tem como objetivo geral de elaborar e aplicar uma proposta didatica voltada
para criancas com Sindrome de Down no processo de alfabetizacdo da matematica.

Através daanalise de um estudo de caso, a partir do objetivo geral elencamos os Objetivos

Especificos:
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a) Descrever o perfil da crianca com a Sindrome, considerando todos os que fazem parte do
seu cotidiano (professor, cuidador e familia);

b) Diagnosticar os principais conhecimentos basicos aprendidos pela criangca com SD e as
principais estratégias didaticas utilizadas pela escola;

c) Verificar se as estratégias utilizadas na escola estdo de acordo com andlise de documentos
vigentes na perspectiva da matematica escolar tendo como referéncia documentos oficiais
vigentes;

d) Elaborar e aplicar uma proposta didatica centrada na alfabetizacdo matematica que facilite
a compreensdo conceitual do nimero para crianga com Sindrome de Down.

Com base no referencial tedrico de Kozma (2007); Schwartzman (1999) e Yokoyama
(2014) entre outros autores, trataremos das seguintes discussOes relacionadas a esse trabalho
que sera estruturado em trés capitulos a seguir:

O primeiro capitulo trata da apresentacdo da linha do tempo de todo o processo de
formacdo académico do aluno descrito no memorial académico, a introducdo com a justificativa
desse estudo, guiados pelos objetivos gerais e especificos.

O segundo capitulo apresenta o referencial tedrico e a discussdo acerca da educacéao
inclusiva na escola regular de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e seus
desafios (legislacdo vigente); a crianca com Sindrome de Down e a perspectiva de alfabetiza-
las; Metodologias do ensino da matematica para criangas com deficiéncias e atividades
aplicadas ao estudo: diagnostico (perfil); sequéncias; questionario final.

O terceiro capitulo refere-se a metodologia, sujeito da pesquisa, tipo da pesquisa, coleta
e dados de todo o processo de estruturacdo, além das caracteristicas e aspectos de todos 0s
participantes do estudo. Resultados e discussdes e estudos futuros, seguidos das consideragdes

finais.
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3 AEDUCACAO INCLUSIVA E O PROCESSODE ESCOLARIZACAO

Para uma melhor compreensdo sobre a relevancia da probleméatica dessa pesquisa,
realizou-se um estudo com base no referencial tedrico de Kozma (2007); Schwartzman (1999)
e Yokoyama (2014) entre outros autores, de modo a tratar das discussGes acerca da educacao
inclusiva na escola regular e seus desafios (legislacdo vigente); a criangca com Sindrome de
Down e a perspectiva de alfabetiza-las; Metodologias do ensino da matematica para criangas
com deficiéncias e atividades aplicadas ao estudo: diagnostico (perfil do estudante); sequéncias;

verificacdo final.
3.1 Educacdo Inclusiva

Nas ultimas décadas a educacdo especial vem se tornando uma pratica cada vez mais
frequente. A proposta de educacgéo inclusiva indica um tipo de escola: a regular, que tem como
objetivo amparar todos os alunos, apresentar aspectos e recursos adequados e oferecer apoio
aqueles que encontram barreiras para a aprendizagem.

O debate sobre educacdo inclusiva no contexto escolar nos permite refletir acerca das
praticas pedagdgicas realizadas pelos docentes nas escolas que recebem alunos com
necessidades especiais e que se apresentam como escolas inclusivas, mas que nao possuem
estrutura fisica nem didatico-pedagdgica para atender a esse publico. De acordo com A politica

Nacional de Educacdo Especial (Brasil 1994, p.1)

O movimento mundial pela educacdo inclusiva é uma acdo politica,
cultural, social e pedagbgica, desencadeada em defesa do direito de
todos os estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminagdo. A educacdo inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepgdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissocidveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da exclusdo
dentro e fora da escola.

Num contexto social no qual a exclusdo se justifica pela total auséncia de conhecimentos
e pela falta de interesse dasociedade de um modo geral em adquiri-los, arespeito da deficiéncia
fisica apresentada pelo individuo, seja ela qual for, o direito aeducacgéo inclusiva garantida por

lei aos portadores de necessidades especiais é de fundamental importancia para que se consolide

a pratica da inclusdo ndo somente no ambiente escolar, mas também na sociedade como todo.
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O Decreto n® 6.949, de 25/08/2009, no art. 24, assegura o direito a educacdo para as
pessoas com deficiéncia, sem nenhum tipo de discriminacdo e com igualdade de oportunidades,
ressaltando mais uma vez que a escola é para todos. Infelizmente, isto ainda esta longe de se
tornar uma realidade para milhares de criangas e jovens que apresentam necessidades
educacionais especiais.

O conceito de Educacdo Especial ainda esta diretamente ligado ao conceito de deficiéncia.
Alunos classificados como portadores de necessidades educacionais especiais, conforme aponta
0 MEC (BRASIL, 2001, p.1), s&o:

Educandos que apresentam dificuldades de aprendizagem ou limitagfes no
processo de desenvolvimento que dificutem o acompanhamento das
atividades curriculares, compreendidas em dois grupos:

1. Aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica; 2. Aquelas
relacionadas a condic¢des, disfungdes, limitacdes ou deficiéncias.

A politica Nacional de Educacdo Especial (1994) estabelece que alunos com necessidades
especiais séo:

Aqueles que apresentam deficiéncias (mental, fisica, visual e maltipla),

superdotacdo ou altas habilidades ou condutas tipicas devido a quadros

sindrémicos, neurologicos, psiquidtricos e psicologicos que alterem sua
adaptacdo social a ponto de exigir intervencao especializada. (BRASIL, 1994,

p.1)

O atendimento as pessoas com necessidades especiais no passado, apenas ressaltava as
suas limitagdes. Eram isolados em um espaco reservado supostamente adequado para a garantia
de um atendimento especifico asua especialidade e um espaco de aprendizagem, com o objetivo
Unico da reabilitacéo.

Nos dias atuais, ainda persiste o pensamento de gque deve existir uma escola especializada
para atender aos alunos com deficiéncia. A educacdo inclusiva sé se universalizou em 1994,
com a Declaracdo de Salamanca, que afirma que o atendimento diferenciado ndo elimina os
direitos fundamentais de escolarizagdo do aluno.

Neste sentido, a Politica Nacional de Educacdo na perspectiva da Educagdo Inclusiva
prop6e um novo olhar para a realidade das praticas realizadas nas escolas. Propde acdes que
proporcionem a reflexdo e, por consequéncia, a mudanca de valores e atitudes.

Com a proposta da educacéo inclusiva a educacdo do campo vem conquistando espacos

nos debates e politicas educacionais no Brasil. Através da discussdo sobre a diversidade
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sociocultural, das lutas sociais e de politicas de muitos movimentos sociais do campo e da
sociedade para assegurar tais direitos que historicamente foram deixados a margem da excluséo.

De acordo com o (BRASIL,2015) especificidades da educacdo e dos sujeitos do campo
estdo incluidas ndo s6 no debate geral sobre educacdo, mas também no ambito das politicas
publicas. A propria legislacdo educacional vigente, tal como a “Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), lei n. 9394/96” e as “Diretrizes Operacionais Diretrizes para a
Educagdo Basica das Escolas do Campo” (Parecer n° 36/2001 e Resolugédo 01/2002 do Conselho
Nacional da Educacédo) representam alternativas a busca de direitos que historicamente tinham
sido renegados.

Uma escola inclusiva é aquela que garante uma educacdo de qualidade a todos os alunos,
sem excecdo; respeitando as diversidades e correspondendo de forma positiva a todas as
necessidades eventualmente apresentadas. Para que isto ocorra, €& necessario um
comprometimento real por parte dos gestores em parceria com professores, familiares e
membros da comunidade na qual a escola atua, para que todos juntos possam contribuir na

construgdo desta incluséo.

3.2 Educacdo Especial e 0 Ensino da Matematica para Criangas com Sindrome de Down

Ao longo da histéria, a Educacdo Especial passa por determinadas fases, o que nos
permite uma melhor compreensdo de todo o paradigma de incluséo da pessoa com deficiéncia.

Inicialmente, um periodo marcado pelo total abandono, as pessoas apontadas como
anormais que sentiam o desprezo da sociedade, inclusive de suas proprias familias. Entre os
séculos XVI e XIX, encontra-se uma fase, em que os individuos que apresentavam deficiéncia
eram segregados e protegidos em algumas instituicdes, assim como a igreja.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo

Inclusiva, tem-se:

No Brasil, 0 atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a cria¢do de duas instituicGes: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos
Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacéo
dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é
fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a
primeira Associacaode Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE;e, em 1945,
é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff (BRASIL, 2008,

p.2).
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Segundo (JANNUZZI, et al., 1996). A historia da Educacdo Especial no Brasil aponta
como um divisor de aguas a criagdo do “Instituto dos Meninos Cegos” (hoje “Instituto Benjamin
Constant”) em 1854, e do “Instituto dos Surdos-Mudos” (hoje, “Instituto Nacional de Educacdo
de Surdos — INES”) em 1857, ambos na cidade do Rio de Janeiro, por iniciativa do governo
Imperial.

Desse modo a educagdo especial se caracterizou por acOes isoladas, atendimento
educacional especializado, atendimento com referéncia as deficiéncias visuais, auditivas e, em
menor quantidade, as deficiéncias fisicas.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser amparado
pelas disposicbes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n°
4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educacdo, preferencialmente dentro do
sistema geral de ensino.

A Lei n° 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial” para os
estudantes com “deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se enconfram em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a organizagdo de um
sistema de ensino capaz de atender aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo e acaba reforcando o encaminhamento dos
estudantes para as classes e escolas especiais.

Em 1973, o Ministério da Educacdo - MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial
— CENESP, sdo os 0rgaos responsaveis pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que, sob
a égide integracionista, impulsionou agdes educacionais Vvoltadas as pessoas com deficiéncia e
as pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas
isoladas do Estado

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagdo” (art.3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a educagdo como um
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condigdes
de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante como dever
do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino (art. 208).

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, orientando o processo

de “integragdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular
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aqueles que “(...) possuem condicdes de acompanhar e desenvolver as atividades curricula res
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os estudantes ditos normais” (Brasil,
p.19). Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padroes homogéneos de participacdo
e aprendizagem, a Politica de 1994 ndo provoca uma reformulacdo das praticas educacionais
de maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum,
mas mantém a responsabilidade da educacdo desses estudantes exclusivamente no ambito da
educacédo especial.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/96, no artigo 59,
preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes curriculo, métodos,
recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade
especfifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para
conclusdo do programa escolar. Também define, dentre as normas para a organizacdo da
educagdo basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas sé€ries mediante verificacdo do
aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames” (art. 37).

O processo de inclusdo de criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino € a questdo central, sobre a qual a Declaracdo
de Salamanca (1994, p.1) indica:

e Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades,

e Escolas regulares que possuam tal orientacéo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacéo
para todos; além disso, tais escolas provém uma educacéo efetiva a maioria
das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional.

Nessa perspectiva a escola regular precisa oferecer um ambiente acolhedor que busque
atender as necessidades de cada individuo, propondo préaticas educacionais Vvoltadas para
assegurar 0 aprendizado e promover a inclusdo, de modo a eliminar as barreiras do
preconceito.

Entende-se que a educacdo especial € um processo no qual ao longo do tempo vem

passando por transformacfes que assegura a pessoa com deficiéncia uma educacdo de qualidade
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nas escolas regulares, identificando as necessidades, permitindo o0 acesso de qualidade,
acompanhando o processo de aprendizagem e seu cotidiano, sem excecdo; respeitando as
diversidades e correspondendo de forma positiva.

Sabe-se 0 qudo significativo € o ensino da matematica, 0s numeros, as figuras
geométricas, diversos conceitos da nossa vida estdo diretamente ligados a sua importancia.

Segundo Farias, et al., (2016) entende-se a matematica como ciéncia dos padrdes e de
ordem que da significado aobjetos da realidade do estudante, sejam eles concretos ou abstratos,
e acessiveis a todos.

Aprender a matematica € um processo constante, vai além das quatro operacdes, é
compreender que atodo o momento usufruimos dela, como um campo amplo que oportuniza o
raciocinio e o aprendizado para vivenciar as mais diversas situacdes do nosso cotidiano.
Portanto € relevante que haja essa concepcdo acerca da real contribuicdo do estudo da
mateméatica, sendo desconstruida aideia de que somente apds aprendermos as quatro operagdes
ja cumprimos a nossa obrigacdo em quanto estudante.

Na fase escolar, a crianca geralmente acaba criando uma barreira, pois acredita que a
matematica € cansativa e monotona, exatamente por ndo possuir habilidades com os célculos,
com situagdes problemas o que torna o processo de aprendizagem comprometido.

Cada individuo possui um potencial singular, uma forma Gnica de aprender, durante esse
processo é imprescindivel buscar um ambiente escolar que favoreca a aprendizagem propondo
ferramentas, reflexdes e incentivos que promova a autoconfianga e estimulos para que haja

motivagdo e desenvolvimento do potencial. Assim,

O ato de “fazer matematica’’ com significado em sala de aula traz beneficios
a todos os envolvidos no processo: ajuda a desenvolver o pensamento l6gico;
favorece a capacidade de resolver problemas; e melhora as convicgbes e
atitudes dos estudantes. Assim, sobre o que sabem e o que podem aprender.
Ao professor, auxilia a dar pleno sentido ao compromisso assumido por ele ao
ingressar na sala de aula. (FARIAS, et al., 2016, p. 26).

Desse modo é necessario que haja uma dedicacdo e comprometimento do professor em
motivar seus alunos para torna-los ativos no processo de aprendizagem. Para tanto as criangas
precisam sentir-se matematicos demonstrando autoconfianca e acreditando na propria
capacidade de construir conhecimentos. (FARIAS, et al., 2016).

Com o processo de Inclusdo, a educacdo se torna responsavel por proporcionar
condi¢bes favoraveis para o alcance do conhecimento, respeitando as diferencas e promovendo

assim uma acao igualitaria.
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Poucos estudos apontam para as experiéncias matematicas das criancas Sindrome de
Down. Sabe-se que em sua maioria, as criancas com a sindrome apresentam muita dificuldade
com relacdo a habilidades matematicas (POTER, 1999, apud YOKOYAMA, et al., 2014) mais
do que em outras areas do conhecimento.

A respeito do conhecimento logico-matematico segundo Piaget (1978) € uma
construcdo que resulta da acdo mental da crianga sobre o mundo, construido a partir de relagbes
que acrianca elabora na sua atividade de pensar o mundo, e também das acdes sobre os objetos.

Segundo Yokoyama (2014) existe um problema especifico da memodria verbal dos
individuos com sindrome de Down que prejudica varios aspectos cognitivos, por exemplo, em
memorizar novas palavras, incluindo as palavras nimero.

E compreensivel que haja um comprometimento no processo de aprendizagem no
estudo da matematica, pois a memdria de curto prazo fica comprometida em individuos com a
sindrome. Na perspectiva de ampliar as possibilidades de aprendizagem dessas criangas para
favorecer na aquisicdo dos conceitos de contagem e quantidade sdo necessarias novas
estratégias e o uso de materiais didaticos para favorecer esse desenvolvimento.

De acordo com Yokoyama (2014) existem possibilidades para uma melhora na
qualidade do ensino aprendizagem dos individuos com sindrome de Down. O habito da leitura,
0 uso de computadores, tratamento frequente da memodria verbal, assim como atividades

numéricas sdo fatores que influenciam em algum nivel de desempenho nesse processo.

3.3 Sindrome de Down e a Educa¢do Escolar

Segundo Paiva et al., (2014), a Sindrome de Down descrita primeiramente pelo médico
inglés John Langdon Down no ano de 1866, também conhecida como trissomia 21, trata-se de
uma anomalia genética. A sindrome é caracterizada por um conjunto de malformacdo, as quais
sd0 ocasionadas no cromossomo 21, resultando na alteragdo de varios Orgdos, desde o
desenvolvimento do feto, assim determinando as anomalias e caracteristicas comuns entre oS
portadores da sindrome.

De acordo com Schwartzman (1999), a sindrome de Down foi entendida como a primeira
condicdo clinica acompanhada por graus diferentes de deficiéncia mental tendo como causa
primaria uma anormalidade cromossémica. A causa bésica desta desordem ja é conhecida, e
com isso, possibilitando que parte considerdvel dos problemas médicos seja prontamente
identificado, facilitando o processo de tratamento eficiente. O diagnostico da Sindrome de

Down pode ser confirmado ja no nascimento pela razdo da presenca de alteragbes fenotipicas.
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O genitor, através do espermatozoide, e a genitora, através do Owulo doam cada, 23
cromossomos, onde consiste em uma estrutura formada por cddigo genético do individuo, a
unido dos cromossomos resulta em 46. Assim a celular inicial denominada de ovo, originada
daunido do 6vulo com o espermatozoide que se divide originando células de contetdo idéntico.
O Down possui trés copias do cromossomo 21, no lugar de duas, o qual seria a quantidade
correta, com trés copias o individuo Down possui 47 cromossomos quando o correto seria 46
(PAIVA et al.,, 2014).

Ainda de acordo com (Paiva et al., 2014), € constante microcefalia nas criancas portadoras
da sindrome e quase sempre acompanhada de occipital e com face achatada; o occipital
achatado é consequéncia da deformidade postural, por ficarem deitadas em decubito dorsal e
assim com pouca mobilidade. Jaem relagdo a face achatada é causado pela hipoplasia dos 0ssos
do macico médio da face. Outra caracteristica € a mandibula, a cavidade oral e nariz pequeno,
0 nariz pequeno com ponte nasal baixa e os olhos apresentando pregas epicanticas internas,
fendas palpebrais obliquas e angulos externos elevados. A lingua do Down possui crescimento
normal, e geralmente com fissuras grosseiras, palato estreito e alto; aparecimento dos dentes
irreqular e tardio; orelhas pequenas com deformidade na hélice. O pescoco do portador de
Down é curto e largo, sua estatura geralmente baixa com mdos e dedos curtos, o quinto dedo

frequentemente é encurvado lateralmente.

Os portadores da Sindrome de Down tém caracteristicas fisicas tipicas, e se
parecemum pouco entre si. Contudo, algumas pessoas portadoras da sindrome
apresentam caracteristicas ou condi¢cBes, enquanto outras ndo. Uma
concepgaoequivocada, ainda presente em relagdoaos portadores da Sindrome
de Down e suas caracteristicas, € que todos se desenvolvem da mesma forma,
apresentandoas mesmas caracteristicas, incapacidades e limitacGes organicas,
motoras e cognitivas (PAIVA etal., 2014, p.3).

O portador de Sindrome de Down, também apresenta arcaria dentaria pequenas maos
gordas, dedédo do pé mais separado dos demais, ficam com boca aberta com a lingua projetada
levemente para fora. Porém nem todas essas caracteristicas, serdo apresentadas para todas as
criancas com a sindrome, mas se faz interessante ter conhecimento ao maximo dessas, pois
pode haver a necessidade adaptacdes, onde profissionais e estudiosos desta sindrome e suas
caracteristicas realizam atividades, terapias, tratamentos e acOes que venham amenizar
limitacbes e desenvolver habilidades (PAIVA et al., 2014).

Segundo Schwartzman (1999) os avancos referentes aos métodos de diagndsticos e
tratamento esta cada vez mais proporcionando aos portadores da Sindrome de Down uma maior

longevidade como também uma melhor qualidade de vida. O autor também chama a atencéo
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para a preocupacao do acesso aos cuidados basicos necessarios para essa populacdo, onde a

maior parte destes ndo tem.
E imprescindivel esclarecer que a sindrome de Down ndo é uma doenca, é uma disfungéo

genética, instituida como uma Trissomia:

Contudo, a sindrome de Down, ndo é uma doenca, e sim uma alteracao
genética do cromossomo 21, também conhecida como Trissomia do 21. Um
ser humano considerado “normal” possui 46 cromossomos em cada célula,
sendo 23 vindos da méde e 23 do pai, distribuidos em 23 pares. Porém uma
pessoa com a sindrome de Down possui um total de 47 cromossomos, no qual
um componente extra é adicionado ao par de nimero 21, podendo ocorrer em
qualquer pessoa, independente do género, raca, classe econdmica ou
nacionalidade. (KOZMA, 2007, p15).

A partir dessa afirmativa busca-se analisar 0 modo como se desenvolve o processo de
educacdo escolar da crianca com a sindrome, seus direitos, necessidades e os desafios da escola
publica para assegurar uma proposta que contemple praticas que auxiliem no
ensino/aprendizados dessas criangas.

O Artigo 205 da constituicdo federal de 1988 apresenta em seu texto: A educagéo, direito
de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

De acordo com a Declaragdo da Salamanca sobre os direitos das criangas com deficiéncia:

[...] toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

* toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem gue sdo Unicas,

* sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

« aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escol
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades,

* escolas regulares que possuam tal orientagao inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcan¢ando educacéo para
todos; além disso, tais escolas proveem uma educacao efetiva a maioria das
criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia
de todo o sistema educacional (1994, p. 1).

Portanto é direito da crianga 0 acesso aescola e a oportunidade de aprender num contexto

que haja interacdo e beneficios para que aconteca esse aprendizado. Uma delas é compartilhar
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experiéncias com outras criancas da mesma idade, vivenciando as mesmas brincadeiras,
trocando ideias e aprendendo juntos num processo de inclusao.

De acordo com o Pacto Nacional Da Alfabetizacdo Na Idade Certa da educacéo inclusiva, 2014
os alunos da educacdo especial devem estar matriculados na escola regular e receber
Atendimento Educacional Especializado- AEE em um turno contrdrio como complemento a

escolarizagdo, um direito previsto por lei:

A oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) é uma das acdes
que tem proporcionado mudangas significativas na organizacao da escola e na
qualidade das respostas dadas as necessidades dos alunos. Além da
Constituicdo Federal de 1988, o AEE estd fundamentado nos seguintes
documentos:

Decreto Federal N° 7611/2011 que dispde sobre a oferta deste atendimento,
como também sobre a distribuicdo de recursos do FUNDEB no que se refere
ao computo de dupla matricula dos alunos, ou seja, a matricula concomitante
no ensino regular e no atendimento educacional especializado;

Resolugdo CNE/CEB N° 04/2009 e Parecer CNE/CEB N° 13/2009, que
estabelecem as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacgédo Basica. (BRASIL, 2014, pl)

Resolugdo CNE/CEB 4/2010 também prever que:

Art. 29. A Educacdo Especial, como modalidade transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, é parte integrante da educacéo regular,
devendo ser prevista no projeto politico-pedagogico da unidade escolar. § 1°
Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), complementar ou suplementar a escolariza¢ao, ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica
ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos. (BRASIL, 2010, p.1)

A prética pedagbgica precisa tornar-se dindmica propondo acdes e metodologias que
valorizem as individualidades de cada crianga dentro das inimeras possibilidades de
aprendizagem. Na matematica 0s jogos e as atividades Iludicas auxiliam nesse processo,
incentivando 0 aluno a participar e aprender com a ideia do concreto, ao participar de
determinadas atividades, a crianca torna-se parte do processo de aprendizagem. De acordo com
(FARIAS, AZEREDO e Régo, 2016), a insercdo de jogos matematicos em sala de aula, se bem
planejada e com objetivos claros, envolve diversos aspectos positivos.
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O desafio da escola pdblica é adaptar esse modelo ao seu cotidiano, pois, a impericia de
alguns professores esbarra na dificuldade de desenvolver atividades que potencialize o
desenvolvimento dessas criangas.

Verifica-se no Programa Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa - PNAIC (2014) da
educacdo inclusiva, na perspectiva da alfabetizacdo matematica ocorre o uso inadequado de
tarefas. Por exemplo, quando o professor prope atividades que impde aos alunos listas de
exercicios mecanicos e repetitivos; essas atividades serdo completamente “sem no¢do” quando
propostas aos alunos com deficiéncia intelectual.

A atividade ludica e o envolvimento do universo da crianga séo relevantes e tornam o
processo de aprendizagem mais significativo, uma vez que a crianga aprende com o auxilio do
concreto e de suas experiéncias individuais e coletivas.

Nessa perspectiva, o0 professor deve planejar-se desenvolvendo acdes que facilitem na
aprendizagem das criangas com sindrome de Down, motivando e propondo um olhar para
diminuir as barreiras que interferem nesse processo. Assegurando em suas atividades a

participagéo e o envolvimento de todos.
3.4 Atividades no Processo de Alfabetizacdo da Matematica

Alfabetizar criancas acometidas pela Sindrome de Down ndo sempre € um processo
facil. Com intuito de orientar os leitores, elaboramos uma sequéncia didatica que pode ser
utilizada com estudantes acometidos por esta Sindrome no processo de alfabetizacdo da crianga

na matematica. Segue, a seguir, a proposta.

Sequéncia Didatica

A seguir a apresentacdo da sequéncia didatica que sera trabalhada como proposta de
auxiliar no processo de alfabetizacdo matematica da crianga com sindrome de Down.

Disciplina: Matematica

Eixo: Numeros e Operagoes

Turma: 1°

Tempo estimado: Uma semana (50 minutos cada aula)

Justificativa: compreende-se que a crianca em fase de alfabetizacdo vivencia uma série
de descobertas, e nessa perspectiva criou-se uma sequéncia didatica para colaborar no processo
de alfabetizacdo da crianca com sindrome de Down, entendendo a importancia dos
conhecimentos matematicos no seu cotidiano.
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Objetivos: identificar os numeros em diferentes contextos; reconhecer as quantidades;
compreender a ideia de juntar e acrescentar;

Primeiro Dia: Segunda-Feira “Contando com os dedinhos”

Com as criangas sentadas, inicia-se a aula com a proposta de que todos utilizarmos as
mdos para contar (uma breve contextualizacdo). Em seguida serd apresentado um Cartaz
contendo a representacdo das maos e o posicionamento dos dedos referenciando 0s numerais
de 1 a 10. Seréa solicitado que a cada numeral ditado o estudante levante as mdos indicando o
nimero. Atividade de fixagdo em uma folha xerografada.

Segundo Dia: Ter¢a-Feira “Brincando com o material dourado”

Atividade dindmica, as criancas sentadas em circulo, terd a oportunidade de conhecer o
material dourado. Inicialmente, o contato com as pecinhas para manuseio e a brincadeira
descontraida, num segundo momento, sera solicitado que cada um utilize as pecinhas para
representar os numerais de 1 a 10 que serdo apresentados em fichas coloridas. Atividade de
fixacdo em folha xerocada.

Terceiro Dia: Quarta-Feira “Vamos contar!”

Atividade com garrafas enumeradas de 1a 10. A aula tera inicio com a apresentacdo do
material, faremos arepresentacdo dos numerais correspondentes colados nas garrafas, junto aos
numerais trabalharemos com os sinais de adicdo e igualdade para oralmente realizar mos
algumas operagdes.

Quarto Dia: Quinta-Feira “Qual o caminho?”’

Trilha numérica, as criancas serdo divididas em dois grupos, e com o auxilio de dados,
avancardo de acordo com os numerais indicados, o0s pedes serdo as proprias criangas. Faremos
trés rodadas para estimular a contagem e a repeticdo dos numerais.

Quinto Dia “Boliche Matematico”

A turma sera dividida em grupos, destacados por cores, cada participante terdo a
oportunidade de arremessar a bola e derrubar o nimero de garrafas, os resultados serdo
contabilizados em um placar em forma de tabela para facilitar a contagem de pontos das
equipes. Atividade termina com a soma dos resultados dos grupos.

Avaliacao

Considerando todos os aspectos da educacdo inclusiva, durante as atividades sera
observado todo o processo de aprendizagem e acOes do Estudante SD, sua participacéo,
disponibilidade, envolvimento com seus colegas de turma e a execugdo das atividades.
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4. METODOLOGIADAPESQUISA

Esse topico contempla a descricdo dos procedimentos e métodos utilizados na presente
pesquisa.

4.1 Tipologia do Estudo

Com uma abordagem metodoldgica descritivo-exploratoria, essa pesquisa tem como
objetivo aprofundar o conhecimento e atraves de métodos, propiciar informacfes e orientagdes
acerca do estudo.

Com base na pesquisa qualitativa pretende-se alcancar uma visdo mais concreta sobre a
alfabetizacdo matemética da crianca com Sindrome de Down. Por meio do estudo de caso,
apoiada por uma estrutura teorica, e a colaboracdo de autores pesquisadores do assunto.

Segundo Gil (2002), esse tipo de pesquisa tem o objetivo de se familiarizar com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipdteses. De modo a apresentar
estratégias e analisar elementos que contribuirdo para maior compreensdo do objeto estudado.

Com o objetivo de compreender o processo de alfabetizacdo matematica, da crianca com
Sindrome de Down (SD), criou-se uma sequéncia didatica com a perspectiva de colaborar com
0 processo que sera aqui apresentado através da analise de um estudo de caso.

O estudo de caso é uma modalidade de pesquisa que trata do estudo detalhado de um
caso individual. Segundo Ventura (2007), o estudo de caso visa a investigacdo de um caso
especifico, bem delimitado, contextualizado em tempo e lugar para que se possa realizar uma
busca circunstanciada de informacoes.

Gil (2002), O estudo de caso consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos
objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento, tarefa praticamente
impossivel mediante outros delineamentos ja considerados.

A pesquisa ocorreu entre 0os meses de Marco e Maio do ano de 2018, foi realizada em
uma escola publica estadual, na cidade de Jodo Pessoa, as atividades desenvolvidas em uma
sequéncia didaticas contou com a participacdo do estudante SD e dos alunos da turma de 1° da
escola Padre Azevedo.

Durante esse periodo observou-se a rotina do estudante SD, sendo assim necessario um
tempo para aproximacdo e adaptacdo com todas as situacBes do cotidiano escolar do mesmo.

Em um segundo momento foi realizado uma atividade oral para compreender a realidade do
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estudante SD no que se refere a contagem e quantificagdo e contato com o universo matematico
e assim diagnosticar seus conhecimentos prévios.

Assim, foi possivel pensar em uma sequéncia didatica, desenvolvida para ser aplicada em
uma semana, com a apresentacao das atividades durante uma hora aula. O inicio da pesquisa se
deu no més de Marco de 2018, com as observacOes e terminou no més de Maio de 2018, com

as intervengdes. Abaixo o quadro de planejamento da pesquisa.

QUADRO - Planejamento da pesquisa

Periodo Atividades Desenvolvidas
Margo/2018 Observacao Observacgéo
Abril/2018 Participagao Participacéo
Maio/2018 Intervengéo Intervencdo e verificagéo final

Fonte: Registro da Pesquisa

4.2 Universo e Sujeitos da Pesquisa.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Padre Azevedo, situada & Avenida Vasco da Gama,
909 - Jaguaribe, Jodo Pessoa - PB, 58015-202. Criada no dia 04/10/1957 recebeu o0 nome de
escola primaria Padre Azevedo conforme o decreto n°1/57. Em 31/08/1961 o decreto
governamental de nimero 2.435, publicado no diario oficial de 02/09/1961 transformou-a em
Escolas Reunidas ‘Padre Azevedo”. Os professores e funcionarios, desde o processo de
fundacdo da escola séo contratados pelo estado.

A referida escola passou a ser chamada de Escola Estadual de 1° grau Padre Azevedo
com o decreto n° 8.964 publicado no Diario Oficial de 12/03/1981. Oferta as modalidades do
Ensino Fundamental nos anos inicias e Educacdo de Jovens e Adultos nos turnos manhd e noite,
atendendo as comunidades de Jaguaribe, Rangel e bairros vizinhos.

A escola apresenta uma estrutura de médio porte, possui cinco salas de aula, uma
biblioteca, cozinha, secretaria, sala de informatica, sala de leitura e jogos, uma bateria com
cinco banheiros sendo dois adaptados. Teve seu projeto politico pedagdgico atualizado em
2018, mas, ndo contempla a educacdo especial inclusiva.

A referida pesquisa contou com a participacdo da crianca sindrome de Down, aqui sera

mencionado como estudante SD, menino, nove anos, mantendo sua identidade preservada,
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assim como os demais participantes da pesquisa. Sua mde, seu pai, a professora da instituicao
e a cuidadora que o acompanha no processo diario.

Em conversa com a mde do estudante SD, 09 anos, sindrome de Down, foi possivel
observar um pouco de como estd o processo de desenvolvimento e aprendizagem escolar do
mesmo. Inicialmente, comecamos uma conversa desde a gestacdo, descoberta da sindrome e
nascimento.

A mde, 47 anos, relata que ao receber a noticia de que seria mde de uma crianca com
deficiéncia ndo alterou em nada a sua rotina e espera, conta que houve o impacto inicial, mas,
em conversa com o companheiro aceitou a ideia e logo decidiram juntos, encarar os desafios
que estavam adiante.

O estudante SD, foi recebido com amor e todos 0s cuidados necessarios para a chegada
de uma crianca. Sobre sua separacdo, diz que ndo acredita no efeito das consequéncias do
problema do filho e sim questdes de convivéncia e adaptacdo com o companheiro.

O pai, 36 anos, frequenta a casa e permanece com contato diario e auxilia nas etapas de
educacédo e criacdo do mesmo. Os dois pai e mde continuam com uma relagdo de respeito e
parceria, dividindo as tarefas para acompanhar o desenvolvimento do filho.

Questionados sobre aeducacdo do estudante SD, entendem as necessidades do mesmo, e
demonstram preocupacdo e cuidado com o processo de desenvolvimento. Consideram 0 ensino
da escola entre bom e regular e entendem que enfrentam dificuldades necessitando de ajuda.

Sobre as questdes educacionais, a mae descreve gque aos cinco anos de idade, o estudante
SD iniciou a fase escolar, uma jornada de procura pela escola ideal, algumas particulares onde
ndo houve muitos resultados, pois ndo havia sucesso na adaptacdo do mesmo.

No ano de 2017 decidiu matricular o estudante SD numa escola da rede publica, Padre
Azevedo, localizada no bairro de Jaguaribe, onde relata ter sido um dos poucos locais que
mesmo ndo havendo muitos recursos, sentia um acolhimento tanto dos profissionais da escola,
qguanto dos coleguinhas de classe do mesmo. A mée discorre ainda sobre o processo de
aprendizagem do estudante SD com preocupacédo, pois, teme que 0 menino Nao avance.

Percebe que ndo ha estimulo necessario na escola. Por uma decisdo prépria ndo permitiu
gue 0 mesmo avancasse de ano, assim, permanecendo na turma de primeiro ano. Sobre outros
direcionamentos, O estudante SD, recebe atendimento na FUNAD, PESTALOZZI, fazendo
acompanhamento com fonoaudidéloga, psicopedagoga, psicéloga, terapeuta ocupacional em
consultas com duracdo em uma média de trinta minutos. O que auxilia no processo do

desenvolvimento cognitivo do mesmo.
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Participou ainda da pesquisa a professora, 52 anos relata que desde pequena gostava
muito de crianca e também de animais, ja lecionou em algumas escolas e instituicdes, dando
destaque a PESTALLOZI, escolas Mateus Ribeiro e escola Padre Azevedo, estando a frente
das turmas de 1°, 2° e 3° anos. Sobre seus atuais alunos os define como criangas bastante
inquietas, porém bastante inteligentes. Entende que a participagdo da familia de seus alunos é
bem pequena, com poucas participacdes. Relata que possui duas criangas na sala com
deficiéncia, uma Sindrome de Down e outra mental leve.

Acredita na possibilidade de alfabetiza-los com bastante dedicacdo, amor e estratégias.
Percebe que a matematica € a disciplina que o0s estudantes tém mais dificuldade, afirma que
utiliza jogos lddicos, livros didaticos e paradidaticos para auxiliar atraves de aulas praticas e
orais. Sobre formacdo em educagdo especial, afirma ter participado de duas e entende a
educacdo inclusiva como uma escola acolhedora, com varias estratégias inserindo os alunos
com suas limitagdes ndo permitindo a excluséo.

A cuidadora, 47 anos, acompanha o estudante SD ha um ano e um més, auxilia na
locomocdo, alimentagdo e higiene, afirma gostar de sua profissdo e acredita que contribui com
0 aprendizado do mesmo. Questionada sobre a formacdo em educacdo especial, respondeu
vagamente, ja ter participado. Ao falar sobre a educacdo inclusiva, diz que todos os alunos
devem fazer parte, frequentando as salas de aula, sendo reconhecidos e valorizados sem
preconceito nenhum. Como pontos positivos, afirma que cuidar e realizar atividades séo
atitudes de fazer o bem, ndo menciona pontos negativos. Sobre sua relacdo com o estudante SD

e seus pais considera normal e profissional.
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5. APRESENTACAO DA PESQUISA

5.1 Diagnéstico do Estudante

O estudante da pesquisa é menino, nove anos, apresenta deficiéncia intelectual moderada,
transtorno de comportamento, linguagem e hiperatividade, Sindrome de Down. Em uma breve
conversa com sua genitora, a mesma relata que o estudante ndo desenvolveu grandes avangos
no processo de aprendizagem. N&o consegue fazer seu proprio nome, ndo reconhece as letras
do alfabeto, vogais ou nimeros. Consegue reconhecer alguns objetos, menciona a cor azul, tem
uma verdadeira admiragdo por animais, chama por papai e mamée.

O estudante SD, tem uma rotina diaria como a de qualquer crianca de sua idade, faz
acompanhamento com alguns profissionais que auxiliam no seu processo de desenvolvimento
cognitivo. Gosta de assistir desenhos, turma da Ménica, Dora Aventureira, tem sua atencéo
voltada a programas de culindria, adora animais, a natureza, brinca livremente quando vai ao
sitio do tio e chega a ter dificuldade com horério, pois, ndo quer sair de perto dos animais e da
natureza. Quanto a parte que o deixa desconfortavel, ndo gosta de barulho, som alto, fogos,
conversa alta.

Relaciona-se de forma muito ativa com as outras criancas, brinca, briga, interage
normalmente em suas brincadeiras, tem esse comportamento tanto em casa, quanto na escola.
Por algumas vezes o estudante SD ainda se comporta de forma agressiva, ndo querendo na
maioria das vezes dividir material ou aceitar a participagdo de alguns coleguinhas em
determinadas brincadeiras ou atividades. Mas logo orientado pela cuidadora aceita a interacdo
com os demais. Um processo quer requer atencdo, paciéncia, dedicacdo e compromisso tanto
da escola como dos familiares para assegurar o direito e acesso a construgdo do conhecimento
da crianca.

5.2 Analise da situacdo do estudante

Ao iniciar os primeiros contatos com o estudante SD, analisou-se asua rotina no ambiente
escolar. Uma dindmica que exigiu tempo e dedicacdo, pois, 0 mesmo ainda demonstra tracos
de agressividade, na mesma propor¢do em que brinca, empurra os coleguinhas e tem respostas
negativas a inimeras questoes.

O estudante SD, reconhece através de imagens objetos demonstrados, consegue fazer a
leitura acompanhada, numa espécie de repeticdo, oralmente cita com bastante dificuldade os

nomes dos objetos de acordo com as imagens que identifica. No que se refere a coordenacéo
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motora fina, consegue pegar o lapis de maneira correta, desenvolve atividades de pintar, colar,
manuseia e brinca com varios objetos com bastante autonomia.

Com o intuito de analisar o0s conhecimentos prévios do estudante, foi utilizada uma
atividade de sondagem, que se deu com o auxilio do livro paradidatico, onde fizemos a leitura
acompanhada e ao ser apontado e orientado com algumas perguntas sobre o0s animais que eram
0s personagens, ele respondia quantificando com o uso dos dedos das maos.

Algumas caracteristicas dos animais, como cores e tamanhos, também foram acionadas e
respondidas pelo estudante SD. Ao ser perguntado sobre o tamanho dos animais da histéria, e
aquantidade de girafas que apareciam na leitura, o estudante SD, aponta indicando as respostas.

No questionamento sobre as cores, as respostas tornam-se mais discretas, ele consegue
fazer mencdo a cor azul. O processo de compreenséo requer cuidado e dedicagéo, pois afala do
estudante SD € bem comprometida o que dificulta na andlise do entendimento do mesmo, mas

h& um notavel esforgo na tentativa de comunicar-se. Processo apresentado na Figural

Figura 1- Atividade de Sondagem

— - ol BN~ SN

Fonte: Construcdo da pesquisadora
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5.3 Periodo de Intervencdo: Aplicacdo das Atividades Didaticas

As intervencdes se deram em um periodo de uma semana, foram aplicadas em cinco aulas
de 50 minutos cada, com base na sequéncia didatica criada para colaborar no processo de

alfabetizacdo da crianca com Sindrome de Down.

Primeira Aula

Iniciou-se a aula com a exposicdo de um cartaz e a apresentacdo dos dedos das maos para
indicar os numerais de 1 a10. Com uma breve contextualizagdo sobre a importancia do uso das
nossas maos e dedos para auxiliar na contagem, utilizou-se uma masica para indicar o nome de
cada dedo, um momento agradavel e descontraido. Oralmente as criancas eram estimuladas a
responder quantificando, de modo a indicar com os dedos, 0 nimero mencionado pela
educadora.

O estudante SD respondeu com muito entusiasmo, a cada numeral ditado, ele respondia
com precisdo a sequéncia dos nimeros de um a cinco. Todas as criangas participaram, a aula
tornou-se dindmica e proveitosa, para finalizar, foi aplicada uma atividade impressa referente a

tematica da aula.

Segunda Aula

Iniciou-se a atividade na sala de leitura e jogos, as criancas sentadas em volta da mesa,
tiveram a oportunidade de conhecer o material dourado. Inicialmente, o contato com as
pecinhas, foi para o manuseio e a brincadeira descontraida, num segundo momento, houve a
apresentacdo para esclarecer a importancia de cada peca do material dourado. Com o uso do
material impresso, as criancas foram incentivadas a montar um trenzinho com as pecinhas,
numa sequéncia de um a dez.

O estudante SD, brincou com as pecas, fez a tentativa de montar o trem, mas, logo
desistiu. Ao solicitar que separasse 0 ndmero ditado, 0 estudante SD conseguiu separar
pequenas quantias, os numerais 1, 2 e 3, séo indicados por ele facilmente, aumentando o grau
da contagem, ele logo para. Para finalizar a aula realizou-se uma atividade, um quadro com
alguns animais para que ele fizesse a correspondéncia entre 0s numerais e 0s animais. A

atividade foi realizada sobre a observacdo e mediacdo do educador.
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Terceira Aula

Iniciou-se a aula com as criangas sentadas em um grande semicirculo, aforma atualme nte
utilizada pela professora em sala. Noprimeiro momento, houve a apresentacdo de cada material
utilizado, como as garrafas enumeradas de 1 a 10 e o material dourado. Em um segundo
momento cada crianga participou fazendo a contagem das garrafas representadas por numerais
de 1 a10.

O estudante SD participou da atividade com as garrafas enumeradas, colocando as
pecinhas do material dourado nas garrafas de acordo com o ndmero indicado, acrescentou e
somou as pecinhas. A sequéncia foi realizada com ndmeros mais baixos, a soma dos nimeros
1 e 2. Observou-se o0 desempenho do estudante_SD durante a resolugcdo da atividade, mesmo
com suas limitagdes. Pois logo passa o periodo de concentracdo do mesmo.

Como forma de avaliagdo, observou-se sobre todos os aspectos de participacéo,

cooperacdo e envolvimento desde a apresentacdo até o final da aula.

Quarta Aula

Iniciou-se a aula com a apresentacdo do material, um boliche matematico. A turma foi
dividida em dois grupos, representada pelas cores azul e verde, cada crianca recebeu uma
pulseira nas cores citadas, criou-se um placar no quadro para facilitar na contagem e registro da
pontuacéo.

A aula foi muito dindmica, cada participante teve a oportunidade de lancar a bola contra
as garrafas, o estudante SD, inicialmente e provavelmente pela agitacdo da turma, reagiu de
forma rispida ndo querendo participar da aula, mas em seguida, observando a alegria e
participacdo dos coleguinhas aceitou jogar. Conseguiu derrubar as garrafas, mostrando
habilidade com o boliche, ajudou na contagem dos pontos e na reorganizagdo do
posicionamento das garrafas.

Avaliando o processo, observou-se que houve interagdo e participagdo do mesmo em todo
o0 desenvolvimento a aula, mesmo reagindo negativamente no inicio, a aula foi realizada com
éxito.

Quinta Aula

Iniciou-se a aula com a dindmica de divisdo da turma, em uma caixa contendo fichas

coloridas nas cores verde, amarelo e azul, cada participante teve a oportunidade de pegar uma

ficha que indicava a cor do seu grupo. Uma trilha numérica foi utilizada para o desenvolvimento
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da aula, cada grupo representado por uma das cores citadas, utilizava o dado para iniciar a
caminhada sobre a trilha, um momento de muito dindmico e descontraido.

O estudante SD participou como representante de seu grupo jogou o dado e ao ser
perguntado pelo numeral, algumas vezes ele respondia fazendo a configuracdo com os dedos

da mao, outras estimulado pelo educador na perspectiva de auxilid-lo no processo de contagem.

Aplicacdo de Questionarios

Durante o processo de intervencdo foi aplicado um questionario semiestruturado para 0s
sujeitos envolvidos na pesquisa. Com o proposito de analisar aspectos ligados ao cotidiano do
estudante SD, para que haja uma melhor compreensdo do processo de aprendizagem do mesmo.
O Questionario 1 foi aplicado com os pais do estudante. O questionario 2 foi aplicado com a
professora da escola publica em que o estudante esta matriculado e sendo acompanhado. Por
fim, o questionario 3 foi aplicado com a cuidadora com a finalidade de analisar todo processo
de aprendizagem e cotidiano do mesmo.

Apresentaremos no capitulo a seguir os resultados de todos 0s questionarios.
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6. ANALISE DOS RESULTADOS

Com a proposta inicial de elaborar uma sequéncia didatica para auxiliar no processo de
alfabetizacdo matematica da crianca com sindrome de Down. Pensou-se na execucdo de
atividades que pudessem facilitar a aprendizagem do estudante SD, com essa perspectiva deu-
se inicio as etapas previstas para direcionar esse estudo. Na primeira visita a Escola Padre
Azevedo, foi apresentada uma proposta de acompanhar uma crianga com sindrome de Down e
a partir de um estudo de caso, desenvolver praticas para colaborar com o processo de
alfabetizacdo mateméatica do mesmo. Houve uma conversa inicial de apresentacdo com a
direcdo da escola, uma fase de muita receptividade e esclarecimentos sobre algumas questbes
ligadas a educagéo inclusiva.

No primeiro momento, observou-se toda a dindmica da crian¢a no universo escolar, sua
rotina em sala de aula e algumas atividades realizadas pelo estudante SD. Questdes como
auséncia de acompanhamentos de profissionais capacitados para tratar da inclusdo e adindmica
da sala de aula do estudante SD também foram observadas. A sala de aula apresentava aspectos
da escola tradicional, alunos enfileirados e o estudante SD, sentado com a cuidadora
posicionado de frente para os colegas de turma.

Ao retornar com a proposta de participacdo e envolvimento com o processo diario do
estudante, percebeu-se mudancgas significativas no cenario escolar, o estudante SD, ndo mais
sentava separado de seu colegas de turma, agora em uma nova apresentacdo, a sala de aula
sinalizava mudangas nos posicionamentos das carteiras, um grande semicirculo se formou, o
que possibilitou a insercdo de todos os alunos de forma harmoniosa.

A direcdo da escola menciona a parceria feita entre as escolas Padre Azevedo e Maria
do Carmo Miranda, na oferta do AEE para possibilitar 0 acesso a novas praticas e o0 apoio
especializado para complementar as acGes direcionadas ao aprendizado do estudantes SD.

As intervencBes ocorrem no més de Maio, no periodo de uma semana, concluindo as
etapa desenvolvidas e planejadas para esse estudo. Planejou-se um sequéncia didatica com a
proposta de permitir ao estudante SD, uma melhor compreensdo dos conceitos numericos.

De acordo com a BNCC, 2017 A unidade teméatica NUmeros tem como finalidade
desenvolver o pensamento numérico, que implica o conhecimento de maneiras de quantificar
atributos de objetos e de julgar e interpretar argumentos baseados em quantidades.

A primeira atividade foi a apresentacdo dos numerais através das configuracdes dos

dedos das maos, um modo facilmente utilizado como ferramenta na contagem dos numerais de
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1 a 10. O estudante SD, participou ativamente da atividade proposta, mesmo com suas
limitacbes na fala e falta de concentragdo, conseguiu responder com um pouco mais de
facilidade as sequéncias numeéricas de 1 a 5. Aumentando o grau de dificuldade, ele logo se

dispersa, mas conseguiu participar até o final da aula realizando o exercicio de fixagdo.

Conforme a apresentacdo da Figura 2.

Figura 2 e 3 - Resultados da aula 1- “Contando com os dedinhos”
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Fonte: Construgdo da Pesquisadora
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A proposta da segunda atividade foi trabalhar com o uso do material dourado, a aula
foi muito proveitosa, houve interagdo de todaturma. Todos tiveram acesso ao material, utilizou-
se uma area reservada para jogos e leitura o que facilitou o desenvolvimento da aula. Houve o
contato com o material o que possibilitou a brincadeira, cada aluno manuseou o material de
acordo com a sua criatividade. A proposta da aula foi trabalhar o conceito da quantidade e os
numeros de 1 a 10.

PNAIC (BRASIL, 2014) da educacgéo inclusiva, Com o Material Dourado as relaces
numéricas abstratas passam ater uma imagem concreta, facilitando acompreensdo do contetdo
pelos alunos e tornam o ensino da matematica mais agradavel.

Os alunos foram orientados a montar um trenzinho com as pe¢as e aoS Poucos
mencionando as quantidades. O estudante SD participou da atividade, brincando e montando
algumas figuras. Acompanhou a contagem facilitada pelo educador e demonstrou por algumas
vezes 0S ndmeros sugeridos ao ser solicitado. Apds alguns minutos ele j& dispersa e tem
dificuldades em acompanhar, demonstrando um pouco de irritabilidade, logo ndo quis mais

participar da atividade. Apresentacdo da aula na Figura 3.

Figuras 5 e 6 - Resultados da aula 2 - “Brincando com o material dourado”

Fonte: Construcdo da Pesquisadora

A proposta da terceira atividade ainda sobre nimeros, apresenta a ideia de acrescentar,
foi executada novamente com o auxilio sequéncia foi realizada com ndmeros mais baixos, a
soma dos numeros 1 e 2. De acordo com a BNCC, Anos Iniciais, ao valorizar as situacfes
ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo com as experiéncias vivenciadas
na Educacgéo Infantil. O estudante_SD durante a resolucdo da atividade, demonstra interesse,

participa, mesmo com suas limitagbes executou as atividades propostas, pois logo passa o
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periodo de concentragdo do mesmo. Como forma de avaliagdo, observou-se sobre todos 0s

aspectos de participacdo, cooperacao e envolvimento do mesmo.

Figuras — 7 e 8 Resultados da aula 3: “Vamos contar!”

Fonte: Construcdo da Pesquisadora

Naquarta atividade realizou-se em sala o boliche matemético, uma aula muito dindmica
e divertida, todas as criancas participaram e foi muito proveitosa. O estudante SD, ja demonstra
um pouco de cansaco, mas participou da brincadeira de forma muito ativa e ainda ajudou nas
jogadas dos colegas. Em alguns momentos se estressa um pouco, pois, ndo quer partilhar os

materiais, gerando uns transtornos, mas conseguiu concluir a brincadeira.

Figuras 9 e 10 - Resultados da aula 4. “Boliche Matematico”
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Fonte: Construcdo da Pesquisador
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A quinta atividade possibilitou a contagens dos nimeros através da trilha numérica, uma
aula dindmica e bem divertida. Para concluir essa atividade, houve um pouco de resisténcia do
estudante SD, por algumas vezes a atividade foi interrompida pela agitacdo da turma, apos
algumas tentativas, realizou-se a etapa de divisdo da turma, trés grupos foram formados, o
estudante SD foi o representante de seu grupo, a cada giro do dado os alunos avangavam na
trilha, apos responder sobre ndmeros ou conhecimentos matematicos. A brincadeira termina

com o grupo vencedor chegando no final da trilha.

Figuras 11 e 12 -Resultados da aula 5 “Qual o caminho?”’

Fonte: Construcdo da Pesquisadora.

Durante todo processo e a execucdo da sequéncia didatica, foi possivel identificar as
possibilidades de alfabetizar a crian¢ca com sindrome de Down, um processo legitimo e possivel,
de modo a entender as individualidades e limitaces de cada individuo. Notou-se mudancas
em seu comportamento durante a aplicacdo das atividades, o estudante SD, quando estimulado
participa ativamente das atividades propostas. Cabe a escola, aos profissionais envolvidos e 0s
familiares um olhar direcionado e o0 comprometimento em acdes que assegurem um
aprendizado eficaz e a socializacdo da crianca com deficiéncia.
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7. CONSIDERACOESFINAIS

A pesquisa teve como objetivo geral elaborar uma proposta didatica voltada para criangas
com Sindrome de Down, evidenciando o processo de alfabetizacdo matematica, através da
analise de um estudo de caso. Desta forma construiu-se uma sequéncia didatica para auxiliar
no processo de alfabetizacdo mateméatica da crianga com sindrome de Down.

Partindo da problematica: Como escolarizar as criancas acometidas da sindrome de Down
nos anos iniciais do Ensino Fundamental? E quais conceitos matematicos podem ser ensinados
no periodo de alfabetizacdo a essas criancas?

Nessa perspectiva tragamos o0s objetivos especificos: a) Descrever o perfil da crianca com
a Sindrome, considerando todos os que fazem parte do seu cotidiano (professor, cuidador e
familia). Alcamos este objetivo ao identificar que a crianga € um menino, nove anos, apresenta
deficiéncia intelectual moderada, transtorno de comportamento, linguagem e hiperatividade,
Sindrome de Down. Ao longo de sua fase escolar o estudante ndo desenvolveu grandes avangos
no processo de aprendizagem. N&o consegue fazer seu proprio nome, ndo reconhece as letras
do alfabeto, e as vogais. Consegue reconhecer alguns objetos, poucos ndmeros, menciona a cor
azul, tem uma verdadeira admiracdo por animais e com bastante dificuldades fala o nome dos
mesmos. Identificou-se ainda a relevancia de seus pais, da cuidadora e da professora no
processo de alfabetizacdo do estudante SD cada um colaborando com suas devidas atribuicoes,
unidos com o mesmo proposito, avancar no processo de aprendizagem e aumentar as
possibilidades.

O segundo objetivo tratou-se: b) Comparar os conhecimentos basicos aprendidos pela
crianga com sindrome de Down e as principais estratégias didaticas utilizadas pela escola de
acordo com andlise de documentos vigentes na perspectiva da matematica escolar (BNCC).
Atingiu-se este objetivo ao identificar que mesmo de forma discreta e apresentando limitagoes,
0 estudante SD conseguiu identificar poucos nimeros e fazer relacdo entre o objeto e numeral,
porém quando estimulado e auxiliado pelo educador, consegue avangar, emitindo respostas
satisfatorias. Ao apresentar propostas lidicas que permitam a interacdo e desenvolvimento da
aprendizagem

c) Elaborar proposta didatica evidenciando a alfabetizacdo matematica voltada a crianca
com Sindrome de Down. Atingiu-se este objetivo ao analisar 0s conhecimentos prévios do

estudante SD planejar, desenvolver e executar uma sequéncia didatica com base na BNCC, na
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teméatica numeros com a finalidade de desenvolver o pensamento numeérico e o conhecimento
de quantificar objetos.

Entende-se que a alfabetizacdo da crianga com sindrome de Down torna-se comprometida
em virtude da deficiéncia intelectual e em funcdo de algumas caracteristicas presentes como a
falta de atengdo, comprometimento dos processos de memoria e do pensamento abstrato e ainda
por ndo possuirem uma linguagem oral bem desenvolvida.

Buscou-se através de um estudo de caso analisar como se desenvolve esse processo nas
criangas com a Sindrome. Entende-se que o ensino da matematica esta relacionado a uma série de
situacdes do nosso dia a dia e apresenta-se com total relevancia em nossa vida.

Durante o periodo de intervengdo foi possivel observar a dindmica ja utilizada pela escola
e assim, através de estudos e planejamento, desenvolver métodos que contribuiram para o
desenvolvimento da aprendizagem do estudante SD direcionando suas habilidades e aceitando
suas limitacdes. A dindmica da escola foi alterada em virtude da pesquisa, o estudante SD
passou a receber atendimento do AEE nas instalacbes de outra escola da rede estadual, uma
parceria firmada pela direcdo das Escolas Padre Azevedo e Maria do Carmo de Miranda na
busca de assegurar os direitos promovendo uma mudanca significativa no processo de
aprendizagem do mesmo.

A pesquisa nos revela dados sobre o desenvolvimento da crianga com sindrome de Down,
suas limitagdes e superacOes. De modo que se forem trabalhadas com o acompanhamento de
profissionais capacitados e com o auxilio de métodos adequados que atendam as suas
necessidades é possivel obter éxito no processo de alfabetizacdo dos mesmos.

Além de tratar da inclusdo e importancia de cuidar da insercdo na escola regular, sem
segregacédo, inovando e adaptando a realidade do sujeito integrado.

A familia, professores e cuidadores sdo atores importantes e indispensaveis no auxilio do
desenvolvimento emocional, comportamental e intelectual, assumindo um papel de
fundamental importancia na construcdo da formacdo do conhecimento dessas criancas.

Portanto, considerando arelevancia da pesquisa € o tempo limitado em virtude do periodo
para conclusdo do estudo ndo foi possivel discutir outras questdes ndo menos importantes para
auxiliar nesse processo e despertar para uma proposta de educacdo inclusiva e suas
possibilidades. Propbe-se como sugestdo de outros trabalhos, o aprofundamento de estudos,
novas praticas e métodos para ampliar o olhar do processo da alfabetizacdo matematica e
insercdo da crianca com sindrome de Down na escola regular, criando novas perspectivas e

assim quebrando paradigmas.
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APENDICE

QUESTIONARIO PARA OS PAIS

Nome:

Idade:

Nivel de escolaridade:

Profissao:

Grau de Parentesco com o Estudante:

Quantos filhos vocé tem?
Seu(s) filhos (as) frequentam a escola?
Nome da escola?
Qual o seu tipo de moradia? () propria ( ) cedida ( ) alugada
Qual o meio de transporte que seu filho utiliza para chegar a escola?
Quantas pessoas moram na sua casa?
Vocé participa de algum programa social? Se a resposta for sim, qual?
Com que frequéncia vocé vai a escola de seu filho?
Com quem seu filho vai a escola?
. Vocé auxilia seu(s) filho (as) com as tarefas escolares?
. Seu (s) filhos (as) gostam de ir a escola?
. Quando seu (s) filhos (as) estdo em casa leem algum tipo de livro, revistas ou gibis?
. Qual a matéria em que seu filho(as) tem mais dificuldade?
. O que vocé acha do ensino da escola?
. Quais as maiores dificuldades do seu filho na escola?
. O que significa educacéo?
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QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR (A)

Nome:

Idade:

Formacéo:

Instituicdo onde se formou:

Tempo de funcdo na escola:

1. Por que vocé se tornou professor (a)?

2. Quais escolas e séries que ja ensinou?

3. Como vocé define seus alunos?

4. Como se da a participacdo das familias de seus alunos na escola?

5. Nasua turma ha algum estudante (a) com algum tipo de deficiéncia?

6. Acredita na possibilidade de alfabetiza- los?

7. Qual adisciplina que vocé acha que o estudante tem mais facilidade de aprender? Por
qué?

8. Quais materiais didaticos vocé utiliza em suas aulas? E como isso é feito?

9. Ja participou de alguma formacdo em educacgdo especial?

10. Fale sobre a educacéo inclusiva
11. Descreva pontos positivos e pontos negativos sobre a tematica.

12. Em sua opinido o gue é preciso para termos uma educacdo de qualidade em nosso pais?



QUESTIONARIO PARA O CUIDADOR (A)

Nome:

Idade:

Nivel de escolaridade:

Tempo de funcdo na escola:

1. Ha quanto tempo exerce essa profissao?

2. Quais sdo as atribuicbes do cuidador (a)?

3. Ha quanto tempo acompanha o estudante com deficiéncia?

4. Gosta de sua profissédo?

5. Qual a sua relagdo com o estudante com deficiéncia?

6. Acredita que contribui no processo de aprendizagem dele (a)?

7. Japarticipou de alguma formacdo, curso, treinamento sobre educacdo especial?

8. Quais sdo 0s pontos positivos e negativos na sua atividade diaria.

9. Qual asua relagdo com os pais do estudante?

Fale sobre educacgéo inclusiva
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ANEXO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
COORDENACAO DE PEDAGOGIA - EDUCACAO DO CAMPO

Da: Coordenacdo de estagio do Curso de Pedagogia — Ed. Campo
Para Escola:

Sr(a). Diretor(a)

Solicitacdo de Pesquisa de Campo

Vimos por meio desta solicitar autorizacdo de Vossa Senhoria para que a estudante

, matricula ne. , aluna regular do curso

de Licenciatura em Pedagogia com éarea de aprofundamento em Educacdo do Campo da
Universidade Federal da Paraiba, realize as atividades estagio (observacdo e intervencdo em
sala de aula) neste estabelecimento de ensino durante o periodo de 01 de mar¢o a 30 de maio
de 2018.

Outrossim, informamos que todas as atividades acima descritas serdo desenvolvidas pelo
estudante, sob orientacdo da professora SEVERINA ANDREA DANTAS DE FARIAS,
matricula SIAPE n° 2587291, professora desta instituicdo de ensino.

Contando com a colaboragdo de Vossa Senhoria, subscrevemo-nos.

Atenciosamente,

Jodo Pessoa, 01 de margo de 2018.

Orientadora de TCC



