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RESUMO

O presente estudo tem por tema central A influéncia do ambiente letrado no processo de
alfabetizacdo, mostrando que a leitura e a escrita sdo ferramentas principais para a
inser¢@ao no mundo, com que os alunos podem se comunicar, ter acesso as informagdes,
se expressar e defender suas opinides. O objetivo geral deste trabalho € investigar as
influéncias que ocorrem no aprendizado de alunos que vivem em ambiente letrado. O
corpus de estudo € investigado a partir do referencial tedrico respaldado por Koch e
Elias (2006 e 2009), sobre ler, escrever e compreender; Freire (1982), sobre a
importancia do ato de ler; pesquisas realizadas por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
(1999), sobre a psicogénese da lingua escrita; e por kleiman (1999) e Soares (2006),
sobre o letramento, dentre outros. A pesquisa € constituida por observagdes e entrevistas
das aulas realizadas na Escola Municipal Severino Alves Barbosa, situada na cidade de
Sapé PB. Os estudos se deram de forma descritiva e analitica, a partir de observacdes no
campo de pesquisa. Os resultados apontaram que as praticas de ensino da leitura e da
escrita, nas séries inicias, t€ém ocorrido de forma tradicionalista e renovada, em que 0s
métodos sintéticos e analiticos de alfabetizac@o prevalecem, resultando em um trabalho
que considera a lingua em seu aspecto sociointeracionista. Nesse sentido, o uso de
diversos textos existe nas praticas pedagdgicas e, logo, o processo de alfabetizacdo se
faz em uma perspectiva do letramento.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura e Escrita. Alfabetizacdo. Letramento. Ambiente letrado.



ABSTRACT

This study has the central theme The influence of Literate Environment in the Process
of Literacy, showing that reading and writing are the main tools for insertion in the
world where students can communicate, access information, to express and defend their
opinions. The aim of this study is to investigate the influences that occur in the learning
of students who live in literate environment. The study corpus is developed by a
theoretical framework implemented by Koch and Elias (2006 and 2009) on reading,
writing and understanding; Freire (1982), about the importance of the act of reading;
searches made by Emilia Ferreiro and Ana Teberosky (1999) on the psychogenesis of
the written language, by kleimam (1999) and Smith (2006), among others. The survey
consists of interviews and observations of classes held at the Municipal School Severino
Alves Barbosa, located in the town of Sape PB. The studies have descriptively and
analytically, from observations in the search field. The results showed that teaching
practices of reading and writing the in the initial series, there have been a traditionalist
form and renewed, in which the synthetic and analytical methods literacy prevail,
resulting in a work that considers the language in its appearance partner interactional. In
this sense, the use of various texts exist in pedagogical practices and, therefore, the
literacy process is done, in a literacy perspective.

KEYWORDS: Reading and Writing. Literacy. Literacy. Literate environment.
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1 INTRODUCAO

Um dos fatores mais importantes para a construcdo de uma sociedade
desenvolvida e democréitica é, sem duvida, a educagdo. E crucial para a nossa vida,
individual e coletiva, o dominio da lingua, nas suas diferentes modalidades, escrita e
falada. A cidadania, assim como as competéncias profissionais, s serd alcangada
mediante o dominio da lingua portuguesa.

Dessa forma, diariamente, ouvimos falar sobre a importancia da leitura na nossa
vida, sobre a necessidade de se cultivar o hébito de leitura entre criancas e jovens, sobre
o papel da escola na formagdo de leitores competentes, com o que concordamos
prontamente. Sendo assim, o ato de ler € imprescindivel ao individuo, pois este
proporciona a insercdo do mesmo no meio social e o caracteriza como cidaddo
participante.

Na escola, € essencial a manutencdo dos espacos e tempos para a leitura e a
escrita, que sirvam como ponto de partida para despertar nas criancas a compreensao de
outros contextos sociais. A considera¢do dos contextos sociais € um fator de extrema
importancia para a aquisicdo do letramento no processo de alfabetizagdo. Nessa

perspectiva, os PCNs de Lingua Portuguesa (2001, p.30) afirmam que

toda educagdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condi¢cdes para o desenvolvimento da
capacidade de uso eficaz da linguagem que satisfaca necessidades
pessoais que podem estar relacionadas as agdes efetivas do cotidiano,
a transmissao e busca de informacao, ao exercicio da reflexao.

Dessa forma, nos primeiros anos de escolarizacdo, o discente precisa ser
incentivado e instigado a ler, de modo que se torne um leitor autdnomo e criativo.

Mesmo que nio se dé conta, o ser humano esta rodeado pelo mundo da leitura. A
crianca, desde cedo, faz a leitura do mundo que a rodeia, sem ao menos conhecer
palavras, frases ou expressdes, pois € proprio do ser humano desejar o conhecer,
decifrar a curiosidade, de modo a refletir novos conhecimentos. Assim, os processos de
leitura e de escrita iniciam-se antes da escolarizacgao.

A crianga adquire, no ambito familiar € em seu convivio no meio social, o
interesse pelo ato de ler e de escrever. Para tanto, as criangas sdo inseridas no meio

escolar. Na verdade, sem ao menos saber o porqué de ter que frequenté-lo, ou seja, para
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elas € uma relagdo obrigatéria, a qual a escolha € feita pelos adultos que os mandam
passar grande parte de seu dia em um ambiente até entdo desconhecido, onde tudo é
planejado e organizado pelos adultos.

Quando inicia a leitura, todas as instru¢des e referéncias sdo ministradas pelo
professor e ao aluno cabe se adaptar, cumprindo as exigéncias e os processos de
trabalho que lhe sdo impostos. Isso causa desmotivagdo, pois os discentes ndo possuem
opg¢Oes para construir uma leitura criativa que tende a inseri-los no fantdstico mundo da
leitura e, consequentemente, no mundo da escrita.

Entretanto, os primeiros contatos da crianca com a leitura s@o de fundamental
importancia para suas percepgoes futuras, pois interferem na formacdo do ser humano
critico, capaz de encontrar as possiveis resolucdes para os problemas sofridos pela
sociedade, a qual pertence. Segundo Freire (1952, p. 96), uma vez que a leitura é
apresentada a crianga “ela deve ser minunciosamente decifrada, trabalhada, pois na
maioria das vezes as criangas t€ém um contato imediato com a palavra, mas a
compreensdo da mesma ndo existiu”.

Para tanto, faz-se necessdrio apresentar o que foi descrito por tal palavra, de
forma que este objeto proporcione sentido a ela, pois, dessa maneira, a busca e o gosto
pelo mundo das palavras, isto €, da leitura e da escrita, se intensifica. Logo, a leitura
ganha vida e a crianga adquire o hébito de sua pratica.

Sabemos que, atualmente, varios estudiosos da drea de educagdo defendem que o
processo de alfabetizacdo deve ocorrer interligado ao processo de letramento. Ou seja, é
necessdrio levar os alunos das séries iniciais a0 dominio do funcionamento da escrita
alfabética (alfabetizar) e, a0 mesmo tempo, levi-los a se inserir em préticas letradas de
leitura e de producdo de textos orais e escritos (letrar). (FREIRE 2001, KLEYMAN
2005, KOCH 2012).

Partindo dessa proposta de alfabetizar letrando, os professores devem
desenvolver préticas pedagdgicas que levem as criangas a se apropriar do sistema de
escrita alfabética, que estejam envolvidos em situacdes do uso social da escrita,
buscando desenvolver nelas a capacidade de ler e de produzir textos, com finalidades
distintas, pois as praticas pedagbgicas ligadas as atividades de leitura e de producgdo
textual devem leva-las a compreender que o que se escreve e a forma que se usa ao
escrever estdo diretamente relacionados ao que se espera despertar no leitor, ou seja, a

finalidade do texto.
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Assim, o objetivo deste estudo foi investigar as influéncias que ocorrem no
aprendizado de alunos que vivem em ambiente letrado. Como objetivos especificos,
temos: compreender as habilidades e competéncias no processo de alfabetizacdo e
letramento; Identificar as praticas de leitura e de escrita no aprendizado dos alunos que
convivem em ambiente familiar letrado; e desenvolver situacdes que permitam aos
alunos a participagdo efetiva em praticas letradas.

Conforme os objetivos citados acima, o presente trabalho apresenta uma parte
introdutdéria e uma parte tedrica, nas quais pontuei alguns aspectos que serviram como
ponto de partida para a minha reflexdo a respeito da alfabetizacdo e do letramento,
considerando a importincia da leitura e da escrita na formag¢do do individuo social,
assim como a importancia de diversas propostas metodoldgicas no processo de
alfabetizacdo e de letramento, como também uma compreensdo dos processos de
alfabetizacdo e de letramento, tratando da origem, conceitos e especificidades de cada
um desses processos educacionais. Dando continuidade a pesquisa, faco uma breve

descricdo e andlise de uma intervengao realizada com alunos (1°, 2° e 3° ano) do ensino

fundamental, no ciclo de alfabetizacao.
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2. A IMPORTANCIA DA LEITURA E DA ESCRITA NA FORMACAO DO
INDIVIDUO E A SALA DE AULA COMO UM AMBIENTE ALFABETIZADOR

Para atingir o meu objetivo de entender como a escrita tem sido trabalhada nas
séries iniciais do ensino fundamental, compreendi ser necessdrio apresentar a
importancia da leitura e da escrita na formagao do individuo e sobre a formagao de uma
biblioteca na sala de aula, com o embasamento tedrico apontando que a linguagem se
constitui como parte substancial na construcio de mundo de cada ser humano. A ela
estdo ligadas vdrias andlises e estudos da atualidade, sendo que suas vertentes de
atuacdo sdo a leitura e escrita. Aprender a ler e a escrever torna-se fundamental na
formacdo do individuo, pois sua valorizacdo, enquanto sujeito, estd submetido as suas

capacidades orais e escritas.

2.1 REFLEXOES SOBRE A LEITURA

Compreendemos que hd uma grande diversidade de textos em nossos dias e
grande parte deles é de fécil acesso publico, como jornais, revistas, diciondrios e livros,
que podem ser encontrados em bibliotecas publicas, escolas, livrarias e bancas de
revistas. No entanto, a habilidade de compreender e de interpretar um texto vem ainda
representando uma dificuldade para cada nimero de criangas. Muitos professores
acreditam que criangas que convivem com um meio letrado, sendo estimuladas a ler,
possuem maiores condi¢des de desenvolver seu lado critico em seu meio social.

Contudo, faz-se necessario analisar como vem ocorrendo a circulacdo dos textos
no ambiente escolar e a producdo de sentido sobre os mesmos. Segundo Teberosky
(1999, p. 126), “quando o professor realiza a leitura em voz alta, a crianga aprende a
participar como audiéncia, porque escutar ler ndo € algo passivo”.

Reforcando esse entendimento, a capacidade de ler é de importancia tdo singular
para a vida de uma crianga na escola que a experiéncia na aprendizagem da leitura,
frequentemente, sela seu destino uma vez para sempre, em relacdo a sua vida
académica. Para se obter uma leitura interativa, o professor ndo precisa transformar a
leitura monoldgica do texto em um didlogo cotidiano; ao contrario, deve tentar fazer
com que as criangas entrem no mundo do texto, que participem da leitura de muitas

maneiras.
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Nesse sentido, se a leitura parece uma experiéncia interessante e valida, terd
papel fundamental na formacdo integral do ser humano. Faz-se necessério a formacao
de conceitos, sendo esta, por sua vez, dependente dos padrdes de interpretacdo a ele
oferecidos.

O ensino da leitura € um empreendimento de risco, se ndo estiver fundamentado
numa concepg¢ao tedrica firme sobre os aspectos cognitivos envolvidos na compreensao
do texto. Acreditando-se, entdo, no enriquecimento propiciado pela experiéncia
estética, vemos um grande nudmero de educadores buscando o texto literdrio,
acreditando em suas possibilidades de aliar o prazer da leitura a produgdo de sentido

pelos educandos. Como nos dizem Koch e Elias (2009, p.10):

Em decorréncia, postula-se que a leitura de um texto exige muito mais que o
simples conhecimento linguistico compartilhado pelos interlocutores: o leitor
é, necessariamente, levado a mobilizar uma série de estratégias tanto de
ordem linguistica como de ordem cognitivo-discursiva, com o fim de levantar
hipéteses, validar ou nfo as hipéteses formuladas, preencher as lacunas que o
texto apresenta, enfim, participar, de forma ativa, da constru¢do do sentido.
Nesse processo, autor e leitor devem ser vistos como estratégias na interacao
mediante a linguagem. Diante dessa reflexao, fica claro que a leitura de um texto € mais
que um conhecimento linguistico, o leitor é levado a mobilizar inlimeros conhecimentos
para a sua construc¢do de sentido. O seu sentido é entendido através da interac@o entre
produtor e leitor. As autoras afirmam que a compreensdo do texto parece
frequentemente tarefa dificil, uma vez que o objeto a ser compreendido é complexo,
envolvendo conhecimentos como compreensao de frases e sentencas, de argumentos, de
provas formais e informais, de objetivos, de intengdes, de acdes e motivacoes.
Como nos diz Kleiman (1997, p.10), “para a compreensdo de texto é necessario
também poder relaciond-lo a um todo maior, dando-lhe coeréncia”. Assim, para

entender a leitura de um texto, a crianca deve aprender a relacionar e identificar o que o

texto ao todo quer dizer. Segundo Koch e Elias (2012, p.57),

A leitura ¢, pois, uma atividade interativa altamente complexa de
producdo de sentidos, que se realizam evidentemente com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma
de organizacdo, mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de
saberes no interior do evento comunicativo.
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Diante dessa concepg¢ao de leitura complexa de produgdo de sentidos com base
nos elementos linguisticos, entende-se que o sentido de um texto € construido na
interagdo sujeitos-texto, € necessdrio levar em conta o contexto, que significa a
producdo de sentidos, que diz respeito ao conhecimento da lingua, do mundo, e da sua
situac@o comunicativa. Dessa forma, as criangas irdo entender melhor a leitura que esta
fazendo a um determinado texto.

Portanto, os professores precisam estar bem cientes da concepg¢ao de leitura mais
adequada para seguir em sua sala de aula. Desse modo, deverdo estar preparados para
desenvolver praticas de ensino que possam contemplar as estratégias de leitura,
considerando as necessidades que os alunos apresentam em relagdo a aquisicdo da
leitura que se espera, tais como selecdo, antecipacgdo, inferéncia e verificacao.

Frequentemente, vem acontecendo transformacdes no decorrer da vida
educacional, assim, quanto mais cedo o homem iniciar sua vida educacional, mais cedo
brotardo bons resultados. Ou seja, a infancia é como uma fase especial de
desenvolvimento e de formacdo do ser, entdo ela deve acordar para este mundo, o

mundo da simbologia, o mundo da leitura. Segundo Alves (2004, p. 20),

[...] toda experiéncia de aprendizagem se inicia com uma experiéncia afetiva.

2

E a fome que pde em funcionamento o aparelho pensador. Fome ¢ afeto. O
pensamento nasce do afeto, nasce da fome. Nado confundir afeto com
beijinhos e carinhos. Afeto, do latim affetare, quer dizer ir atrds. O “afeto” é
o movimento da alma na busca do objeto de sua fome. E o eros platénico, a
fome que faz a alma voar em busca do fruto sonhado.

E importante que o aluno precise ter fome de conhecimento, pois é a partir dessa
fome que ele ird desenvolver seu processo de aprendizagem e € tarefa do professor
despertar essa fome no seu alunado. Dentro desse pensamento, Alves (2004, p. 48) diz
que “as criangas sdo curiosas naturalmente e t€ém o desejo de aprender. O seu interesse
natural desaparece quando, nas escolas, a sua curiosidade é sufocada pelos programas
impostos pela burocracia governamental”.

O Incentivo a leitura por meio da literatura infantil € um bom comecgo para
despertar o interesse do aluno pela leitura, € um investimento na arte, 2 medida que se
acredita na potencialidade subjetiva do estudante, olhando o texto artistico como meio
eficaz garante a permanéncia do leitor. Dessa forma, € considerdvel que o professor
apresente o livro como um objeto de prazer, despertando no estudante a curiosidade em

1é-lo.
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z

Quem 1& € capaz de sonhar, de criar, de inventar, de construir pontes para
superar cada obstdculo enfrentado, desafiar a si proprio em busca de seus ideais. Ler ndo
€ simplesmente uma acdo mecanica, € mais que isso, € um ato de coragem que permitira

ao seu praticante ver a realidade desvelada de suas impudéncias sociais.

22 A FORMACAO DE UMA BIBLIOTECA NA SALA DE AULA COMO
AMBIENTE LETRADO

No processo do desenvolvimento das habilidades linguisticas, a leitura € um
instrumento fundamental. E a escola, como instituicdo de ensino, deve favorecer aos
alunos a aquisi¢do da linguagem, pois possibilita a ele ampliar o conhecimento acerca
de sua prépria histéria, sociedade, cultura e contribui significativamente para o

desenvolvimento integral do ser humano. Como diz Ribeiro (1994, p.61):

A biblioteca escolar: possui a func@o educativa e cultural. A primeira auxilia
a acdo do aluno e a do professor e, a segunda complementa a educacio
formal, ao oferecer possibilidades de leitura, colaborando para que os alunos
ampliem os conhecimentos e as ideias acerca do mundo, além de incentivar o
gosto pela leitura na comunidade escolar.

Desse modo, a biblioteca escolar € um recurso de suma importancia para a
formacao do leitor critico, por oferecer um ambiente propicio para as préticas de leitura
e o contato com diversos géneros textuais. Tal espaco deve proporcionar aos alunos
atividades de leituras significativas, de forma dindmica e instigante. A acessibilidade a
este ambiente conduz o aluno ao conhecimento cientifico e cultural. Como todo
ambiente escolar, a biblioteca deve ser um espaco agraddvel e acessivel a todos os
alunos, devendo dispor de um ambiente estimulante, confortdvel e adequado, conforme
as faixas etérias dos alunos.

Além de dispor de acervos contextualizados e diversificados, a biblioteca deve
apresentar um espagco amplo. A composicdo do acervo precisa ndo sé estar de acordo
com os interesses do publico atendido, mas também fazer parte da realidade dos
leitores, uma vez que os alunos, a partir dos seus saberes prévios, ampliardo seus
conceitos e concepgdes acerca da realidade inserida.

Segundo Teberosky (2003, p. 145):
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[...] prover o espaco das criancas com histérias, poemas ou livros

informativos € uma condicdo essencial para favorecer o acesso a lingua
escrita e para motivar o desejo de aprender a ler. O espago da sala de aula
deve refletir essa imersio induzida no mundo da escrita, sendo atrativo € bem
organizado, para que os alunos possam movimentar-se com seguranga.

Além da biblioteca escolar, o professor pode fazer uma biblioteca em sua sala de
aula, dando preferéncia aos livros que realmente chamem a atenc@o do seu aluno, com
livros de histérias infantis, histérias em quadrinho, poemas, textos de jornais, revistas,
anuncios classificados, parlendas, trava-linguas, mitos, lendas populares, folhetos de
cordel, diciondrios e entre outros. Os videos, slides, fotografias, CDS também devem
fazer parte da biblioteca, pois eles cumprem um papel importantissimo e combinam
sistemas verbais e ndo verbais de comunicacdo. Reforcando esse entendimento em

relacdo a biblioteca de classe, os PCNs (2001, p. 52) firmam que

a biblioteca de classe ndo precisa ser excessivamente ampla no que se refere
ao numero de volumes disponiveis. Ao contrério, é preciso que a variedade
de materiais e titulos esteja garantida, o que permite uma diversificacdo de
leitura aos alunos. Também € possivel que se tenha, em algumas situacgdes,
um volume para cada aluno de um tnico titulo: nesse caso, é preciso que se
tenham propostas especificas de trabalho que justifiquem essa opcdo. Do
acervo da classe também podem constar produgdes dos préprios alunos.

E fundamental importincia que a unidade escolar, tanto no que se refere 2
biblioteca escolar quanto a de classe, organizE os critérios de selecdo de material
impresso de qualidade e orientar os alunos, de forma a promover a leitura autbnoma, a
aprendizagem de procedimentos de utilizacdo de bibliotecas (empréstimo, selecdo de
repertdrio, utilizacdo de indices, consulta a diferentes fontes de informacao, selecdao de
textos adequados as suas necessidades, etc.), e a constitui¢do de atitudes de cuidado e
conservacdo do material disponivel para consulta. Além disso, a organizaciao do espago
fisico: iluminacao, estantes e disposi¢cdo dos livros, agrupamentos dos livros no espaco
disponivel, mobilidrio, etc., deve garantir que todos os alunos tenham acesso ao material
disponivel. Mais do que isso: deve possibilitar ao aluno o gosto por frequentar aquele
espaco e, dessa forma, o gosto pela leitura.

Levando em consideracdo o tempo escolar, ele deve contemplar atividades que
levem os alunos manusear os livros, a folhed-los de maneira correta para nao danifici-
los, 1é-los e compartilhd-los, a estender suas opinides e aprendizagens a murais,
dramatiza¢des e manifestagdes que mostrem seu afeto cognitivo e experi€ncia obtida.

Logo, os livros e textos devem ser diversificados e suprirem as necessidades das
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criangas, para que o aluno tenha condi¢des de gostar de ler. A mesma precisa ter um
contato com leitura de diferentes niveis e assuntos. Quando a crianga ji 1€ textos
simples por conta propria, o professor deve ampliar seu repertdrio de conhecimentos
mostrando-lhe outras leituras como: jornais, revistas e livros infantis. Isso faz com que a
crianga compreenda que existem textos feitos para informar, para divertir e que podem
ser fonte de prazer, com eles, o leitor pode “viajar” para lugares diferentes, o aluno logo

entenderd que vale a pena se esforgar, pois também podera usufruir de tais prazeres.

2.2 A ESCRITA COMO ATO SOCIAL

Assim como a leitura, em nosso mundo, a escrita ocupa um lugar importante,
ordenando espagos urbanos, em guias de agdes de pessoas e informacdes sobre objetos
ou atividades. Na escola, o processo de aprendizagem da lingua escrita com objetos
significativos para o aluno, com certeza, contribuird muito para o desenvolvimento da
alfabetizacdo. Quando o aluno percebe que os proprios textos estdo ligados a assuntos
do seu cotidiano, seu interesse é estimulado, pois entende de imediato que a lingua
escrita tem significado na sua realidade.

Independentemente do método escolhido, o professor deve cuidar para
proporcionar um ambiente favoravel aos interesses e necessidades do aluno para que
ocorra a aprendizagem. Os atos de brincar, dramatizar, simbolizar sd@o valiosos para o
desenvolvimento da alfabetizacdo e devem ser desenvolvidos desde o ensino infantil. A
crianca que tem liberdade para brincar, dramatizar, se expressar, com certeza terd um
desenvolvimento mais saudavel.

Complementando esta colocacdo sobre a escrita, Vygotsky (1998, p. 141) nos
diz que “o gesto é o signo visual inicial que contém a futura escrita da crianca, assim
como uma semente contém carvalho”. Portanto, as atividades de dramatizacdes
desenvolvidas na sala de aula, sdo treinamentos para a atividade de escrita, uma vez que
0s gestos constituem-se em escrita, uma escrita feita no ar e os signos escritos sao

simples gestos que foram fixados.

Assim como no brinquedo, também no desenho o significado surge,
inicialmente, como um simbolismo de primeira ordem. Como ji dissemos, 0s
primeiros desenhos surgem como resultados de gestos manuais ( gestos de
maos, adequadamente equipadas com ldpis); e o gesto, como vimos, constitui
a primeira representacio do significado. E somente mais tarde que,
independentemente, a representacdo grafica comeca a designar algum objeto.
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A natureza dessa relag@o é que aos rabiscos ja feitos no papel dd-se um nome
apropriado. (VYGOTSKY 1998, p.146)

Dessa forma, fica claro que existe um momento critico na passagem dos simples
rabiscos para o uso das grafias como sinais que representam e significam algo. A
criangca passa a atribuir um significado ao desenho, porém ainda o encara como um
objeto em si e ndo como uma representacao, um simbolo.

Preparar e organizar adequadamente essa transicdo natural € a chave do ensino
da linguagem escrita, pois quando ela é atingida, passa a dominar o principio da
dificuldade natural no processo de alfabetizacdo. O professor deverd trabalhar as
diferencas entre nimeros e letras em diferentes contextos. Segundo Carvalho (2002, p.
35):

Trabalhar com o nome dos alunos é muito importante porque toda crianga
atribui estima especial ao proprio nome e se interessa por aprendé-lo e
aqueles que ja sabem “desenhar” a assinatura descobrem coisas novas
observando a escrita dos nomes dos colegas.

E de grande importincia que o professor desenvolva um projeto pedagdgico que
trabalhe a escrita do nome como suporte para a alfabetizagdo, que envolva atividades
ludicas, de escrita e de leitura, bem organizadas e esquematizadas para que os alunos
comecem a fazer algumas comparagdes, como: existem nomes com poucas € com
muitas letras; existem nomes que comecam ou que acham com a mesma letra; os nomes
mais extensos nem sempre sdo aqueles das pessoas mais altas; o tamanho das pessoas
ndo tem relagdo com o tamanho de seu nome; os nomes dos alunos da turma podem ser
classificados em varios grupos ou conjuntos: nomes que iniciem com a mesma letra,
nomes que terminem com a mesma letra, nomes iguais, nomes que contem O mesmo
nimero de letras. Assim, as atividades de escrita se tornam prazerosa e o professor € o
aluno terd grandes e importantes resultados. Complementando esta colocagao sobre a
escrita do nome proprio como suporte de alfabetizacdo, Ferreiro e Teberosky (1999, p.
221) nos dizem que “o nome proprio como modelo de escrita, como a primeira forma
escrita dotada de estabilidade, como o protétipo de toda escrita posterior, em muitos

casos, cumpre funcdo muito especial na psicogénese”.

As criancas aprendem a escrita da mesma forma que aprendem outros
aspectos do mundo, ou seja, elaborando, pondo a prova e comprovando
hipé6teses. Mas devemos lembrar que essas hipéteses sdo influenciadas pela
qualidade do material sobre o qual sdo formuladas. Teberosky (2003, p. 103)
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A partir dessa perspectiva construtivista, o ambiente material e o ambiente social
em que ocorre a aprendizagem estdo estreitamente relacionados com a possibilidade de
que tal aprendizagem se desenvolva. Esse ambiente material e social é o que permite a
crianca comprovar suas hipoteses, mas, sem as hipéteses a comprovar, o ambiente
material e social ndo € significativo. Portanto, o ambiente nao € importante por si so,
mas para e pelo sujeito. Os materiais do ambiente podem consistir em objetos ji
elaborados comercialmente, ou em objetos produzidos pelas proprias criangas.

As decisdes tomadas pelo professor, sobre o ambiente material escrito, mantem
relacdo com a concep¢do que a crianga tem do que pode observar. Por exemplo: os
professores que entendem a aprendizagem da leitura e da escrita como uma série de
habilidades bésicas selecionam muito cuidadosamente os materiais: um Unico livro de
texto ou uma unica cartilha que proporcione uma unica organizacdo progressista de
ditas habilidades. Tais materiais se convertem em um guia explicito de como organizar
as atividades dos alunos e, em geral, implicam um ensino direto.

Complementando esta colocacdo, desde as primeiras aulas, escrever leva a turma
a refletir a respeito do sistema alfabético, além de formular, testar e avangar nas préprias
hipéteses. No dia a dia da sala de aula, a escrita aparece em listas de presencga,
calendarios, livros, revistas, cartazes e entre outros. E fora da escola, ndao é diferente,
estd em cada carta, e-mail, placas de carros, receitas, bulas de remédios e bilhetes.
Nessas entrelinhas, o professor tem um aliado, que € a escrita, onde € um instrumento
capaz de escrever suas proprias interpretagcoes.

A crianga chega a escola dominando a lingua falada, e, ao entrar em contato com
a escrita, ela precisa se adequar as exigéncias desta, pois sabemos que ndo é uma tarefa
facil. E por esse motivo que seus textos apresentam marcas da oralidade que deverdo ser
acabadas aos poucos. Segundo Koch e Elias (2012, p.18), na fase inicial de aquisicdo da

escrita, a crianca

transpde para o texto escrito os procedimentos que estd habituada a usar em
sua fala. Isto é, continua a empregar em suas producdes 0s recursos proprios
da lingua falada. Somente com o tempo e com a intervencdo continua e
paciente do professor € que vai construir seu modelo de texto escrito.

Nessa aquisic@o, ao professor cabe conscientizar o aluno das especialidades da
situacdo de producdo escrita e das exigéncias e recursos que lhe s@o préprios. Ou seja, a

crianga, aos poucos, necessita entender que os recursos que sdo prototipicos da
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oralidade ndo sao adequados ao texto escrito. H4 um tempo relativamente longo para
que a crianga possa desenvolver esses recursos para aquisi¢cdo da escrita.
Complementando esta colocacdo sobre a escrita, a partir dessa aquisi¢do,

Torrance & Galbraith (1999 apud KOCH e ELIAS, 2009, p.35) nos dizem:

Entendemos, pois, a escrita como a atividade de produgdo textual que
se realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos e na
sua forma de organizacdo, mas requer, no interior do evento
comunicativo, a mobiliza¢do de um vasto conjunto de conhecimentos
do escritor, o que inclui também o que esse pressupde ser do
conhecimento do leitor ou do que é compartilhado por ambos.

E de grande importincia que o ensino de lingua portuguesa inicie por meio de
concepcoes de lingua e linguagem bem definidas, pois a concep¢ao adotada é que dard
base ao processo de alfabetizacdo. Assim, entende-se que a lingua é como uma
ferramenta de interagdo social e essa concepgao norteard o ensino de leitura e de escrita,
de modo que seja levado em consideragdo o contexto de uso. Nesse sentido, subtende-
se, também, a ocorréncia de um ensino que considere o letramento nas suas praticas de
ensino, em todos os niveis, especialmente, nas séries iniciais.

Ao se pedir que os alunos produzam textos oralmente para se perceberem
capazes de escrever, aproveita-se uma dupla capacidade das criancas, a de memorizar e
a de ditar. A capacidade de memorizar, porque sdo capazes de reter na memoria textos
bastante extensos, que ouviram na leitura dos adultos, e a de ditar, porque podem
produzi-los para que os outros os transcrevam. No entanto, ditando um texto
memorizado e assistido ao ato da escrita e a leitura, entre linguagem oral e a escrita,
bem como também aprendem a produzir (ou reproduzir) discursos extensos e coerentes.
Aprendem a selecionar o contetido do texto e a ditar, a ajustar o que estd escrito ao que
se 1€, a relacionar o que se disse o que se escreveu e o que, efetivamente, se 1€, ainda
que devessem ser conscientes de que tais operacdes comportam muita dificuldade para a
crianga pequena.

Ao desempenhar o papel de escriba e pedir que os estudantes criem oralmente
um texto, o docente trabalha o comportamento escritor, as diferencas entre a linguagem
oral e a escrita e a importancia de sempre revisar o que € produzido, individual ou
coletivamente. Segundo Teberosky (2003, p.123), “desempenhando o papel da escriba, o
professor ajuda as criangas a diferenciar entre dizer e dizer para ser escrito (em termos

de conteddo), a controlar a extensdo da emissao”. Em uma situagdo escolar tradicional,
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€ o professor que realiza essas operacdes e que toma todas as decisdes, ja na situagao

aqui sugerida serdo as proprias criancas que produzirdo o texto a ser escrito.

2.4 A SALA DE AULA COMO UM AMBIENTE ALFABETIZADOR

Nesta secdo, abordarei os conceitos de alfabetizacdo e de letramento, e o grande
desafio do educador alfabetizar letrando, ou seja, proporcionarei interagdes com a
cultura escrita de forma que o aluno faca uso social da linguagem escrita, vista que, para
vivermos em uma sociedade letrada, € necessario sermos letrados.

Para tanto, € indispensavel ter a sala de aula como um ambiente alfabetizador. O
educador que tem como finalidade principal a aprendizagem de seus alunos deve
proporcionar uma sala de aula que lhes permita ter acesso a diversos tipos de cultura
escrita, com 0s quais possam interagir.

Atualmente, saber ler e escrever tem se mostrado insuficiente para satisfazer,
adequadamente, a demanda contempordnea. E necessdrio ir além da aquisi¢io da
decodificacdo de signos, € preciso saber fazer uso da escrita e da leitura no dia a dia em
sua amplitude como funcdo social, € ler o mundo. Tendo em vista que vivemos numa
sociedade cercada por uma diversidade de linguagens com as quais interagimos o tempo
todo com os seus distintos e significantes, € preciso letrar-se.

Desse modo, a medida que a sociedade vai se tornando cada vez mais centrada e
o alfabetismo vai sendo superado, um novo fendmeno comeca a surgir, sendo
necessario que as pessoas incorporem as praticas de leitura e de escrita, adquiram
competéncias para usd-las e se envolvam como estas praticas, através de leitura de
jornais, revistas, livros com diferentes géneros textuais, saber redigir um bilhete, um
oficio, um requerimento, uma declaragdo, preencher um formuldrio at¢ mesmo um
simples telegrama, encontrar informagdes num catalogo telefébnico, num contrato de
aluguel, numa bula de remédio, numa conta de luz. Aflorando o novo fendmeno, foi
preciso dar um nome, e, assim surgiu a palavra letramento. A expressdo surge como
consequéncia do reconhecimento de que o conceito de alfabetizagdo torna-se
insatisfatorio.

Para compreender melhor o termo alfabetizar letrando, é necessério definirmos

o que ¢ alfabetizacdo e o que € letramento.
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Alfabetizacdo é dar acesso ao mundo da leitura. Alfabetizar é dar condicdes
para que o individuo — crianca ou adulto — tenha acesso ao mundo da escrita,
tornando-se capaz ndo sé de ler e escrever, enquanto habilidades de
decodificagdo e codificacio do sistema da escrita, mas, e, sobretudo, de fazer
uso real e adequado da escrita com todas as fungdes que ela tem em nossa
sociedade e também como instrumento na luta pela conquista da cidadania
plena. (SOARES, 1998, p. 33).

O conceito de alfabetizacdo vem mudando ao longo da histéria da humanidade,
alguns conceitos s@o mais, enquanto que outros ja apresentam uma abordagem mais
ampla de alfabetizacdo. Alfabetizar € a acdo que permite e capacita o sujeito a interagir
com a leitura e a escrita, desvendando um mundo codificado socialmente € como
utiliza-lo.

Fazer uso da leitura e da escrita, isto €, aprender a ler e a escrever, é promover a
inclusdo do sujeito sob os aspectos do convivio social, cultural, cognitivo, linguistico
entre outros, acarretando na transformacgao da vida do sujeito.

Complementando a defini¢do de alfabetizacdo, Soares (2010, p. 16) afirma:

Um processo de representacdo de fonema e grafemas, e vice-versa, mas é
também um processo de compreensdo\expressio de significados por meio do
codigo escrito. Ndo se consideraria “alfabetizada” uma pessoa que fosse
capaz de decodificar simbolos sonoros, “lendo”, por exemplo, silabas ou
palavras isoladas, como também nao considerariam ‘“alfabetizada” uma
pessoa incapaz de, por exemplo, usar adequadamente o sistema ortografico
de sua lingua, ao expressar-se por escrito.

Portanto, a alfabetizacdao € um processo de aquisi¢do da “tecnologia escrita”, isto
€, conjunto de técnicas e procedimentos, habilidades necessarias para a pratica da leitura
e da escrita. Sendo estas as habilidades de codificagdo de fonemas em grafemas,
decodificacdo de grafemas, habilidades motoras, postura corporal, dire¢cao correta da
escrita, organizacdo espacial da escrita, manipulacdo correta e adequada de leitura.

O ser alfabetizado é entendido como um individuo que adquiriu as habilidades
da leitura e da escrita, e que este possui condi¢cdes de codificar e decodificar a
linguagem escrita.

Nesse sentido, a alfabetizagc@o se define tornando a palavra com sentido préprio
como o processo de aquisi¢do da “tecnologia”, isto é, do conjunto de técnicas e
procedimentos, habilidades necessdrias para a pratica da leitura e da escrita: as
habilidades de codificacdo de fonemas em grafemas e de decodificacdo de grafemas,

isto €, o dominio do sistema da escrita (alfabético, ortografico), habilidades motoras de
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manipulacdo de instrumentos e equipamentos para que a codificagao e decodificacdo se
realizem, ou seja, a aquisicdo de modos de escrever a aprendizagem de certa postura
corporal adequada para escrever ou para ler, habilidades de uso de instrumentos de
escrita (lapis, canetas, borracha, corretivo, régua, de equipamentos como maquina de
escrever, computador...), habilidades de escrever ou ler, seguindo a dire¢do correta da
escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda para direita), habilidades de
organizacdo que se escreve € nos quais se I€ livro, revista, jornal, papel, sob diferentes
representacdes e tamanhos (folha de bloco, de almago, de caderno, cartaz, tela de

computador...). Assim, Soares (2003, p. 91) complementa que a

alfabetizacdo € o processo pelo qual adquire o dominio de um cédigo e das
habilidades de utilizd-lo para ler e para escrever, ou seja, o dominio da
tecnologia do conjunto de técnicas para exercer a arte da ci€ncia da escrita.

Para Freire (1983, p. 49) o ato de “alfabetizar é adquirir uma lingua escrita
através de um processo de construcdo do conhecimento com uma visdo critica da
realidade”. Nessa defini¢do, Freire associa a apropriacdo da escrita a conquista da
cidadania. Dessa forma, tornar o individuo consciente de seus direitos a leitura e a
escrita, de seu direito a reivindicar o acesso a leitura e a escrita, bem como ler e
compreender o que estd escrito, analisando e posicionando-se, criticamente, sobre as
informacdes que lhe sdo passadas através da leitura, € um dos atributos que permitem
aos individuos exercer sua cidadania.

Segundo Morais (2005, p.30),

[...] o enfoque da escrita alfabética como sistema notacional é
necessdrio para construirmos diddticas da alfabetizacdo que,
libertando-se dos velhos métodos associacionistas (globais, fOnicos,
silabicos, etc.), permitam alfabetizar letrando. Ou seja, para que
possamos ensinar, de forma sistematica, tanto a escrita da linguagem

(o Sistema de Escrita Alfabética) como a linguagem que se usa para
escrever 0s muitos géneros textuais que circulam em nossa sociedade.

Soares (2012, p.31) compreende que alfabetizar “é ensinar a ler e a escrever’.
Trata-se de mediar um caminho de construcdo de conhecimentos sobre as palavras,
sobre as letras, em um processo de reflexdo e construcdes de hipdteses, no qual se leva
em consideracdo que as criangas pensam.

Freire (2011, p.40) conceitua que “a alfabetizacdo vai além do dominio de

codigo escrito, tendo um significado mais abrangente”. Ele defendia a ideia de que a
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leitura de mundo precede a leitura da palavra, fundamentando-se na antropologia: “o ser
humano muito antes de inventar c6digos linguisticos, ja lia o seu mundo”. Tornar as
préticas de leituras significativas, de acordo com Freire (2011, p. 41): aprende-se a ler
lendo, aprende-se a escrever, escrevendo, compreendendo e se apropriando do que é
lido.

No momento em que o individuo é capaz de decodificar as letras do alfabeto e
consegue reconhecé-las numa organizagdo estrutural, que é a lingua escrita, pode-se
dizer que este individuo estd alfabetizado. Sobre alfabetizacdo, Ferreiro (1999, p. 47)

esclarece que

a alfabetizacdo ndo € um estado ao qual se chega, mas um processo cujo
inicio €, na maioria dos casos, anterior a escola e que nao termina ao finalizar
a escola primdria.

Dessa forma, para Ferreiro (1999), o processo de alfabetizacdao deve incorporar o
letramento, pois quando se fala em alfabetizacdo, ndo se estd se referindo a uma
tecnologia que se aprende dissociada dos usos sociais da escrita. A alfabetizacdo nao
deve ser apenas decodificacdo; é uma pratica pedagdgica em que os termos de
alfabetizacdo devem ser contextualizados e significativos. Complementando sobre o

conceito de alfabetizacio, Kleiman (2005, p. 13) esclarece:

Alfabetizagdo também denota um conjunto de saberes sobre o c6digo escrito
da sua lingua, que é mobilizado pelo individuo para participar das préticas
letradas em outras esferas de atividade, ndo necessariamente escolares. Dai se

LEINT3 LEINT

dizer que um individuo € “analfabeto”, “semianalfabeto”, “semialfabetizado”,
para referir-se aos modos, graus ou niveis desses saberes que ele apresenta.

Compreendemos que alfabetizar “é ensinar a ler e a escrever” (Soares 2012,
p-31). “O conceito de alfabetizacdo refere-se também ao processo de aquisi¢do das
primeiras letras e, como tal, envolve sequéncias de operacdes cognitivas, estratégias,
modo de fazer” (KLEYMAN, 2005, p.13).

Ha pouco tempo, ler e escrever, codificando e decodificando o sistema da escrita
era o suficiente para atender a demanda da classe trabalhadora. Mas a sociedade
atualmente quer individuos mais capacitados, que acompanhem o ritmo acelerado da
tecnologia, exigindo pessoas que vao além da decodificacdo, ou seja, que fagam uso

competente da leitura e da escrita em situagdes do dia a dia, o letramento.
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A alfabetizac@o, em qualquer de seus sentidos, € insepardvel do letramento. Ela é
necessdria para que alguém seja considerado plenamente letrado, mas ndo € o suficiente.
(KLEYMAN, 2005, P. 14).

Paulo Freire foi um dos primeiros educadores a realcar esse poder
“revoluciondrio” do letramento, ao afirmar que ser alfabetizado € tornar-se capaz de
usar a leitura e a escrita como um meio de tomar consciéncia da realidade e de
transformé-la. Freire concebe o papel de letramento como sendo ou de libertacdo do
homem ou de sua “domesticacdo”, dependendo do contexto ideolégico em que ocorre, e
alerta para a sua natureza inerentemente politica, defendendo que seu principal objetivo
deveria ser o de promover a mudanga social.

Para iniciarmos nossa discussdo sobre letramento, Freire (1989, p. 11-12)

esclarece:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica a percep¢do das relacdes entre o texto e o
contexto.

Sabemos que o processo de descoberta de codigo pela crianca letrada € mediado
pelas significacdes que os diversos tipos de discursos tém para com ela, ampliando seu
campo de leitura através da alfabetizacdo. Anteriormente, acreditava-se que a crianga
entrava na leitura somente quando dominasse o c6digo escrito, pensamento esse
ultrapassado na concepg¢do de letramento, que leva em conta toda a experi€éncia que a
crianca tem de leitura de mundo, mesmo antes de ser capaz de ler signos escritos.

Tal processo se inicia a partir do momento em que a crianca nasce numa
sociedade letrada, rodeada de material escrito e de pessoas que usam a leitura e a
escrita. Desde cedo vao conhecendo as praticas de leitura e de escrita e também, nesse
processo, vao conhecendo e reconhecendo o sistema da escrita, o sistema alfabético, o
sistema ortogréafico.

Portanto, o letramento decorre das praticas sociais que leituras e escritas exigem,
nos diferentes contextos que envolvem a compreensio e a expressio légica e verbal. E a
func¢do social da escrita, enquanto que a alfabetizacio se refere ao desenvolvimento de

habilidades da leitura e escrita.

O letramento abrange o processo de desenvolvimento e o uso dos sistemas da
escrita nas sociedades, ou seja, o desenvolvimento histérico da escrita
refletindo outras mudangas sociais e tecnoldgicas, como a alfabetizacdo
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universal, a democratizagdo do ensino, o acesso a fontes aparentemente
ilimitadas de papel, o surgimento da Internet (KLEYMAN,2005, p. 21).

Dessa forma, o termo letramento refere-se a um conjunto de praticas de uso da
escrita que vinham modificando profundamente a sociedade, mais amplo do que as
praticas escolares de uso da escrita, porém, incluindo-as. Da mudan¢a na maneira de
considerar o significado do acesso a leitura e a escrita em nosso pais, da mera aquisi¢ao
da “tecnologia” do ler e do escrever a inser¢ao nas praticas sociais de leitura e escrita,
resultou a aparecimento do termo.

Assim, destaco as duas principais dimensdes de letramento: a individual e a
social, por entendermos serem as mais proximas das situacdes do ensino escolar,
sobretudo, quando se pensa no alfabetizar letrando.

De maneira geral, o letramento na dimensdo individual refere-se a aquisi¢do
pessoal das “técnicas” que utilizamos para desenvolver a leitura e a escrita. Nessa
dimensao, a leitura é entendida, segundo Soares (2012, p.68 e 69), como sendo “um
processo de relacionar simbolos escritos a unidades de som e € também o processo de
construir uma interpretacao de textos escritos”.

Ja o letramento na dimensdo social, refere-se a um conjunto de préticas sociais
nas quais utilizamos a lingua, seja escrita, seja falada, ndo se resumindo apenas a
habilidades individuais, envolvendo praticas sociais ligadas a leitura e a escrita, que
permitem, assim, aos individuos fazerem uso da lingua e, dessa forma, serem capazes de
se envolver em contextos sociais, como nos diz Kirsch e Jungeblut (1990, apud
SOARES 2012, p.74): “Letramento nao € simplesmente um conjunto de habilidades de
leitura e escrita, mas, muito mais que isso, € o uso dessas habilidades para atender as
exigéncias sociais”.

Nessa dimensdo de letramento social, busca-se propiciar aos individuos, através
do poder do letramento, uma possibilidade de transformacao social e individual. Assim,
nessa dimensao, o letramento é entendido como uma pratica social, que possibilita aos
individuos se relacionarem com as necessidades, valores e praticas sociais.

Segundo Soares (2006, p. 18),

Letramento é, pois, o resultado da ac@o de ensinar a ler e escrever: o estado
ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita.
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Podemos perceber que uma pessoa € funcionalmente letrada quando pode
participar de todas aquelas atividades nas quais o letramento € necessdrio para o efetivo
funcionamento de seu grupo e comunidade e, também, para capacitid-la a continuar
usando a leitura, a escrita e o cdlculo para seu desenvolvimento e o de sua comunidade.
UNESCO (1978, p.1). Segundo Kleyman (2005, p. 9), ndo existe um “método de
letramento”. O letramento envolve a imersdo da crianga, do jovem ou do adulto no
mundo da escrita e, nesse sentido, para conseguir essa imersdo, o professor pode adotar
praticas didrias de leitura de livros, jornais e revistas em sala de aula, arrumar paredes,
chdo e estantes na sala de tal modo que diversos gé€neros textuais penetrem todos os
sentidos do aluno-leitor em formac¢do e também fazer um passeio-leitura com os alunos
pela escola ou pelo bairro.  Scribner (1984, apud SOARES, 2012, p. 73 e 74)

complementa que a

necessidade de habilidades de letramento na nossa vida didria € obvia;
no emprego, passeando pela cidade, fazendo compras, todos
encontram situagdes que requerem o uso da leitura ou a producdo de
simbolos escritos. Ndo é necessdrio apresentar justificativas para
insistir que as escolas sdo obrigadas a desenvolver nas criancas as
habilidades de letramento que as tomardo aptas a responder a estas
demandas sociais cotidianas. E os programas de educagdo basica tem
também a obrigacdo de desenvolver nos adultos as habilidades que
devem ter para manter seus empregos ou obter outros melhores,
receber o treinamento e os beneficios a que tem direito, e assumir suas

responsabilidades civicas e politicas.

Desse modo, letramento envolve mais do que meramente ler e escrever, como
Kirsch e Jungeblut (1990, p. 1-8) afirmam: “Letramento ndo é simplesmente um
conjunto de habilidades de leitura e escrita, mas, muito mais que isso, é o uso dessas
habilidades para atender as exigéncias sociais”. Acreditando no poder do letramento
para conduzir ao progresso social e individual, os autores definem-se como “o uso de
informacdo impressa e manuscrita para funcionar na sociedade, para atingir seus

proprios objetivos e desenvolver seus conhecimentos e potencialidades”.

Para Soares (2006, p.24),

A 1tltima inferéncia que se pode tirar do conceito de letramento ¢ que um
individuo pode ndo saber ler e escrever, isto é, ser analfabeto, mas ser de
certa forma, letrado (atribuindo a este adjetivo vinculado a letramento).
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Portanto, um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas, s€ vive em um meio em que a leitura e a escrita tém presenca
forte, se se interessa em ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe
cartas que outros leem para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva (e é
significativo que, em geral, dita usando vocabuldrio e estruturas préprias da lingua
escrita), se pede a alguém que lhe leia avisos ou indicacdes afixados em algum lugar,
esse analfabeto é, de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em
praticas sociais de leitura e de escrita. Da mesma forma, a crian¢a que ainda ndo se
alfabetizou, mas ja folheia livros, finge 1€-los, brinca de escrever, ouve histérias que lhe
sdo lidas, estd rodeada de material escrito e percebe seu uso e fungdo, essa crianga é
ainda “analfabeta”, porque ndo aprendeu a ler e a escrever, mas ja penetrou no mundo
do letramento, j4 € de certa forma, letrada. Soares (2006, p. 24)

Esses exemplos evidenciam a existéncia deste fenomeno a que temos chamado
letramento e sua diferenca deste outro fendmeno a que chamamos de alfabetizacdo, e
apontam a importancia e necessidade de se partir, nos processos educativos de ensino a
aprendizagem da leitura e da escrita voltados seja para criancas, seja para adultos, de
uma clara concepg¢ao desses fendmenos e de suas diferencas e relacdes. Soares (2006,
p.25).

Segundo Kleiman (2005, p. 23), as praticas de letramento fora da escola sdo
essencialmente colaborativas, em contraste com o cardter individual do processo de
aquisicdo da lingua escrita em ambiente escolar, préprio da alfabetizacdo. As ocasides
em que a fala se organiza ao redor de textos escritos e livros, envolvendo a compreensao
dos textos, sdo eventos de letramento. Nos eventos de letramento, na maioria das
institui¢cdes, as pessoas participam coletivamente, interagindo, enquanto nos eventos
escolares mais tradicionais o que mais importa é a participa¢do individual do aluno.
Quanto mais a escola se aproxima das préticas sociais em outras institui¢des, mais o
aluno podera trazer conhecimentos relevantes das praticas que ja conhece, e mais ficeis
serdo adequagdes e transferéncias que ele vird a fazer para outras situacdes da vida real.

A prética tradicional de uso da escrita dentro da escola envolve a demonstracao
de capacidade individual de realizar todos os aspectos de tarefa, seja ele soletrar, ler um
manual de informacgdes ou escrever o ditado. (KLEIMAN, 2005, p. 24).

De acordo com Teberosky (1999, p. 35),

194

um ambiente alfabetizador “é aquele em que hd uma cultura letrada, com
livros, textos digitais ou em papel um mundo de escritos que circulam
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socialmente. A comunidade que usa a todo o momento esses escritos, que faz
circular ideias que eles contém, é chamada alfabetizadora”. Permitindo desta
maneira, a insercdo da lingua escrita no cotidiano do alfabetizando, sejam por
meio de revistas, jornais, gibis, livros, cartazes, das palavras na lousa, ou de
situacdes cotidianas, como outdoors, letreiro de Onibus ou metrd, caixas
eletronicos etc.

Portanto, o ambiente alfabetizador deve ser organizado de forma que se
constitua uma ferramenta de aprendizagem, e que inclua diversos géneros textuais, os
quais devem estar acessiveis aos alunos e permitir uma interacdo com 0s mesmos.

Tal ambiente ndo valoriza apenas a aparéncia. O material escrito deve estar
relacionado com as atividades desenvolvidas, de acordo com as necessidades dos
alunos, o que possibilita as criangas construirem seu proprio conhecimento, e, neste
processo dindmico de aprendizagem, o professor é o mediador.

O construtivismo defende, basicamente, a ideia de que ndo hd como integrar
uma crianga a leitura e a escrita separando o ambiente material do ambiente social, ja
que as criangas precisam criar hipdteses e comprova-las para que haja o aprendizado.
Cada individuo aprende a seu tempo, levando em conta sua leitura de mundo. Por esse
motivo, um determinado material € visto de maneira diferente por duas criancas, e até
pela mesma em um processo distinto de aprendizado.

O ato de ler e escrever nao sao inatos ao ser humano e depende de um periodo de
aprendizagem, passando da alfabetizac@o para a escrita e da escrita para a capacidade de
leitura.

As familias enviam as criancas a escola para aprenderem a ler, para que possam
aprender lendo. Essa expectativa dos pais deve ser assumida pela escola, através das
intervengdes docentes e das prdticas curriculares. E necessdrio o impedimento da
fragmentacdo da lingua, afastando o método tradicional da escola, que insiste em
separar os materiais reais da sala de aula, ignorando a evolucdo e a necessidade da
sociedade contemporanea. A crianca em posse destes materiais ndo recebe apenas
estimulos escolares, mas também sociais, assim conseguindo relacionar os materiais que
Jé estdo disponiveis em casa com os disponiveis dentro da escola. Assim, ela consegue
aprender de maneira mais fécil, pois consegue enxergar o sentido da leitura.

Antes de entrar na escola, as criancas ja interagem com multiplas formas de
textos, mas € no inicio da alfabetizagdo que elas passam a interagir de maneira mais
sistematizada, tornando-se capazes de conhecer estruturas diversas, linguagens

especificas, regras, como, por exemplo: por que escreve, para que, para quem, quando
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acontece o fato, onde, como se escreve. O texto escrito se apresenta como objeto
cultural dentro ou fora da escola e, por esta razdo, precisa ser objetivo e apresentar
singularidade.

Ler ndo implica apenas em que o leitor apreenda o significado, e sim, que
consiga trazer para o texto lido a visdo e experiéncia que possui, implica na interagao
direta entre leitor e texto, permitindo elementos para a constru¢do de novos textos.

O aluno ndo 1€ para aprender a ler; 1€ para atingir objetivos, para viver e interagir
com os outros, estimular o lddico, ampliar os esquemas cognitivos, através de
pesquisas. Dessa forma, quando se tem o objetivo de estimular a crianca a descrever,
falar sobre e entender diversos tipos de leitura e escrita, é indispensavel o uso de
materiais de seu cotidiano, como, por exemplo: folders e impressos publicos; jornais;
revistas; rétulos de produtos domésticos, receitas, gibis, contos de fadas, alfabeto,
calendario, etc.

Assim, o aprendiz desenvolverd interesse pela leitura e pela escrita, através da
percepcao de sua importancia. Os materiais precisam fazer sentido para o seu mundo e
trabalhar, simultaneamente, diversos aspectos, desde a leitura e a escrita, até a

sistematizacdo e reflexdo dos conceitos abordados. Esses estimulos tornardo o

aprendizado ndo mecanico, permitindo que ao processo que o educando aprenda

a

consiga encontrar significado no texto escrito.

[

As criangas que vivem em regides urbanas possuem maior acesso a leitura e
escrita, gracas as informagdes disponiveis em seu dia-a-dia. Ao serem expostas a um
mundo letrado, essas criancas passam a fazer a leitura de signos, mesmo que ainda nao
saibam ler convencionalmente, sdo capazes de reconhecer a marca do refrigerante
predileto, assim como a marca do produtos consumidos em casa, etc.

Segundo Teberosky (2003, p.63),

Os professores como guiadores deste processo possuem a responsabilidade
de criar um ambiente alfabetizador rico em materiais apropriados, levando
em conta o conhecimento prévio dos alunos, garantindo um trabalho continuo
e gradativo para o processo de aprendizagem.

Complementado as palavras de Teberosky, a localizacdo dos materiais escritos
determina o nivel de interesse que as criangas terdo em manused-los. Por essa razao, os

materiais escritos, sejam os das prateleiras da biblioteca ou os disponiveis em sala de
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aula, devem estar sempre ao alcance das criangas e nunca sobre quadros negros e
armarios.

Dessa forma, a troca do material em um ambiente alfabetizador é o termometro
que mostrard o desenvolvimento do trabalho. Logo, os materiais que permanecem sem
troca, ao longo do curso, provam que nao foram usados como ferramentas de ensino,
mas simplesmente como objetos decorativos. J4 os materiais que sdo trocados
periodicamente provam seu valor funcional e sua riqueza como recurso educativo.

A escola encarregou-se de sistematizar e de organizar a alfabetizacdo, criando
mecanismos para ensinar a ler e a escrever, porém, transmutou o ensino da escrita,
tirando a caracteristica social, transformando-a em objeto escolar apenas, esquecendo
que aprender a ler e a escrever € importante na escola por ser importante para o0 mundo.

Assim, o ensino ndo acompanhou o progresso e continua engessando os
individuos que nela permanecem sendo obrigados, desde a primeira série, a repetir de
forma mecanica um universo de exercicios que sé os distanciam dos usos significativos
da linguagem escrita e, até mesmo, da linguagem oral. Isso contribui para que o
individuo tenha apenas a ilusao de alfabetizacdo, pois, uma vez que ele ndo consegue
enxergar essas atividades fora da escola, passa a acreditar que tudo o que se espera dele
€ que ele cumpra os exercicios e desenvolva os métodos e que ignore que
as atividades escolares sdo padronizadas e controladas pelo método e pelo curriculo
escolar. Teberosky (2003, p.37).

Portanto, os professores também possuem grande culpa nesse processo, pois
muitos ndo param para tentar conhecer as diferentes hipéteses que passam pela mente
das criancas. Nao se ddao conta, em momento algum, de que essas criancas perderdo o
poder de criar, tornando-se escravos das prdticas tradicionais, ndo sendo a eles
permitido se aventurarem por caminhos mais auténticos e criativos, ndo poderdo
desenhar seu cachorro cor de rosa, nem também a sua casa voadora.

Reforcando esse entendimento em relacdo aos métodos de alfabetizagdo,

Teberosky (2003, 52) complementa:

A riqueza dos textos extracurriculares e a importancia do “ambiente
alfabetizador” rico em diversos materiais, sem restricdes. Assim as criancas
podem interagir com o seu mundo dentro e fora da escola, a leitura é um
objeto do mundo e no mundo. J4, uma vez que a escola ndo apresenta a
diversidade de textos que o mundo letrado oferece, mais deixa a errOnea
impressao de que os textos e a leitura se tratam de uma tarefa apenas escolar,
tornando a aprendizagem fria e sem sentido. Quanto maior familiaridade a
crianca tiver com os textos, maior serd a sua capacidade a adaptar-se a ele.
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E necessdrio que os educadores percebam que as criancas ndo aprendem a ler e a
escrever apenas por que veem os outros lendo e escrevendo. Elas sé obterdo este
interesse uma vez que se sentirem estimuladas, criando experiéncias, apalpando o objeto
de estudo, tracando possibilidades com os objetos que o meio lhes oferece. Mas também
existe a necessidade de adultos-condutores, que sejam capazes de estimular suas
curiosidades e ajudad-los a conduzir esse processo de forma sistematizada.

Dessa forma, uma sala de aula ndo se caracterizara em um ambiente
alfabetizador por conta dos materiais que o compde, mas sim, pelas a¢des voltadas para
a leitura e a escrita. O professor que se mostra leitor, lendo e escrevendo aos seus
alunos, fard com que eles entendam a importancia e complexidade desses atos e sintam-
se cada vez mais estimulados e desafiados a descobrir as funcdes sociais e culturais da
linguagem. E, para esse fim, para ajudar no desempenho desta atividade que

enfatizamos, a utilizacdo de diversos géneros textuais.

2.5 AS PRATICAS DO LETRAMENTO NAS ATIVIDADES ESCOLARES

Fora da escola, as praticas de letramento t€ém objetivos sociais relevantes aos
participantes da situagdo, j4 as priticas de letramento escolares visam ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias no aluno, e isso pode, ou nao, ser

relevante para o estudante. Segundo Kleyman (2005 p. 33-34):

As préticas escolares presumem a existéncia de um sujeito independente do
tempo e do espaco, sempre 0 mesmo seja ele primeiro individuo a aprender a
ler e a escrever na sua familia e no seu bairro, ou o filho de uma familia de
escritores e intelectuais com educacao superior, ou ainda uma crianga nascida
em uma comunidade indigena que foi dgrafa até recentemente. Entretanto,
isso muda quando o trabalho didatico é organizado levando em conta os
textos que circulam entre os diversos grupos sociais, no dia a dia.
Consequentemente, as diferengas e caracteristicas da situacdo comecam a

“penetrar” nas aulas, visando ao ensino da escrita, como deve ser feito.

Dessa forma, as criangas que crescem em cidades grandes, rodeadas de cartazes,
outdoors publicitarios, 6nibus com todo tipo de anincios e letreiros, placas e avisos por
todos os lados, ja conhecem simbolos que representa um objeto ou uma ideia.

Kleyman (2005, p. 34) complementa: “muitas letras e palavras que aparecem
nesses textos: mesmo antes de decodificar, ja leem o “M” de Mcdonalds ou o nome em

letra cursiva da “Coca-Cola”. Isso, porém, nao acontece em comunidades rurais
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afastadas dos grandes centros, em que a leitura que a crianga faz € a dos sinais da
paisagem natura.

Do mesmo modo, se uma crianga participa de eventos de letramento no lar, por
exemplo, ouvem as historias contadas por um pai, um avoé ou um tio, para se divertir,
essa crianga associa o livro ao lazer, aquilo que lhe é prazeroso e aconchegante. Essas
criangas que tiveram uma relacdo afetiva e prazerosa com livros de histérias na creche,
em casa ou na escola, poderdo achar sentido para qualquer atividade de decodificagdo.

Em sala de aula, o ato de ler, sobretudo nas séries iniciais, perpassa por
dificuldades que acarretam para que os alunos futuramente sejam leitores que pratiquem
apenas a leitura bésica de sala de aula, como textos apresentados pelos professores e
exercicio propostos por estes.

Vale ressaltar que € necessario que tanto o professor como o aluno deva ter a
compreensdo de que o ato de ler frequentemente desenvolve também a criatividade na
escrita, € ambos sdo responsdveis para o amadurecimento intelectual de todo cidadao.

Para que o individuo alcance um elevado nesse contexto, a instituicdo, os
professores e também a familia sdo responsdveis pelo despertar destas atividades, que
dependem de recursos atraentes, atualizados e que desperte nos alunos o interesse pelo

ler e escrever. Para Kleyman (2005, p. 37),

a escrita no contexto escolar enfatiza a realizacdo de atividades analiticas em

relacdo a linguagem. Alids, quando a criangca comeca o processo de
alfabetizacdo, comeca a atividade analitica. Para aprender a ler e a escrever o
aprendiz deve ndo apenas analisar a fala em palavras, mas as palavras em
silabas e, eventualmente, as silabas em fonemas (os sons significativos da
lingua). Por exemplo, quando faz brincadeiras de encontrar rimas, a crianca
estd analisando a palavra em sons.

Dessa forma, a atividade analitica ndo traz dificuldades a uma crianca que ja
conhece as funcdes de muitos textos que a circula diariamente, como a leitura de um
jornal, do bilhete, da receita médica. No entanto, essa atividade ndo terd sentido para
aquela crianca que ndo conhece essas fungdes, quando os textos ndo circulam no
cotidiano dessas criancas, quando seus pais ndo sabem ler e escrever. Assim, o
insucesso generalizado no ensino da escrita que ndo provem de familias letradas parece
estar claramente dizendo que estd na hora de substituir ou complementar os fazeres
analiticos com a participacdo nas praticas sociais de outras institui¢oes.

Kleiman (2005, p.38) exemplifica que, em vez de ensinar\aprender que uma

receita de salada de frutas tem trés partes: nome, ingredientes ¢ modo de fazer, serd
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mais eficaz fazer a salada de frutas e, depois, rememorando o que foi feito, organizar
saberes e atividades numa receita, de forma escrita, para lembrar-se dela no futuro e
para poder comunicé-la aos ausentes.

De outra forma € reproduzir as caracteristicas da pratica na situagdo original no
espaco da sala de aula. A noticia de um jornal lida e comentada no cotidiano familiar,
pode ser lida e comentada na aula. Se o relato que aconteceu faz parte das nossas
praticas cotidianas, esse relato pode fazer parte da rodinha de leitura na sala de aula,
com fins de transformar aqueles acontecimentos em préticas letradas. Assim, quando o
foco estd na pratica de letramento, corre-se menos o risco de engajar o aluno em
atividades de “faz de contas”. Dai a importincia de se incluir textos de circulagcdo
cotidiana na familia em uma nova forma de conceber o trabalho escolar e suas relacdes

com a vida social. Kleiman (2005, p. 48) complementa que as préticas letradas;

Permite-nos aprender a continuar aprendendo: se sabemos ler um mapa,
poderemos achar nosso caminho por estradas de cidades desconhecidas
nunca antes visitadas; porém, se tivermos decorado os nomes das ruas de
uma cidade, quando precisarmos usar esse conhecimento, ele poderd estar
obsoleto.

Assim, a leitura € o instrumento para continuar aprendendo, logo o ensino da
leitura e da escrita é enriquecido com a utilizacdo dos gé€neros textuais, dentro de sua
diversidade podem ser utilizados jornais, revistas em quadrinhos, livros de versos,
rotulos de latas, caixas, garrafas e até mesmo bulas de remédios. Dessa forma,
trabalhando metodologias diferenciadas, ocorre maior possibilidade de chamar a
atencao do aluno e envolvé-lo com a leitura, e, por consequéncia, maior relacdo texto-
leitor, e, em seguida, o fundamental, a interpretacao.

Para desenvolver grandes leitores, além de ser plenamente letrado, o professor
precisa ter conhecimentos necessarios para agir como um verdadeiro agente social, ser
um gestor de recursos e de saberes. Dessa forma, como todo agente social, o agente do
letramento desenvolve agdes fundamentadas no conhecimento, na descoberta de que
saberes, técnicas, estratégias, tradi¢des e representacdes sobre a escrita o outro (o aluno
e sua familia) mobiliza no dia a dia para realizar a atividade.

Desse modo, o agente de letramento consegue, por meio de sua lideranca,
articular novas acodes, mobilizando o aluno para fazer aquilo que ndo é imediatamente
aplicavel ou funcional, mas que € socialmente relevante aquilo que vale a pena ser

aprendido para que o aluno seja plenamente inserido na sociedade letrada.



35

Se considerarmos a pratica social como um dos elementos estruturadores do
trabalho escolar, o ensino da leitura e da producao textual pode ser ampliado com vistas
a incluir as leituras passageiras da paisagem urbana, como leitores nas estradas, avisos
nas ruas, grafites e pichagdes. Para a crianca experimentar as diferentes formas de agir e
de vivenciar as praticas sociais de letramento, pode-se incluir desde o manuseio e o
“escaneamento” de uma revista ou de um mapa a procura de informagdes até a leitura
atenta, com anotacdes, para apresentar um constante ou até mesmo um vagaroso Verso

(Kleiman, 2005, p. 56).

3. SOBRE A PESQUISA DE CAMPO: DA OBSERVACAO A METODOLOGIA

O campo de observacdo da presente pesquisa deu-se na Escola Municipal de
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Severino Alves Barbosa, que fica localizada na
Rua: Francisco Laurentino, SIN, Bairro Sdo Francisco, Sapé PB. Esta escola foi fundada
ha, aproximadamente, um pouco mais de 32 anos, pelo lider comunitério e ex-vereador,
Sebastido da Silva, que, na época, era um dos moradores da comunidade, e que, em face
as necessidades educacionais das criancas que moravam ali, o morador José de Franca
resolveu doar o terreno para a construcdo de uma escola que viesse a suprir essa
necessidade da comunidade. E, assim, com o apoio do prefeito da época, José Feliciano
Filho, a escola foi fundada e sua denominagao foi em homenagem a um lider politico, o
ex-candidato a prefeito, Severino Alves Barbosa. Portanto, ap6s ser inaugurada, a escola
teve como sua primeira gestora, a Sra. Maria José Rodrigues.

A respeito dos aspectos administrativos e funcionais da escola, a mesma
funciona nos trés turnos (manhd, tarde e noite), oferecendo o ensino infantil,
fundamental, nas séries iniciais 1° ao 5° ano, e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos).
Todos os alunos da escola sdo moradores do proprio bairro e de alguns bairros
adjacentes, advindos de familias de classe social baixa.

Em relacdo ao espago fisico, a escola apresenta seis salas de aula climatizadas,
que funcionam nos turnos da manha e da tarde, e, a noite, funcionam apenas trés salas,
devido a demanda que é um pouco menor do que os outros turnos. Apresenta um bom
espaco fisico, contando com sala de informaética, biblioteca, espaco multimidia, sala de
direcdo, secretaria, banheiros masculinos e femininos, sendo dois para acessibilidade,

almoxarifado, cantina, entre outros.
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H4 alguns servigos de saude oferecidos pela escola, como os servigos médicos e
odontoldgicos, que acontecem de forma conveniada entre a escola e o Posto de Saide
da Familia (PSF), que atende a comunidade, ocorrendo um encaminhamento dos alunos
da escola para o Posto de Saude, e, as vezes, ocorrem algumas intervengdes na propria
escola.

Sobre a quantidade e a qualificacdo dos professores, a escola possui duas
professoras do ensino infantil, cinco professoras do ensino fundamental e trés
professoras das turmas de EJA. Em relacdo a qualificag¢do, alguns possuem licenciatura
em Pedagogia e ou em letras, e Especializacdo, na drea de educagao.

A escola possui uma gestora, graduacdo em Pedagogia e em Letras. Em relacdo a
divisdo da administracdo, a escola possui uma diretora geral, e uma adjunta, possui,
também uma coordenadora pedagdgica, dois supervisores escolares e um orientador.

Os projetos desenvolvidos na escola sdo os seguintes: Mais Educac¢do; PROERD
(Projeto contra as Drogas); Projeto Saude na Escola; Projeto de leitura e escrita, e
alguns projetos ligados a cultura local.

Os materiais didaticos mais usuais na escola sdo gravuras, cartazes, plantas, mapas,
revistas para recortes, papéis para dobraduras, calendirios, jornais, murais, sementes,
alimentos, fotografias, entre outros. J4 os materiais didéticos tecnolégicos de que a escola
dispde sdo computadores, os materiais do espagco multimidia (DVD e TV) e da
biblioteca (jogos pedagdgicos, livros, cartilhas, etc.).

A informacdo que obtivemos sobre os percentuais de reprovacdo e evasao foi a que
nao ha um registro significativo de reprovagdes, e sim, de evasdo da parte da EJA.

Quanto ao sistema de avaliacdo da aprendizagem da escola, a continua é a utilizada
como o instrumento mais usual. Esaa avaliacio envolve todas as atividades
desenvolvidas em sala de aula, como também a presenca e o desenvolvimento
individual dos alunos.

A minha escolha por esta institui¢do para o campo de pesquisa se deu por ela ser a
que apresenta uma parceria com a Universidade Federal da Paraiba e por estar sempre a
disposi¢do para as pesquisas.

Os estudos da pesquisa se deram de forma descritiva e analitica, a partir de
observacdes no campo de pesquisa. Depois de vencidos os momentos de leitura dos
pressupostos e de observacdo, prossegui em um estudo descritivo, com o objetivo de
fazer um levantamento de informacdes acerca de como € feito o trabalho com a leitura e

a escrita na referida escola, o que e como se trabalha, enquanto objeto de estudo nesse



37

contexto, e com qual objetivo, levando-se em consideragdo o letramento, que possam se

apresentar nas praticas pedagdgicas das turmas em andlise.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Foram observadas trés turmas, uma turma de 1° ano, uma do 2° ano e uma turma
do 3° ano. Decidi observar essas trés turmas, por entendermos que essas séries,
especificamente por estarem no ciclo de alfabetizacdo, mereceriam um olhar e uma
investigacdo mais profunda, e assim optei por observa-las e fazer um levantamento dos
resultados colhidos de cada uma delas. Dessa forma, posso ressaltar mais situacoes e
desafios, quanto ao ensino da leitura e da escrita, nessas séries especificas.

A visita nas referidas turmas, de 1°, 2° e 3° anos, foi possivel observar os espagos
fisicos e os materiais que abrangem o trabalho pedagdgico, sobretudo no que diz
respeito ao ensino da leitura e da escrita na perspectiva do letramento, assim como a
rotina da sala de aula.

Registro as salas de aula como um bom espago fisico, climatizadas e de boa
iluminagdo, as carteiras, os armarios e os quadros estdo em boas condi¢des. As paredes
das salas também se encontram muito bem conservadas e ha muitos materiais didaticos
expostos nas salas, lembrando que as salas de aula sdo utilizadas pelas séries iniciais do
fundamental, pela manha, e a tarde e a noite pelas séries finais do fundamental e EJA,

respectivamente.

4.1 SOBRE O CICLO DE ALFABETIZACAO: 1°, 2° e 3° ANOS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

1° ANO

Comecarei pela turma que foi observada durante dois dias que aqui descrevo
como 1° ano, que é composta por 30 alunos, os quais, na ocasido das visitas, estavam
quase todos presentes, todos de uma mesma faixa etdria de idade, entre 5 a 7 anos, bem
tranquilos. A professora tinha um bom dominio de sala, os alunos estavam sempre
correspondendo as orientacdes dela, sem maiores problemas.

Inicialmente, a sala apresentava alguns materiais didaticos expostos, havia um

alfabeto com letras de um tamanho médio que ficava na parte de cima do quadro branco
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e também na parede do lado direito da sala de aula, havia também um mural com as
atividades dos alunos, e também um cantinho da leitura, por fim, estava exposto
também um cartaz com alfabeto ilustrativo por imagens, e outros cartazes de ‘“Datas
Comemorativas” compostos por imagens.

Quanto a rotina da sala de aula, inicia-se com um momento da chegada, em que
os alunos vao chegando e se acomodando nas cadeiras arrumadas em filas. Apds a
chegada de todos, inicia-se um momento de acolhimento (oragdo / cantar). Passado o
momento do acolhimento a professora inicia a roda de leitura, depois a correcdo da
atividade de casa, e, depois os conteidos, de forma que ela os apresenta oralmente e
utilizando cartazes e quadro para desenhar ou escrever alguma coisa que complemente a
explicacdo oral. Em seguida, ela aplica uma atividade, os alunos fazem alguns com mais
desenvolturas outros ndo, e, enquanto eles vao fazendo as atividades, a professora vai
acompanhando-os de cadeira em cadeira. Normalmente, esse processo comecava no
primeiro horério e se estendia até a hora do lanche, e quando eles voltavam do recreio, a
professora dava o visto nos cadernos e aplicava mais uma atividade de matematica ou
de ciéncias da natureza, ressaltando que todas as aulas observadas seguiram a mesma
rotina.

Um aspecto que me chamou atencio no momento do desenvolvimento das
atividades foi que havia interacio e troca de conhecimentos entre os alunos no momento
das atividades, e também observei, por parte da professora, incentivos em relagdo a essa
interacdo, em muitos momentos foi possivel registrar as criangas compartilhar as
experiéncias.

As atividades eram feitas pelo livro didatico, xerocadas coladas no caderno e
também por uma escriba, cépias pelo quadro. Ainda quanto as atividades observadas, a
professora estava trabalhando silabas simples, e as tarefas desenvolvidas em sala, foram
de copiar, ler e formar palavras com as silabas em estudo.

As professoras relatam que as dificuldades encontradas para alfabetizar sdo
muitas vezes a falta de acompanhamento dos pais nas atividades de casa. O seu método
de ensino € o sintético que estabelece uma correspondéncia entre o som e a grafia, entre
o oral e o escrito, através do aprendizado de letra por letra, ou silaba por silaba e palavra
por palavra, e também o método fonico, baseado no ensino do cédigo alfabético de
forma dinamica, ou seja, as relacOes entre sons e letras feitas através do planejamento de
atividades ludicas, levando as criangas a aprender a codificar a fala em escrita e a

decodificar a escrita no fluxo da fala e do pensamento.
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As estratégias que a professora utiliza para motivar o hdbito da leitura € a roda
de leitura, o acesso a biblioteca escolar e também o espaco multimidia. Os tipos de
textos nesse processo de alfabetizacdo sdo a literatura infantil, poemas, rimas, cantigas
populares, bilhetes, convites, entre outros. A apropriacdo do sistema de escrita nessa
faixa etdria, apés a releitura do texto em estudo, é a produgdo de textos a partir de
desenhos e frases. De acordo com os niveis de apropriacdo de escrita, a professora
quantifica seus alunos dessa forma: dez no pré-sildabico: os alunos ja sabem que hd uma
quantidade minima de caracteres e que seu emprego € necessario para a escrita e ainda
tenta criar diferenciagdes entre os grafismos produzidos, a partir do arranjo das letras
que conhece (por poucas que sejam), mas sua escrita continua nio analisdvel, cinco no
sildbico qualitativo: as criangas variam o repertério das letras ou a posicao das mesmas,
sem alterar a quantidade sem preocupagdo com as propriedades sonoras; e quinze no
sildbico alfabético: os alunos ja descobriram que a silaba pode ser escrita com uma,
duas, trés ou mais letras, que o som ndo garante a identidade de letras, nem a identidade
de letras a de sons. A professora considera a sua sala de aula inserida em um ambiente
letrado. E preciso que fique claro para a escola e para os professores que o processo de
ensino de leitura e de escrita ocorra efetivamente. Os textos e os géneros textuais
precisam ser o ponto de partida desse processo.

Segundo Santos, Mendon¢a e Cavalcante (2006 apud DUBEUX e SILVA,
(2012, p. 48)

em uma perspectiva sociointeracionista, os eixos centrais do ensino da
lingua materna sdao a compreensdo e a producdo de textos. Nessas
atividades, convergem de forma indissocidvel fatores linguisticos,
sociais e culturais. Nelas, os interlocutores sdo participantes de um
processo de interacdo, e, para isso, precisam ter dominio da mesma
lingua e compartilharem as situacdes e as formas como os discursos se
organizam, considerando seus propésitos de usos e os diversos
contextos sociais e culturais em que estdo inseridos.

Enfim, a despeito de saber e de compreender que inimeros sao os desafios e as
limitagdes que a professora enfrenta, felizmente, a sua postura é muito positiva, no que
diz respeito ao ensino de lingua portuguesa e, principalmente, por se tratar de uma
turma de 1° ano, em que os processos de aprendizagem sobre leitura e escrita devem ser

o foco principal.
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2° ANO

A sala de aula que foi observada é composta por 22 alunos. Todos em uma faixa
etaria entre 6 a 7 anos. A turma € tranquila, a professora tem um bom dominio de sala e,
na ocasido das visitas, praticamente todos os alunos estavam presentes.

Quanto a organizacdo da sala, as carteiras sdo organizadas em filas indianas,
havia um alfabeto, com letras grandes, na parte de cima do quadro branco, e um cartaz
com as familias sildbicas e outro sobre numerais e as quantidades com imagens.

A rotina da turma se faz da seguinte forma: os alunos chegam se acomodam, e,
em seguida, a professora faz uma oragdo. Ao final, todos cantam uma musica. Passado
esse momento, a professora recolhe os cadernos de casa para dar o visto, e inicia o
conteddo, com explicacdo oral. Gostaria de destacar que a professora, no momento da
explicacdo, instiga bastante os alunos a refletirem, hd uma interacdo bem intensa dos
alunos nesse momento, a professora traz bastantes exemplos e todos participam bem
desse momento. Em seguida, ela copia a atividade no quadro para que eles copiem no
caderno e respondam.

Quanto aos conteudos, a professora estava trabalhando o alfabeto e a formacao
de palavras e frases, os seres vivos € nimeros em ordem crescente e decrescente. Como
ja falamos, a professora fazia uma explicagcdo oral e instigava bastante os alunos nesse
momento.

Ja as atividades seguiam muito o estilo tradicionalista, eram atividades de
completar as palavras com as letras que estavam faltando, formar palavras da familia de
determinadas letras, copiar silabas, pequenas frases e numeros, ditados, desenho e
colagem.

A respeito do trabalho com leitura, na sala havia alguns géneros textuais a
disposi¢do dos alunos, e a professora nos informou que os alunos visitam a biblioteca da
escola uma vez por semana e que as criancas tém acesso a todo o acervo, podendo
também levé-los para casa. A mesma nos falou ainda que os empréstimos sdo de
responsabilidade do aluno e que seus respectivos nomes sdo escritos no caderno de
empréstimos da biblioteca. Primeiro, ela deixa os alunos ficarem bem a vontade para
folhear os livros e tentar fazer as leituras; depois de um tempo, ela seleciona um ou dois
livros e faz a leitura para eles numa roda de leitura.

A professora relata as dificuldades encontradas para alfabetizar, que € a falta de

participacdo dos pais na aprendizagem dos filhos. Seu método para alfabetizar é a
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contacdo de histdrias, cartazes, fichas, ditados, leitura de palavras em livros de
alfabetizacdo, entre outros. Sobre as estratégias utilizadas para motivar o hdbito da
leitura é o empréstimo de livros de histérias da biblioteca. E, para iniciar o processo de
alfabetizacdo, a professora toma como base o texto como a literatura infantil, o convite,
o bilhete, a poesia, a musica, entre outros. A apropriacdo do sistema de escrita nesta
faixa etdria € por meio da continuacdo de historias, bilhete, convite, reproducdo dos
acontecimentos de um fato ou imagem. A professora classifica seus alunos no nivel
alfabético de apropriacdo da escrita e considera sua sala de aula um ambiente letrado.

E, dessa forma, o uso de textos, de géneros textuais, da concepg¢ao de linguagem
como meio de interacdo entre as pessoas, no meio em que estdo inseridas, ou seja, no
contexto de uso, estdo sendo praticados em sala de aula e, mais uma vez, as situagdes de
usos da lingua sdo trabalhadas. Assim, € importante que as criancgas participem de
experiéncias variadas, envolvendo a leitura e a escrita, por meio da diversidade de
géneros textuais e que, paralelamente, desenvolvam as capacidades exigidas para uma
compreensdo e apropriacdo do sistema de escrita alfabética cada vez mais eficaz, assim
se tornem individuos letrados, como também, através das suas praticas pedagdgicas, os
professores continuem elaborando atividades significativas e desafiadoras, que sejam
capazes de instigar e impulsionar as criancas, no que diz respeito ao seu

desenvolvimento, ampliando suas experiéncias e praticas socioculturais.
3°ANO

A ultima turma a ser observada foi o terceiro ano, que é composta por 26 alunos,
na faixa etdria entre 8 a 9 anos. A turma € bem tranquila e organizada, possuindo dois
alunos com deficiéncia na aprendizagem, os quais precisam um pouco mais de atengao
para desenvolver suas atividades. Durante a visita a turma, quase todos estavam
presentes.

A sala é bem ampla e estd arrumada em fila indiana dupla, possui um alfabeto
exposto na parte de trds da sala, logo acima do cantinho da leitura, ¢ um painel de
aniversariantes do més e de palavrinhas magicas.

A rotina da turma segue da seguinte forma: os alunos vdo chegando e se
acomodando. Em seguida, a professora conduz a uma oracdo em circulo e uma leitura
deleite com as criangas sentadas no chdo. Logo apds, ela procura saber se todos estdo
bem, se fizeram as tarefas de casa e se tiveram alguma dificuldade, logo fazendo as

devidas correcdes.
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Em seguida, inicia a aula com o uso do livro didético para leitura dos textos
explicativos e atividades orais e escritas. Segundo a professora, ela usa o livro para a
leitura e explicacdo de alguns conteidos, mas € preciso sempre fazer algumas
adaptagdes, para os alunos acompanharem e entenderem as ideias do contetido com
mais facilidade, pois os alunos ainda estdo em processo de alfabetizagao.

Os contetdos que estavam sendo aplicados no dia da visita foram sobre a cadeia
alimentar, conjuntos € os géneros masculinos e femininos. A professora explica os
conteddos oralmente, utilizando os textos dos livros, e os alunos respondiam no livro
didatico ou em seus cadernos.

As atividades desenvolvidas s@o tradicionais: copiar, recortar e colar, separar
silaba etc. A professora relata que as dificuldades encontradas para alfabetizar sdo a
falta de interesse dos alunos e a falta de um acompanhamento por parte dos pais. Seu
método de alfabetizar é a apresentacdo de cartazes, livros paradidaticos, jogos sildbicos
e producdo de pequenos textos. Suas estratégias de motivar o hdbito da leitura sdo a
leitura oral e individual e os textos utilizados no processo de alfabetizacdo sdo
quadrinhos, poemas, parlendas e outros. A apropriacdo do sistema de escrita acontece
no momento apos a leitura com exercicios escritos, treinos ortograficos e, a partir disso,
sdo produzidos frases e pequenos textos narrativos.

A turma observada ndo fugiu muito das probleméticas ja relatadas nas outras
turmas. Alguns alunos apresentam um pouco de dificuldades de leitura e escrita, ainda
em um processo de alfabetizac¢do, necessitando um pouco mais de apoio das préticas da
professora e também do acompanhamento dos pais.

No entanto, 0 uso de textos e gé€neros textuais nesse processo € de grande
importancia, pois se sabe que alfabetizar letrando é um grande desafio para os
professores. Além de alfabetizar, eles dividlem o processo educacional em dois
momentos: o primeiro € de alfabetizar e, depois, de desenvolver aquilo que se espera da
série em curso, no que diz respeito ao curriculo.

Sabemos que € muito comum, principalmente na rede publica de ensino,
encontrar alunos que chegam ao terceiro ano sem o dominio do Sistema de Escrita
Alfabética, e muitos sdo os fatores que levam a ocorrer esse tipo de situacdo. Tal
situacdo faz com que o professor tenha em sua frente um grande desafio. Algo
importante que o mesmo ndo pode ser esquecido € de que ele precisa ser sempre um
facilitador do processo de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, e é necessario

que, diante de uma situa¢do como esta, ele detecte os fatores que levaram essas criancas
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a tal situacdo, averiguar o que cada crianga ja sabe sobre a escrita e procurar buscar
metodologias que supram as lacunas desses alunos, através de estratégias de trabalho
que possibilitem o avanco dessas criancas, a fim de que, ao término do ano, estejam
pelo menos no nivel alfabético da escrita, sempre em um processo continuo, sem
divisoes.

Observei que, além da professora utilizar os textos didaticos, ela também
utilizava géneros textuais, dessa forma o trabalho com o texto se tornava bastante
importante. Percebi que a professora busca desenvolver bem a parte interpretativa,
alguns aspectos em relagcao ao trabalho com os textos como, por exemplo, interpretacao
de textos, treinos ortogrificos, producdo de frases e de pequenos textos narrativos.

Destaco, também, o uso dos géneros, da gramdtica contextualizada e da lingua
no contexto de uso, pois € uma proposta de alfabetizacdo que se em consideracdo a
perspectiva do letramento e leva os alunos a apropriacdo do Sistema de Escrita
Alfabética, envolvendo situacdes do uso social da escrita, desenvolvendo, sobretudo, a
capacidade de ler e de produzir textos com finalidades distintas. Dessa forma, o contato
com a diversidade de géneros e as situacdes de leitura e de produgdo de textos acontece
de forma simultanea ao processo de aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética.

Percebemos que os métodos e as préticas abordadas pelas professoras do 1° ao
3° ano, no presente estudo, se apresentam de uma forma tradicional, sintéticos e
analiticos que desenvolvem atividades com textos, o que ajuda o desenvolvimento da
aprendizagem da crianga, pois sabe-se que nas séries iniciais o professor deve preparar a
crianga para construir habilidades de leitura e de escrita, consolidada com o letramento.

Contudo, é muito importante, também, que neste primeiro momento o professor
valorize toda a experiéncia cultural e social da crianga, facilitando os métodos e técnicas
utilizados no processo de alfabetizacdo, por se tratar de situagdes que envolvem o
cotidiano das criangas.

Perante isso, introduzir textos como expressio da linguagem, estimulando
palavras do cotidiano das criancas, € uma proposta interessante para ser trabalhada em
sala de aula. Por se tratar de palavras que ja fazem parte do vocabulério das criangas,
sao melhores compreendidas por elas e, a partir dai, explorar producdes orais, pois, no
momento em que eles vao falando, estdao desenvolvendo a oralidade, trabalhar o género
textual tabela, pois a professora pode ir tabelando no quadro nomes de brinquedos
preferidos da turma, levando os alunos a compreender os aspectos ligados a esse género,

sempre levando em consideragdo as dificuldades das criangas. Adequando assim a
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linguagem utilizada, pode também trabalhar, em seguida, alguma letra especifica e os
seus sons, de acordo com as suas colocacdes nas palavras (se for o caso), a grafia e a
formacdo e o sentido das palavras.

Para finalizar essa atividade, poderia ser montado um cartaz em que a professora
poderia pedir que cada um desenhasse o brinquedo que eles citaram ao fazer a tabela, a
professora escreveria as palavras em uma cartolina e depois eles tentariam identificar a
palavra no cartaz, com ajuda do professor, e colar a imagem embaixo da palavra e, por
fim, expor o cartaz na sala como fonte de estimulo a leitura e a escrita.

Percebe-se que, ao desenvolver uma atividade como essa, o professor trabalha
producdo textual, oral e escrito, géneros textuais, letramento, o som e a grafia das
palavras, em um processo de andlise, reflexdo e associacdo, os sentidos € a formacgdo
das palavras. Outro ponto importante dessa atividade € que ela pode ser empregada em
todas as séries (1°, 2° e 3°), sendo adequada de acordo com o nivel de aprendizagem da
turma e dos alunos.

Uma das propostas estabelecidas pelos PCNs sobre a lingua portuguesa é levar
ao aluno a utilizar a lingua escrita atendendo a diferentes expressdes comunicativas. As
criangas, desde muito cedo, aprendem a ter o contato com a lingua primeiramente com
os pais, que se tornam um referencial para a crianca. Em seguida, aprendem a interagir
com o meio social e, quando chegam ao ambiente escolar, o professor promove o acesso
ao mundo letrado. Mesmo que a crianga ndo saiba ler nem escrever, € relevante o
professor apresentar estratégias de leitura e de escrita, trabalhando com contos,
adivinhacdes, fabulas, receita, rimas, entre outros. Dessa forma, a crianca passard a
despertar seu interesse pelos géneros.

Sendo assim, o professor deverd ser um eterno pesquisador, propondo ao aluno
novas descobertas, saindo da rotina tradicional de seguir um planejamento sem
significancia, como ensinar num padrao de vogais, encontros vocdlicos, alfabeto, frases
e sO entdo, mais tarde, partir para os textos. Dessa forma, o professor estd limitando o
conhecimento da crianca e ndo propondo que ela se aproprie da lingua como forma de
interacdo e reflexao.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1999, p. 53), “um ambiente alfabetizador é
aquele em que ha uma cultura letrada, com livros, textos, um mundo de escrita, que
circulam socialmente”. Dessa forma, € de grande relevancia que os professores
coloquem expostos na sala de aula a producdo do cartaz e de outras atividades

elaboradas pelas criancas, pois proporciona aos alunos uma fonte de estimulo para
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praticar a leitura e a escrita. Diante disso, o professor alfabetizador deve fazer uso de
diversos meios de conhecimento para estimular e motivar as criancas, permitindo a

apropriacao da leitura e da escrita a partir do letramento.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O meu trabalho de pesquisa teve como objetivo investigar as influéncias que
ocorrem no aprendizado de alunos que vivem em ambiente letrado, e partiu da hipétese
de que as praticas de ensino da leitura e da escrita sdo primordiais, nesse processo de
alfabetizacdo e letramento. Refleti que, quando a escola e o professor entendem o texto
em um sentido de interac@o, € mais provavel que as praticas pedagdgicas desenvolvidas
em sala de aula sejam de grande valia em um contexto de uso, € ndo de uma forma
fragmentada e sem sentido.

De tal modo, fui para o campo de pesquisa, observei e fiz a coleta de dados.
Surpreendi-me ao sentar para apontar e descrever o que foi observado, com
fundamentagdo de alguns tedricos sobre a leitura, escrita, alfabetizacdo e letramento,
sempre tomando como pressuposto uma visao interacional e dialégica do letramento.

De maneira feliz, o que constatei foi um ensino que se faz por caminhos que,
claramente, consideram o texto como um meio de interacdo e, logo, as préticas de
ensino, no que diz respeito ao ensino da leitura e da escrita, se desenvolviam. Foram
vistas praticas de ensino aos métodos tradicionais, sintéticos e analiticos de ensino, que
partem do texto as palavras, estudos de textos, até se chegar a produgdo de textos, de
uma forma ampla, que permite aos alunos algum tipo de reflexdo ao letramento.

Dessa forma, fica claro que alfabetizar na perspectiva do letramento propicia a
aquisicdo da base alfabética, por meio da multiplicidade de géneros discursivos, para
que as criancas possam entrar em contato com diferentes usos sociais da lingua, ao
mesmo tempo em que se alfabetizam, levando-as a perceber porque e para que se usa a
escrita.

A vivéncia com diversos textos ajuda a compreender, a interagir com distintos
modelos, possibilidades e manifestacdes da lingua escrita. Assim, acredita-se que os

alunos desenvolvem, progressivamente, competéncias em relagdo aos usos linguisticos
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que lhes deem condicdes de resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens
culturais e alcangar a liberdade de participacdo no mundo letrado.

Sabe-se que sdo grandes as discussdes sobre as dificuldades das escolas
brasileiras em contemplar, de forma satisfatéria, aquilo que se espera do processo de
alfabetizacdo, de uma forma que introduza a todos nas préticas de leitura e de escrita,
sobretudo, aqueles que delas sdo excluidos, devido as desigualdades sociais, que os
deixam a margem de uma sociedade letrada. Assim, para tornar menores as
desigualdades sociais da nossa sociedade, é necessdario que a escola e os professores
proporcionem condi¢des para que as criancas tornem-se “leitoras”, capazes de produzir
textos e saber utilizd-los, nas mais diversas situagdes, formar criangas que sejam
capazes de ler, de escrever e de enxergar o mundo em que vivem, e, assim, sejam
capazes de gerar transformacdes sociais.

Enfim, trabalhar a alfabetizacdo na perspectiva do letramento implica substituir
as praticas engessadas das cartilhas e dos livros didéticos por situacdes reais de uso dos
diferentes géneros e tipos textuais que circulam no cotidiano. A realizacdo desse
trabalho permite a mudanga de praticas tradicionais por praticas que facam sentido para
o aluno, concedendo-lhe o direito de usufruir da escrita como bem cultural, tornando-o
um sujeito mais participativo, critico e consciente, capaz de exercer plenamente a sua
cidadania. Como diz Soares (1998, p. 38), “aprender a ler e a escrever e fazer uso da
leitura e da escrita transforma o individuo e o leva a um outro estado ou condicdo sob

varios aspectos: social, cultural, cognitivo, linguistico”.
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