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RESUMO

O presente trabalho refere-se a um olhar sobre a aprendizagem e ensino da pessoa com sindrome
de Down em escola rural, tem como objetivo geral analisar as praticas pedagdgicas que sdo
desenvolvidas com os alunos com Sindrome de Down (SD), a pesquisa foi desenvolvida em
quatro escolas rurais da rede municipal de ensino de Goiana /PE. Outro objetivo foi perceber e
entender como é direcionada a aprendizagem dos alunos com SD nas escolas rurais, ja que a
populacdo do campo é menos assistida pelas politicas publicas. Adotou-se nessa investigacdo a
Pesquisa — Ac¢do, de método indutivo com abordagem qualitativa. Usou-se como metodologia
a observacdo participante em sala de aula, coleta de dados, entrevista com os professores do 1°
ano ao 5° do ensino fundamental das referidas unidades de ensino. Se fez reunido com o
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), realizou-se dialogo e dindmica
de grupo com os alunos da turma pesquisada. Deu-se orienta¢do para uma reorganizacdo da
sala de aula. Selecionou-se atividades pedagdgicas com apoio dos professores das turmas e com
os professores do AEE, organizou-se um caderno de atividades para a alfabetizagdo desses
alunos. Na analise das entrevistas e dos dados coletados, pontuou-se alguns obstaculos
relevantes na inclusdo desses alunos, citados pelos professores e outros observados por nds. Os
resultados obtidos nos instigam outras pesquisas como: criagcdo de politicas municipais de
formacéo continuada especifica para professores da turma regular na inclusdo dos alunos com
deficiéncia intelectual, professor do AEE e professor do ensino regular parceiros na construcao
de pratica pedagogica inclusiva, adequacdo curricular construcdo coletiva professor e
especialistas escolar, adequacdo curricular individual caminho alternativo para promover a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual. Diante das analises feitas, percebeu-se
que é preciso muito mais que a lei para incluir esses alunos no ambiente escolar, a sensibilizacdo
e formacéo de todos agentes mediadores da aprendizagem para inclusdo, sdo uns dos pontos
chave do resultado dessa pesquisa. Pois, ndo é a lei que vai garantir a existéncia de uma
educacdo de qualidade para os alunos com deficiéncia, é a consciéncia da comunidade escolar
e seu preparo profissional para saber incluir.

Palavras chave: Olhar Além das Aparéncias, Formacdo de Professores, Educagdo Escolar
Adequada.



RESUMEN

Esta investigacion se refiere a una mirada sobre el aprendizaje y ensefianza de la persona con
sindrome de Down en una escuela rural y su objetivo general es analizar las practicas
pedagdgicas que son desarrolladas con alumnos con Sindrome de Down. La pesquisa fue
desarrollada en cuatro escuelas rurales del municipio de Goiana/PE. Otro objetivo fue percibir
y entender como es direccionado el aprendizaje de los alumnos con SD en las escuelas rurales,
ya que la poblacion del campo es menos acudida por las politicas pablicas. Se adoptd en esta
investigacion la pesquisa-accion, de método inductivo con abordaje cualitativo. Como
metodologia, se usé la observacion participante em sala de clase, colecta de datos, entrevista
con profesores del 1° al 5° ano de la ensefianza fundamental de las mencionadas unidades de
ensefianza. Fue hecha reuniones con el profesor del Atendimiento Educacional Especializado
(AEE), se realizo dialogo y dindmica de grupo con los alumnos del grupo investigado. Se dio
orientacion para una reorganizacion de la sala de clase. Fueron seleccionadas actividades
pedagogicas con apoyo de los profesores de los grupos y con los profesores del AEE, se
organizé un cuaderno de actividades para la alfabetizacion de estos alumnos. En el anélisis de
las entrevistas y de los datos colectados, se puntué algunos obstéaculos relevantes en la inclusién
de estos alumnos, referidos por los profesores y otros observados por nosotros. Los resultados
obtenidos nos incitan otras pesquisas como: creacidn de politicas municipales de formacion
continuada especifica para profesores de grupo regular en la inclusion de los alumnos con
discapacidad intelectiva, profesor del AEE y profesor de la ensefianza regular, pareja en la
construccidn de practicas pedagdgicas inclusivas, adecuacion curricular, construccién colectiva
profesor y especialista escolar, adecuacién curricular individual, camino alternativo para
promocionar el aprendizaje de los alumnos con discapacidad intelectiva. Ante los analisis
hechos, se percibid que es necesario mucho mas que la ley para incluir estos alumnos en el
ambiente escolar, la sensibilizacion y formacién de todos los agentes mediadores del
aprendizaje para la inclusion son unos de los puntos clave del resultado de esta investigacion.
Pues, no es la ley que va garantizar la existencia de una educacién de calidad para los alumnos
con discapacidad, sino la conciencia de la comunidad escolar y su preparo profesional para
saber incluir.

Palabras Clave: Mirar para alla de las apariencias, Formacion de Profesores, Educacion Escolar
Adecuada.
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1 INTRODUCAO

Século XXI, apesar do Brasil ser um pais rico e estar em “desenvolvimento” em varios
setores, somos muito atrasados no que se refere a educacao de qualidade para populacao pobre,
principalmente educacdo voltada as pessoas com deficiéncia, nas escolas publicas de ensino
regular. Porém, é possivel observar e levar em consideracao 0s avangos que se tem em relacdo
as reflexdes, preocupacdes da sociedade civil, para com a educacao dessas pessoas.

Ja é visivel os avancgos que o poder publico tem feito em relacédo a estudos, pesquisas,
leis, materiais pedagogicos, proposta pedagdgica e outras estratégias, motivados pela presséo
da sociedade civil que se preocupa com a igualdade social. Essas preocupagdes vém se
arrastando a décadas, e vem tomando forma paulatinamente dentro do contexto educacional
brasileiro.

No entanto, 0 que interessa a nossa pesquisa, € a parte no que se refere a uma proposta
curricular, que oriente os professores do ensino regular a ter um melhor direcionamento para
realizar as adequacOes necessarias, atendendo as pessoas com deficiéncia de acordo com a
necessidade do contexto educacional dos sujeitos com deficiéncia.

Oliveira (2008), aponta dois tipos de adequagdes curriculares na area de deficiéncia
intelectual que deve ocorrer na proposta curricular e em seus elementos constitutivo, uma ela
chama de grande porte e outra de pequeno porte. Com base em Aranha (2000, apud,
OLIVEIRA, 2008), ¢é definida coma as de grande porte as adequacBes curriculares de
responsabilidade das esferas superiores as escolas e aos professores, como o poder politico -
administrativo e os sistemas de ensino municipal, estadual e federal.

Desta forma essas instancias publicas que sdo responsaveis pela elaboracdo de uma
proposta curricular mais ampla, que vdo de encontro as necessidades adaptativas da educacdo
das pessoas com deficiéncia para garantir que todos tenham o direto a uma educacdo de
qualidade e a permanéncia na escola.

Buscando fazer as adequagdes necessarias no contexto escolar, para incluir de forma
plena esses sujeitos de diretos a educacdo de qualidade, com base em Aranha (2000, apud,
OLIVEIRA, 2008), e definida como de pequeno porte as adequacgdes curriculares realizadas
pelo professor, dentro de um contexto real de cada sala de aula, de cada sujeito com deficiéncia,
levando em consideracdo as particularidades e as necessidades adaptativas de cada contexto

escolar.
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Para que as adequagdes se materializem na vida cotidiana das pessoas com deficiéncias
nas instituicdes de ensino temos um caminho muito logo a percorrer ainda. No entanto, para
que isso comece a se materializar, saindo do papel e adentrando na vida escolar e pessoal dessas
pessoas € preciso que a escola e o professor levem a sério também a educacéo desse sujeito,
valorizando o que j& foi conquistado para educacao dessas pessoas, mas isso sé ird acontecer
quando o professor, a escola e a politica educacional do pais quebrarem os velhos paradigmas
em relacdo as pessoas com deficiéncia, e passarem a ver as possibilidades de desenvolvimento
dessas pessoas.

Desde a minha primeira formacéo de professor polivalente, no curso de magistério na
modalidade normal médio, tive sempre a preocupacao, de como iria Ihe dar, com um aluno com
deficiéncia em sala de aula, isso me deixava muito preocupado, primeiro por ser homem,
segundo porque ndo tinha a nog¢do de como reagiria, pedagogicamente, em favor desse aluno.
Me sentia impotente diante a ideia de um dia receber um aluno com deficiéncia, pois o que
viamos no curso de magistério na modalidade normal médio, ndo atendia expectativas dos
cursistas, era um conhecimento muito superficial , longe de uma praticabilidade significativa
para os futuros professores. Quando me formei em dezembro de 2006, imediatamente consegui
um emprego em uma escola em Jodo Pessoa, onde lecionei de fevereiro de 2007 a abril de 2012.
Neste periodo néo tive aluno com deficiéncia em minha sala de aula, sempre tive alunos com
dificuldades de aprendizagem.

Em 2014 tive a oportunidade de receber em minha sala aula uma aluna com Sindrome
de Down. O desespero se fez presente com muito vigor em meu dia a dia em sala de aula, mas
a vontade de querer fazer algo a favor da educacdo dessa aluna me fez embarcar em uma busca
pedagogica que favorecesse a aprendizagem dessa aluna. Nessa busca muitas coisas deram
certo e muitas deram errado. Por falta de uma formacéo especifica, que me desse uma base
solida para trabalhar com esses sujeitos, essa experiéncia foi vivenciada até 2015, periodo que
lecionei na turma dela. Foram dois anos na busca de fazer o melhor, para dar a assisténcia
pedagdgica necessaria para desenvolvimento da aprendizagem dessa aluna.

O que me levou a estudar de forma mais detalhada esta tematica, foi o estimulo de uma
professora de nome lzaura Maria Andrade da Silva, que ministrava aula na disciplina de
Métodos e Técnicas de Educacao Especial. Em uma de suas aulas ela questionou a turma sobre
quem ja trabalhava como professor e quem havia tido experiéncia com alunos com deficiéncia.
Entdo relatei minha experiéncia, onde a mesma, achou uma experiéncia significativa e que
merecia ser explanada de forma mais detalhada. Em sua visdo era uma pratica educativa

inclusiva. Entdo, em outro momento de sua aula, ela me questionou qual seria minha linha de
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pesquisa para meu trabalho de conclusédo de curso, porém, eu ainda ndo havia pensado em nada
especificamente, e essa professora me instigou a fazer uma reflexdo sobre minha pratica docente
com essa aluna com sindrome de Down. Me intuindo a realizar a tal pesquisa. Foi através dessa
experiéncia, mesmo diante de um contexto de escola rural, em uma turma multisseriada que
percebi que podia realizar um trabalho que favorecesse o desenvolvimento dessa aluna e que o
problema era os meus paradigmas arcaicos em relacdo as pessoas com deficiéncia. Mesmo sem
experiéncia no trabalho com pessoas com deficiéncias, pude ver que podia fazer algo por essa
aluna. E foi na busca da pesquisa de atividade, metodologia, estratégias, orientacdo com
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que consegui realizar um trabalho
significativo e inclusivo com essa aluna no contexto escolar.

Quando se fala em pessoas com deficiéncias, segundo Costa (2006), na visdo de
Vygotsky estamos falando de possibilidades na aprendizagem dessas pessoas, pois esse tedrico
russo direciona seu olhar para as possibilidades que o sujeito traz em seu potencial, deixando o
paradigma de incapaz que a sociedade atribui quando se refere a essas pessoas. E preciso
acreditar, é preciso adequar, € preciso incluir essas pessoas para que se sintam cidaddos de
direitos e deveres como qualquer outra e ndo pessoas sujeitas as migalhas jogadas pela
sociedade preconceituosa.

As discussOes propostas neste trabalho estdo voltadas, especificamente, aos alunos com
Sindrome de Down, matriculados no ensino regular de escolas rurais do municipio de Goiana
/PE. A pesquisa foi realizada neste municipio, por ter quantidade significativa de escolas rurais
e por trabalharmos no referido municipio. A escolha do sujeito da pesquisa, foi feita por
interesse na construcao de uma educacdo de qualidade e inclusiva, e pela experiéncia vivenciada
com aluno com SD. E preciso conhecer melhor a Sindrome de Down para ndo excluir os
sujeitos que a tem. Conhecendo suas particularidades enquanto sindrome é possivel ver que ha
possibilidades no desenvolvimento da aprendizagem dessas pessoas, quebrando os paradigmas
referente a incapacidade humana.

A reflexdo sobre as préaticas pedagogicas direcionadas as pessoas com deficiéncia, busca
redirecionar de forma adequada, sistematica e inclusiva as tais praticas, com a visao em uma
educacéo na perspectiva inclusiva de todos os sujeitos no contexto escolar, focando sua atengéo
nas possibilidades de aprendizagens desses sujeitos e ndo nas limitagdes ocasionadas pela
deficiéncia.

A referente pesquisa foi realizada em Escolas do Campo (rurais) da cidade de Goiana —
PE; que oferecem o Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano; tendo como sujeitos de pesquisa

alunos com SD e os professores que atuam do 1° ao 5° ano e que tenham alunos com SD. O
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municipio de Goiana tem em seu sistema de ensino atualmente 17 escolas rurais cadastradas no
sistema do Ministério da Educacdo (MEC), localizadas na sede e distritos. Ver a lista completa
das escolas rurais do municipio com nomes e endereco em anexo 1.

A sede ¢ area localizada no centro da cidade e redondezas, e os distritos sdo areas que
ficam muito distantes do centro da cidade. Essas escolas estéo localizadas, em sua maioria, em
sitios, engenhos ou em praias. Porém, a pesquisa foi realizada apenas em quatro escolas por ndo

conseguirmos localizar, em tempo habil, todas que tinham alunos com SD.

TABELA 1- QUANTITATIVO DE ESCOLA RURAL DO MUNICIPIO DE GOIANA/PE

LOCALIZACAO QUANTIDADE DE ESCOLA RURAL
SEDE | 03
DISTRITO \ 14
TOTAL | 17

FONTE: Dados da Secretaria de Educacéo de Goiana/PE (2017).

Esse trabalho monogréfico esta divido em 4 capitulos. O primeiro capitulo é a
introducdo, que faz uma pequena reflexdo dos avancos para educacdo da pessoa com
deficiéncia, apresentando também a justificativa da referente pesquisa, seus objetivos e
metodologias.

O segundo capitulo, traz uma pequena revisdo historica do surgimento das escolas e das
politicas educacionais para pessoa com deficiéncia dentro do contexto do Brasil e uma reflexdo
das politicas educacionais atuais para pessoa com deficiéncia, refletindo também sobre a
importancia da adequacao curricular e a capacitacdo dos professores e dos profissionais de
apoio para o trabalho com pessoas com deficiéncia.

O terceiro capitulo, trata da mudanca do olhar para as pessoas com deficiéncias, levando
a uma reflexdo de olhar os sujeitos com deficiéncias além das aparéncias, contextualizando
também a Sindrome de Down (SD) para conhecermos um pouco sobre essa sindrome e as
limitacOes ocasionadas no desenvolvimento dos sujeitos que a tem, dentro dessa mudanga do
olhar, tratamos neste capitulo da importancia do olhar positivo da familia, da escola e do
professor sobre desenvolvimento e a educagdo das pessoas com SD.

No altimo capitulo, trataremos da analise dos dados coletados na pesquisa de forma

contextualizada.
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PERGUNTA / PROBLEMATICA: Quais as Praticas Pedagdgicas que estdo sendo
desenvolvidas com Alunos com Sindrome de Down?
OBIJETIVOS:

Obijetivo Geral:

e Analisar as praticas pedagdgicas que sdo desenvolvidas com alunos com sindrome de

Down em escola no municipio de Goiana/PE.

Objetivos Especificos:
e Identificar as praticas pedagdgicas desenvolvidas com alunos com Sindrome de Down
em escola no municipio de Goiana/PE que favorecam a linguagem e o célculo alfabetizacéo e
letramento;
e Ressaltar sobre a relevancia da adequacdo pedagdgica e curricular que favoreca a

aprendizagem e ensino da pessoa com sindrome de Down no ambiente organizado;

eldentificar e entender as fragilidades dos professores em lhe dar com o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos com sindrome de Down;

e Colaborar para constru¢ao de uma proposta pedagdgica que favoreca a aprendizagem
dos alunos com Sindrome de Down nas salas regulares do Ensino Fundamental I;

e Pesquisar atividades pedagogicas para ajudar no desenvolvimento da aprendizagem
dos alunos com Sindrome de Down;

e Organizar um caderno de atividades pedagogicas que favorega a aprendizagem de
alfabetizacdo e letramento principalmente em portugués e matematica dos alunos com SD;

e Orientar a organizacdo da sala de aula para facilitar a vida escolar dos alunos com
Sindrome de Down nas escolas participantes;

e Verificar junto as professoras do AEE ou lItinerantes a possibilidade de dar uma
assisténcia pedagogica as professoras regentes na construcdo de material didatico para trabalhar

com a crianga com Sindrome de Down;

METODOLOGIA:

Um dos fatores que influenciaram na escolha do campo de pesquisa e na quantidade das

escolas pesquisadas foi o aprofundamento em Educacdo do Campo.
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Para realizar esta pesquisa foram analisadas quatro escolas. Para obtermos informagoes
mais direta sobre a localizacdo de alunos com SD nas escolas do campo, coletamos os dados
com a Secretaria de Educacdo do municipio de Goiana/PE. Conseguimos as listas das escolas
do municipio da zona rural e urbana com seus perspectivos enderecos. No entanto, a Secretaria
de Educagdo e o Centro de Educagdo Especial do municipio participante ndo tinham o
mapeamento de localiza¢do das escolas do campo que tinham alunos com SD.

Também tivemos que buscar outros meios para obter a localizacéo escolar dos alunos
com SD. Encontramos as quatro escolas escolhidas por esta pesquisa através de grupos de
professores em redes sociais, que nos auxiliaram na identificacdo de alunos com SD em
unidades educacionais do municipio de Goiana.

Temos como objetivo perceber como é direcionada a aprendizagem dos alunos com SD
nas escolas rurais, ja que a populacdo do campo € esquecida pelas politicas publicas. Adotamos
nessa investigacao a Pesquisa — Ac¢do, como método indutivo com abordagem qualitativa, com
0 intuito de intervir na realidade, para contribuir com os sujeitos da pesquisa. Na perspectiva
de favorecer o contexto pesquisado e ser favorecido por esse contexto, na aquisicdo de
conhecimentos e reflexdo sobre a realidade. Esse tipo de pesquisa é definido por Thiollent:

[...] um tipo de pesquisa com base empirica que € concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com resolugdo de um problema coletivo e
no qual os pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do
problema estéo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (1985, p. 14,
apud GIL, 2008, p.55).

Usamos como método a observacdo participante em sala de aula, coleta de dados,
entrevista com os professores do 1° ano ao 5° do Ensino Fundamental das referidas unidades de
ensino, que tinham alunos com SD para compreender as praticas pedagdgicas direcionadas a
esses alunos.

Fizemos reunido com o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ou
itinerante de cada escola para fortalecer a parceria junto ao professor do ensino regular, para
gque 0 mesmo possa dar uma assisténcia pedagogica no trabalho com o aluno com SD.
Realizamos um dialogo e dindmica de grupo com os alunos da turma pesquisada com o objetivo
de sensibiliza — los na construcdo da proposta pedagogica inclusiva. Demos orientagdo para
uma reorganizacao da sala de aula, colocando os alunos com SD nas primeiras cadeiras, para
que possam receber a assisténcia pedagogica necessaria da professora, para obter a atencéo
deles nas atividades. Selecionamos atividades pedagodgicas, com o objetivo de organizarmos

um caderno de atividades para favorecer a aprendizagem dos alunos com SD. ApGs essa
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organizagao, apresentamos todo o material ao professor de AEE e ao professor do ensino
regular para uma avaliagéo deste.

Foi realizada uma andlise das questdes da entrevista e dos dados coletados, através de
um levantamento quantitativo das perspectivas das questfes apontadas na entrevista, que sera
demonstrada mais adiante em tabelas para melhor interpretacdo das questdes levantadas. O
intuito foi de quantificar os pontos mais relevantes citados na pesquisa. Foram pontuadas
algumas questdes observadas nas aulas dos professores pesquisados e as fragilidades relatadas

que serdo apresentadas e discutidas nos capitulos que seguem.
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2 O DIREITO A EDUCACAO

Vive-se atualmente um constante surgimento de seguimentos sociais, em uma
diversidade muito ampla, que luta pela igualdade de direitos e deveres, buscando incluir dentro
dessa sociedade capitalista, preconceituosa e porque ndo dizer “desumana”, para todos aqueles
que sao postos as margens da sociedade, pelos proprios sistemas que a compde. Os deficientes
lutam por direitos que visa uma educagdo de qualidade para todos sem exce¢éo, ao direito a
vida, a uma vida digna e plena, porque tem aumentando muito a violéncia contra as pessoas que
estdo a margem da sociedade, chegando ao ponto de tirarem a vida do outro por intolerancia de
diversas ordens, que vai da cor da pele, a diferenca sexual e ao género.

Apesar de termos avancados enquanto sociedade, ainda ha muito o que se conquistar.
Essas conquistas ndo surgem como em um passe de magica, sdo muitas lutas e resisténcias que
devem ser materializadas atraves das a¢fes dos movimentos sociais de grupos marginalizados.
O grupo aqui defendido neste trabalho é das pessoas com Deficiéncias Intelectual (DI), em
particular as que tem Sindrome de Down (SD). No entanto, mesmo sabendo que o caminho a
seguir, ainda é muito longo para se obter uma inclusdo plena dos excluidos na sociedade, é
preciso também valorizar o que ja foi conquistado, dando a devida importéncia de contribuicéo
para as conquistas atuais, 0 caminho que ja foi percorrido e aos que percorreram esse caminho.
O importante é que, ha décadas atras e nos dias atuais com o surgimento de novos seguimentos
sociais de luta pela igualdade na sociedade, 0 que importa, é que os primeiros passos foram,
sdo e serdo dados rumo a inclusdo plena dos excluidos na sociedade.

Trataremos aqui de um dos diretos primordiais na vida de uma pessoa, a educacao.
Porém vamos nos ater a educacgdo das pessoas com deficiéncias que é o foco desse trabalho.
Sabemos que, para se ter o olhar que temos hoje para educagéo das pessoas com deficiéncias,
houve muita mobilizagdo, insisténcia e resisténcia da sociedade civil, em busca de uma
educacdo de qualidade, com estruturas fisica, politica, curricular, pedagogica e adaptacdes para
atender com qualidade a educacéo plena dessas pessoas.

Para os sujeitos com deficiéncias se firmarem como pessoas com direito a educacéo e
de qualidade, e gratuita, foi preciso lutar, para criacdo de politicas publicas, transformando essa
garantia em leis, obrigando a sociedade de forma geral a reconhecer esse beneficio legalmente
e se fazer cumprir esse direito. Mas, o processo de inclusdo como politica publica teve inicio
de discussdo de forma muito significativa em 1960, segundo Santiago (2011, p. 239): “As

primeiras discussdes sobre a inclusdo foram marcadas pelos movimentos antissegregacionistas
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iniciadas na década de 60. No entanto, é somente a partir dos anos 80 que esta pratica comeca
a efetivar-se em diferentes paises”. Esses movimentos antissegregacionistas lutavam para que
a educacéo das pessoas com deficiéncia fosse ofertada nas escolas regulares de ensino, evitando
que a ideia de formacdo de escolas especiais para deficientes tomasse altas proporcao. Essas
discussdes ou as acdes ndo tiveram suas origens das mentes dos governantes da época, por boa
vontade e “compaixdo” aos excluidos, mas sim, para dar uma reposta urgente ao povo, movidos
pelas pressdes da sociedade civil e dos grupos de movimentos organizados pela causa da
educacéo das pessoas com deficiéncias. E a partir dai, que se comeca realmente a dar a atenco
merecida a educacao desses sujeitos, com a ideia de reconhecer e politizar essa educagéo.

No que se refere a essas discussdes e aces aqui no Brasil podemos tomar como ponto
de partida, o ano de 1986, quando se comecou a formalizar sistematicamente o rumo da
educacdo dessas pessoas, se materializando no cotidiano desses sujeitos. Segundo Santiago
(2011, p. 239):

No Brasil, o processo de fato tem inicio a partir da criacdo da Corde
(Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia),
em 1986 que passou a promover agdes que pudessem garantir o ingresso e
permanéncia dos alunos com deficiéncia na escola. (SANTIAGO,2011, p. 239).

Com o passar do tempo, as discussdes foram se tornando mais frequente, se ampliando
cada vez mais, dando origem a alguns eventos nacionais e internacionais, criando assim, uma
conexdo de ideias politicas, ideoldgicas, filoséficas, pedagogicas, voltada para educacdo dos
sujeitos em questéo, levando em consideragdo a execugéo das agoes, as particularidades de cada
pais, Estado e municipio. E a partir desses eventos, surgiram, e continuam até hoje, 0s
documentos mais variados, que ddo embasamentos legais a essa educacdo na perspectiva
inclusiva.

O documento mais relevante na histéria da construcdo de politicas de inclusdo foi a
Declaragdo de Salamanca, que teve sua origem em um evento realizando na Espanha no ano de

1994. O evento reuniu pessoas de varios paises, com o intuito de discutir sobre a inclusdo dos
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excluidos em questdo. Esse, foi denominado de Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Necessidades Especiais!, uma parceira da Unesco? com a Espanha.

A Declaracdo de Salamanca ndo abordou so a legalizacdo do direito a educacdo, mas
também norteou principios e praticas voltadas a inclusdo dos sujeitos de direitos. Os principios,
medidas politica e pedagogica, sdo direcionados ndo s6 aos representantes legais dos paises,
mas também aos representantes dos estados, municipios, escolas e professores. Em uma viséo
mais ampla dessa declaracdo podemos perceber que ndo se trata s6 da incluséo de pessoas com
deficiéncias, mas também da inclusdo de outros tipos de diferencas, que vao muito mais além

das limitacGes bioldgicas na Declaracdo de Salamanca quando afirmou através da ideia que:

As escolas devem acolher todas criangas, independentemente de suas
condicBes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncias e criangas bem-dotadas; criangas que
vivem nas ruas e que trabalham; criancas de popula¢fes distantes ou ndbmades;
criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros
grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizados (DECLARACAO DE
SALAMANCA ,1994, apud, SANTIAGO, 2011, p. 241).

Apos a criacdo dessa Declaracdo de Salamanca, outras discussdes surgiram no entanto,
uma delas foi sobre a expressdo contida na declaracéo ao publico alvo das discussdes que foram
“pessoa com necessidade educativa especial”. Essa expressdo ndo soou bem a outras areas de
conhecimentos e isso trouxe a tona algumas discussdes para se pensar em uma expressao, que
ndo menosprezasse esses sujeitos. Entdo, aconteceu em 1999 a Convencéo Interamericana para
a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de

Deficiéncias. Foi nesta convencao que surgiu o documento denominado de Carta de Guatemala

! Nesta conferéncia, promovida pela Unesco e pelo governo Espanhol, é elaborada a tdo conhecida Declaragéo
de Salamanca, compreendida na atualidade como um dos mais importantes documentos produzidos com a
contribuicdo de 300 representantes de 92 governos e 25 organizagdes internacionais diretamente ligadas a causa
das pessoas que possuem deficiéncias. “A Declara¢do de Salamanca constitui um marco importante na histdria da
inclusdo, porque oficializou o termo no campo da educagdo” (TESSARO, 2005, p. 45 apud SANTIAGO,2011,
p.240).

2 A Unesco (Organizacédo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), teve sua origem no dia 16
de novembro de 1945, logo ap6s a Segunda Guerra Mundial, com o objetivo de garantir a paz por meio da
cooperacdo intelectual entre as nagdes, acompanhando o desenvolvimento mundial. E um 6rgéo institucional que
da assisténcia aos paises membros, na construcdo de medidas que venham solucionar as problematicas no contexto
social e educacional principalmente, porque as fragilidades na educacgao de um pais, afeta diretamente o contexto
social dos sujeitos. A Unesco, em sua visdo mais ampla, entende que a educacdo € o mecanismo que dard a um
pais condicdo de eliminar ou amenizar a misérias sociais que corroem a sociedade, especificamente a classe pobre
dessa sociedade e os diversos grupos de excluidos
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que teve como foco barrar ou “eliminar” qualquer tipo de discriminagao direcionada as pessoas
portadoras de deficiéncia, expressdo usada no documento.

Em 2001, profissionais de outras areas de conhecimentos como da salde, ndo satisfeitos
também com expressdo utilizada na Declaracdo de Salamanca, direcionada a esses sujeitos,
realizaram a 54% Assembleia da Organizacdo Mundial da Salde, quando foi elaborada e
aprovada a classificagdo dessas pessoas, com a expressédo utilizada, pessoas com deficiéncia,
na Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Deficiéncia e Saude (CIF), com a intencéo
de padronizar a expressdo para que nao houvesse ambiguidade em outras areas de
conhecimento.

Antes de chegarmos no atual contexto da educacao que estamos hoje é preciso refletir
sobre a trajetoria tracada e percorrida no tempo. Porque bem sabemos, que as desigualdades
qgue corroem a sociedade estdo fundamentadas principalmente no poder de capital que os
sujeitos tém dentro da sociedade.

Sempre foi assim. A pessoa s era bem vista e bem quista se tivesse dinheiro ou bens
materiais quem ndo tinha nenhum desses elementos era excluido imediatamente, da sociedade.
Vocé vale o que tem. Se ndo tinha nada, ndo era “ninguém”. Era apenas uma juncéo da falta de
poder econdmico e com qualquer outra diferenga que fugisse do que a sociedade adotou como
normalidade padrdo de sujeito social, os excluidos o pobre, negro, deficientes etc.

E quando se pensava em educagdo, também havia e ha até hoje, a exclusdo dos
desfavorecidos de capital e de condi¢cdo favoraveis socialmente, culturalmente, fisicamente e
intelectualmente para se garantir qualquer tipo de direito na sociedade.

No entanto vamos nos referir ao periodo da escraviddao no Brasil, de acordo com
Santiago (2011, p. 243), “iniciou — se no século XVI ¢ s6 teve fim no final do século XIX”.
Nesta época 0s mais marginalizados eram proibidos de desfrutar de qualquer tipo de direito
constituido na sociedade. Era 0s negros, escravos ou livres, e quando se tinha uma deficiéncia,
eram mais excluidos ainda, pois na visdo da sociedade da época e até hoje essa visdo ainda
persiste que ¢ a de “inutilidade”. Essa visdo tornava a sobrevivéncia desses sujeitos na
sociedade impossivel, ao ponto de os mesmos terem suas vidas ceifadas pelas circunstancias
existéncias ou pelos capatazes a mando ou ndo dos senhores dos engenhos, na época da
escraviddo no Brasil, porque esses sujeitos ndo tinham serventia nenhuma para 0s servicos
bracais da época, que era o trabalho nos canaviais.

Se ndo tinha nem o “direito” a viver, imaginem a educagdo. Como bem sabemos, a
educacdo escolar sempre foi e é ainda, algo pensado para as “clites”. Neste periodo ainda ndo

havia constituido politicas publicas voltadas para instrucdo da sociedade. No entanto quem
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tinha condicdes de contratar uma pessoa para instruir seus filhos ou enviar os mesmos para se
instruir fora do pais, para estudar nos pais do continente europeu. Para Mozzotta (1996, p. 27-
28 apud SANTIAGO ,2011, p. 243), com o passar do tempo, podemos ver que a construcao
historica da educacéo das pessoas com deficiéncias, houve dois momentos importantes.Quando
se pensa em politicas educacionais direcionadas a educacao desses sujeitos, dividindo esses
momentos em inciativas isoladas (oficiais e particulares), que foi caracterizada pela auséncia
de politicas publicas direcionada para instrucdo da populacao de pessoas com deficiéncias e em
iniciativas oficiais de esfera nacional , que é caracterizada pela inicia¢éo descritivas de politicas
publicas mais nitidas para instrucdo desses sujeitos. Porém, ambos momentos pensados para
instrugdo dos sujeitos com deficiéncia, de familia elitista.

No Brasil, s6 no final do século XIX para o inicio do século XX, é que iremos ver de
forma clara, as iniciativas das politicas brasileiras referentes a educacdo das pessoas com
deficiéncias. No entanto, guiadas pelos interesses das classes dominantes, deixamos de fora
desse atendimento educacional as classes dominadas. Conforme Santiago (2011, p.243),
guando se pensou em criar instituicdes que atendesses as pessoas com deficiéncias aqui no
Brasil, mas da elite, se criou as primeiras instituicdes para dar assisténcia a s6 dois tipos de
deficiéncias: cegos e surdos. Entdo, foram criados O Imperial Instituto dos Meninos Cegos?,
em 1854 e, trés anos depois, O Imperial Instituto dos Surdos — Mudos®, em 1857.

Tomando como base essas informacOes, as pesquisas de Jannuzzi (2004 apud
SANTIAGO, 2011, p. 243), podemos afirmar que o surgimento dessas instituicdes esta
associado aos interesses das familias nobres da época, porque segundo as pesquisas, a criagdo
do Instituto dos Cegos, citado acima, fundado pelo imperador da época, esta ligado ao um cego
da época chamado José Alvares de Azevedo®, filho da elite, que estudou em Paris no Instituto
dos Jovens Cegos, tendo como fundador Hauy. O Instituto dos Surdos — mudos, também citado
acima, teve influéncia de pessoas nobres e influentes. O imperador tinha total controle dessas
instituigdes, pois foi o responsavel primordial para existéncias desses nucleos de assisténcias.
Em ambas, ele quem indicava quem poderia estudar ou ndo nas instituicdes. N&o € a toa, que
nas duas instituicdes citadas, ha a palavra Imperial, demarcando dentro da sociedade o poder

de controle e superioridade na sociedade da época.

3 Hoje, Instituto Benjamim Constant. JANNUZZI (2004, apud, SANTIAGO, 2011, p. 243).

4 Hoje, Instituto Nacional de Educacdo de Surdos. JANNUZZI (2004, apud, SANTIAGO, 2011, p. 244).

5 Este Jovem rico publica um livro que impressiona 0 médico do imperador, que também possuia uma filha cega.
Em meio a sensibilidade de pessoas influentes a respeito do atendimento educacional especializado
para cegos, o imperador resolve fundar o instituto. JANNUZZI (2004, apud, SANTIAGO, 2011, p. 243 — 244).
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Diante do contexto de constituicdo das primeiras instituicdes direcionadas as pessoas
com deficiéncias, fica nitido que a populacdo pobre nunca esteve inclusa nos planos das
politicas publicas de modo geral, especificamente nas politicas educacionais, principalmente
no que tange as pessoas com deficiéncias. As poucas que eram criadas, atendiam a sociedade
rica da época, que podiam custear a “educagdo” dos seus. Essas instituicbes ndo tinham a
intencionalidade de favorecer aprendizagem e nem a inclusdo em sociedade das pessoas com
deficiéncias. O que chamavam de educacdo para essas pessoas na época nada mais era do que
treinos que tentavam moldar as pessoas com deficiéncias ao padrdo fisiologico adotado pela
sociedade como normal. A visdo que se tinha da populacdo deficiente era, e ainda é baseada na
incapacidade dessa populagéo aprender e ser inclusa na sociedade como qualquer outro cidaddo
sem deficiéncia (FERREIRA, 1995 apud SANTIAGO,2011). Ainda dentro do contexto, do
inicio da institucionalizacdo da educacao das pessoas com deficiéncia, ndo se via nenhuma acéao
voltada aos deficientes mentais.

Mas, seguindo a mesma linha de atendimento das demais deficiéncias, o atendimento
médico, em 1874, comecou a dar inicio a mesma perspectiva de atendimento as pessoas com
deficiéncia intelectual.

Salienta - se ainda neste contexto, a predominancia do atendimento médico em
detrimento do pedagdgico, exatamente como acontecia em outras partes do
mundo. Seguindo esse olhar médico em relagdo as pessoas com deficiéncia
temos em 1874, o inicio do atendimento a “deficientes mentais” no hospital
Estadual de Salvador® (SANTIAGO, 2011, p. 245).

Educacdo para essa parte da nossa populacdo, ndo era ofertada como hoje, nessa
estrutura e nem na perspectiva de uma educagdo inclusiva, talvez poderiamos dizer que “nao
tinha” uma educagao para essa parte da nossa populagdo. No entanto, a educagdo para as pessoas
com deficiéncias, tem uma trajetéria muito forte de luta, para conseguir estar neste contexto
educacional atual.

A educacao da pessoa com deficiéncia € um direito garantido por lei, que Ihe da a possibilidade
de se desenvolver de forma plena em todos os campos de sua vida. Mas, esta educacdo vem lhe
sendo negada, pela ignorancia da sociedade preconceituosa que acha que as pessoas com
deficiéncia ndo tém a capacidade de aprender. A falta de motivacdo e estimulo dessas pessoas
com deficiéncia é um dos motivos do fracasso em seu desenvolvimento no processo de
aprendizagem. A motivacao e o estimulo sdo negados a essas pessoas, por muitos familiares e
profissionais que acreditam cegamente que as pessoas com deficiéncia ndo aprendem. Sabemos

sim que existem limitacbes, mas devemos acreditar que ha também possiblidades e

® Hoje, Hospital Juliano Moreira (SANTIAGO,2011, p.245)
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potencialidades nestas pessoas. Nunca devemos comparar o desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia com o desenvolvimento da pessoa sem deficiéncia, porque cada ser humano é Gnico
em sua esséncia, com caracteristica fisica, afetiva, social, cultural, espiritual, intelectual,
fragilidade, potencialidade particular e etc. Todos aprendem e se desenvolvem, mas em seu
tempo, ritmo, interesse e necessidade. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia assegura:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o0 maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Paragrafo Unico. E
dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacdo de qualidade & pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda
forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo (BRASIL, 2015, p.19).

As politicas educacionais direcionadas as pessoas com deficiéncia tém uma
potencialidade inclusiva muita grande, porém ainda deixa muito a desejar, pois nao adianta criar
leis, enviar verba que faca adequacdo na estrutura fisica e enviar material adequado para se
trabalhar com pessoas com deficiéncia se ndo ha uma fiscalizacdo do poder publico para saber
se as medidas educacionais do governo estdo sendo concretizada. Além disso, também néo
adianta se os profissionais que trabalham diretamente com essas pessoas nao sdo qualificados,
ndo sendo capacitado para trabalhar com pessoas com deficiéncias. Essa falta de qualificacdo é
um dos fatores mais usados por esses profissionais para justificar o fracasso escolar desses
alunos com deficiéncias, mas também sabemos que ha outros mais sérios. Segundo o Estatuto

da Pessoa com deficiéncia, o art. 28, no inciso I, 11, diz que cabe ao poder publico:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: | - sistema educacional inclusivo em todos 0s
niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida; Il -
aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condigdes de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam
a inclusdo plena (BRASIL, 2015, p.19-20).

Tomando ainda como base o art.28, inciso 11, do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
¢ de responsabilidade do poder publico garantir a institucionalizacdo do atendimento
educacional especializadas, mas isso ndo € o suficiente para garantir 0 acesso e permanéncia
dos alunos com deficiéncia nas salas de aulas regular, porque quem passa a maior parte do
horéario escolar com os alunos com deficiéncia é o professor da sala regular, ou seja, sao 4 horas
de aulas. O atendimento educacional especializado tem o horario mais reduzido e ndo

acompanha todos os dias. No entanto, é preciso que haja uma politica educacional que crie um
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projeto pedagdgico e com formacdo continuada para os professores das salas regulares que tem
alunos com deficiéncia. Ja que é um direito dos alunos com deficiéncia estudar em uma sala de

aula regular como todos os alunos sem deficiéncia.

Il1 - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servi¢os e adaptacBes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condicbes de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia (BRASIL, 2015, p.20).

Na lei 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional do nosso pais, o artigo
59, inciso I, I, orienta aos sistemas de ensino a assegurar aos alunos com deficiéncias,
adequacdes que possibilite o acesso e permanéncias das pessoas com deficiéncia nas
instituicdes de ensino e que tenham sua aprendizagem garantida e respeitada, porém isso ndo
ocorre ainda como manda a lei ou ndo ocorre de forma alguma. No entanto, é preciso entender
que este € um direto que as pessoas com deficiéncia tém e que precisa acontecer para que ocorra
de fato, o processo de aprendizagem.

A educacdo de nosso pais ainda esta muito longe de ser uma educacao de referéncia
positiva para outros paises, mas é percebivel uma preocupacdo de avancar na perspectiva de
uma educacéo de qualidade para todos. E quando nos referimos a “todos”, estamos incluindo
também as pessoas com deficiéncias, as quais tém o direito de gozar das mesmas oportunidades
educacionais das pessoas sem deficiéncias. A constituicdo federal garante esse direito a
educacéo a todos em seu artigo: “Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho (BRASIL, 2013, p.42). ”. E também garante um padrao de qualidade para a educacéo
em seu artigo 206. “ O ensino serda ministrado com base nos seguintes principios: VII - garantia
de padrdo de qualidade” (BRASIL, 2013, p.42), garantindo também o atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia.

O Acesso a escola e a permanéncia nela ndo e garantia de aprendizagem, principalmente
para as pessoas com deficiéncias que necessitam de um olhar especifico para suas
particularidades, com o foco nas suas possibilidades, potencialidades e ndo na sua limitacdo
ocasionada pela deficiéncia. Mesmo diante de tudo que ja foi conquistado até hoje ainda temos
casos de falta de acesso a escola para as pessoas com deficiéncia, mas ndo porque nao haja
instituicOes e nem vagas, mas sim porque a escolas ndo se dispde a aceitar essas pessoas, mesmo

sabendo que estdo indo contra as leis que regem a educacao desses sujeitos. Existem muitas
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desculpas que vdo da falta de estrutura fisica a capacitacdo dos profissionais, falta de
profissional de apoio para esses alunos, dentre outras, fazendo com que as pessoas leigas no
que se refere ao conhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncias acreditem que a escola
regular ndo esta preparada para acolher de forma plena essas pessoas, usando muitas das vezes
a inducdo para que esses familiares busquem inserir seus filhos e parentes em instituicbes
especializadas no trabalho com pessoas com deficiéncias. Tomando como base para marcagao
do tempo em que a educacdo das pessoas com deficiéncia deve ser oferecida nas escolas de
ensino regular, a Lei n® 4.024. /61, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
de 1961, que diz: “a educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar - se no
sistema geral de ensino, a fim de integra — los na sociedade. ” (SANTIAGO 2011, p.250).

Podemos contar 56 anos que se passaram e ainda tem escola do ensino regular publica
e privada que se recusa a instruir esses cidaddos, impossibilitando-os de integrar - se no mundo
fora do nacleo familiar.

A constituicdo federal em um dos seus artigos diz: “Art. 206. O ensino sera ministrado
com base nos seguintes principios: | - igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na
escola;( BRASIL, 2013, p.42) .

E preciso que haja um compromisso dos professores em possibilitar que todos tenham
0 mesmo direito de aprender, tendo suas peculiaridades respeitadas e assistidas, favorecendo
assim, o processo de ensino e aprendizagem de todos, inclusive das criangcas com sindrome de
Down. Segundo a LDBEN lei 9.394/96, em seu artigo 13, inciso Il diz: “Art. 13. Os docentes
incumbir — se ao de: 11l — zela pela aprendizagem dos alunos;( BRASIL .2016, p.10) ”. A lei
ndo faz separacdo de alunos que merecem uma educacdo de qualidade. Ela garante uma
educacao de qualidade para todos, mas para que isso se materialize € preciso olharmos todos
como sujeitos que tém possibilidades de aprender dentro das suas potencialidades e que tém
direto de receber uma educacdo de qualidade que atenda as suas particularidades.

Diante do contexto de desigualdade social e do egocentrismo que ainda enfrentamos no
mundo, a criagéo de leis para favorecer a inclusdo e o bem-estar das pessoas com Sindrome de
Down (SD) dentro da sociedade como um todo, nunca serd o suficiente para que isso aconteca
em uma constancia natural no cotidiano dessas pessoas, ao ponto de ndo se perceber qualquer
tipo de diferenca na insercdo e interagdo deles em sociedade. Mas, para que isso venha
acontecer, e que é possivel acontecer, é preciso que a sociedade tenha a sensibilidade de
perceber a importancia, a necessidade e a possibilidade de se fazer aplicar essas leis de forma
natural no cotidiano desses sujeitos de direitos com SD, rumo a constru¢do de uma sociedade
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inclusiva, buscando o bem-estar de todos os cidaddos em sociedade, com um olhar humano e
inclusivo.

Isso vira a acontecer quando as instancias governamentais responsaveis pela educacao
do pais, materialize o servico educacional de qualidade, através da formacao inicial e
continuados dos profissionais, especificamente, dos professores que trabalham com a educagéo
das pessoas com deficiéncias no ensino regular, fornecendo aos mesmo condig¢des de criar um

contexto escola de incluséo plena desses sujeitos de direitos.

2.1 A IMPORTANCIA DA ADEQUACAO CURRICULAR PARA APRENDIZAGEM DOS
ALUNOS COM SINDROME DE DOWN

E ultrapassada a ideia de acharmos que uma sala de aula é homogénea, mesmo sendo
uma turma seriada. Atraves de observacgdes superficiais, iremos perceber as diferencas entre
esses alunos, principalmente a condi¢do cognitiva no processo de ensino e aprendizagem, e
assim, notamos o quanto a turma é heterogénea.

A escola talvez seja o Unico espaco contemplado com as diversas diferencas existentes
na sociedade, diferencas que vado da econbmica a cognitiva, variando de individuo para
individuo, que convivem no mesmo espaco e tempo.

O espaco escolar € responsavel pelo estimulo do desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem desses sujeitos, com particularidades cognitivas unicas. Cabe a escola
dar a assisténcias necessaria para favorecer o desenvolvimento de cada um. Ressaltando que
cada sujeito aprende do seu jeito e no seu tempo. Isso significa que a escola deve ficar atenta a
esses fatores para atender as necessidades existentes em cada aluno. E importante que o
professor perceba a necessidade de diversificar, quando necessario, as estratégias pedagogicas,
recursos, tempo pedagdgico, avaliacdo ou objetivo se for o caso, isso quando estamos nos
referindo, a alunos com dificuldade de aprendizagem temporaria ou blogueio.

Mas, quando direcionamos nossa atencdo pedagdgica aos alunos com Deficiéncia
Intelectual (DI), em particular Sindrome de Down, a diversificagcdo no trabalho pedagdgico
pode ir além do citado a cima, porque as pessoas com SD tém um retardo e uma lentiddo no
processo de desenvolvimento cognitivo.

Quando se pensou, inicialmente, em oferecer servi¢cos publicos voltado para educacao
da pessoa com DI, esses atendimentos ndo eram nas salas comuns do ensino regular e nao
seguiam a estrutura e procedimentos pedagdgicos comuns a escolarizagdo da populagdo sem

deficiéncias. Esse atendimento educacional ocorria em uma sala voltada, especificamente, para
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DI denominados educéveis. Esse procedimento excludente, acontecia mesmo com a

propagacao dos principios de integracdo, adotados na época. De acordo com Oliveira (2008):

Historicamente, o atendimento pedagdgico e escolar dagueles com deficiéncia
intelectual vinha sendo desenvolvendo apartado da escola regular e dos
processos educacionais comuns. Mesmos diante dos principios de integracdo, a
partir do qual estes passaram a ser inseridos na escola, tal insercdo ocorre
através das classes especiais, as quais eram destinadas exclusivamente aos
alunos com deficiéncia intelectual que exigiam niveis limitados de apoio.
(OLIVEIRA 2008, p.133).

Mesmo diante de algumas alterac6es legais na época, no que se refere a educacao das
pessoas com DI, na perspectiva de integrar esses sujeitos no ensino regular, poucas coisas
mudaram em beneficios a educacao dessas pessoas, pois mesmo com propostas politicamente
discutidas e legalmente propagadas, a sociedade resistia e ainda resiste, nos dias atuais, em
aceitar as pessoas com DI no ensino regular, compartilhando 0 mesmo espaco e 0 mesmo direito
de se instruir como as pessoas sem DI.

As instituicdes de ensino, sejam publicas ou privadas, ainda resistem em aceitar a pessoa
com DI para ndo fazer as alteragdes necessarias para receber esse novo aluno, sendo
condicionadas a realizarem mudancas estruturantes em seu espa¢o fisico, na sua proposta
pedagdgica, na preparacao de pessoal etc. Essa ndo aceitacdo € mascarada com desculpas que
tenta convencer os leigos em conhecimento de direito da pessoa com deficiéncia. Na verdade,
essas instituicdes preconceituosas ndo acreditam nas possibilidades de desenvolvimento
cognitivos desses sujeitos, ou seja, ndo creem que eles possam conseguir aprender 0s

conhecimentos construidos e propagados pela humanidade. Oliveira (2008) afirma que:

E justo também mencionar que, aliado aos aspectos de concepgdo da
deficiéncia, o sistema e ensino, apesar das proposicdes legais de flexibilidade
curricular, ndo se propunha alterar suas propostas curriculares ou
metodoldgicas, para possibilitar a aprendizagem desses alunos, em contextos
regulares de ensino, dificultando ainda mais sua inser¢do no sistema regular
(OLIVEIRA, 2008, p.132).

As praticas pedagdgicas e 0s recursos utilizados para favorecer o processo de ensino e
aprendizagem desses alunos devem ser atrativas, com o foco em recursos concretos, para dar
significacdo a aprendizagem, facilitando a assimilacdo do conhecimento. No entanto, é preciso
que 0s recursos e as estratégias utilizadas sejam adequados ao contexto cognitivo do sujeito,

com o intuito de suprir suas necessidades de aprendizagem e ensino.
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Mas o que é aprendizagem? O que é ensino? Esses dois processos sdo interligados, mas
ha algumas diferencas entre eles que precisam ser expostas, para que possamos entender melhor
0s avancos no desenvolvimento geral dos alunos com SD.

A aprendizagem pode ocorrer em qualquer lugar e de qualquer forma, ndo esta restrita
apenas ao espaco escolar e aos conteidos ensinados neste espago. Esse processo vai muito mais
além, porque é algo natural do ser humano, isso ocorre sem uma sistematizacdo do
conhecimento que vai se aprender, planejamento, limitacdo de tempo, espaco adequado,
métodos e técnicas que se refere a instrucdo escolar etc. Oliveira (1993, p. 57, apud
OGASAWARA, 20009, p. 24), define a aprendizagem sendo esta “o processo pelo qual o sujeito
adquire informagdes, habilidades, atitudes, valores e etc. a partir do seu contato com a realidade,
0 meio ambiente e as outras pessoas”.

De acordo com Freitas (2016):

Aprender é o processo de assimilacdo de qualquer forma de conhecimento,
desde o mais simples onde a crianca aprende a manipular os brinquedos,
aprende a fazer contas, lidar com as coisas, nadar, andar de bicicleta etc., até
processos mais complexos onde uma pessoa aprende a escolher uma profisséao,
lidar com as outras (FREITAS, 2016, p. 1-2).

O ensino é um processo organizado de forma sistematica, planejada, técnica e
metodoldgica, com o objetivo de instruir o outro através da transmissdo de conhecimentos
(contetdo), em tempo determinado, ocorrendo em locais especificos, um desses € a escola. Esse
processo direciona, instiga, impulsiona e estimular, o aluno a se desenvolver de forma
sistematica. Freitas (2016) diz:

Ensinar é a atividade que tem por finalidade que o outro obtenha o
conhecimento. Para que se tenha um ensino de forma que realmente agregue
valor é preciso que o professor como sendo um transmissor de conhecimentos
se utilize de métodos e técnicas adequadas que tenham base ndo apenas no
contexto geral como o local, assim a necessidade basica do aluno sera encarada
COMO uma ponte para o ensino e ndo como um obstéculo (FREITAS, 2016, p.2).

O processo de aprendizagem e de ensino da pessoa com SD ocorrem de forma lenta.
Para avancar nestes processos, 0s alunos precisam de constantes estimulos externo e interno,
mais que as pessoas sem a sindrome, porque as pessoas com SD apresentam algumas
dificuldades que impedem que se desenvolvam mais répido, isso por causa do
comprometimento cognitivo. Mesmo sabendo que as pessoas com essa sindrome sao afetados
cognitivamente de forma diferente, os comprometimentos cognitivos variam de individuo para

individuo . Porém, é comum que uma pessoa com DI apresente algumas dificuldades comuns.
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De acordo com Palhares e Martins (2002, apud, RODRIGUES, 2015, p. 59), as pessoas
com SD “apresenta dificuldades relativas a atencdo, a memoria, ao processamento de
informacdes, a linguagem e a transferéncia e generalizagio da aprendizagem”. E por causa
dessas barreiras que essas pessoas demoram mais que as outras pessoas para assimilar os
conhecimentos, principalmente em seu processo de aprendizagem de leitura e escrita. E também
por esse motivo, que é importante as pessoas com SD ingressarem na escola na idade certa,
para que sejam estimuladas e assistidas em suas aprendizagens da linguagem oral e da escrita
desde a educacéo infantil.

Os professores se sentem muitas vezes impotentes, por ndo conseguirem alfabetizar uma
crianga com SD, e acabam dando credibilidade a ideia de que essas criangas sdo incapazes de
ler e escrever, mas as dificuldade que impedem essas pessoas de serem alfabetizadas podem ser
supridas, desde que elas recebam estimulos do meio ao qual estdo inseridas desde crianca até a
vida adulta, para desenvolver tais habilidades, porém esses estimulos devem ser adequados em:
contexto do sujeito, método, recursos, tempo etc. Sempre que for necessario, devemos adequar
os diversos elementos que possam favorecer a aprendizagem e ensino dessas pessoas, uma
educacdo adequada e de qualidade favorece a aprendizagem. Lembrando que ndo estamos nos
referindo s6 a aprendizagem de conhecimentos escolares transmitidos através dos conteudos,
mas de todo e qualquer conhecimento que favoreca a autonomia pleno da pessoa com SD é
preciso considerar todo avango no desenvolvimento da aprendizagem e ensino desse sujeito, do
mais simples aos complexos.

O que é adequar? Para que adequar? E o que adequar? Para quem adequar? Adequar e
adaptar séo dois verbos que sdo muito usados quando se fala na educacdo das pessoas com
deficiéncias. Ambos sdo sinbnimos um do outro, segundo o dicionario Janior de lingua
portuguesa, Mattos (2011, p.19), diz que: “Adequar v. Fazer com que alguma coisa tenha a
melhor forma para determinada finalidade: conformar — O professor deve adequar a linguagem

aos alunos”. E diz que adaptar é:

Adaptar v.1. Modificar alguma coisa de maneira que sirva para outro uso:
acomodar, adequar, apropriar — A diretora adaptou uma casa residencial para
ser usada como escola. Adaptar - se .2. Aprender a conviver com pessoa ou
coisa: acostumar - se, ambientar - se - Quando mudei de escola, me adaptei
depressa aos colegas. (MATTOS, 2011, p.18).

Como estamos falando sobre educacéo da pessoa com SD e de seu processo de ensino

e de aprendizagem é preciso adequar para inclui-las no contexto escolar e na sociedade, €
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preciso adequar para favorecer a aprendizagem. E preciso adequar porque é um direito que essa
pessoa tem, é necessario adequar para fortalecer sua autonomia em quanto ser humano e
cidadao, é preciso adequar para deixa-las confortavel em sociedade.

Toda barreira para inclusdo e desenvolvimento de qualquer pessoa com deficiéncia,
precisa passar por um processo de adequagao para que essa pessoa seja inclusa e se desenvolva.
Como estamos discutindo a educacgéo e a aprendizagem da pessoa com SD, € preciso que 0S
elementos que impedem essa pessoa de ter a acesso a educacdo e de desenvolver seu processo
cognitivo, passem por um processo de adequacdo sempre que for necessario, para favorecer
uma educacao de qualidade.

Sabemos que ha uma dificuldade de desenvolver um trabalho pedagdgico significativo
para desenvolvimento dos alunos com DI, essas fragilidades ocorrem por varios fatores, que
vai do preconceito direcionada a capacidade cognitiva desses alunos e principalmente por falta
de uma formacdo continuada direcionada aos professores que lecionam a alunos com DI.
Mesmo com essas barreiras € preciso que a familia, a escola, e o professor saibam que esses
alunos ndo véo para escolas para ocupar espagos ou para ser mais um nimero nos documentos

escolares. Conforme Oliveira (2007):

[...] esses alunos ndo vao para escola para “tratarem” das suas deficiéncias, eles
vao para escola para aprenderem e desenvolverem ao maximo suas
potencialidades, como qualquer aluno. Entdo, o que precisamos é encontrar
respostas  educacionais que lhes possibilitem a aprendizagem
(OLIVEIRA,2007, p.98 apud OLIVEIRA, 2008, p. 135).

E conveniente que a escola reformule seu pensamento sobre a educagio desses alunos
que necessitam de serem assistidos de forma especificas. Para que isso aconteca, temos que
levar em consideracdo alguns aspectos que precisam ser repensado para oferecer uma educacéao
significativa a esses individuos como: aspectos ligados a metodologia de ensino no contexto da
classe regular’, nivel e intensidade dos apoios®, recursos de ensino® e adequacdes curriculares

individuais?®.

7 Buscar alternativas pedagogicas através das quais os alunos com deficiéncia intelectual sejam membros
participativos e atuantes do processo educacional, no interior das salas de aula, ou seja, a escola precisa refletir
sobre como desenvolver os conteidos curriculares e , a0 mesmo tempo, quais adequagdes realizar, afim de
garantir a participagdo dos alunos com deficiéncia intelectual (OLIVEIRA,2008, p.136).

8 Definir o nivel de apoio necessario para garantir a apreenséo e apropriacdo do conhecimento, por este aluno, nas
diferentes areas do conhecimento, com base na referéncia curricular da sala onde estiver matriculado
(OLIVEIRA,2008, p.136).

® Definir os recursos materiais e didaticos necessarios para garantir a aprendizagem dos diferentes componentes e
conteudos curriculares (OLIVEIRA,2008,p.136).

10 Definir e documentar as necessidades especificas do aluno com deficiéncia intelectual, com base no referente
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Iremos nos ater ao aspecto da adequac&o curricular, pois o curriculo é o guia da educacéo
escolar dos sujeitos, € o que diz a diregdo a seguir no processo de ensino e aprendizagem. Se 0
curriculo for repensado, outros elementos terdo que ser repensado também. Esse instrumento
norteador da aprendizagem é construido de forma coletiva por toda equipe escolar, deve ser
flexivel para atender as diversidades do contexto escolar, no qual estd sendo implantado.
Conforme Rodrigues (2013, p.72): “As adapta¢des devem acontecer em trés niveis: no &mbito
do projeto pedagdgico (curriculo escolar); no curriculo desenvolvido na sala de aula; no nivel
individual”. Mas, ndo € sé curriculo escolar que passa por adequacOes para poder incluir e
atender as necessidades de pessoas com deficiéncias, varios elementos que compde a escola
precisar passar por esse processo adaptacdo, elementos que vao da estrutura fisica, pedagdgica,
profissional e pessoal.

Como neste trabalho estamos discutindo a educacdo escolar da pessoa SD, sera que é
preciso alterar (adequar) o curriculo para favorecer a educacdo desses alunos? Oliveira (2008),
acredita e defende a ideia de se fazer adequacGes no curriculo para dar respostas as necessidades
educacionais dos alunos com DI, mesmo sabendo que ha contradi¢cdes sobre a ideia da
adequacdo curricular nos sistemas de ensino, essa autora acredita que é uma necessidade

adequar o curriculo para poder incluir os sujeitos.

[...]entendemos que é uma estratégia para atender as necessidades educacionais
especiais desses alunos, os quais, pela condicdo da deficiéncia intelectual,
quanto mais avangam na escolarizagdo, mais se distanciam das propostas
curriculares que vao se tornado cada vez mais complexas, hipotéticas e
intuitivas, portanto, cada vez mais ira se evidenciando a necessidade de realizar
adequacGes para 0 acompanhamento de seu processo de escolarizagdo
(OLIVEIRA, 2008, p.137).

E pensando em oferecer uma educagio de qualidade a essas pessoas que temos que
repensar e reformular a proposta curricular e seus componentes, para que possamos atender as
demandas da educacdo delas. No entanto, ndo estamos falando em distanciar as mesmas do
curriculo regular ou criar um curriculo diferente. Porém, ainda ha alunos com SD que véo para
escola muito tarde, principalmente as que moram em zona rural, por causa do excesso de
cuidados da familia e pela auséncia de credibilidade da capacidade desses sujeitos aprenderem,
chegando a se matricular em uma turma que ndo acompanha a proposta curricular. Por muitas

das vezes ndo ter passado pela etapa anterior, acaba ficando em um contexto de distor¢édo de

curricular da série em que esta matriculado, relacionado aos: contelidos e objetivos; procedimentos de ensino;
avaliacdo e niveis de apoio pedagdgico especializado(OLIVEIRA,2008,p.136).
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idade /série muitas das vezes. Esses fatores também s&o barreiras que impedem sua incluséo no
processo de ensino e aprendizagem em sua turma de origem de acordo com sua faixa etaria. Na
visdo da educacdo inclusiva, as adequacdes na proposta curricular de acordo com Brasil (1998,
p.59 apud, RODRIGUES, 2013, p.71), séo:

[...] medidas pedagdgicas adotadas em diversos ambitos: no nivel do projeto
pedagdgico da escola, da sala de aula, das atividades e, somente quando
absolutamente necessario, aplicam-se ao aluno individualmente. Visam ao
atendimento das dificuldades de aprendizagem e das necessidades especiais dos
educandos e ao favorecimento de sua escolarizagdo (BRASIL, 1998, p.59, apud
RODRIGUES, 2013, p. 71).

Dos quatro alunos observados na pesquisa, trés estdo com distorcdo idade/série e 0s
quatros ndo acompanham o curriculo da turma em que estdo matriculados. Por ndo serem
alfabetizados, os trés sdo repetentes do 5° ano. Observamos que ndo ha uma proposta curricular
adequada a realidade escolar desses alunos, a proposta pedagogica direcionada a turma se
distanciava muito do contexto cognitivo dos alunos com SD, e as praticas pedagogicas
direcionadas a eles se distanciavam do contexto cognitivo também, por ndo favorecer a
aprendizagem, sendo atividade meramente mecénica, sem contextualizagdo do conhecimento,
pautada em atividades infantilizadas, fugindo da real necessidade de aprendizagem desses
sujeitos.

Acreditamos que com base em cada contexto que se encontra os individuos, apds as
tentativas de reorganizacdo curricular e em outros elementos considerados barreiras para o
avanco na aprendizagem deles. E conveniente se pensar na possibilidade de uma organizagéo
curricular do ensino regular, individual para cada sujeito, de acordo com as necessidades de
aprendizagem com base no curriculo comum, mas de uma turma que 0S mesmos consigam
acompanhar e aprender os conteudos propostos. Mesmo estando matriculado em uma turma
que esta de acordo ou se aproxima de sua faixa etaria, o intuito ndo ¢ afastar esses sujeitos do
convivio e da integracdo com seus pares. E preciso um trabalho coletivo dos profissionais que
estdo ligados diretamente ao trabalho pedagogico da escola direcionado esse aluno, para ver em
que area do conhecimento serd mais necessario um trabalho de adequacéo mais elaborada, com
foco no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com SD. Cremos que a elaboragéo de
plano de desenvolvimento individual quando necessario, € mais proveitoso para aprendizagem
desses alunos, que o curriculo com adaptacfes da turma que o aluno estd matriculado, em um
contexto de distor¢éo de idade / série e que foge da realidade cognitiva do sujeito. O pensamento

aqui discutido nao € sé a convivéncia no espaco escolar, mas a aprendizagem significativa.
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A escola e todos profissionais ligados diretamente ao trabalho pedagdgico séo
responsaveis pela reorganizacdo ou criacdo de uma proposta curricular adequada as
necessidades dos alunos com DI. Para Oliveira e Leite (2000, p.15-16), podem ser em trés niveis
organizacionais:

Adequacbes curriculares de escola: sdo adaptacbes que se realizam nos
diferentes elementos do projeto pedagdgico desenvolvido pela equipe da escola
para atender as necessidades educacionais especiais [..] Adequacles
curriculares de aula: conjunto de ajuste nos elementos da proposta curricular
para possibilitar o processo de ensino e aprendizagem e a interagdo do aluno
com necessidade educacional especial na dindmica da sala de aula [...]
Adequacdes curriculares individuais: s6 deverdo ocorrer quando todas as
alternativas foram tentadas e o aluno possua um nivel curricular significativo
abaixo do esperado pela sua idade. (OLIVEIRA e LEITE, 2000, p.15-16, apud
OLIVEIRA, 2008, p.141).

Com base em Oliveira (2008) essas adequacdes curriculares podem ocorrer de dois tipos
em grande porte e em pequeno porte, a autora classifica em: Adequagbes Curriculares de
Grande Porte!! e Adequacdes Curriculares de Pequeno Porte!?. Conforme a autora, ha duas
adequacdes basicas no que se refere ao curriculo, para possibilitar os alunos ao acesso a uma
educacio de qualidade. Sdo as AdequacBes de acesso ao curriculo®® e as Adequagdes nos
elementos curriculares'®, ocorrendo ambas em grande porte e em pequeno porte.

A autora Oliveira se baseia em Aranha (2000 a) para definir as adequacGes dos fatores
de acesso ao curriculo®® e dos elementos curriculares'® que passam por adequacdes para atender
alunos com DI no ensino regular, ocorrendo dentro nas duas classificacdes de adequacao citada
acima, os elementos do curriculo sdo: os objetivos, os conteddos, método de ensino e

organizacao didatica, sistema de avaliacdo, temporalidade.

11 Adequacdes Curriculares de Grande Porte - cujas agGes sdo de competéncias e atribuicdes das instancias politico
—administrativas e dos sistemas de ensino de &mbitos: municipal, estadual ou federal (OLIVEIRA, 2008, p.140).

12 Adequacdes Curriculares de Pequeno Porte — compreendem modificagdes menores, de competéncias especifica
do professor, uma vez que se concentram em ajustes no contexto da sala de aula (OLIVEIRA, 2008, p.140).

13 Adequacdes de acesso ao curriculo — modificagGes de responsabilidade das instancias politico- administrativas
e referem — se a alteragBes de recursos especiais, materiais ou de comunicacdo, que poderdo propiciar aos
alunos com necessidades educacionais especiais o0 desenvolvimento do curriculo escolar (OLIVEIRA, 2008,
p.142).

14 AdequagGes nos elementos curriculares-modificagGes realizadas nos diferentes elementos curriculares:
Objetivos, conteudos, metodologias, atividades, avaliagdo para atender as necessidades educacionais especiais
Essas adequacdes podem ser de Grande ou de Pequeno Porte e dependera do grau das alteracGes e se resultam

de responsabilidade administrativa ou docente. (OLIVEIRA, 2008, p.142).

15 ExplicagGes desses fatores de adequacdes de acesso ao curriculo de grande porte e de pequeno porte ver
Aranha (2000 a, apud, OLIVEIRA ,2008, p.142 - 147).

16 Explicaces de adequag@es nos elementos curriculares de grande porte e de pequeno porte ver Aranha (2000a
apud, OLIVEIRA ,2008, p.142 - 148).
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A LDBEN no art.59, inciso | e Il. Assegura algumas organiza¢des em alguns elementos
especificos para atender as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia quando
afirma:

Art.59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especificas para aqueles que sédo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados (BRASIL, 2016, p.19).

Mas para que haja adequacdes de acesso ao curriculo e nos elementos curriculares de
pequeno porte, cuja atribuicdo € do professor do ensino regular, entdo é necessario que este
esteja capacitado para realiza-las, sabendo o que e como adequar. E imprescindivel que tenham
0s conhecimentos bésicos para realizar as adaptacGes necessaria, oferecendo uma educacéo

significativa e de qualidade ao sujeito com deficiéncia.

2.2 PROFESSORES E PROFISSIONAIS DE APOIO CAPACITADOS: UMA REFLEXAO
SOBRE AS FUNCOES

Para um profissional de qualquer area de conhecimento exercer seu oficio, ele dever ter
no minimo uma formacao inicial ou capacitacdo inicial, podendo ser em nivel médio /técnico
ou superior. Para que ele possa exercer esse oficio com mais eficiéncia, prestando servigos de
qualidade a sociedade, mas deve buscar se aperfeicoar naquilo faz, ou seja dar continuidade a
sua formagé&o profissional através de formacdo ou capacitacdo continuada.

A preocupagdo com a formacdo de professores e com a inclusdo das pessoas com
deficiéncia nas escolas regulares, faz com que a LDBEN (Lei n°® 9.394/96) tenha como um de
seus destaques o reconhecimento da importancia de uma capacitacdo constante e crescente dos
professores que atuam na Educacéo Bésica, gerando a multiplicacdo de iniciativas do governo
voltadas para a formagéo de professores.

Em conformidade com a lei n® 9.394/96, para atuar como profissional do magistério é
preciso no minimo ter formacdo no magistério na modalidade normal medio, mas com as
demandas da educacionais da sociedade, é preciso ir além dessa formagcdo minima para das as
respostas educacionais a sociedade, se faz necessario ter uma constate formacdo para uma boa
prestacdo de servigo. No art. 62, no paragrafo § 1° da LDBEN ( BRASIL, 2016) diz: “§ 1° A
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Unido, o Distrito Federal, os estados e os municipios, em regime de colaboragdo, deverdo
promover a formagé&o inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério”.

A continuacdo do aperfeicoamento desse profissional € indispensavel, principalmente
para construcao de uma educacao na perspectiva inclusiva. Umas das caréncias dos professores
pesquisados é a falta de formag&o continuada ou capacitacdo que lhe favoreca meios teoricos,
metodoldgicos, materiais entre outros, que possam lhe dar condi¢des de desenvolver um
trabalho pedagdgico voltado ao desenvolvimento das aprendizagens dos alunos com SD. Essa
falta de preparacdo dos professores das turmas regulares para trabalhar com alunos com
deficiéncia & uma realidade em muitos Estados, municipios do nosso pais. Mas a LDBEN
(BRASIL, 2016), lei n°® 9.394/96 no Capitulo V - Da Educacdo Especial, no art.59, inciso Ill,
expressa que os sistemas de ensino, assegurardo que os alunos com deficiéncias serdo assistidos
por professores de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e também por professores
do ensino regular qualificados para o trabalho de sua inclusdo em salas de aulas do ensino
regular. Conforme diz:

Art.59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:
I11- professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns. (BRASIL,
2016, p.19).

Essa responsabilidade do poder publico na qualificacdo dos professores do ensino
regular como fator indispensavel no processo de inclusdo dos educandos com deficiéncia é
pontuada na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), n°
13.146/2015, art. 28, inciso X*'.

No municipio de Goiana/PE, ndo ha capacitacdo ou formacdo continuada voltada para
o trabalho pedagdgico com alunos com deficiéncias, para os professores das turmas do ensino
regular, mesmo em sua turma tendo alunos com deficiéncias. Na maioria das escolas que tem
alunos com deficiéncias tem o professor do AEE, mesmo com a existéncia desse profissional
na escola os professores das turmas regulares se sentem carentes de apoio de orientacdo
pedagdgicas para realizar um trabalho com esses alunos. Os professores do AEE das escolas

pesquisadas sdo especialistas na &rea que atuam, em nivel de especializacdo.

17 Art.28.Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e
avaliar:
X- adocéo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacéo inicial e continuada de
professores e oferta de formacao continuada para o atendimento educacional especializado. (ESTATUTO
DA PESSOA COM DEFICIENCIA, 2015, p. 19-20).
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A coordenacdo de Educacao Especial e sua equipe, do municipio de Goiana/PE, 6rgao
ligado a secretaria de educacdo municipal, além de oferecer servicos de atendimento
psicopedagdgico e psicologico aos alunos matriculados na rede municipal de ensino dispdem
de profissionais de apoio para educacdo especial, que sdo encaminhados para o trabalho da
incluséo do aluno na escola, especificamente no trabalho na sala de aula.

Esses profissionais passam por uma capacitacdo, onde recebem orientaces necessarias
para o trabalho, sobre suas atribui¢bes para com os alunos e também para com o professor da
turma regular. Esses apoios escolares se resumem em cuidador ou auxiliar de sala. O tipo de
apoio é de acordo com a necessidade do aluno. Geralmente esses profissionais sdo alunos da
Autarquia Municipal do Ensino Superior de Goiana (AMESG), Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia Professor Dirson Marciel de Barros — FADIMAB. A secretaria de educagédo tem um
convenio com essa instituicdo, contratando esses profissionais com estagiario remunerados, sdo
selecionados alunos dos varios cursos especificamente os de pedagogia.

Atualmente, a educacdo especial é idealizada como uma modalidade de ensino que deve
transcorrer todos os niveis, etapas e modalidades, além de realizar o atendimento educacional
especializado, disponibilizar recursos e servicos, orientar quanto a utilizacdo no processo de
ensino regular.

Vamos nos dirigir nesta etapa deste trabalho, a alguns profissionais da educacao que
prestam servicos aos alunos com deficiéncia, referente ao trabalho voltado a educacao escolar
desses sujeitos. Citaremos apenas quatro profissionais que trabalham diretamente com o
processo de inclusdo, aprendizagem e ensino dos alunos com deficiéncia, favorecendo sua
inclusdo no contexto do ensino regular, sabemos que ha outros profissionais da educacdo
envolvidos neste processo, mas refletiremos sobre as colaboragdo, importancia e fungéo do
professor da sala regular, do apoio escolar (cuidador) ou apoio escolar (‘auxiliar de sala de aula)
e do professor do AEE no trabalho do desenvolvimento das aprendizagem e no pedagdgico em
sala de aula.

Durante as observacfes, nas entrevistas e em didlogo com alguns gestores e com
professor do AEE, entendemos que, quando o aluno é assistido pelo profissional do AEE, apoio
escolar (cuidador) ou apoio escolar (professor de apoio). Ha uma divergéncia pedagdgica sobre
a responsabilidade da aprendizagem do aluno com SD, por parte do professor do ensino regular,
independentemente que haja cuidador, auxiliar de sala ou atendimento de AEE, o responsavel
pela aprendizagem do aluno é o professor do ensino regular. Essas divergéncias ocorrem

principalmente, quando ha cuidador ou auxiliar de sala.
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Esses agentes mediadores da aprendizagem tém funcdes distintas, porém o objetivo é o
mesmo, favorecer a aprendizagem e autonomia do aluno é um trabalho coletivo, que cada um
contribui de forma especifica para favorecer um todo.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educacdo dessas pessoas é oferecida na rede
regular de ensino, nas salas de aulas regulares € professor titular que é o responsavel pela
aprendizagem e ensino dessas pessoas, porque é ele quem trabalha os direitos da aprendizagem
através dos contetdos. O professor do AEE néo é conteudista. Ele trabalhar no atendimento a
estimulacdo dos campos cognitivo, psicomotor, comportamento, emocional e Atividade da
Vida Diéria (AVD) dos alunos. Mesmo ele utilizando metodologia e material didatico comuns,
aos do professor do ensino regular. O cuidador ndo cuida da parte pedagdgica no trabalho com
o0 aluno, até porque além de ndo ser sua funcdo, muitas das vezes ndo tem a formacéo adequada
para intervir na parte pedagdgica. O professor auxiliar tem seu trabalho voltado ao trabalho
pedag6gico com o aluno, mas todo esse trabalho € planejado pelo professor da sala, o auxiliar
é apenas 0 mediador na aprendizagem do aluno.

Professor da sala regular de ensino: A responsabilidade do ensino e da aprendizagem
da pessoa com deficiéncia na escola de ensino regular, é exclusivamente do professor da sala
regular, segundo (BRASIL, 2016, p.10). Na Lei n® 9.394/96, artigo 13. Inciso Il e 111 diz: «“ Os
docentes incumbir-se-&o de: Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino; 11l — zelar pela aprendizagem dos alunos”;

Esse profissional deve pesquisar, planejar, articular, orientar, executar e adaptar todo o
trabalho pedagdgico direcionado aos alunos com deficiéncia, facilitando a inclusdo plena desse
educando no contexto escolar. Buscando sempre que necessario, ajuda para melhorar o trabalho
com o aluno, com demais profissionais existentes na escola, como: supervisor, professor do
AEE, coordenador pedagogico, psicopedagogo, psicologo, gestor escolar.

Apoio Escolar (Cuidador): Esse profissional deve ter no minimo o Ensino Médio, para
exercer tal fungdo. E uma pessoa que presta servicos na locomocao, alimentacio e higiene da
pessoa com deficiéncia, assegurando a integridade fisica desse aluno. Segundo a Coordenacéo
de Divisdo de Educacdo Especial de Goiana/PE (2017), em seu material de Orientacdo para o
Trabalho do Professor de Apoio a Educacdo Especial, descrever algumas atribuicGes do
cuidador:

O cuidador esta apto a auxiliar a pessoa assistida no desempenho das atividades
cotidianas e corriqueiras, tecnicamente chamada de Atividades da Vida Diaria
— AVDS.

Exemplos de tarefas do cuidador na escola parcialmente ou realizar pelo
assistida:

* Alimentar
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* Vestir

* Deambular ou locomover

* Realizar higiene corporal

* Manipular objetos

» Sentar, levantar, transferéncia postural

* Escrever, digitar

» Comunicar — Se

* Orientar — se espacialmente

* Brincar e outras.

OBS: Esse profissional devera permanecer fora da sala de aula e comparecer
para auxiliar o aluno quando solicitado pelo coordenador pedagdgico,
professores, ou inspetor, como também realizar apenas as atividades acima
descritas compativeis a sua funcdo (GOIANA, Prefeitura Municipal, 2017, p.7).

Apoio Escolar (professor de apoio): Esse profissional deve ter no minimo o magistério
na modalidade normal médio, para exercer tal funcdo, € uma pessoa que presta assisténcia
pedagogica a pessoa com deficiéncia, sob a orientacdo didatica e pedagdgica planejadas pelo
professor titular da sala. Esses profissional deve auxiliar o aluno em atividade dentro e fora da
sala, assegurando o desenvolvimento desse aluno e sua inclusdo na proposta pedagdgica da
sala, organizada pelo professor titular da sala, o qual é responsavel pela as aprendizagens do
aluno . Segundo a Coordenacdo de Divisao de Educacéo Especial de Goiana/PE (2017), em seu
material de Orientacdo para o Trabalho do Professor de Apoio a Educacdo especial, descrever

algumas atribuic6es do professor de apoio em AEE:

A principal fun¢do do PROFESSOR DE APOIO EM AEE é ser o intermediario
entre a crianca e as situagbes vivenciadas por ela, onde se depare com
dificuldades de interpretagdo e acdo. Desse modo devera:

* Atuar como intermediario nas questdes sociais, ¢ de comportamento, na
comunicagdo e linguagem,

» Participar das atividades e/ ou brincadeira escolares, e das atividades dirigidas
e / ou pedagdgicas na escola,

» Acompanhar a crianga ao banheiro caso necessario,

* Auxiliar a crianga na alimentagéo,

* Auxiliar nos habitos de higiene, promovendo independéncia e autonomia no
decorrer da rotina,

» Atuar em diferentes ambientes escolares, tais como sala de aula, as
dependéncias da escola (aula de educacdo fisica no pétio, atividades na sala de
leitura e de informética, brincadeiras no recreio no patio e nos passeios escolares
que forem de objetivo social e pedagdgico),

* Ajudar e apoiar as criangas na aprendizagem e aplicacdo de material de classe,
* Encorajar a crianca a ser menos passiva no ambiente,

* Realizar adaptacdes curriculares e produzir material de apoio pedagogico com
orientacdo do professor de AEE e/ou do professor de turma regular caso seja
necessario.

O ESTAGIARIO EM AEE assume o papel de auxiliar de apoio na inclusio do
aluno com deficiéncia e ndo papel de professor principal da crianca. Ele devera
ser visto como mais um agente de inclusdo, estando sempre atento a ajudar no
processor de desenvolvimento e aprendizagem, para que a crianga possa Ser
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incluida em um processo educacional que, de outra maneira, ou seja, sem uma
pessoa diretamente a apoiando numa relacdo um para um, poderia ser
desestruturante e insuportavel, tanto para escola quanto para o aluno com
deficiéncia. (GOIANA, Prefeitura Municipal, 2017, p.7-8).

Professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE): Ainda ha professores do
ensino regular que confunde o trabalho desse profissional dentro da escola, crendo que é de
responsabilidade dele ensinar os conteidos escolares aos alunos com deficiéncias, no entanto
ndo é, além de seu trabalho de atendimento individual ou em grupo aos educandos, eles tem
outras atribuicdes conforme os documentos legais, é preciso conhecer essas responsabilidades,
para poder cobrar desse profissional, a assisténcia necessaria ao trabalho com os sujeitos
assistidos em sala regular.

O trabalho desse profissional no atendimento individual ao aluno, é a estimulagdo dos
campos de desenvolvimento afetado pela deficiéncia como: Psicomotor: ( esquema corporal,
lateralidade, estruturacdo espacial, orientacdo temporal, ténus, postura, equilibrio, pré —
escrita); Cognitivo: (Percepcdo e Discriminagdo: visual, auditiva, gustativa, olfativa e tatil;
Memodria: visual, auditiva, viso motora; Atencéo, Raciocinio, Conceituagdo, Linguagem:
dificuldade quanto a fala, quanto a leitura e quanto a escrita); Comportamental e Emocional : (
agressividade, agitacdo, birras, choro, sexualidade excessiva, isolamento, inseguranca); AVD.
Esse profissional pode até utilizar recursos que sdo comuns aos trabalhos do professor da sala
regular, mas ele ndo é conteldista.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (BRASIL, 2013), descreve as
atribuicoes do professor de AEE, pois os professores do ensino regular ndo tém conhecimentos

de todas essas reponsabilidades que tem o profissional do AEE.

Art. 13. S&o atribui¢des do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

| —identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

I11 —organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV —acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola;

V —estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracéo de estratégias
e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;
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VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIl — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL,2013, p. 304).

O exercicio de reflexdo se faz necessario para sugerir novas formas de conformacéo do
espaco / tempo educacional, assim como a criagdo de espacos socializadores e colaborativos de
analise do contexto escolar do aluno. Entre os professores e demais profissionais da escola, para
haja um trabalho coletivos, com campo de atuacao diferentes, mas com o objetivo de favorecer
0 todo, a aprendizagem e autonomia do educando.

Diante da necessidade de os professores exercitarem a reflexdo da propria préatica, desde
a formacdo inicial, como condicdo primordial para a melhoria da qualidade do ensino.No Brasil
a inclusdo é em grande maioria tomada como uma iniciativa que visa ao ingresso de pessoas
com deficiéncia nas escolas buscadas apenas em observancia a limitacdo bioldgica, sem uma
reflexdo sobre a teoria/ pratica pedagogica em si.

Na verdade, tanto o ensino regular, quanto a educacéo especial precisam passar por um
processo de reorganizacdo estrutural, material, fisica e conceitual e ndo um processo de
limitacdo ou extingdo, visto que as discussdes atuais sobre igualdade e justica para todos que
giram em torno de inclusdo, ndo sdo suficientes, porque se utilizam de estratégias de poder para
definir quais sdo os grupos que devem participar dessa relacao.

Portanto, é preciso o desenvolvimento de um olhar sobre os processos educacionais que
creia no principio de que toda crianca é educavel e que a deficiéncia a ser combatida é mais

uma invencéo social para justificar a seletividade e o preconceito nas escolas.
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3 OLHAR O ALUNO ALEM DAS APARENCIAS

Atualmente a sociedade se encontra em constante evolucédo, seja qual for a esfera em
evolucdo, a mesma sempre traz consequéncias positivas e negativas para tudo e todos. E esse
processo obriga tudo e a todos, a se moldar para se adaptar e se inserir ao novo contexto, ao
novo tempo; exigindo de todos novas habilidades, conceitos e visdo de mundo, para poder
usufruir dos beneficios e também para ajudar nesse desenvolvimento e sentir-se parte dentro
dessa nova era de desenvolvimento global. E umas das esferas que passa por mais
transformacéo é a educacao, que exige mais esfor¢os de todos envolvidos, na busca de solucdes
de problemas existentes na sociedade, obrigando os profissionais da educacao, especificamente
dos professores, a construcdo de novas concepgdes de educacdo, de ensinar, de aprender e de
interacdo com o outro etc.

Neste capitulo vamos tratar sobre algo que ndo aprendemos na academia, mas sim, no
decorrer de nossa existéncia na terra, € no viver, conviver e na interagdo com o outro, que
aprendemos a dar importancia ao outro ou ndo, esse valor varia de acordo com o contexto que
estamos inseridos ou seja vivendo.

E no ndcleo familiar que damos os primeiros passos na aprendizagem da estima ao
outro. E nesse primeiro grupo social que devemos aprender os mais belos sentimentos de
convivéncia humana, que nos guiara até o fim da nossa vida corp6rea aqui na terra. Quando se
fala aqui sobre dar atencdo ao outro, ndo estamos nos referindo em dar crédito ao que as pessoas
falam mal ou bem das outras, nem propagar sentimentos de compaixdo ou dar gravidade a dor
e ao sofrimento do outro, nem sequer as varias fragilidades humanas que os individuos
vivenciam nesta existéncia, a qual sdo visiveis ou ndo ao olhar fisico.

O foco aqui é dar relevancia e credibilidade as potencialidades que outro traz consigo,
mas que ainda ndo se deu conta dessas potencialidades e que precisa de uma mediacdo para
interiorizar e exteriorizar essas potencialidades. Quando citamos aqui potencialidades, ndo
estamos almejando que os individuos realizem coisas extraordinarias, porque o intuito nao €
exaltar os individuos de acordo com suas potencialidades, mas sim, dar o devido merecimento
a cada individuo respeitando as particularidades de desenvolvimento de cada um, levando
sempre em consideracdo, o contexto que eles estdo inseridos, seja social, cultural, politico,
religioso, educacional, emocional etc.

Um dos focos dessa etapa deste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) esta voltado
para a credibilidade das potencialidades das pessoas com deficiéncias, especificamente as com
Sindrome de Down que € o objeto de estudo desse trabalho. Os discursos no decorrer do texto

estdo voltados especialmente para as pessoas com deficiéncias. Tentaremos pontuar alguns
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elementos importantes, com a perspectiva de valorizar as potencialidades das pessoas com
deficiéncias, dentro de uma sociedade excludente. Temos o intuito de levar as pessoas diante
dessa reflexdo, a olharem além das aparéncias, a pessoa com deficiéncia. Falaremos a seguir
sobre olhar e o ver sobre o aluno na visao de Martins e Pimentel (2009, p.35), que diz: “Falar
do olhar ndo é a mesma coisa que falar do ver. Apesar de ambos partirem do mesmo recurso, a
visdo, ha algo que os diferencia. ”. Mas ndo iremos nos ater a falar s sobre o olhar do educador,
mas também o olhar da familia, da escola, porque esses trés personagens mediadores sdo de
suma importancia para o desenvolvimento das pessoas com deficiéncias.

Que tipo de olhar esses personagens mediadores estdo direcionando as pessoas com
deficiéncias? Eles realmente acreditam que ha potencialidades nestes sujeitos? Eles tém
contribuido para a inclusdo desses sujeitos na sociedade? O tipo de olhar que se direciona a
alguém é que vai definir o tipo de interacdo, relacdo social e afetiva havera com esse alguém,
seja um olhar de credibilidade, esperanca ou um olhar de desprezo, inferior, incapaz. E o olhar
que vai te conduzir na construcdo de uma convivéncia e no trato com outro, seja um olhar
positivo ou negativo.

O olhar ao qual fazemos referéncia ultrapassa a funcdo natural da visdo, sendo
confundido com o ver, as leituras e compreenséo de mundo do olhar e do ver sdo completamente
distintos; o ver enxerga o “fisico”. Aquilo que a funcdo natural dos olhos podem alcancar,
desprovido de emocGes, mas o olhar, vai além do fisico, pois é capaz de perceber o que ndo esta
ao alcance da funcdo natural dos olhos. Esse olhar € movido por emocGes, motiva 0 homem a
colocar em exercicio o seu ser “humanitario”, que busca compreender o que esta por tras de

algo, alguém, contexto, situacéo etc.

3.1 CONHECENDO A SINDROME DE DOWN

Neste trabalho ndo temos a intencéo de discutir, de forma detalhada, as limitagcdes que
a Sindrome de Down (SD) causa nos sujeitos. A nossa intengéo é discutir um pouco sobre essa
sindrome para contextualizar o sujeito da pesquisa dentro do contexto do trabalho aqui descrito,
facilitando para o leitor o direcionamento do sujeito pesquisado neste trabalho.

A SD pode ocorrer em qualquer pessoa, ndo ha acepc¢des de qualquer classe social,
cultural e género para que ela ocorra. E uma sindrome que vem instigando discussdes em vérias
areas do conhecimento, que vai da medicina & educacdo. A medicina busca entender melhor
sua causa, prevencdo, limitacbes de desenvolvimento da pessoa com SD, para poder

desenvolver método de acompanhamento clinico que favoreca o desenvolvimento dessas
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pessoas. A educagéo busca entender melhor como se d&o o processo de ensino e aprendizagem
desses sujeitos, para construir métodos pedagogicos, ajudando a  desenvolver praticas
inclusivas que favorecam essa aprendizagem e ensino de forma significativa, com a perspectiva
de instigar esses sujeitos a se incluirem de forma autdbnoma e natural na sociedade.

Segundo Rodrigues (2015, p.21), “A sindrome de Down ocorre uma vez em cada 800
nascimentos”. A SD esta dentro da classificagdo de Deficiéncia Intelectual (DI), pois a parte
mais afetada do sujeito, é o desenvolvimento cognitivo. Mas, hd outras partes do
desenvolvimento que sdo afetadas, surgindo também algumas doencas ocasionada pela SD.

Mas o que é SD? Como intensificar essa sindrome no sujeito? Quais as causas dessa
alteracdo genética no cromossomo 21? Quando surgiu? Quem descobriu? Quais as
caracteristicas do sujeito com SD? Quais as complica¢cfes ocasionadas na saude da pessoa com
SD? Essas sdo algumas das perguntas quem vem sendo respondidas no contexto atual, com a
divulgacdo da tematica dentro de varias areas do conhecimento, principalmente saude e na
educacéo.

A SD é denominada como problema genético, anomalia genética e acidente genético,
mas independentemente do termo utilizado. E uma alteracio permanente que ocorre em um dos
cromossomos que compdem a estrutura do DNA, 0s cromossomos Sa0 responsaveis pela
definicdo de caracteristicas fisicas especificas de cada individuo, definindo a genética desse
sujeito. Os cromossomos se encontram no nucleo de cada célula que compdem o ser vivo, as
células sdo compostas por 46 cromossomos, divididos em 23 pares, a alteracdo ocorre no par
21, que ao invés de ter s6 dois pares de cromossomos, tem 3. E denominada de Trissomia 21,
mas além desse tipo de alteracdo genética que da origem a SD, h& mais duas, a Translocacdo
Cromossdmica e 0 Mosaicismo Cromossémico, as trés formas de alteracdo genética tem como
base desses processos 0 cromossomo 21.

Iremos transcrever em poucas palavras informacOes sobre esses tipos de alteragdes
cromossdmica, que ddo a origem a referida sindrome, apenas como informacoes

complementares a este TCC.
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A alteracdo no par de cromossomo 21 ocorre de trés formas: a Trissomia livre do
cromossomo 21 '8, a Translocacdo cromossdémica ndo equilibrada'® e o Mosaicismo

cromossémico?. De acordo com Rodrigues (2015, p.36):

A trissomia livre 21 é a causa de mais de 90% dos casos da presenca da
sindrome. A translocacdo cromossémica ndo equilibrada é responsavel por
cerca de 3 a 4% dos casos. Nesses casos, a copia extra do cromossomo 21 esta
translocada para porcdo terminal de outro cromossomo. Além dessas duas
possibilidades, 0 mosaicismo do cromossomo 21 é encontrado em cerca de 2 a
4% dos individuos com sindrome de Down. E importante ressaltar que o0s
afetados pela sindrome devido a um rearranjo cromossdémico sao indistinguiveis
fenotipicamente daqueles com trissomia 21. Além disso, nos casos de
translocagdes cromossdmicas, ndo ha relagdo entre a idade materna e o
rearranjo. (RODRIGUES ,2015, p. 36)

Essa sindrome pode ser identificada antes do nascimento, no feto ainda em vida
intrauterina. Esse ser em formacdo ainda no utero, passa por alguns exames para poder
identificar a alteracdo genética, se nesses exames o feto apresentar um conjunto de sinais
especificos da sindrome no seu material genético, é diagnosticado como SD. Com base em
Alves (2007, apud , RODRIGUES, 2015, p.27-30), para saber sobre a vida do feto ainda no
utero , seu desenvolvimento e sua saude, isso sO é possivel mediante a um diagnostico, que

realizado por meio de um cari6tipo? para obter informagdes sobre as células do ser em

18 O mecanismo genético mais frequente de origem da trissomia livre do cromossomo 21 é a ndo disjuncéo (isto é,
ndo separacdo) dos cromossomos 21, durante a formagdo de gametas na meiose de um dos genitores. Este erro
de ndo disjungdo resulta em um 6vulo ou espermatozoide com 24 cromossomos devido a presenca de dois
cromossomos 21. Apo6s a fecundagdo com o gameta normal, serd originado um embrido com trés cromossomo
21. O cari6tipo desse individuo tem 47 cromossomos, sendo um deles uma copia extra do cromossomo 21. A
explicacéo para o risco aumentado em mulheres com idade materna avangada é que a ocorréncia de erros
meioticos de ndo disjungdo de cromossomos aumenta com a idade materna, em decorréncia do préprio
mecanismo da gametogénese feminina. A ndo disjuncdo de cromossomos produz 6vulos aneuploides (isto é,
portadores de um numero de cromossomos diferentes do nimero correto), que tem excesso ou perda de
cromossomos. (RODRIGUES, 2015, p.37).

19 Em 3 a 4% dos casos de sindrome de Down, o cromossomo 21 extra esta fisicamente ligado a um segmento
terminal de outro cromossomo, rearranjo cromossémico que é denominado de translocacéo. Frequentemente, o
cromossomo 21 extra esta translocado para o brago curto de um dos cromossomos do par 14. Nestes casos, 0
cariétipo do afetado pela sindrome de Down tem 46 cromossomos, sendo que um desses cromossomos é
rearranjado, com o cromossomo 21 translocado. (RODRIGUES ,2015, p.37).

20 Os individuos que apresentam mosaicismo cromossémico exibem dois tipos de células, um com (46) e contetdo
normais de cromossomos e outra linhagem com células com 47 cromossomos devido a trissomia do
cromossomo 21. A causa principal do mosaicismo é a ndo disjuncdo do cromossomo 21, em uma divisdo
mitética de uma célula do proprio embrido, que dara origem a uma linhagem de células que serdo trissdmicas.
A proporcao final entre células normais e trissomicas é variavel e postula- se que quanto menor for o nimero de
células trissdmicas, menos afetado sera o paciente. De fato, pacientes mosaicismo geralmente tem um quadro
clinico mais leve. (RODRIGUES, 2015, p.37-38).

21 E uma representacio do conjunto de cromossomos de uma célula. O caridtipo pode ser realizado a partir de
exame de leucdcitos obtidos geralmente por uma pequena amostra de sangue periférico. E possivel realiza — lo
também antes do nascimento, depois da décima primeira semana de vida intrauterina, por meio do decido fetal.
(RODRIGUES, 2015, p. 27 — 28).



50

formacdo. Mas ha técnicas de exames que podem identificar a SD no periodo da gravidez e
depois do nascimento da crianga, isso quando é solicitado certo exame conforme cada caso.
Podemos citar algumas dessas técnicas como: diagndstico pré-natal, técnica de diagndstico pré-
natal amniocentese, amostra de vilocorial, ultrassonografia, dosagem de alfafetoproteina
materna, aconselhamento genético.

Existem algumas causas que levam a essa alteracdo genética no cromossomo 21, que da
origem a sindrome de Down Conforme Rodrigues (2015, p.22), “As causas podem ser: idade
da mée, drogas, alcoolismo, Raio X, problemas hormonais e imunolégicos, idade materna 35
anos ou mais, idade paterna 45 a 50 anos, pais ja com desordens cromossdmicas”.

N&o tem uma data precisa de quando realmente surgiu o primeiro caso de pessoas com
SD no mundo, isso, no que se refere a registros relatando o surgimento dessa sindrome antes
do século X1X. Tendo como base Pueschel (1993 apud RODRIGUES, 2015, p. 23-24), supde
que registro antropoldgico indica informacdes sobre essa sindrome no século VII, tendo como
fonte histdrica para essa afirmacéo a existéncia de um cranio encontrado com caracteristicas
semelhantes a pessoa com essa sindrome. E também a representacéo de esculturas e pictografias
de pessoas com a SD.

A partir do XIX, alguns estudiosos comegam a tentar descrever as caracteristicas de uma
pessoa com SD. Jean Esquirol em 1838%, Eduard Seguin em 18462 e Ducan em 1866%*. As
descricdes feitas por esses estudiosos na época ndo foram tdo claras para contemplar a
identificacdo fisica de uma pessoa com SD de forma precisa. De acordo com Rodrigues (2015,
p.22), “ A primeira vez que a sindrome foi estudada foi em 1838, revista em 1846 pelos médicos
franceses John Down e Lejeune. Eles descreveram as caracteristicas e as causas genéticas: uma
trissomia do cromossomo 21”.

Em 1866, o0 médico inglés Dr. John Langdon Down, descreveu a sindrome de forma
precisa e mais elaborada, nessa descricdo, ficou mais compreensiva as caracteristicas da
sindrome, por isso recebeu o sobrenome desse médico, em sua homenagem, entéo essa alteracdo

genética é chamada de Sindrome de Down.

22 Fez a primeira descricdo de uma crianca que se presume tinha a sindrome de Down. (RODRIGUES, 2015, p.
24).

23 Descreveu um paciente com caracteristicas semelhantes a sindrome de Down, denominando de “idiota
furfuracea”. (RODRIGUES, 2015, p. 24).

24 Registrou caso de uma menina “ com cabega pequena e redonda, olhos que pareciam com os chineses, projetando
uma grande lingua para fora e que so6 conhecia algumas palavras”, que lembravam caracteristicas semelhantes
a sindrome. (RODRIGUES, 2015, p. 24).
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Esse médico, ao descrever seu relato sobre a sindrome, menciona algumas
caracteristicas fisicas que vai distinguir a pessoa SD das demais pessoas com deficiéncia

intelectual, separando a pessoa com essa sindrome, em um grupo fisicamente distinto:

O cabelo ndo é preto, como um verdadeiro mongol, mas é de cor castanha...
Mas é liso e escasso. O rosto é achatado e largo. Os olhos posicionados em
linhas obliquas e o nariz pequeno. Estas criancas tém um poder consideravel
para a imitagcdo. PUESCHEL (1993, p.48, apud RODRIGUES, 2015, p.-25)

A contribuicdo descritiva desse médico, foi de suma importancia para a identificacao
desse grupo especifico, com particularidades especificas dentro da classificacdo de deficiéncia
intelectual (DI), porque além do retardo e lentiddo no seu desenvolvimento cognitivo, ha outros
problemas ocasionados por essa sindrome. As descri¢es fisicas feitas por Down, com passar
do tempo e com 0s avangos das pesquisas, passam por observaces e alteracdes com base em
outras percepgdes. Rodrigues (2015, p.22), descreve algumas descricbes das criangcas com
sindrome de Down.

A cabeca é pequena e achatada. Os cabelos sdo finos e escassos. As fontanelas
(moleiras) demoram mais a fechar que em uma crianga normal. O rosto
apresenta um contorno achatado e o nariz pequeno. Os olhos normais séo
obliquos. As orelhas sdo dobradas parecendo que falta cartilagem. A boca é
pequena e a lingua geralmente fica para fora e, a medida que a crianca cresce,
aparecem estrias que devem ser muito bem lavadas e higienizadas para nao
armazenar saliva, que é acida e faz aparecer caries constantes, o que leva a
perder logo os dentes. Os dentes demoram mais a chegar que os de uma crianga
normal. O pescogo (alado) é curto e grosso. O térax € afunilado, podendo
apresentar problemas respiratorios e cardiacos. Os pés e as maos apresentam
anormalidades. (RODRIGUES, 2015, p. 22).

Como toda crianca precisa de cuidados, as que tém a SD os cuidados sdo dobrados até
a vida adulta, porque além da deficiéncia intelectual que é o fator principal dessa sindrome, sua
salde também é comprometida, pois essa sindrome causa problemas na salde do sujeito.
Porém, nem todas apresentam os mesmos problemas de salde. Isso depende muito da genética
de cada um. Os problemas mais comuns sdo: deficiéncia auditiva, doengas cardiopatias,
anormalidade intestinal, deficiéncias oculares (catarata, estrabismo, miopia), nutricionistas
(dificuldade de ganhar peso ou obesidade), problemas ortopedicos, instabilidade atlanto - axial
(problemas sérios no pescoco), problemas imunolégicos, leucemia, doenca de alzheimer,

convulséo, apneia do sono.

3.2 A VISAO DA FAMILIA E SUA IMPORTANCIA NO DESENVOLVIMENTO DA
PESSOA COM SINDROME DE DOWN

A familia, como bem sabemos, é o primeiro grupo social que o individuo tem contato

ao nascer, porém, bem antes disso, houve um planejamento para receber um novo ser neste
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mundo, foi tracado véarias expectativas, que vai da preferéncia do sexo, a escolha do nome,
enxoval, e ao suposto futuro que esse individuo terd em sua existéncia na terra, no entanto, tem
coisas que fogem do nosso controle humanamente falando. Toda pessoa que decide colocar em
exercicio sua maternidade ou paternidade, seja um casal ou ndo, independente da estrutura de
familia que se deseja constituir, seja filho bioldgico ou adotivo, sempre almeja o melhor para
esses pequenos individuos, almejam que venham com saude, perfeito intelectualmente e
fisicamente, que parecam com o pai ou com mae fisicamente em casos de filho genético.

Séo tracados pelos seus pais bioldgicos ou adotivos, varias possibilidades de como sera
a vida desse pequeno individuo no decorrer de seu desenvolvimento fisico, intelectual, social,
cultural e espiritual. Mas todas essas expectativas, entram em declinio quando esse individuo
nasce com alguma deficiéncia, as familias comecam a dar vasdo ao sentimento de culpa,
descredibilidade, impoténcia, tristeza, sofrimento, incapacidade, compaixdo etc. Passam a
deixar de lado todos os planos feitos para a vida desse individuo, e comecam a ver seu filho
com outros olhos, direcionando ao mesmo pensamento de incapacidade, focando apenas na
deficiéncia, adiando a oportunidade de conhecer desde cedo, a esséncia que seu filho trouxe
consigo de possibilidades de se desenvolver pleno, ndo se equiparando com 0s outros
individuos, mas sim com sua propria capacidade de avancar de acordo com as intera¢cdes como
meio, consigo e com 0S outros.

De acordo com Tunes (2001, p. 4 apud SOUZA, 2008, p.29) “ O nascimento de uma
crianca com sindrome de Down ndo pode ser visto como uma tragédia. Ao contrario, deve ser
sentido com amor e agradecimento. Pessoas especiais sdo dadas apenas para pessoas
especialmente capazes”.

Atualmente, mesmo com divulgacao do conhecimento sobre as deficiéncias e a vida das
pessoas com deficiéncias, ainda é um choque para as familias quando recebem a noticia que
seu filho que vai nascer tem uma deficiéncia. E neste momento que comegca a luta tanto da
familia que esta sendo tomada por pensamentos pessimistas e também comeca a luta do proprio
individuo que nasceu com deficiéncia.

A familia luta para aceitar a deficiéncia, pois tem a crenga na possibilidade de
desenvolvimento desse individuo e na sua interagdo com o mundo. O individuo comeca a lutar
desde seu nascimento, mesmo de forma inconsciente, pela sua convivéncia no mundo, com o
mundo e com o outro. E ainda ha alguns casos, que esses individuos luta pela propria vida
dentro do ventre da mée, ainda existem algumas mulheres, que ndo suporta a ideia de levar uma

vida de muito amor, dedicacdo, cuidado, resiliéncia, empatia, renincia e aprendizado com um
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filho com deficiéncia, optando pelo aborto ou pelo o abandono para adogéo, deixando de lado
a oportunidade de exercitar o verdadeiro sentido da maternidade.

Muitas sdo as maes também, que optam em ter seus filhos com deficiéncias, mas sdo
abandonadas pelos pais de seus filhos, deixando o sentimento de amor da maternidade e
paternidade, ser sufocado pelos sentimentos pessimistas sobre as pessoas com deficiéncias.
Quando ndo é feito uma intervencdo precoce com esses pais, para aceitacdo plena de seus filhos
com deficiéncias, os mesmos podem até “criar”’, mas o olhar ¢ direcionado completamente para
a deficiéncia, deixando de lado a chance de descobrir o melhor que seu filho traz consigo. Sera
que o desejo de ter um filho ou adotar um filho ¢ pautado em uma perfeicao “fisica”? E o amor
que tenho para dar a meu filho sera transformada em sentimento de repudio por causa da
deficiéncia? Os planos de convivéncia e interacdo com meu filho, sera anulado por causa da
limitacdo da comunicacdo e da interacdo dele? Em um olhar, podemos fazer o bem ou 0 mal a
alguém.

Bem sabemos que um olhar, em seu siléncio peculiar, porque ndo faz uso direto
das palavras, tem efeitos avassaladores, “diz” tudo: inclui ou exclui, acarinha
ou eshofeteia, desnuda ou recompde, expressa indiferenca ou cumplicidade,
abraca ou ignora o sujeito alvo desse olhar (MARTINS e PIMENTEL, 2009, p.
38).

A familia € a influéncia necessaria no despertar da aprendizagem de qualquer individuo,
independentemente de qualquer diferenca fisica, intelectual, cultural, religiosa, social, sexual,
género etc.

Para a familia que recebe em seu nucleo familiar um membro com Sindrome de Down
(SD), a importancia dessa no processo da aprendizagem desse sujeito € indispensavel mais que
na vida de um sujeito sem SD. Mas para que isso seja entendido pela familia, é preciso que esta,
seja orientada desde o inicio do diagndstico por profissionais que os orientem sobre tudo o que
se refere ao seu filho e seu desenvolvimento, n&o s6 sobre as limitagdes que a SD ocasiona no
desenvolvimento desse sujeito, mas também sobre as possibilidades de melhorar esse
desenvolvimento, através acompanhamentos com diversos especialistas, que vai do
acompanhamento clinico ao acompanhamento pedagagico.

E de suma importancia, que a familia receba orientacio focada nas possibilidades que
melhorem o desenvolvimento de seu filho em todos campos da vida, deixando de lados as
limitacdes. As orientacdes devem ser dadas para que a familia se preparem para dar inicio desde
0 nascimento do sujeito com SD, a estimulacdo precoce e ao acompanhamento e tratamento

multiprofissional, para ter uma vida mais independente.



54

A estimulacédo precoce € a base para o desenvolvimento desse sujeito, quando esse fator
ndo é levado a sério, ha um grande prejuizo no desenvolvimento da pessoa com SD, é preciso
que a familia entenda que esse estimulo vai ajudar seu filho a alcancar a independéncia e
autonomia, sendo essa estimulacdo de responsabilidade da familia. Para VVoivodic (2008, p. 46
apud SOUZA, 2008, p. 32), “ torna - Se importante, desde os primeiros anos de vida da crianca
com SD, a estimulagéo que leve em conta seus diferentes modos e ritmos de aprendizagem, em
fun¢do de suas necessidades especiais”, a estimulagdo varia de individuo para individuo com
SD, cada um tem o seu plano de estimulacdo especifico para atender suas particularidades. A
SD atinge os sujeitos de forma diferente, mas é claro que ha algumas coisas em comum, uns
tem seu desenvolvimento mais comprometidos, outros néo.

O acompanhamento com os especialistas deve ser uma constancia na vida da pessoa
com SD, esse acompanhamento vai ajudar essa pessoa a se desenvolver e também vai dar as
coordenadas para a familia ajudar nesse desenvolvimento cotidianamente, porque os estimulos
devem acontecer naturalmente em atividades do dia a dia, favorecendo o amadurecimento do
sujeito com SD, no campo motor, intelectual, visual, psicologico, emocional e social etc.

A familia deve ter uma boa relagdo com os profissionais que assistem a seu filho de
forma clinica e pedagdgica, para que ambas as partes exercam suas fun¢es com exceléncia,
garantindo o sucesso do desenvolvimento do sujeito da aprendizagem. Porém, para essa familia
ter a acesso a profissionais qualificados, que atenda a suas necessidades e a do sujeito da
aprendizagem, dependera muito do poder aquisitivo que essa familia possui, porque a demanda
de profissionais no setor publico € muito inferior a demanda de usuarios que necessita dos
servicos publicos.

A situacdo econdmica da familia, é um fator que também influenciara no
desenvolvimento de sujeito que necessita de acesso a assisténcia especializada. E muitos sdo 0s
casos, que quando a familia consegui ter acesso aos servigos, a mesma se torna negligente, por
ndo dar inicio a0 acompanhamento ou abandona no meio do caminho, por achar que é muito
sacrificio de sua parte, se dedicar a algo que nao acredita que vai ajudar no desenvolvimento
do seu filho.

Para a familia negligente com os diversos tipos de acompanhamentos para seu filho,
estdo jogando fora as oportunidades de seus filhos se desenvolverem mais rapido, porque para
essa familia, seria mais conveniente que seu filho ndo nascesse com SD, deficiéncia ndo tem
cura, porque nao é uma doenga, tem diversos acompanhamentos que ird ajudar o sujeito com
deficiéncia, a ter sua autonomia pessoal e de interacdo com o meio social, facilitando seu bem

esta no seu mundo interior e exterior.
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O nucleo familiar também deve ser assistida por alguns especialistas logo no inicio do
diagndstico e se necessario apos, porque a mesma deve se desarmar de todo tipo de pensamento
pessimista, preconceituoso e desumano, é preciso que a familia eleve sua autoestima em relacéo
ao acolhimento do filho com SD, pois 0 mesmo ira precisar de uma familia que lhe recebe de
bragos abertos e com muito amor, para que o desenvolvimento desse novo membro da familia
ocorra em um ambiente estimulador, saudavel e amoroso. Para Voivodic (2008, p.54 apud
SOUZA, 2008, p. 29) “familias que conseguem manter a ligacéo afetiva, estreita e positiva com
a crianca favorecem a aprendizagem, proporcionando condi¢bes de desenvolvimento e
seguranca para sua independéncia e autonomia”. Quando isso acontece, a familia tem o prazer
de buscar meios para favorecer o desenvolvimento e o bem-estar desse sujeito no mundo.

No entanto, sabemos que essa mudanga no olhar e no interagir com a pessoa com SD
dentro do ndcleo familiar, ndo acontece do dia para a noite e tampouco com todos membros, é
um processo lento que precisa ser estimulado a mudanca de paradigma aos poucos, porém os
primeiros passos dever ser instigados assim quando se obtém o diagndstico do sujeito com SD.

Esse nucleo precisa ver o membro com SD, como qualquer outro membro da familia, a
Unica diferenca é que esse membro vai precisar de mais atencdo, cuidados, carinho, amor,
compreensdo, estimulacdo e paciéncia para poder se desenvolver gradualmente em seu tempo.
No entanto, deve ser tratado como qualquer quer pessoal sem SD, ndo € preciso usar de
infantilizacdo constante para poder interagir com 0s mesmos, tem que se dirigir a0 mesmo de
acordo com a fase de vida que se encontra, se € crianga, trate como crianga, se € adolescente
trate como adolescente, se € adulto trate como adulto, para poder desenvolver o
amadurecimento desse sujeito dentro de cada fase. Porém, é conveniente que se respeite
também a capacidade de compreensdo dele dentro dessa interagdo com o0 mundo e com 0 outro.

A familia deve evitar que esse sujeito em desenvolvimento, se torne uma “eterna
crianga”, por causa da educacdo que o mesmo recebe em casa baseada nos excessos de cuidados,
protecdo e mimos, as fases de vida desse sujeito dever ser vista como qualquer outro sujeito
sem SD.

A pessoa que tem SD, deve ser tratada pelos seus familiares com naturalidade e respeito,
visto como capazes de se desenvolver como qualquer pessoa. E a familia que deve dar o
primeiro passo para quebrar todo tipo de preconceito que venha ser direcionado a sua prole,
porque fazendo isso, outras pessoas fardo também e assim a sociedade ira se adequar, olhando
esse sujeito por outro angulo, dando a atencdo as suas capacidades de aprendizagem, na

interagcdo com mundo que o cerca.
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O ndcleo familiar precisa proporcionar a pessoa com SD um ambiente saudével,
harmonioso e amoroso para ajudar no seu desenvolvimento de forma natural e saudavel. O
ambiente familiar € um dos principais responsaveis pelo sucesso ou fracasso do
desenvolvimento desse sujeito. E assim também deve se estruturar outros espagos, 0s quais essa

pessoa vai interagir no decorrer da sua vida, como por exemplo 0 espaco escolar.

3.3 A VISAO DA ESCOLA E SUA IMPORTANCIA NO PROCESSO DE INCLUSAO DA
PESSOA COM SINDROME DE DOWN

A escola, é um dos espacos contemplados com todo tipo de diversidade social, cor, raga,
cultural, politica, religiosa, fisica, género, intelectual, sexual; incluindo também dentro desse
contexto a diferenca entre pessoas com deficiéncia e sem deficiéncia.

E a escola, que exerce um papel fundamental na construcio de uma sociedade melhor e
instruida intelectualmente, culturalmente, politicamente e socialmente. No entanto, quando a
escola ndo exerce sua funcdo com exceléncia, porque a mesma escola que inclui exclui, ela
deve estar preparada para atender as demandas da sociedade, é nesse espaco que as pessoas
tentam ser elas mesmas, independentemente das diferencas que trazem consigo. Mas como a
escola esta lidando com essa diversidade? Qual seu olhar para diferenca que traz seu aluno?
Qual seu olhar para a pessoa com deficiéncia? Como séo acolhidas e assistidas as pessoas com
deficiéncia? A escola ainda esta longe de entender o que é realmente uma educacdo na
perspectiva inclusiva, mesmo os sistemas educacionais dando 0s primeiros passos muito lentos.
Enquanto isso ainda ndo acontece, ela vai continuar excluindo “incluindo”, todos que fogem
dos padrdes que a sociedade adota como modelo a ser seguido.

E preciso que a escola se desfaca de tudo que Ihe impede de oferecer uma educacéo de
qualidade e humanitéria, igualitaria para todos aqueles que a procuram enquanto espaco de
educacao e instrucdo. Porém, é preciso aprender a olhar, para acolher, ensinar e aprender com
as diversidades e diferencas, tomando como base os principios da solidariedade humana. Na
visdo de Martins e Pimentel, (2009, p. 45): “Exercitar esse jeito de olhar é também torna — lo
mais justo, despojado de preconceitos, que sabe discernir para avaliar e acomodar situagdes de
conflito”.

O espaco escolar no inicio de sua criacdo, era um espacgo excludente porque nao deixa
entrar 0s que estavam as margens da sociedade, apesar dos avancos e da mudanca de visdo
sobre a escola, ainda presenciamos nos dias atuais nas escolas o0s vestigios da exclusdo
vivenciadas na época de sua criacdo, principalmente para as pessoas com deficiéncia, a Unica

coisa que mudou atualmente, é que ela exclui discretamente, aceitando essas pessoas dentro do
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espaco fisico, mesmo sabendo que ha politicas publicas que venha lhe orientar a se tornar um
espaco inclusivo.

Para aceitar uma pessoa com Sindrome de Down (SD) dentro do espaco fisico da escola,
€ preciso que a escola se prepare humanamente, fisicamente, pedagogicamente, filosoficamente
e sociologicamente para fazer com que essa pessoa usufrua de tudo que é feito dentro desse
espaco, como uma pessoa sem SD.

E preciso conhecer quem é essa pessoa com SD de forma mais detalhada , para poder
saber como inseri — la em tudo que acontece nesse espaco de instrucdo, ndo se deve se limitar
a direcionar o olhar ao documento de diagnostico ( laudo médico ), para desacreditar nas
possibilidades de desenvolvimento desse sujeito, mas olhar para esse laudo, na busca de
conhecer a sindrome e quais 0s campos de desenvolvimento atingido, para direcionar propostas
pedagdgicas para estimular esses campos, favorecendo assim o desenvolvimento da
aprendizagem desse sujeito. Se a escola e sua equipe ndo agir assim estara excluindo um sujeito
que apenas tem acesso a um espaco fisico escolar.

As instituices escolares devem sair da posicdo de vitima do sistema de ensino,
deixando de lado o argumento que a mesma e seus professores ndo estdo preparados e nem
tiveram formacéo para trabalhar com pessoas com SD, bem sabemos que ainda ndo ha a devida
atencdo para preparar o professor do ensino regular para trabalhar com alunos com SD. Mas é
preciso também que o professor e a escola busquem conhecimentos, alternativas e Parcerias
com professores de Atendimento Educacional Especializado (AEE) ou outros profissionais que
trabalhem com o contexto de pessoas com SD, para poder a comecar a lhe dar com um trabalho
pedagogico direcionado para alunos com SD. Apesar que muitos sistemas de ensino ja tém
profissionais que atuam como professor de AEE, onde este pode dar um suporte e orientacdo
pedagdgica para incluir a pessoa com SD.

Esse espago de escolar deve se reorganizar para se tornar um espago adequado para
oferecer ao aluno com SD uma educacdo de qualidade que atenda as suas necessidades, €
necessario que a escola e seus profissionais entendam que tem que se preparar para receber o
aluno com SD, tornando — se um espago apto e com profissionais apto para favorecer o
desenvolvimento desse aluno, porém, € preciso a escola e sua equipe de profissionais fazerem
as adequacdes necessarias para incluir o aluno dentro da dindmica social, pedagdgica,
metodoldgica e curricular do espaco escolar. E de responsabilidade da escola sensibilizar a
comunidade escola para acolher esse aluno de forma natural, dando a devida atencdo que
precisa, estimulando o mesmo a ser inclusivo em tudo vivenciado na escola, buscando conhecer

suas possibilidades e estimulando suas potencialidades.
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A familia do aluno com SD precisa ver na escola e em sua equipe, o interesse de querer
colaborar no desenvolvimento e na inclusdo de seu filho em sociedade, pois essa familia precisa
tambeém estimulada a acreditar no desenvolvimento de seu filho. Caso contréario, a escola ndo
estd cumprindo com sua funcao de preparar 0s sujeitos para conviver em sociedade. Se a escola
passar a acolher as pessoas com deficiéncia, com a visdo de ajudar a construir uma sociedade
inclusiva e mais humanitaria, ndo seré tao dificil de desenvolver um trabalho pedagdgico com
as pessoas com deficiéncia. No entanto, bem sabemos que muitas escolas aceitam porque as
leis obrigam, e as mesmas passam a ter uma visao de que a pessoa com deficiéncia ¢ um “fardo”
para toda a escola. Agindo assim, a escola deixar de cumprir com sua fungéo social, deixando
também passar a oportunidade de aprender a ensinar de forma diferente e significativa.

Dentro do contexto escolar, temos um agente mediador que é primordial no
desenvolvimento desse sujeito, que é o professor, o qual passa a maior parte do tempo escolar
com o aluno, se esse profissional buscar inserir dentro de sua pratica docente, uma proposta
pedagogica inclusiva, 0 mesmo fara a diferenca por menor que lhe pareca no desenvolvimento
da aprendizagem da pessoa com SD, porque € com 0s pequenos avancos € em longo prazos
muitas das vezes, que perceberemos o quanto é possivel eles se desenvolverem. Porém, é
preciso que a familia também der continuidades a todo o processo interventivo em casa, sob as

devidas orientagdes do professor.

34 A VISAO DO PROFESSOR E SUA IMPORTANCIA NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM E ENSINO DA PESSOA COM SINDROME DE DOWN

O professor é o personagem principal desse processo de inclusdo plena dos alunos com
deficiéncias, porque nenhum esforco de sensibilizacdo é valido dentro do campo educacional,
se nado tocar o professor, porque é ele que vai materializar toda ideia e praticabilidade de uma
educacdo inclusiva em sua sala de aula, ndo adianta nas formacdes inicias ou continuadas de
professores, ensinarem so praticas pedagogicas de conteudos instrucionais, mas também incluir
dentro dessas formacOes, praticas de sensibilizacdo humana voltadas as problematicas
existentes em sala de aula, para que os professores possam enxergar além das aparéncias, sendo
capaz de olhar as fragilidades de cada ser em sua sala, sendo capaz de procurar caminhos, que
possa levar esses cheios de possibilidades e esperanca em sua incluséo , a avancar e a superar
a cada dia de sua existéncia as barreiras que lhe sdo postas pela sociedade. E preciso que esse
profissional, traga algo além dos conhecimentos de contetido, que a academia lhe proporcionou,
que também traga para sua sala de aula conhecimento e experiéncia de amor, esperanca,

empatia, solidariedade, tolerancia, paciéncias, otimismo, crenga na capacidade das pessoas. 1sso
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sera colocado em prética, a partir que o professor passar a olhar seus alunos com os “olhos do
coracao”.

A formacéo académica nao esta dando conta das problematicas sociais. Os profissionais
tém que ter algo a mais que a formacédo académica, ou seja, tem que ter um olhar afetivo, uma
comunicagdo afetiva, uma interacdo afetiva para poder compreender como se ensina e se
aprende dentro do novo contexto social que se encontra a educacao e seu educando. Martins e
Pimentel, quando se refere ao olhar do educador sobre o educando, apresenta algumas

caracteristicas e funcdes desse modo de olhar.

O que pretendemos evidenciar é que o educador precisa aprender a olhar a vida,
0 ato de educar e o aluno com os olhos reflexivos, estes que trazem o sabor da
curiosidade para a descoberta, que buscam o entendimento; olhos de percepgao
agucada, que se desdobram para continuamente rever, conhecer e explorar, no
sentido de ampliar possibilidades para que esse aluno apresente o que ele tem
de melhor e poder compartilhar com os outros (MARTINS e PIMENTEL, 20009,
p. 39).

Essa é uma das ferramentas primordial para ensinar e aprender dentro de novo contexto
social e educacional que a sociedade atual enfrenta, o “OLHAR AFETIVO” sobre o aluno e
sobre as situagfes complexa que perpassam em seu cotidiano dentro e fora da escola. Que
refletem diretamente em seu processo de aprendizagem. E com essa ferramenta que podemos
interpretar o que esta por tras dos tais comportamentos dos educandos e que julgamos como

falta de interesse na aprendizagem.

No entanto, esse olhar do educador precisa ultrapassar o nivel da sensibilidade
para se tornar expressdo viva, concreta, de sintonia e esperanga. E, para ser
presenca, é necessario langa-lo para dentro de si mesmo, colocar — se & proprio
escuta, despojar — se de modelos idealizados, pré-moldados; indicios de um
saber dogmatico e de um querer ver somente aquilo que agrada e recompensa
(MARTINS e PIMENTEL, 2009, p. 40).

Se nos determos a exercitar o olhar afetivo sobre nossos educandos; iremos detectar suas
potencialidades e fragilidades como ser social, espiritual cultural etc. Assim poderemos orientar
melhor, de forma sistematizada em seu processo de aprendizagem. A partir dai ficaremos mais
atentos aos gritos silenciosos que ecoam na alma do aprendiz em busca de compreenséo, ajuda,

motivagdo, valorizacgdo, oportunidade etc.
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Olhar afetivo é provocativo e perseverante, sem pausas, sinénimo de cuidado e
zelo, capaz de admirar e admitir avancos, de incitar e apoiar mudancas. E aquele
gue ndo desiste da batalha de impulsionar o aluno para o novo e leva-lo a
desvendar o que desconhece (MARTINS e PIMENTEL, 2009, p. 45).

No entanto é nesse momento que o educador se encontra com o educando, onde ambos
se descobrem como sujeitos que precisam aprender e ensinar; refletindo sobre o contexto
particular em que se encontra 0s mesmos; criando entdo um vinculo matuo de solidariedade no
processo de ensino e aprendizagem.

Diante da nova realidade social e educacional, para se obter sucesso na educacdo da
sociedade contemporanea; temos que tragar esse caminho do “Olhar Afetivo” sobre a realidade
do educando. Podemos também chamar esse olhar de “Olhar Empatico”, que levar o professor,
a escola e a familia a refletir sobre o outro se colocando em seu lugar, ver o outro como gostaria
de ser visto, acreditar no outro como gostaria que acreditasse em si, amar 0 outro como gostaria
de ser amado, motivar o outro como gostaria de ser motivado, ajudar o0 outro como gostaria de
ser ajudado, respeitar o outro como gostaria de ser respeitado, tolerar o outro como gostaria de
ser tolerado, compreender o outro como gostaria se ser compreendido, etc.

E na familia, que deve surgir os primeiros passos da credibilidade nas possibilidades de
desenvolvimentos das pessoas com deficiéncias, porque se a familia acreditar, a escola vai ser
mobilizada a acreditar, se a escola acreditar, vai mobilizar o professor a acreditar e se esses trés
personagens mediadores acreditarem, estaremos caminhando na construcdo de uma sociedade
qgue acreditara também nas possibilidades de desenvolvimento pleno das pessoas com
deficiéncias. As familias também precisam ser orientadas para desfazer de seu olhar que
marginaliza e elaborar um olhar que acredita na capacidade, no potencial de seus filhos.

O professor por ser um dos principais profissional mediador responsavel pelo
desenvolvimento do aluno com SD dentro da escola, deve buscar conhecer as caracteristicas
dessa sindrome e quais 0s campos de desenvolvimento afetado do sujeito, porque além do atraso
intelectual na aquisi¢do do conhecimento, ha outras limitacdes, que precisam ser consideradas,
uma das principais € a linguagem, a qual € fundamental para intera¢éo do sujeito com o mundo.

Conhecendo a sindrome e o sujeito que a tem, sera possivel saber como proceder e
direcionar melhor o processo de ensino e aprendizagem desse sujeito, porque ndo é sO as
limitacOes que esta contida no organismo do sujeito que dificulta seu desenvolvimento, mas

também as limitacGes que 0 meio que este sujeito esta inserido Ihe impde, quando falo de meio,
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me refiro a todos 0s contextos sociais, culturais e ambientais que esse sujeito interage ou que
venha interagir.

A sala de aula é um desses meio. Ela deve ser um lugar muito acolhedor para crianca
com SD, comecando na Educacao Infantil. Cabe ao professor favorecer esse ambiente ao aluno.
Sabemos que o desenvolvimento desse aluno é lento e 0 mesmo demoram mais tempo para se
desenvolver, no entanto é preciso conhecer as particularidades da sindrome e também as
particularidades do sujeito ,porque a sindrome afeta os individuos de forma diferentes, uns tém
seus campos de desenvolvimento mais comprometido, outros ndo. E por isso que é primordial
ter um olhar mais detalhados para as particularidades do sujeito. Assim tera uma visdo mais
concreta para direcionar o trabalho pedagdgico, é de responsabilidade desse profissional
adequar o contexto pedagdgico quando necessario, para favorecer a aprendizagem desse sujeito
e sua interacdo com o meio.

O professor ndo precisa ser uma especialista em educacdo especial ou educacédo
inclusiva, para favorecer a incluséo do aluno com SD no contexto de sala de aula, basta acreditar
na heterogeneidade dos sujeitos, em sua necessidade e possibilidades de desenvolvimento.
Pensando nesta perspectiva, buscard meios e estratégias pedagogicas favoraveis ao
desenvolvimento desse sujeito.

E verdade que um dos entraves para inclusio plena do sujeito com SD nas turmas
regulares, é a falta de formacéo continuada especifica para o professor ficar mais seguro em sua
pratica docente, com o foco em uma educacao na perspectiva inclusiva. Mas como ainda néo é
“possivel” vermos formacdo continuada voltada para professores que tem alunos com SD em
sua turma, temos que “nos contentar” com a busca espontanea de conhecimento desse professor
sobre o trabalho com aluno com SD.

Nessa busca de conhecimento que esse profissional percebera a necessidade de
adequacdo que deve ser feita para conduzir melhor o desenvolvimento do sujeito da
aprendizagem, buscando conhecer melhor seu aluno para saber: O que adequar? Como
adequar? Quando adequar?

E esse mesmo professor, sera capaz de orientar a familia desse sujeito, a procurar outros
tipos de acompanhamento que foge do seu oficio de professor, mas que é de suma importancia
para o desenvolvimento integral desse sujeito. H4 familia que muitas das vezes ndo tém os
conhecimentos necessarios e € preciso lhe mostrar alternativas, para melhorar a vida dos seus
filhos.
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3.5 VYGOTSKY E SUA VISAO SOBRE AS POSSIBILIDADES DA PESSOA COM
DEFICIENCIA

A visdo de incapacidade das pessoas com deficiéncia ainda € muito forte dentro da
sociedade, principalmente dentro das familias e das instituicdes de ensino. Porém podemos até
relevar quando os familiares tém essa visdo, por causa da falta de informacéo e formagéo, mas
nas instituicbes de ensino ainda assusta essa visdo tdo ultrapassada diante do avango
educacional do Brasil e em outros paises. N&o é aceitavel essa visao vinda de pessoas formadas
academicamente e que tém acompanhado muitas das vezes os discursos e avangos sobre a
educacéo das pessoas com deficiéncia. Os seres humanos com ou sem deficiéncias, estdo em
constante movimento de desenvolvimento e aprendizagem plena, seja qual for o campo de
desenvolvimento.

A concepcdo do ser humano como imutavel, por nds herdada, gerou na
sociedade, e também nos educadores, uma expectativa muito negativa com
relacdo as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento do aluno com
necessidades educativas especiais, 0 que pode acarretar consequéncias
desastrosas no processo educativo e de intervengdo (COSTA, 2006, p.2).

A ideia sobre as pessoas com deficiéncia e suas “fragilidades” que Vygotsky nos
apresenta, citado pela mestra em educacéo e doutora em linguistica D6ris Anita Freire Costa, é
uma Vvisdo que ndo nega a existéncia das limitacGes, e que também ndo nega a existéncia de
possibilidades de favorecer o desenvolvimento desse individuo.

As deficiéncias possibilitam aos individuos, desenvolverem habilidades que supri a
auséncia de outras habilidades, que fragmenta a ideia extrema de incapacidade sobre as
limitacOes existentes nas pessoas com deficiéncia. Na percepcao de Vygotsky, segundo Costa,
a deficiéncia qualquer que seja, desafiara o organismo do sujeito a buscar a se desenvolver,
mesmo com as fragilidades das fungdes atingidas pela deficiéncia, estimulado por fatores
internos e externos. Busca desenvolver outras func¢des que lhe possibilitard entender e interagir
com o mundo e com 0 outro, na perspectiva de um sujeito dotado de possibilidades de

desenvolvimento cognitivo, afetivo, social, cultural, espiritual etc.

O olhar com o qual Vygotsky nos propde examinar as possiveis limitagdes
dessas criancas ndo € de complacéncia ou desanimo, mas, sim, o de uma visao
dialética do real, que leve a constatacdo de que, se existem problemas, existem
também possibilidades. E os problemas podem ser uma fonte de crescimento
(COSTA, 2006, p. 3).
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Fica bem claro na citagéo abaixo, que mesmo que o organismo se encontre em condigdes
de criar processos adaptativos para superar as barreiras encontradas, que impede o
desenvolvimento do sujeito enquanto ser humano em seu pleno desenvolvimento, isso ndo sera
o suficiente para transpor todas as barreiras que impeca esse desenvolvimento. No entanto sera
preciso de reforco externos promovidos pelos estimulos ambientais. E preciso de estimulos
internos e externos, para que esse desenvolvimento ocorra da melhor maneira possivel,

alcancando o topo das capacidades dos individuos com deficiéncias.

Vygotsky deixa transparecer a sua crenca na plasticidade - capacidade de se
transformar do organismo e do ser humano - na capacidade do individuo de criar
processos adaptativos com o intuito de superar os impedimentos que encontra.
Apesar de 0 organismo possuir, em potencial, essa capacidade de superagéo, ela
sO se realiza a partir da interagio com fatores ambientais, pois o
desenvolvimento se da no entrelagamento de fatores externos e internos
(COSTA, 2006, p.3).

O “defeito” na pessoa com deficiéncia, sempre serd o ponto de partida para dar-se o
inicio ao desenvolvimento que desencadeara uma habilidade que compensara outra. Porém, é
preciso que haja fatores favoraveis para que esse processo de compensacdo ou superacao
aconteca. Todo sujeito com ou sem deficiéncia, tem defeitos que precisam ser ultrapassados,
em busca de outras formar alternativas para sentir, viver no mundo e com o outro, de modo a

superar e compensar o que ndo se pode ultrapassar.

O defeito se converte, assim, no ponto de partida e na forga propulsora do
desenvolvimento psiquico e da personalidade. Qualquer defeito, segundo
Vygotsky, origina estimulos para a formacdo da compensagao - ou superacao.
A lei geral da compensacdo, segundo ele, aplica-se da mesma forma ao
desenvolvimento dito "normal” e ao "complicado” (COSTA, 2006, p. 3).

Na concepcdo de Vygotsky sobre a inteligéncia, esta claro que todos podem aprender,
porque a inteligéncia é dindmica e vai se construindo e evoluindo de acordo com o estimulo do
ambiente, na interacdo com o outro, na mediacdo do outro e das particularidades cognitivas,
organica de cada um. Nesta visdo € descartado a ideia de que os individuos com ou sem

deficiéncia ndo aprendem.

Adotar o paradigma vygotskyano implica, como foi dito, apostar nas
possibilidades de desenvolvimento do sujeito com necessidades educativas
especiais. Nessa perspectiva, um conceito que devemos ter sempre em mente -
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e que estd implicito na nocdo de plasticidade - é o de que a inteligéncia ndo é
estatica, mas dinamica, podendo, portanto, evoluir (COSTA, 2006, p. 4).

E com a mediagao, a interagdo com o outro e de forma adequada, organizada, planejada
que a pessoa com deficiéncia tera mais possibilidade de avancar, eficaz em seu processo de
aquisicdo do conhecimento. E Vygotsky em seus estudos, se dedicou a estudar sobre o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncias, com o foco nas possibilidades de
desenvolvimentos desses sujeitos de diretos. A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
possibilita os sujeitos mediadores do conhecimento a perceber, o que 0s sujeitos aprendizes ja

sabem, e 0 que podem aprender sob a mediacao do outro.

O conceito de ZDP nos mostra que, com a ajuda do outro - adultos, professores,
colegas mais capazes - a crianca terd possibilidades de produzir mais do que
produz sozinha. Esse conceito nos aponta 0 que a crianga tem em potencial, para
as suas possibilidades ndo realizadas. Foi a partir dele que Vygotsky investiu
no desenvolvimento de sujeitos com uma enorme gama de dificuldades:
criangas diagnosticadas como “deficientes mentais”, criangas com Sindrome de
Down, criangas cegas, surdas, com lesdes cerebrais, etc. (COSTA, 2006 p. 4).

Quando passarmos a olhar as pessoas com deficiéncia como sujeitos que tém
possibilidades, saberemos a melhor forma para conduzir o desenvolvimento das aprendizagens
das mesmas. Se olharmos por outros angulos perceberemos que ha possibilidades de se fazer
um bom trabalho com eles, ndo estamos a procura de fazer o extraordinario acontecer na vida
deles, mas de fazer o melhor que possamos, para que 0S mesmos avancem 0 maximo que
podem, tornando — os visiveis dentro do contexto escolar em uma perspectiva ampla de
inclusdo.

O acesso a escola ndo ¢ “garantia” de aprendizagem, principalmente para as pessoas
com deficiéncia. Porque direcionar trabalho a elas, ndo é qualquer pratica que promove a
aprendizagem. Nao é qualquer mediacdo que vai desenvolver a inteligéncia .As praticas
voltadas para o trabalho com pessoas com deficiéncias tém que ir ao encontro das
particularidades das mesmas, utilizando-se de didatica, recursos, contetidos, tempo, espago,
estratégias de forma adequada a todo o contexto escolar ao qual as pessoas com deficiéncia
estdo inseridas.

Nessa abordagem, a expectativa com relacdo as possibilidades de
desenvolvimento de nossos sujeitos é bem diferente daquela dominante na
sociedade de uma forma geral. Entretanto, ndo € qualquer ensino que promove
o desenvolvimento. E necessério que o processo de ensino-aprendizagem seja
adequadamente organizado (COSTA, 2006, p.4).
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O objetivo da educacdo para pessoas com deficiéncia e sem deficiéncia é 0 mesmo, mas
para alcancar esses objetivos serd preciso tracar caminhos diferentes para promover as
aprendizagens e inteligéncias das pessoas com deficiéncia, respeitando as particularidades de

desenvolvimento de cada um.

Se 0s recursos metodolégicos devem se adequar as necessidades dos alunos, o
que dizer do conteldo a ser assimilado? Tal questdo preocupa os docentes e
para ela Vygotsky também tem uma solucéo. Para ele o objetivo da educacédo
do aluno dito especial é atingir o mesmo fim da crianca dita ndo especial,
utilizando meios diferentes. Isto parece implicar uma contradigdo que € apenas
aparente porque é precisamente para que a crianga dita especial possa atingir o
mesmo que a crianca dita ndo especial, que se devem utilizar meios
absolutamente especiais. (COSTA, 2006, p.5).

A educacéo para as pessoas com deficiéncias na perspectiva de Vygotsky, tem seu foco
central nas possibilidades de desenvolver a aprendizagem e a inteligéncias dessas pessoas, com
um olhar humanitério, igualitario e social, visando mecanismo adaptados para o favorecimento

das aprendizagens.
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4 PROFESSORES E OS OBSTACULOS NO TRABALHO COM ALUNOS COM
DEFICIENCIA

A pesquisa foi realizada em quatro escolas rurais da rede municipal de ensino da cidade
de Goiana, estado de Pernambuco (PE), onde foi encontrado alunos com sindrome de Down,
em quatro turmas, uma do 5° ano, duas multisseridas (4° e 5° ano) e uma multisserida (1°,2°,3°,4°

e 5° ano).

TABELA 2- MAPEAMENTO DE LOCALIZAGAO DE ALUNOS COM SINDROME DE DOWN

Quant.de
N° de Escola Aluno Turno
Escola Loc. Municipal Endereco Com SD.
DISTRITO
Escola 3 Sitio Gamb4,
01 ZR s/n 01 Tarde
SEDE
Escola 2 Sitio Jatoba,
02 ZR s/n 01 Manha
Usina Nossa
SEDE Escola 1 Senhora das
Maravilhas,
03 ZR s/n 01 Manha
DISTRITO Escola 4 Praia de
Catuama, s/n
04 ZR 01 Manha

FONTE: Dados das escolas pesquisadas. (2017).
LEGENDA: LOC = Localiza¢do / ZR = Zona Rural / SD = Sindrome de Down.

As entrevistas foram realizadas com quatro professores, das quatro escolas municipais
citadas acima. Segundo a lista das escolas que a secretaria de educa¢do do municipio nos
concedeu, essas escolas pesquisadas, sao consideradas escolas rurais, segundo seu cadastro no
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), ou seja, sdo consideradas escolas do campo.

A entrevista é composta de quinze perguntas, onde as mesmas foram respondidas de
forma longa e curta, de acordo com cada professor entrevistado, percebi, que alguns ficaram
desconfortavel ao ser entrevistado, entdo tentavam responder de forma curta e rapida para se
livrar do desconforto, para ndo deixar margens para as supostas perguntas que poderiam surgir
fora do roteiro da entrevista. No decorrer das entrevistas e também nas observaces feitas, pude
perceber fragilidades no trabalho com os alunos com deficiéncias, nas salas regulares de ensino,

especificamente no trabalho com os alunos com sindrome de Down (SD), que é objeto da minha
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pesquisa. Fragilidades do sistema de ensino, das institui¢des de ensino, mas principalmente do
professor, que € o principal responsdvel em direcionar o processo de aprendizagem e ensino

dos alunos com sindrome Down, dentro da escola e na sala de aula.

TABELA 3-CONTEXTO ESCOLAR DOS PROFESSORES

Tempo
que Quantidade
Escola Professor Idade Formacao Leciona Turma de Aluno
E.M. Nossa Pedagogia com
Senhora habilitagdo em
Das 58 administracéo Multisseriada: 29
Maravilhas P1 Anos escolar 26 anos 4°e 5°ano
Licenciatura em
E.M. Biologia e Pos-
Doutor graduagdo em Multisseriada:
Aradjo 36 Ensino da 12 anos 10,2030 40 ¢ 5° 25
Filho P2 Anos Biologia ano
Licenciatura em
E.M. Historia e Pos-
Capela de graduagdo em Seriada:
Séo 59 Historia do 32
Sebastido P3 Anos Brasil 24 anos 5° ano
E.M. Santo
Antonio de 50 Multisseriada:
Padua P4 Anos Pedagogia 10 anos 4°¢ 5%ano 29

FONTE: Os professores pesquisados (2017).
LEGENDA: P = Professor.

Em dialogo com os professores, pude perceber as fragilidades dos mesmo em lhe darem
com o aluno com deficiéncia, uma delas é a auséncia de motivacdo para ir em busca de
alternativa que inclua o aluno com sindrome de Down, dentro do processo de aprendizagem e
ensino, pois ndo ha um preparo desse profissional para trabalhar com o aluno com deficiéncia,
além dessa falta de preparo tem um agravante muito significativo neste contexto de realidade,
que é as salas multisseriadas. Esses alunos vém se arrastando ao logo dos anos, sem ter uma
proposta pedagogica sistematica que favoreca o processo de alfabetizadas e letramento.
Acesso a escola e a permanéncia nela, ndo é garantia de aprendizagem, principalmente para as
pessoas com deficiéncias, que requer um olhar especifico para suas particularidades, com o
foco nas suas possibilidades, potencialidades e ndo na sua limitagdo ocasionada pela

deficiéncia.
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4.1 DIFICULDADES CITADAS PELOS PROFESSORES PESQUISADOS

Ao ser entrevistados, os professores pontuaram algumas barreiras que impedem eles
desenvolverem um trabalho com os alunos com sindrome de Down e outras deficiéncias.
Tentarei comentar um pouco umas dessas barreiras, levando em consideracdo o contexto dos
professores, das turmas e das escolas pesquisadas. Ver o quantitativo de professores que citaram
as barreiras abaixo no apéndice 6.

« Falta de experiéncia com aluno com SD.

« Falta de Formagé&o para o trabalho com aluno com SD.
« Auséncia de Especialistas para orienta — los.

* Auséncia de Parceria com o professor do AEE.

* Excesso de aluno com deficiéncia em sala de aula.

« Sala Multisseriada

« Falta de apoio familiar no processo de desenvolvimento.
« Falta de limites na educacao doméstica.

« Falta de Tempo para o trabalho com o aluno com SD.
* Infrequéncia do aluno com SD.

« Auséncia de cuidador.

A falta de experiéncias do professor no trabalho com alunos com deficiéncias e a falta
de uma formag&o continuada para o trabalho com alunos com sindrome de Down e outras
deficiéncias, segundo os entrevistados, é 0 que mais pesa na inclusao desses alunos.

Essa formagéo continuada € de responsabilidade do poder publico e dos sistemas de
ensino, que tem a autonomia para buscar parceria para capacitar seus professores, para atender
as demandas educacionais e o oferecer um ensino de qualidade para todos os alunos, incluindo
0s com sindrome de Down e outras deficiéncias. Segundo a lei 9.394/96, a Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional, (LDBEN), art.59, inciso Ill, diz:

Art.59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:
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111 — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para integracdo desses educandos nas classes comuns;(BRASIL,
2016, p. 19).

Como base no art.28, inciso X, do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia afirma a
responsabilidade do poder publico sobre a capacitacao desses profissionais.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

X — adocdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacao
continuada inicial e continuada de professores e oferta de formacao continuada
para o atendimento educacional especializado. (BRASIL, 2015, p. 21-22).

Outras barreiras que julgam muito importante no auxilio no trabalho com os alunos com
sindrome de Down, é a auséncia de especialista (supervisor escolar, coordenador pedagdgico,
psicélogo, psicopedagogo) na escola para orientar — 10s e a auséncia de uma de uma parceria
junto ao professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), para orientar — 16s no
trabalho com os alunos com sindrome de Down. Atualmente o municipio de Goiana/PE, ndo
dispdem de especialistas (supervisor escolar, coordenador pedagdgico, psicélogo,
psicopedagogo) que fagam um trabalho de orientacdo dos professores para o trabalho com os
alunos com deficiéncias. No Centro de Educacdo Especial do municipio, sdo oferecidos
servicos de atendimento com psicologo e psicopedagogo, aos alunos com deficiéncias da rede
municipal de ensino, que precisam, no entanto, esses especialistas ndo fazem um trabalho de
formag&o ou orientagcdo com os professores desses alunos.

O municipio ndo dispde nas escolas desses especialistas citados a cima, para orientar 0s
professores no trabalho com os alunos com deficiéncias, mas o municipio dispdes de um
pequeno grupo de professores especialistas, no Atendimento Educacional Especializado, eles
ainda usam o termo (Professor Itinerante), esse pequeno grupo é distribuido na rede municipal
de ensino nas escolas que tem alunos com deficiéncias, para fazer o atendimento aos mesmos,
na sala “Multifuncional”. Porém, muitas escolas ndo dispdem de estrutura fisica para organizar
esse espaco, para montar essa sala, mas as escolas possui alguns materiais para atendimento
dos alunos com deficiéncias, no entanto esse atendimento acontece de modo improvisado.

Os atendimentos sao realizados uma vez na semana no horario “oposto”, do horario de aula do
aluno atendido, no entanto, pude perceber que ndo h4 uma interacdo entre o professor do
Atendimento Educacional Especializado e o professor da sala regular, ambos realizam seus
trabalhos separadamente, sem um didlogo para favorecer a aprendizagem do aluno com

deficiéncia, sem auxilio um para com o outro.
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No decorrer da pesquisa, me foi relatado, algumas negligencias de uns professores do
atendimento educacional especializado. Tanto por parte da gestdo da escola, quanto do
professor do ensino regular. Segundo as Diretrizes Operacionais para o Atendimento

Educacional Especializado na Educacdo Basica, Modalidade Educacéo Especial diz:

Art. 13.S80 atribuicbes do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

VI — orientar professores e familiares sobre 0s recursos pedagogicos e de
acessibilidades utilizados pelos alunos;

VIl — estabelecer articulagbes com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participa¢do dos alunos nas
atividades escolares. (BRASIL, 2009, p. 304).

E uma parceria que precisa existir, entre professor do atendimento educacional
especializado e o professor da sala regular, dentro das escolas que atendem alunos com
deficiéncias, para que possam favorecer e potencializar a aprendizagem desses alunos.

Sabemos que a familia € um dos combustiveis necessario no despertar na aprendizagem
dos alunos com deficiéncias, onde a mesma tem um papel insubstituivel neste processo, no
entanto, alguns professores apontaram a falta de apoio da familia como uma das barreiras que
impossibilita o sucesso escolar desses alunos. Citando também a falta de limites na educacéo
domeéstica, onde é permitido que alguns desses alunos facam tudo o que querem, na hora que
querem. SO que, como qualquer outro aluno, o aluno com deficiéncia deve também aprender as
regras de convivéncia, em qualquer campo e grupo que compde a sociedade, tendo seu inicio
de aprendizagem de regras de convivéncia, 0 seu primeiro grupo social, a familia.

Todas as barreiras citadas pelos entrevistados, sdo relevantes, principalmente quando se
trabalha com salas multisseriadas, mas uma delas me chamou a atengdo e me deixou
preocupado, enquanto pesquisador e professor, a falta de tempo para realizar um trabalho
sistematizado, planejado e significativo, com o aluno com sindrome de Down, essa barreira
citada pelos entrevistados, me levou a fazer algumas reflexdes. Qual o tempo dedicado a ele?
Quando esse aluno tera seu tempo? Até quando ele ficara esperando esse tempo? Desde quando
ele espera esse tempo chegar? O que sera dele se esse tempo nao chegar? E se fosse meu filho,
meu sobrinho ou meu irméo que estivesse esperando esse tempo? Quem organiza o tempo em
sala de aula? E uma das barreiras que mais me preocupa, porque se todos nds comegarmos a

introduzir essa ideia que ndo temos tempo de realizar um trabalho como deve ser feito com
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esses alunos, em nosso contexto educacional, o que serd deles? Ser& apenas mais um ndmero
dentro das estatisticas de alunos matriculados em nosso pais?

N&o estou querendo ser hipocrita, sei que organizar o tempo pedagogico em salas
multisseriadas é muito dificil, principalmente quando se tem alunos com deficiéncias nesta sala,
no entanto, ndo podemos deixar que esses alunos se tornem invisiveis aos nossos olhos
enquanto professor, eles devem gozar do mesmo direito a educagédo, que os demais alunos
gozam, nao estou dizendo que o professor deve se dedicar totalmente a esses alunos com
deficiéncia e esquecer os que nao tem deficiéncias, mas sim, refletir para organizar o tempo
pedagogico de forma equilibrada, possibilitando a todos o direito de gozar do seu tempo
pedagdgico em sala de aula e na escola como um todo . Essa barreira citadas pelos entrevistados,
teve um tom muito forte e repetitivo em suas falas, pois todos relatam que ndo podem se dedicar
aos alunos com sindrome de Down como se deve, porque nao pode prejudicar os demais alunos
do 5° ano que ndo tem deficiéncias, que todo ano fazem uma avaliagdo a nivel estadual do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica de Pernambuco (SAEPE), alegam que tem que
preparar 0s alunos do 5° ano para a tal avaliacdo e por esse motivo ndo tem o tempo necessario
para se dedicar ao aluno com sindrome de Down.

Sabemos que nao é facil se dedicar a um aluno com deficiéncia em uma turma seriada,
imaginem uma turma multisseriada, as dificuldades para dedicar aumentam, e esse tipo de
organizacao € uma das barreiras que pesam muito para os professores.

Nos referimos como base legal da organizacao das salas multisseriadas; o art.23° da lei
9.394 de dezembro de (1996), diz:

A educacdo béasica podera organiza- se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao — seriados, com
base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim
recomendar. (BRASIL, 2016, p.11)

A organizacdo das salas multisseriadas se pauta legalmente neste artigo, porém no
mesmo artigo diz que tais organizagdes deve ocorrer sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim recomendar, creio que esse processo de aprendizagem que se refere tal
artigo ,seja os dos alunos ,pois o surgimento de salas multisseriadas ndo ocorre especificamente
para beneficiar e melhorar o processo de aprendizagem dos alunos, mas, apenas para cumprir o
inciso | do art.3° da mesma lei que fala sobre os principios da educacéo que da o direito a todos
de: I - igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola ; porém isso nao quer

dizer que tenham uma educacéo de qualidade e seu processo de aprendizagem bem assistido
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pedagogicamente. Segundo o texto do Projeto Base da Escola Ativa de 2010, que foi extinto
diz:
As escolas com salas multisseriadas, de acordo com o censo de 2008,
corresponde a 56,45% das escolas do campo, no entanto, suas limitacfes em
termos de infraestrutura e no que diz respeito a formacdo especifica dos
educadores para atuarem com esta forma de organizagéo escolar tem gerado um
crescente debate (BRASIL. 2010, p.6).

As salas multisseriadas existem especificamente em escolas de regides com pouca
densidade populacional, ou seja, nas regifes rurais especificamente. E 1isso ocorre
especificamente para que os responsaveis pela instru¢do publica diminuirem os investimentos
que sdo direcionados para educacédo; e criando salas multisseriadas diminui os gastos e eles
levam as vantagens financeiras e a sociedade as desvantagens social e educacional.

A Educagdo do Campo vem apresentando, historicamente, desigualdades
sociais, 0 que se constitui em um entrave para que 0s povos do campo tenham
acesso a uma educagdo publica de qualidade, como direito (BRASIL. 2010,

p.11).
O acesso a instrucao publica € um direito de todos, mas uma instrucao de qualidade.
Porém, os povos do campo vém sendo vetado de ter uma educacdo de qualidade; pois recebem
migalhas do poder publico, que por sua vez, enxerga as populagdes rurais como desmerecedores

da tal instrucdo. Deixando de beneficiar a zona rural com uma educagéo de qualidade.

A precariedade da educacdo oferecida as populagdes do campo apresenta de
formas mais visivel nas escolas com turmas multisseriadas, que se constituem
a maioria das escolas do campo, uma vez que séo escolas com um pequeno
nimero de estudantes, situadas em localidades pouco populosas. Entretanto, o
contingente de estudantes nestas escolas representa uma quantidade expressiva
de pessoas que merecem e tem direito a um atendimento escolar de qualidade
(BRASIL / MEC. 2010, p.11).

A defasagem educacional da populacédo rural &€ muito grande, porque além da falta de
investimento, a maioria das escolas, sdo organizadas com turmas multisseriadas, isto, por causa
da quantidade de alunos das zonas rurais. Se com salas seriadas e com alunos da mesma faixa
etaria, sentimos dificuldade de conseguir um avango “comum” com todos os alunos, que por
sua vez sao alunos complexos em suas individualidades, mas, que se encontra “quase em um

unico nivel ”” de aprendizagem.

No entanto, é preciso enfatizar a necessidade ndo apenas de formacao
adequando para o educador, mas de condi¢Ges de acompanhamento pedagdgico
por parte dos sistemas de ensino as escolas que adotam a organizagdo
multisseriadas, bem como, a ado¢do de material didatico pedagogico especifico
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e elaboragdo de um projeto pedagdgico que contemple a complexidade
implicada nesta forma de organizacao escolar (BRASIL / MEC. 2010, p.25)

Porém a forma de organizacdo de classes multisseriadas ndo é muito favoravel para um
bom desenvolvimento da aprendizagem, pois seu cotidiano é muito corrido e isto gera um
desconforto, porque ndo ha um trabalho pedagdgico voltado para esse tipo de organizacéo de
turma, os sistemas de ensino ndo oferecem nenhuma formacdo especifica para atender a
demanda dessa realidade organizacional das turmas multisseriadas das escolas do campo, que
persistem até hoje de forma muito precériaporque os professores de turmas multisseriadas
passam por formacgdes continuadas voltadas para turmas seriadas, ou sejam, ndo ha nenhuma
adequacdo na formacdo, que seja voltadas para capacitar esses professores das turmas
multisseriadas.

Imagine a dificuldade dos professores lhe darem com essa forma de organizacéo, e as
dificuldades ainda pioram quando se tem alunos com deficiéncias nas turmas com esse tipo de
organizacdo, entdo a precariedade do trabalho pedagdgico se torna muito frequente para os
alunos sem deficiéncia e principalmente para os com deficiéncia.

A infrequéncia desses alunos também foi citada por alguns entrevistados, como barreira
que impede o desenvolvimento escolar desses alunos. Mas por que eles sdo infrequentes? Sera
que as aulas chamam a atencdo deles? A culpa € da familia? Eles sdo incluidos nas aulas? O
qgue a escola tem feito para resolver essa infrequéncia? E o professor tem realmente se
preocupado com essa infrequéncia? Ou é um alivio para o professor a auséncia desses alunos
naaula? N&o irei aqui, discutir essas indagacdes, pois seria preciso uma pesquisa mais detalhada
e um estudo muito longo para poder responde — las. Porém o que interessa no momento é saber
que os alunos sdo infrequentes e isto tem prejudicado seu desenvolvimento escolar.

Diante desse contexto de infrequéncia, é preciso ressaltar que as escolas da rede
municipal de ensino, sdo assistidas pelo FICAI (Ficha de Comunicacdo de Aluno Infrequente),
em parceria com o ministério pablico, conselho tutelar e dentre outros 6rgdos, onde eles
fiscalizam as infrequéncias nas escolas e fazem as intervengdes necessarias, para evitar o
abandono escolar dos alunos.

A fiscalizacdo e a intervencdo comecam de baixo para cima, ou seja, inicia com 0
professor, que passa para a gestdo da escola, a gestdo chama a familia e advertem, caso ndo
resolva, aciona a pessoa responsavel pelo FICAI na secretaria de educacdo. Essa conversa
pessoa com a familia e advertem, caso ndo resolva se aciona o conselho tutelar, esse chama a

familia e advertem, caso ndo resolva, se aciona a Ultima instancia que € o ministério publico
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para resolver a infrequéncia do aluno. Todas as adverténcias direcionada a familia durante todo
0 processo é escrita e assinadas pelos envolvidos.

Entdo, por que ha infrequéncia desses alunos. Sera que esse processo de fiscalizacao e
intervencdo esta acontecendo na escola? Na lei 9.394/96 Lei de Diretrizes e Base da Educacéo
Nacional (2016, p. 9) no art.5. §1°, inciso Il diz: “§ 1 ° O poder publico, na esfera de sua
competéncia federativa, deverd: 11l — zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a
escola”. Na mesma lei 9.394/96 Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional no art. 12,
inciso VIl e VIII. Diz:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

VII — informar pai e mée, conviventes ou ndo com filhos, e, se for o caso, 0s
responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem como
sobre a execucdo da proposta pedagogica da escola;

VI - notificar o conselho tutelar do municipio, ao juiz competente da comarca
e ao respectivo representante do Ministério Publico a relagdo dos alunos que
apresentem quantidade de faltas acima de 50% (cinquenta por cento) do
percentual permitido em lei (LDBEN, 2016, p. 10).

Foi também citado como barreira, a auséncia de um cuidador para os alunos com
sindrome de Down em sala de aula, no entanto, de acordo com minha observac6es os alunos
ndo precisam de alguém para cuidar deles como por exemplo levar ao banheiro, alimenta —6s,
observa —lds para ndo cairem, coisas bem assistencialistas, pois 0s mesmos consegue fazer esse
tipo de atividade sozinhos e com autonomia, porém , 0 que eles precisam, é de um apoio
pedagogico especificamente para 0 mesmos em sala em aula, para que eles realizem as
atividades pedagogicas da sala de aula e da escola, sob a supervisédo e orientacdo dessa pessoa
de apoio pedagdgico, sob as coordenadas do professor da sala de aula, que é responsavel pela

aprendizagem desses alunos com sindrome de Down.

4.2 DIFICULDADES OBSERVADAS PELOS PESQUISADORES

Diante das observacdes que foram feitas dentro do contexto das escolas pesquisadas, foi
possivel perceber algumas dificuldades no cotidiano das turmas, através das observacoes, tive
a preocupacdo de lista algumas, com o intuito de refletirmos, para tentar entender o contexto
educacional, que estdo inseridos os alunos com sindrome de Down e com outras deficiéncias
nestas instituicdes de ensino.
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A turma da professora 1, é uma sala organizada, limpa e de boa estrutura fisica, os
materiais didaticos expostos nas paredes como: calendario, mapa, alfabeto, nimeros, quadro de
aniversariantes entre outros, sdo bem distribuidos na sala e bem conservados, porém ha um
excesso de livros velhos para recortes em uma estante no fundo da sala, que transmite uma
desorganizacdo. Mas a escola precisa de uma pequena reforma.

A turma tem 29 alunos na turma, a pessoa com SD é uma crianga do sexo feminino de
9 anos, tem laudo no arquivo da escola, estuda no 4° ano, senta na frente na sala de aula préximo
a professora, ndo acompanha sua turma de origem, nao € alfabetizada, as vezes falta nas aulas.
A aluna é acompanhada pelo o AEE na escola, mas ndo faz nenhum acompanhamento clinico
fora da escola, tem um comprometimento na fala dificulta a sua comunica¢do com o outro,
mesmo a familia sabendo que a mesma precisa ser assistida por outros especialistas como
exemplo: um fonoaudio6logo e outros.

A turma ndo apresenta atitudes preconceituosa e tem respeito para com a aluna com SD,
mas o0 excesso de cuidados e as vezes a infantilizagdo na interacdo com aluna, atrapalha o
desenvolvimento de sua autonomia, apesar que, ela ja tem autonomia de realizar coisas do

cotidiano escolar sem ajuda de outros, ou seja, atividade da vida diéria.

A turma da professora 2, € uma sala que precisa melhorar sua organizacgdo e limpeza,
ndo tem uma boa estrutura fisica, ha um excesso de materiais didaticos expostos nas paredes e
na sala como: calendario, alfabeto, nimeros, quadro de rotina, jogos entre outros, sdéo mal
distribuidos na sala e malconservados e as mobilias também se encontra nesse estado de
conservacao. A escola precisa de uma grande reforma.

A turma tem 25 alunos, a pessoa com SD é um adulto do sexo feminino de 23 anos, tem
laudo, mas ndo esta no arquivo da escola, estuda no 5° ano pela 3% vez, senta atras na sala de
aula, ndo acompanha sua turma de origem, ndo é alfabetizada, é muito infrequente.

A aluna é acompanhada pelo o AEE na escola, mas ndo faz nenhum acompanhamento
clinico fora da escola, mesmo a familia sabendo que a mesma precisa ser assistida por outros
especialistas como exemplo um fonoaudiélogo e outros.

Essa turma apresenta indisciplina, falta de respeito um para com o outro, atitudes de
violéncia e preconceituosa, a indisciplina e a violéncia ocorrem constantemente no cotidiano
da sala, prejudicando o tempo pedagdgico da turma que é multisserida, isso vem impedindo que
a professora direcione um trabalho para aluna com SD. A aluna com SD tem autonomia de

realizar coisas do cotidiano escolar sem ajuda de outros, ou seja, atividade da vida diaria.
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A turma da professora 3, € uma sala que precisa melhorar sua organizacao e limpeza,
tem uma boa estrutura fisica, ndo ha materiais didaticos expostos nas paredes e nem na sala, as
mobilias se encontra no estado de malconservacdo. Mas a escola precisa de uma pequena
reforma principalmente na pintura das paredes dentro das salas.

A turma tem 32 alunos, a pessoa com SD é um adulto do sexo masculino de 20 anos,
tem laudo no arquivo da escola, é repetente do 5° ano, senta atras na sala de aula, ndo acompanha
sua turma de origem, ndo é alfabetizado, é muito infrequente. Além desse aluno, ha mais 3
alunos com deficiéncia intelectual e 1 com deficiéncia auditiva, totalizando nessa turma 5
pessoas com deficiéncia e com laudo. Essa quantidade de alunos, segundo a professora, € um
dos fatores que ndo colaboravam para que ocorresse um trabalho direcionado a educacgéo desses
sujeitos.

No momento, 0 aluno com SD e os demais, ndo sdo acompanhados pelo o AEE na
escola, pois a secretaria de educacdo no momento, nao dispde de profissional o suficiente para
direciona para escola, porque a equipe de professores de AEE é muito reduzida para atendar a
demanda do municipio, o aluno com SD ndo faz nenhum acompanhamento clinico fora da
escola, mesmo a familia sabendo que a mesmo precisa ser assistido por outros especialistas.

Essa turma apresenta indisciplina, falta de respeito um para com o0 outro e
principalmente para com os alunos com deficiéncia intelectual (DlI), atitudes de violéncia e
preconceituosa, segundo a professora o aluno com SD tem autonomia de realizar coisas do
cotidiano escolar sem ajuda de outros, ou seja, atividade da vida diéria.

Nessa turma, os alunos com DI, pedem a professora para ir casa ap6s o lanche, isso
ocorre frequentemente pelo que foi observado no decorre da pesquisa, de acordo com as
observacdes, ndo ha uma proposta de trabalho direcionada para eles, que use o tempo de 4 horas
em sala de aula e que predam a atencdo dos mesmos, deixando — 0s inquietos, ao ponto de

preferirem ir para casa.

A turma da professora 4, é uma sala pequena, precisa melhorar sua organizacdo e
limpeza, ndo tem uma boa estrutura fisica, ndo ha materiais didaticos expostos na sala, tem
alguns trabalhos expostos na parede do fundo, as mobilias se encontra no estado de
malconservacao conservacgdo. A escola precisa ser toda reformada.

A turma tem 29 alunos, a pessoa com SD é uma adolescente do sexo feminino de 14
anos, tem laudo, mas nédo esta no arquivo da escola, é repetente do 5° ano, senta na fila do meio
na sala de aula, quase proximo da professora, ndo acompanha sua turma de origem, nao é

alfabetizado.
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A aluna é acompanhada pelo o AEE na escola, mas ndo faz nenhum acompanhamento
clinico fora da escola, mesmo a familia sabendo que a mesma precisa ser assistida por outros
especialistas.

Essa turma apresenta indisciplina, falta de respeito um para com o outro, chamam muito
palavrdes. A indisciplina e a violéncia ocorrem constantemente no cotidiano da sala,
prejudicando o tempo pedagogico da turma que é multisserida, isso vem impedindo que a
professora direcione um trabalho melhor para aluna com SD e também com toda turma. A aluna
com SD tem autonomia de realizar coisas do cotidiano escolar sem ajuda de outros, ou seja,

atividade da vida diaria e algumas atividades propostas.

TABELA 4 - CONTEXTO ESCOLAR DOS ALUNOS COM SINDROME DE DOWN

Professor
Do Acompanhado | Acompanhamento
Aluno | Sexo | Idade Escola | Turn | Ano Ensino pelo AEE Clinico
0 Regular
9 | Escolal _ )
Al F Anos Manh | 4° P1 Sim Nao
a
23 | Escola2
A2 F Anos Manh 50 P2 Sim Nao
a
20 | Escola3
A3 M Anos Tarde 5° P3 *Né&o Néo
14 | Escola 4

A4 F Anos Manh | 5° P4 Sim Né&o
a
FONTE: Dados das escolas pesquisadas (2017).

LEGENDA: A = Aluno / F = Feminino / M = Masculino / P = Professor / AEE = Atendimento Educacional
Especializado.

* No momento o aluno ndo estava sendo acompanhado pelo atendimento do AEE, por falta desse profissional na
escola, no referente semestre e ano da pesquisa.

Diante das observac6es que foram feitas dentro do contexto das escolas pesquisadas, foi
possivel perceber algumas dificuldades no cotidiano das turmas, através das observagoes,

tivemos a preocupacdo de lista algumas, com o intuito de refletirmos, para tentar entender o
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contexto educacional, que estdo inseridos os alunos com sindrome de Down e com outras
deficiéncias nestas institui¢des de ensino.

N&o temos a intencao neste texto de abrirmos, uma discussao cientificas sobre as problematicas
encontradas, mas pontuarmos e refletirmos sobras as mesmas, buscando sempre entender e
intervir no contexto escolar das pessoas com deficiéncias, para que possamos materializar a
incluséo destes individuos de direitos, no contexto escolar e na sociedade como um todo. Ver
0 quantitativo de turmas que observamos as barreiras abaixo no apéndice 7.

« Indisciplina da turma.

« Falta de conhecimento que favoreca a inclusdo do aluno com SD.

* Auséncia de planejamento para o trabalho com o aluno com SD.

» Falta estimulo dos professores.

* Resisténcia do professor a mudancas, para o trabalho com o aluno com SD.
* Preconceito da turma.

+ Auséncia da ludicidade no trabalho com o aluno com SD.

* Infantilizagdo das atividades.

* Infantilizagdo do professor na relagédo com o aluno com SD.

« Auséncia de atividade de interacdo do aluno com SD com os demais alunos da turma.
« Caréncia de um apoio em sala de aula para o aluno com SD.

Segundo Antunes, (2013, p. 1) diz: “disciplina é uma relacdo de afeto e respeito, uma
acdo reciproca de cumprimento de normas”. A indisciplina € uma das problematicas que mais
dificultam a realizacdo de um bom trabalho em sala de aula e no contexto escolar de forma
geral, no entanto também se apresenta de forma muito forte no prejuizo do processo
aprendizagem, nas turmas de organizagdo multisseriadas das escolas pesquisadas, prejudicando
assim, o desenvolvimento da aprendizagem de toda turma e principalmente dos alunos com
sindrome de Down e outras deficiéncias, porque os professores gastam muito tempo tentando
controlar essa indisciplina na turma, perdendo o tempo de dedicacdo pedagdgica em sala de

aula, para poder controlar a situacao.
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Enquanto ambas as partes ndo entenderem que professor e aluno sdo parceiro na
aprendizagem, que precisam se respeitarem e entender que sé iram ter éxito no processo de
aprendizagem, se cada um fizer sua parte para construir um ambiente harmonioso de
convivéncia. Os mais prejudicados no contexto dessa problematica, sdo os alunos com
deficiéncias, porque ja ndo hd um tempo dedicacao especifica para eles como se deve, entdo,
diante desse contexto de perca de tempo para controlar a indisciplina, se intensifica ainda mais
0 discurso que ndo se tem tempo para se dedicar aos alunos com deficiéncias, porque tem que
correr contra o tempo para dar conta do programa de contetdo.

A indisciplina causa uma desordem muito grande no contexto de sala de aula
prejudicando a convivéncia com o outro, a aprendizagem, desperdica o tempo. O tempo
pedagdgico é muito prejudicado quando ndo ha disciplina no tempo, assim diz: Antunes (2013,
p. 1), “Existe, por exemplo, uma disciplina em relagdo ao tempo; cumprir horarios, acatar
prazos, entregar tarefas nos momentos em comum estabelecidos, planejar o tempo para agoes,
discutir cronogramas. ”

O tempo jd e muito curto para favorecer uma aprendizagem eficaz em salas
multisseriadas e a perca do mesmo leva essa turma em direcdo ao fracasso escolar
principalmente na aprendizagem dos alunos com deficiéncias.

Enquanto ambas as partes ndo entenderem que professor e aluno sdo parceiro na
aprendizagem, que precisam se respeitarem e entender que sé iram ter éxito no processo de
aprendizagem, se cada um fizer sua parte para construir um ambiente harmonioso de
convivéncia. Para que essa parceria se materialize em acdo € preciso que ambos estejam
dispostos a colaborar que que isso aconteca, segundo Antunes (2013, p. 1-2), “E também
essencial que se analise a disciplina em relacdo ao outro: saber esperar a vez, respeitar a
pergunta do colega, mostrar-se educado em relacdo as diferencas, compreender a
individualidade, libertar-se de estereétipos”. Temos também que levar em consideragéo, que
essa indisciplina € um reflexo da educagdo domestica que esses sujeitos vivenciam em seus
contextos familiares, que sdo pautados nos principios que seu nucleo familiar adota como regras
de convivéncia em sociedade.

A falta de conhecimento sobre a sindrome de Down e como trabalhar com alunos com
sindrome de Down, foi um dos pontos observados que engessa o professor de realizar um
trabalho direcionada com esses alunos, isso merece atencao, porque essa falta de conhecimento
e que se torna uma barreira, é gerada por falta de uma formacao especifica, formacao continuada
na area e também é gerada pelo préprio professor , quando ndo se dispde em buscar esses

conhecimentos através de pesquisas e orientacdes com outros profissionais, que tenham
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experiéncias no trabalhado com alunos com essa deficiéncia. No entanto, pude perceber que
nos discursos deles no decorrer das entrevistas, os mesmos tém ‘“conhecimento” através das
midias e das redes sociais, que as pessoas com sindrome de Down conseguem se desenvolver
como qualquer pessoa sem sindrome de Down, porém dentro das suas particularidades, mas os
entrevistados em seu interior ndo acreditam nas possibilidades dos avangos dos seus alunos com
sindrome de Down, pois também expressam isso nas suas falas durante a pesquisa e nas suas
praticas pedagogicas em sala de aula, observadas no periodo da pesquisa.

Esse sentimento de incapacidade relacionada as pessoas com deficiéncias, estd ainda
interiorizada em nosso intimo, ndo s6 dos professores entrevistados, mas em muitos outros e
como também na sociedade como um todo, que foca suas atenc¢Bes s6 nas deficiéncias, e nao
Ser Humano que necessita de apoio e credibilidade para SER MAIS. E com essa visdo de
sentimento de incapacidade, ocorre o insucesso das pessoas com deficiéncias como todo dentro
e fora das escolas. Podemos refletir em (COSTA, 2006), que diz:

A concepcdo do ser humano como imutavel, por nés herdada, gerou na
sociedade, e também nos educadores, uma expectativa muito negativa com
relacdo as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento do aluno com
necessidades educativas especiais, 0 que pode acarretar consequéncias
desastrosas no processo educativo e de intervengdo. (COSTA, 2006, p.2)

A falta de estimulo dos professores também é uma das barreiras que vem assolando as préaticas

pedagogicas desses profissionais, a cada dia se torna algo comum ver professores desestimulados em
exercer com exceléncia a mais sublime das profissdes, no entanto, essa falta de estimulo é ocasionada
por varios fatores que vem se arrastando a décadas no contexto educacional do nosso pais, que vai de
politicas de valorizag¢do educacional, profissional, humana e principalmente financeira, que é um dos
focos primordiais de reivindicacdes dos professores, € quase impossivel dialogar sobre a educacéo
brasileira com nossos professores e 0s mesmos ndo citarem como ponto base, a desvalorizacéo salarial
que, a cada dia que se passa se torna mais forte esse discurso, como um dos fatores que impedem o
avanco da educacao brasileira. E no que se refere aos professores entrevistados nas quatro escolas rurais
do municipio de Goiana/PE, os mesmos estdo inseridos em um contexto educacional, que estd em
decadéncia desde as algumas gestdes anteriores, segundo 0s entrevistados.

Essa falta de estimulo, vem minando a motivagédo dos professores. Eles ndo creem mais
na educacdo do nosso pais, essa situacdo tem influenciado os professores a nao se preocuparem
com a educacao dos alunos e principalmente dos alunos com deficiéncias, por acharem que dédo
muito trabalho, que eles ndo aprendem e que todo esse trabalho néo vale a pena, porque creem
que ndo ha mais jeito para educacao do nosso pais. No decorrer da pesquisa agdo, pude perceber
que os professores entrevistados, eles resistem “inconscientemente” em direcionar um trabalho

mais elaborado, planejado para os alunos com sindrome de Down ou com outras deficiéncias,
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sempre que lhe apresentava um proposta de trabalho para esses alunos com deficiéncias em
especial os com sindrome de Down, sempre eles tinham uma desculpa para ndo acatar,
colocando varios empecilhos para ndo realizar a proposta, uma dessas desculpas era a falta de
tempo que ndo tinha para a tal dedicacéo a esses alunos. Na verdade, o maior empecilho desses
professores ¢ deixar sua “zona de conforto”, algo que muitos professores resistem com muito
vigor em permanecer nesta zona de conforto seja “consciente” ou “inconsciente”, porém quem
estd perdendo com essa sua luta interior, sdo os alunos com deficiéncias, que ndo seus filhos e
nem seus parentes.

A falta de planejamento para o trabalho com os alunos com sindrome de Down, esse fator
também contribui para o fracasso escolar desses alunos, comprometendo seu desenvolvimento como um
todo, ndo consegui ver nenhum planejamento sistematizado dos entrevistados, as atividades dos alunos
com sindrome de Down eram elaborada na hora da aula, quando era no caderno e muitas das vezes
também era selecionada na hora da aula para tirar xerox da atividade para esses alunos, onde a maioria
das vezes eram atividades de desenhos para pintar, sem nenhuma contextualizagdo. E quando era no
caderno, eram exercicios repetitivos e mecanicos de cobrir e copiar determinada letra, os professores
alegavam que estava trabalhando a coordenagdo motora desses alunos. N&o se tem a intengéo de
condenar esse tipo de atividade, mas sim, a frequéncia que ela é usada com esses alunos e sem uma
contextualizagdo do contetido que esta sendo explorado neste tipo de exercicio, porque € uma atividade
muito mecénica para ser usada com muita frequéncia e sem contextualizagdo, pois soa muito forte
mecanicamente o enunciado : “Cubra as vogais e copie”, isso ndo favorece uma aprendizagem
significativa para esses alunos, ha outras formas de se abordar esses conteldo e com outras atividades
que desenvolva a coordenagdo motora , que € uma das maiores preocupacdes dos entrevistados, porém
foi possivel perceber o uso frequente atividade de pintura de desenho e de desenhar, no entanto volto a
afirmar sem contextualizacéo.

Em momento algum vimos uma atividade recorte e colagem, consciéncia fonologica, anélise
linguistica com esses alunos, estou me referindo aos alunos com sindrome de Down, ndo pretendo citar
0 contexto do trabalho desenvolvido com os alunos sem deficiéncias. Sabemos que o professor tem suas
atribuicbes pautadas nas leis, no entanto, € bom ressaltar que essas atribuicbes também deve ser
direcionada para os alunos com deficiéncias, sdo alunos como qualquer outro. E preciso planejar para
poder administrar melhor o tempo pedagogico, principalmente em turmas multisseriadas, que € um
desafio administrar esse tempo. Segundo a lei 9.394/96 LDBEN (2016, p. 10) art. 13, inciso Il e 111, diz:
“art. 13. Os docentes incumbir — se — o de: Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo

a proposta pedagogica do estabelecimento de ensino; Il — zelar pela aprendizagem dos alunos.

2

E por falta de planejamento, foi observando também que ndo hd um acompanhamento constante

no desenvolvimento desses alunos, por parte do professor do ensino regular, no decorrer da entrevista
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ndo foi apresentado nenhum registro do desenvolvimento desses alunos, quando os entrevistados foram
questionados em qual “nivel” de turma estaria esses alunos, eles se baseavam na observagéo que faziam
no dia a dia, a maioria disseram que os alunos estavam a nivel de turma da educacdo infantil, pré escolar
I e Il', s6 um entrevistado disse que seu aluno estava a nivel de 1° ano fundamental, no entanto as
atividades eram muito infantis, que no meu ver poderia ir mais adiante no que se refere as atividades
para abordar os contelidos propostos, € preciso rever essas questdo da elaboracdo ou selegcdo das
atividades para esses alunos objetos dessa pesquisa, para ndo infantilizar de mais , subestimando a
capacidade desses sujeitos da aprendizagem. E também € preciso rever a questdo da interacdo do
professor / aluno com sindrome, aluno sem sindrome de Down /para ndo infantilizar essa relacéo e
interacdo, alguns desses alunos com sindrome de Down n&o s&o mais bebés, os sujeitos dessa pesquisa
sdo: uma crianga de 9 anos, uma adolescente de 14 anos, uma adulta de 23 anos e um adulto de 20 anos.
Entdo ndo ha necessidade nenhuma de infantilizar o mundo deles, pois devem ser tratados de acordo
com pessoas da sua faixa etaria, respeitando as particularidades que eles trazem consigo.

Eles precisam de interagir com o outro de forma igual para entender que ndo sdo mais bebés,
para que percebam que estdo crescendo e precisam se relacionar de acordo com seu desenvolvimento.
A intencdo dessa conversa, é refletirmos sobre a importancia de ndo se infantilizar o mundo dessas
pessoas, pois elas precisam vivenciar as outras fazes da vida, sempre respeitando suas particularidades,
mas temos a obrigacao de mostrar para elas quando for necessario que: elas ndo sdo mais bebés, ndo sdo
mais criangas, ndo sdo mais adolescentes, para que 0s mesmos consigam dentro das suas barreiras
cognitivas interiorizar sua faze de desenvolvimento no tempo.

A ludicidade é uma forma criativa de explorar o conhecimento se divertindo, que usa
como ferramenta jogos, brincadeiras, objetos de estudo concreto etc, atualmente tem sido muito
requisitado a insercdo da ludicidades nos planejamentos dos professores, os especialistas de
planejamento dos sistemas de ensino e das instituicdes de ensino, vem cobrando cada vez mais
um trabalho pedagdgico pautado na ludicidade ,nas formagdes continuadas oferecidas pelo
MEC, como por exemplo a formagédo mais atual Programa Nacional de Alfabetizac¢do na Idade
Certa (PNAIC ) que é direcionada ao ciclo de alfabetizagdo do 1° ao 3° ano do ensino
fundamental, como também por outras formacdes criadas pelos sistemas de ensino municipal.
No entanto, foi observado uma Unica atividade ludica no decorrer da pesquisa na turma de 5°
ano da Escola Municipal Doutor Araujo Filho com a aluna com SD.

As atividades com jogos e brincadeiras nos ambientes escolares € uma extensao das
atividades naturais dos individuos em seu cotidiano nos ambientes ndo escolares, aprender
brincando ultrapassar os muros das instituicdes de ensino, a diferenca é que em ambiente
escolar a maioria das vezes o uso do jogo e brincadeira é realizado de forma direcionada e

sistematica, com o foco no desenvolvimento de habilidades sistematicamente, ja no ambiente
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ndo escolar tudo acontece naturalmente sem uma fiscalizag&o sistematica dos desenvolvimentos

das habilidades. Conforme Porto:
Sabemos que aprender envolve simultaneamente os desejos, as necessidades e
a inteligéncia. Portanto, atividades envolvendo jogos e brinquedos, além de
favorecer o desenvolvimento da socializacdo, estimulando a compreensdo, a
participacdo e a cooperacdo - por seu carater lidico — sdo atividades que
favorecem diretamente a aprendizagem. Porto (2007, apud RAMOS, 2016,
p.77).

E nos jogos e brincadeiras que os sujeitos participantes desenvolvem sua socializagao,
oralidade, autoestima, confianca, amizades, respeito, limites e expressa suas emocoes. O
conhecimento explorado de forma lGdica € muito importante para uma compreensao mais
rapida e eficaz dos conteudos explorados para qualquer aluno, mas para o aluno com SD, é a
base para a exploracdo do mundo que cerca esse individuo que adquire a aprendizagem de
forma mais concreta e real dentro das suas particularidades de viséo e percep¢do de mundo. Se
passarmos a refletir mais sobre em construir coletivamente um espaco escolar na perspectiva
inclusiva iremos proporcionar aos alunos com deficiéncia um espaco capaz de se adequar para
acolher de forma integral alunos com deficiéncia dando — lhe a oportunidade de vivenciar as
mais diversas experiéncias no contexto escolar para brincar e interagir com os alunos sem
deficiéncias de forma natural vivenciando o respeito e a cooperagédo de todos de forma natural.

Quando os alunos com deficiéncias sdo incluidos em atividades de interacdo com outros
alunos especificamente em atividades lGdicas, 0s mesmos sdo postos a ultrapassar suas barreiras
na interagdo com o outro, sendo motivados naturalmente dentro do contexto a expressar seus
pensamentos e emocdes, dialogar com o outro, respeitando a si mesmo e aos outros em suas
potencialidades e fragilidades, cumprir regras e aprender a conviver com o0 outro, e enfrentar
conflitos dos mais diversos em seu cotidiano com autonomia .

No que se refere aos professores de sala de aula regular, que estao entregues a dura sorte
para realizar um trabalho com os alunos com deficiéncias, dentro de um contexto de sala
multisseriadas, pude perceber que ndo ha adequaces para favorecer a aprendizagem dos alunos
com Sindrome de Down, ndo ha um planejamento sistematico para se trabalhar com os alunos
com SD. As préticas desenvolvidas, aléem de néo ser atrativas, ndo favorecem a aprendizagem
desses alunos.

Sabemos que ndo e facil trabalhar com pessoas com deficiéncias, principalmente quando
a turma é multisseriada, mas cruzar os bragos diante das situacfes e entregar esses individuos

a sorte, neste mundo t&o perverso e preconceituoso, so vai piorar a vida deles. Se olharmos por
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outros angulos perceberemos que ha possibilidades de se fazer um bom trabalho com eles, ndo
estamos a procura de fazer o extraordinario acontecer na vida deles, mas de fazer o melhor que
possamos, para que 0S mesmos avancem o maximo que podem, tornando — os visiveis dentro
do contexto escolar em uma perspectiva ampla de inclusédo

H& uma necessidade urgente desses professores pesquisar sobre adequagdes para o
trabalhar com alunos com sindrome de Down, para poder assistir esses alunos com deficiéncia
de forma adequada, planejada, eficaz e sistematizada.

E preciso mudarmos olhar para educacéo das pessoas com deficiéncias, se ndo houver
adequacdo dos contextos que favorecem a aprendizagem, nunca havera a inclusdo. Assim, diz

Oliveira:

N&o é facil alcancar uma Educacéo Inclusiva. Garantir a aprendizagem de todos
os alunos ja é um desafio, uma vez que é necessario lidar com as diferencas de
toda ordem, inclusive de alunos com deficiéncia intelectual, os quais até entdo
vistos como aqueles incapazes de convivio na escola, frente aos déficits
intelectuais, considerados como impeditivos organicos para 0 acesso ao
curriculo e & escolariza¢do. (OLIVEIRA, 2004, p.129-130)

4.3 AGINDO SOBRE O CONTEXTO ESCOLAR NA SALA DE AULA

A proposta de intervencao pedagdgica teve o foco de ajudar a favorecer o processo de
alfabetizacdo e letramento dos alunos com (SD) Sindrome de Down, surgindo do resultado da
pesquisa sobre “Quais Praticas Pedagdgicas que estdo sendo Desenvolvidas com Alunos com
Sindrome de Down”. Usando como instrumento de pesquisa a observacdo em sala de aula e a
entrevista com os professores, e em conversas fora do roteiro da entrevista, buscando conhecer
0 contexto dos alunos, assim podemos perceber o contexto escolar desses alunos. Percebemos
gue a realidade das salas multisseriadas, &€ um dos fatores que nao colaboram para inclusao de
uma proposta pedagogica que favoreca a aprendizagem no campo da alfabetizacédo e letramento
a area de matematica e de portugués especificamente.

E preciso que haja um esforco a mais dos sistemas de ensino, das escolas, dos
professores em possibilitar que todos tenham o mesmo direito de aprender, tendo suas
peculiaridades respeitadas e assistidas, favorecendo assim, o0 processo de ensino e
aprendizagem de todos inclusive dos alunos com SD, buscando construir uma proposta
pedagdgica no processo que possa intervir diretamente na alfabetizacdo e letramento desses
alunos.

As escolas tém se deparado com o surgimento de novas dificuldades no processo de

aprendizagem dos alunos, mas, a leitura, escrita ainda e o calculo séo o fator principal do
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fracasso escolar. Sabendo que esses dois fatores estdo interligados e que sdo fundamentais para
o desenvolvimento intelectual, afetivo, social do sujeito. A leitura vai além do ato de decifrar a
escrita, € perceber, conhecer, compreender, interpretar e agir sob o0 mundo que o cerca. Neste
sentido, nds educadores devemos proporcionar estimulos e oportunidade aos alunos de ler o
mundo e refletir sobre a escrita, desenvolvendo neles o habito de ler e escrever bem

Diante das mudancas que a sociedade sofre, a escola tem deixado de ser apenas um
simples ambiente de formac&o educacional e passa a ser um espago com enfoque mais presente
e critico na discusséo das diversas tematicas existente na sociedade atual. Entdo, cresce nossa
responsabilidade em direcionar cada vez mais a aprendizagem, de modo que ela esteja sempre
voltada os novos desafios e mudancas da vida em sociedade. No entanto, entendemos que é de
suma importancia desenvolver projetos educativos que atendam de forma coerente e prazerosa
aos diversos estagios da leitura.

Os alunos com deficiéncia intelectual precisam ser inseridos desde o inicio da vida
escolar no mundo da leitura e escrita e a partir de ai serem orientados a fazer reflexfes que vao
além do mero conhecimento de ler e escrever.

Lembrando que a educacdo de qualidade é um direito que os alunos tém, segundo a lei
9.394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN),art.32. O ensino
fundamental terd por objetivo a formacdo basica do cidaddo, mediante: | - o desenvolvimento
da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e
do célculo.

Enfim, os alunos precisam ser colocados diante dos diversos niveis e formas da
linguagem de maneira planejada e adequada a cada situacéo.

Tomamos como base para elaboracdo da referida proposta de intervencdo, as
dificuldades no processo de alfabetizacéo e letramento em portugués e matematica dos alunos
com SD. Assim, sensibilizados com tais fragilidades fomos motivados a realizar essa
intervencdo com foco em leitura e a escrita nas disciplinas de portugués e matematica, com o
objetivo de contribuir para avanco da aprendizagem desses alunos, colaborando para suprir as
necessidades de alfabetizacdo e letramento, instigando esses sujeitos a interagir no campo da
leitura ,escrita e do calculo matematico. Ndo tem o objetivo de fazer o extraordinario acontecer
junto aos professores, mas mostrar para eles que ha possibilidades de realizar um trabalho
pedagdgico que favoreca o processor de alfabetizacdo desses alunos.

Ent&o analisando o contexto de todo o processo da pesquisa e refletindo sobre o tempo
previsto para sua execucao e que ndo ha tempo o suficiente para intervir em todas as fragilidades

encontradas na pesquisa; optei por intervir no que se refere as atividades de que favoreca a
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alfabetizac&o e letramento em portugués e matematica, ja que os alunos com SD observados na
pesquisa ndo sao alfabetizados. Essa proposta consiste em organizar um caderno de atividades
de alfabetizacdo para os alunos com sindrome de Down e orientar os professores nas
possibilidades de trabalho com outros recursos para as quatros turmas pesquisadas.

E também realizar em trés das quatros turmas pesquisadas, um trabalho através de roda
de conversa, dindmica e contagdo de histdria, sensibilizando — os sobre o respeito ao diferente,
a indisciplina, a importancias de todos no processo de incluséo dos alunos com deficiéncias, a
importancia de cada um dentro do contexto escolar. Porque essas turmas precisam de um
trabalho mais detalhados e em um tempo mais longo, voltados também para intervir na falta
respeito entre eles, indisciplina, baixa autoestima, violéncia verbal entre eles, entre outras

fragilidades das turmas.

e Dialogo sobre indisciplina e violéncia como fator que interfere no tempo pedagdgico

das aulas e na aprendizagem de toda turma:

Nesta atividade fizemos um dialogo com as turmas, para refletirmos sobre os danos
causados por esses comportamentos. O objetivo era fazer com que eles percebessem o tempo
que estava sendo perdido e o prejuizo na aprendizagem deles, e também motiva-los a ser mais
tolerantes e pacificos, respeitando um ao outro e resolver os conflitos da melhor maneira
possivel. Tivemos dificuldade de realizar essa atividade na turma 4, porque os alunos sdo mais
indisciplinados e violentos do que as demais turmas.

Obs. Essa atividade foi realizada em trés turmas, nas quais a indisciplina e a violéncia
estavam prejudicando o andamento das aulas e processo de ensino e aprendizagem da turma.

Porém ha registro da turma 2 e 3, 0 da turma 4 houve erro técnico.

e Dialogo sobre o respeito ao diferente, o respeito ao colega com deficiéncia intelectual,
leitura da fabula “Lilito, um Amor de Caracol”:

Em um dos dias de observacdo na sala de aula, percebemos que alguns alunos estavam
zombando de um colega que comecgou a usar 0culos por necessidade, comecgaram a chamar o
ele de: quatro olhos, ceguinho, Zé bonitinho etc. Esse aluno imediatamente tirou os 6culos do
rosto e guardou, no dia marcado para a intervencdo pedagogica, abrimos um didlogo sobre a

necessidade de usar 6culos e a importancia de usa-los.
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FIGURA1-CAPADO LIVRO: “LILITO, UM AMOR DE CARACOL”

FONTE: O autor (2017).

Esté fabula conta a histéria de um caracol chamado Lilito, que estudava em uma sala
regular de uma escola, sé que ele ndo acompanhava o ritmo da turma, porque ele fazia tudo de
vagar e ndo assimilava os contetdos com tanta facilidade como os demais alunos. Os alunos
zombavam muito dele e a professora por sua vez ndo queria prejudicar os demais por causa do
ritmo de Lilito. Entdo a professora solicitou a diretora da escola, transferisse Lilito para a sala
dos alunos com ritmo lento, ou seja, era uma sala especial, conhecida por toda escola como a
sala dos pamonhas, nenhum professor que queria ensinar nesta turma, mas um dia apareceu
uma professora para ensinar nesta turma com muito amor, dedicagéo e paciéncia.

Essa atividade despertou nos alunos o respeito ao diferente, refletimos sobre que
ninguém é igual ao outro, mesmo ndo tendo deficiéncia, conversamos sobre o ritmo de
aprendizagem que cada um traz consigo, em particular o ritmo dos alunos com deficiéncia, que
estdo inseridos na turma e que precisam ter seu tempo e sua capacidade intelectual respeitada
pelos alunos e pelos professores, porque todos sdo responsaveis pela participacdo destes nas
atividades no cotidiano escolar.

Obs. Essa atividade foi realizada em trés turmas, nas quais a falta de respeito estava
prejudicando o andamento das aulas e processo de ensino e aprendizagem da turma. Porém héa

registro da turma 2 e 3, o da turma 4 houve erro técnico.

e Dinamica do Pirulito, dialogando sobre a importancia de cada um dentro do contexto
escolar:

Essa atividade tem como objetivo, trabalhar a importancia de cada um nas atividades da
sala de aula, a ajuda mutua, a empatia, a solidariedade de um para com o outro. Percebemos
que com essa dindmica, que cada um sé pensa em si mesmo, porque na hora da dindmica

tiveram dificuldade de encontrar a solucéo para o problema.
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Eles tinham primeiro que pensar em ajudar o outro para 0 outro pensassem em ajudar
eles. Logo no inicio quando descobriram a solucdo, tiveram dificuldade de se colocar no lugar
do outro, houve alguns casos de resisténcia até terminar a dinamica, nas turmas 3 e 4, pois ndo
queriam colocar o pirulito na boca do outro, para que o outro colocasse em sua boca,
provavelmente por achar que era careta ser gentil com o outro.

Percebemos que eles ndo tinham o habito de ser colocar no lugar do outro e nem de ser
solidario, tem dificuldade de tratar o outro bem, ser gentil, educado, carinhoso etc. Para eles é
comum Ser grosseiro com o outro e ser egoista.

Obs. Essa dindmica foi realizada em trés turmas :2, 3, e 4.Tivemos dificuldade para
realizar na turma 4, pois os alunos apresentam dificuldade de concentracdo e colaboragéo, séo

agressivos uns com 0s outros e isso acaba atrapalhando as atividades.

e Material didatico de Portugués e Matematica:

FIGURA 2 - CADERNO DE ATIVIDADE DE PORTUGUES PARA INICIO DE
ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO

FONTE: O autor (2017).

Obs. Ver algumas atividades do referido caderno acima, em anexo do 2 ao 11.
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FIGURA 3- CADERNO DE ATIVIDADE DE MATEMATICA PARA INICIO DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

FONTE: O autor (2017).

Obs. Ver algumas atividades do referido caderno acima, em anexo do 1 2 ao 24.

Ambos os cadernos de atividades foram organizados para auxiliar os professores no
trabalho com os alunos com Sindrome de Down das turmas pesquisadas, ja que estes nédo
acompanham sua turma de origem por ndo serem alfabetizados. Esses alunos estavam em inicio
de alfabetizacéo e letramento em portugués e matematica, por ndo terem um livro didatico outro
recurso permanente trabalhasse sua necessidade inicial de alfabetizagéo e letramento nestas
duas areas de conhecimentos. Tendo em mente, que esses cadernos ndao devem ser 0s Unicos
recursos para promover aprendizagem desses sujeitos, devem ser usados outros recursos
pedagdgicos, que facilite a compreensdo dos conhecimentos abordados nas atividades propostas
neste material ou em outros.

Obs. Os professores e os alunos receberam um exemplar de cada caderno de atividade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com esta pesquisa, percebemos que as leis de inclusdo ndo estdo sendo cumprida no
contexto escolar dos alunos com SD e das demais deficiéncias. As instituicdes estdo negando a
educacdo de qualidade, que atenda as necessidades de aprendizagem e ensino desses sujeitos.
Deduzimos que é preciso muito mais que leis para garantir a inclusdo, é necessario termo a
consciéncia, um olhar além das aparéncias, a capacidade de se colocar no lugar do outro etc.

Encontramos esses alunos inseridos em salas numerosas e multisseriadas, sem um apoio
escolar na sala, assistidos por professores sem formacéo especifica para trabalhar com alunos
com DI, profissionais desestimulados com seu contexto escolar.

Os alunos sdo acompanhados pelo o AEE, por profissionais preparados, mas 0s
professores do ensino regular, por falta de experiéncia com alunos com DI, questionaram a falta
de apoio dos professores do AEE na orientacdo de como conduzir a educacao dos alunos. Nao
hd uma parceria entre esses dois profissionais, na discussdao e constru¢do de proposta
pedagogica adequada para favorecer o ensino e a aprendizagem do sujeito.

Observemos varios problemas que impedem a inclusdo plena dessas pessoas, como:
organizacdo da turmas, estrutura fisica da escola e principalmente das salas, material didatico
inadequado, falta de estimulo dos professores, indisciplina e violéncia de algumas turmas, a
auséncia de apoio escolar para o aluno com SD, mas o consideramos o principal problema, a
falta de preparacdo dos profissionais para receber esses alunos, principalmente a dos
professores do ensino regular, o qual passa mais tempo com o aluno na escola. Essa auséncia
de formacédo deles, impedem que deem assisténcia pedagdgica adequada aos alunos.

Para que tenhamos uma escola inclusiva, € preciso que todos que fazem a comunidade
escolar unam forgas para buscar alternativas pedagogicas e outras, com o objetivo de propor
uma educagdo de qualidade e inclusiva as pessoas com SD. E necessario nos tornarmos mais
sensiveis para darmos a devida dedicacao a educacao dessas pessoas, colocando em pratica o
que ja esta posto nas leis vigentes.

Quando passarmos a direcionar nosso olha para a pessoa, deixando de dar tanta aten¢ao
a deficiéncia que ela tem, seremos capazes de encontrar meios que promovam seu pleno
desenvolvimento, encontraremos dentro de nos, a capacidade de criar e adaptar elementos
necessarios que facilitem o processo de ensino e aprendizagem dessas pessoas, incluindo-os no
contexto escolar, capacitando esse sujeito a melhorar sua interagdo com o meio e com outros.

As pessoas com DI e com outras deficiéncias, ndo estdo na escola para passar o tempo
de 4 horas fora de casa, sem fazer nada. Estdo no espago escolar, porque tem direito a educagao,

sao seres humanos, sdo pessoas, sao capazes de aprender o maximo que permite sua capacidade
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intelectual, s3o sociaveis, sdo cidaddos. Entdo, devem ser instruidos como quaisquer cidadaos
sem deficiéncia, tendo suas particularidades intelectuais respeitadas.

Nao ¢ impossivel alcancar uma Educagao Inclusiva para as pessoas com deficiéncia. O
dificil ¢ saimos da zona de conforto, abracar e interiorizar as mudancas das concepgoes do fazer
educagdo, dentro nosso contexto educacional ¢ fazer essa Educagado Inclusiva acontecer.

S6 fazemos o melhor de nds para os outros, quando esse melhor toca na vida do outro,
despertando no outro a capacidade de se desenvolver, tornando possivel e encontrando
possibilidade de promover o progresso do outro e de si mesmo, em uma constante interacao

com o0 meio € 0 outro.
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APENDICE 1 - PLANILHA DE MAPEAMENTO DE LOCALIZACAO DE ALUNOS

COM SINDROME DE DOWN EM ESCOLAS MUNICIPAIS DOS DISTRITOS DE
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COM SINDROME DE DOWN EM ESCOLAS MUNICIPAIS DA SEDE DE
GOIANA/PE

APENDICE 2 - PLANILHA DE MAPEAMENTO DE LOCALIZACAO DE ALUNOS
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APENDICE 3 — PLANILHA DO CONTEXTO ESCOLAR DOS ALUNOS COM

SINDROME DE DOWN EM ESCOLAS RURAIS MUNICIPAIS DOS DISTRITOS E

DA SEDE DE GOIANA/PE
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APENDICE 4 - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO - CE

CURSO DE PEDAGOGIA COM AREA DE APROFUNDAMENTO EM EDUCACAO DO

CAMPO

PROJETO DE PESQUISA: Quais as Préticas Pedagodgicas que estdo sendo Desenvolvidas

com Criangas com Sindrome de Down.

PESQUISADOR: Erivan Alves dos Santos

ENTREVISTA COM O PROFESSOR

Escola:

Professor (a):

Ha em sua sala aluno (a) com sindrome de Down?

E sua primeira experiéncia de trabalho com aluno (a) com deficiéncia?

Caso tenha respondido NAO na questdo 2.Com qual tipo de deficiéncia vocé ja teve
experiéncia em sala de aula?

Vocé recebeu alguma formacgdo continuada para trabalhar com aluno (a) com
deficiéncia? Ou tem alguma especializacdo na area?

Que sensacgdo vocé teve ao receber um (a) aluno (a) com sindrome de Down em sala de
aula?

Vocé fez alguma sondagem oral/escrita da aprendizagem, para verificar em qual nivel
o0 (a) aluno (a) com sindrome de Down se encontra no processo de aprendizagem?

O que vocé fez em termos profissionais para desenvolver o trabalho com o (a) aluno (a)
com sindrome de Down?

Vocé buscou orientacdo de como se trabalhar com o (a) aluno (a) com sindrome de

Down com outro profissional? Qual?



O-

10-

11-

12-

13-

14-

15-

98

Na escola tem algum especialista como supervisor escolar, psicopedagogo, psicélogo,
coordenador pedagogico, orientador educacional, professor da AEE (Atendimento
Educacional Especializado)?

Se tem como ¢€ o trabalho desses profissionais junto ao seu?

Ha planejamento para o desenvolvimento das atividades voltadas para o (a) aluno (a)
com Sindrome de Down?

O (A) aluno (a) tem Atendimento Educacional Especializado na escola? Com que
frequéncia?

Na escola tem a Sala de Recursos Multifuncionais?

Como é a interacdo desse (a) aluno (a) com os (as) demais alunos (as) da turma?

Vocé tem dificuldades para trabalhar com alunos (as) com Sindrome de Down? Quais

sdo?
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APENDICE 5 - QUESTIONARIO APLICADO COM OS PROFESSROES

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO - CE

CURSO DE PEDAGOGIA COM AREA DE APROFUNDAMENTO EM EDUCACAO DO
CAMPO

PROJETO DE PESQUISA: Quais as Praticas Pedagdgicas que estdo sendo Desenvolvidas

com Criancas com Sindrome de Down.

PESQUISADOR: Erivan Alves dos Santos

QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR

Escola:

Professor (a):

[EEN
1

Qual seu nome?

N
1

Quial sua idade?

3

Qual sua formacdo?

4

A quanto tempo vocé leciona?

5- A suaturma é seriada ou multisseriada? Qual o ano (série)?
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APENDICE 6 - QUADRO DAS DIFICULDADES CITADAS PELOS PROFESSORES

PESQUISADOS

Quant. de
N° Dificuldades Professores
01 | Falta de experiéncia com aluno com SD. 4
02 | Excesso de aluno com deficiéncia em sala de aula. 1
03 | Sala Multisseriada . 3
04 | Falta de Formacéo para o trabalho com aluno com SD. 4
05 | Auséncia de Especialistas para orientar — 10s 4
06 | Auséncia de Parceria com o professor do AEE 3
07 | Falta de apoio familiar no processo de desenvolvimento 2
08 | Falta de limites na educagdo domestica 2
09 | Falta de Tempo para o trabalho com o aluno com SD 4
10 | Infrequéncia do aluno com SD 3
11 | Auséncia de cuidador 3



APENDICE 7 - QUADRO DAS DIFICULDADES OBSERVADAS PELO

PESQUISADOR

Quant. de
N° Dificuldades Turma
01 | Indisciplina da turma 3
02 | Falta de conhecimento que favoreca a inclusdo do aluno com SD 4
03 | Auséncia de planejamento para o trabalho com o aluno com SD 4
04 | Falta estimulo dos professores 4
Resisténcia do professor a mudancas, para o trabalho com o aluno
05 | com SD 4
06 | Preconceito da turma 2
07 | Auséncia da ludicidade no trabalho com o aluno com SD 4
08 | Infantilizag&o das atividades 4
09 | Infantilizag&o do professor na relagcdo com o aluno com SD 4
Auséncia de atividade de interacdo do aluno com SD com os demais
10 | alunos da turma. 4
11 | Caréncia de um apoio em sala de aula para o aluno com SD. 4

101



ANEXO 1 - QUADRO DE IDENTIFICACAO DAS ESCOLAS RURAIS DO
MUNICIPIO DE GOIANA /PE

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

Localizacao

DISTRITO

DISTRITO

DISTRITO

DISTRITO

DISTRITO

SEDE

DISTRITO

DISTRITO

DISTRITO

DISTRITO

DISTRITO

DISTRITO

SEDE

SEDE

DISTRITO

DISTRITO

DISTRITO

SEDE -DISTRITO

Escola Municipal

Adélia Carneiro Pedrosa

Arcendrino César de Albuquerque

Capela de Sao Sebastido

Creche Tia LU

Dr. Clévis Fontenelle Guimaréaes

Dr. Aratjo Filho

Eufrasio Vilarim

Francisco Nicolau da Silva

Jodo Carneiro de Melo

Jodo Gongalves de Azevedo

Jose Maciel da Silva

Lourenco Albuquerque Gadelha

Nossa Senhora das Maravilhas

Profé. Maria Emilia VValenca da Silveira

Santa Maria

Santo Antbnio de Padua

S&o Thomaz de Aquino

Endereco
Rua da Matriz, s/n. - Sado
Lourenco
Sitio Cha de Alegria —
Tejucupapo

Sitio Gamb4, s/n

Carne de Vaca, s/n.
Sitio Alecrim, s/n. —
Tejucupapo
Sitio Jatoba, s/n
Sitio Ibiapicu, s/n. —
Tejucupapo

Praia de Atapuz, s/n.

Jodo Carneiro de Melo

Praia de Barra de Catuama,
s/n.

Sitio Aldeias, s/n. —
Tejucupapo
Praia de Carne de Vaca, s/n.

Usina Nossa Senhora das
Maravilhas,

Assentamento do Engenho
Diamante,

Sitio Terra Rica —
Tejucupapo

Praia de Catuama, s/n.

Assentamento Ubd, s/n.
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ANEXO 2 - ATIVIDADE DE PORTUGUES 1

i
o

&

&

ATIVIDADE DE: . DATA: /

ALUNO (A)

103

a‘-ea

e

MARQUE COM UM X|AS PALAVRAS COMEGADAS COM [Al.

APITO UVA ANEL AVIAO
] 1] [] []
ESCOLA ANA COLA ARANHA
[] [] ] []

LIGUE AS FIGURAS, CUJOS NOMES COMEGAM COM(A.

RS
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ANEXO 3 - ATIVIDADE DE PORTUGUES 2

1 r

5 | i
© ' S
P ] s
4 N\
COMPLETE COM A LETRAIAL.
—I
R e
LAT BANAN BATAT
LU MAL UNH
SACOL MOL BOL
a
CoLA /— : \
7, N
- coL___ BAL FAC )
& &




ANEXO 4 - ATIVIDADE DE PORTUGUES 3

¢ l -

ATIVIDADE DE: : DATA: /

ALUNO (A)

-

COMPLETE COM O QUE SE PEDE.

\

LETRA LETRA TOTALDE |NUMERO DE
INICIAL FINAL LETRAS VOGAIS

NUMERO DE
CONSOANTES]

BALA

BALEIA

OBA

1010

ABACAXI

POMADA

URUBU

ELEFANTE

KIWIi

XADREZ

105

l N4

an
-



ANEXO 5 - ATIVIDADE DE PORTUGUES 4

@

&

a
w

106

@ W

ATIVIDADE DE: DATA: /
ALUNO (A)
/ NAS PALAVRAS ABAIXO PINTE ALETRA
INDICADA EM CADA QUADRO.
: = y
Do wr[B o]/
BOLA PATO DAMA TACO
CABO CAPA MODA MATO
CABELO CAPOTE CADEIRA BOTAO
™ B
N P VA
FACA VACA GATO JACA
COIFA LUVA MAGO CAJU
MOFO LEVADO MAGICO CAJUADA
M N
MAO NABO
CAMA BONE
TOMADA BONECA
(58]




ANEXO 6 — ATIVIDADE DE PORTUGUES 5

iy
w

ATIVIDADE DE:

DATA: /
ALUNO (A)
/ MUDE A LETRAINICIAL PARA
ESCREVER OUTRA PALAVRA.
GATO FOCA
__ATO OCA
__ATO OCA
05)
o
S AT f{’\l\{\\)
GELO MALA SAPO
__ELO __ALA APO
__ELO __ALA __APO
MOLA
__OLA
__OLA
N y,
&

a572

107
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ANEXO 7 - ATIVIDADE DE PORTUGUES 6

ATIVIDADE DE: DATA: I /
& >
— | ALUNO (A) .
& : ®
[ FORME PALAVRAS JUNTANDO AS A
SILABAS QUE ESTAO EM DESTAQUE.
BO | BA| BE|BE BE|BA| BA| BO
BO| A |BA|BA
BO| BI| | A|BA BO| A|BE|BA
PINTE AS SILABAS INDICADAS NAS PALAVRAS ABAIXO.
(BALA BOBA | BAU | CABANA| ABA | BALAO
(BE)BA BELA |CABELO| BOBE | BECO | BEBO
(BiA BAVBI | BEBIA | CABIDE| BIFE | BICO
BOBA CABO | BONE | BONECA| BOLA | LOBO
BULE BUZINA |BUSSOLA| BUZIO | ABUSO | BAMBU
& :e
&
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ANEXO 8 - ATIVIDADE DE PORTUGUES 7

ATIVIDADE DE: DATA: / /

&
T

ALUNO (A)

4 A

VOGAIS FUJONAS

o &
o

COMPLETE NOS ESPACOS,

% AS VOGAIS QUE FUGIRAM.
N\ Y
F_C__ 5 @
— - H_ L C
" HINO |
W\ "_——v,
= | e |
i) ===
@
=P G_RR H M_M
2
Q%& O
<X
i ... H M _N
.

$!=>
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ANEXO 9 - ATIVIDADE DE PORTUGUES 8

<> | ATIVIDADE DE: DATA: / /

e | ALUNO (A)

;" R

CANTIGA

CIRCULE AVOGAL TNA CANTIGA ABAIXO.

BOI, BOI, BOI
BOI DA CARA PRETA,
PEGA ESSA MENINA
QUE TEM MEDO DE CARETA.

N 22

COPIE DA CANTIGAAS PALAVRAS COMA LETRA 1 .

VAMOS TREINAR?




ANEXO 10 — ATIVIDADE DE PORTUGUES 9

¢

&

ATIVIDADE DE: DATA: / /
| ALUNO (a)
CACA-PALAVRAS
( | /
2 N
000 © 000 )| /,
[ C B X Z F 06 A D / ,'\
A T VY OT 2Z G F ( \
F ACACVH I O
E B G H A X D J F
G HJKMTF I G A
C F X CF I L A M A
F | A DOOSN@®P
E C Z F B | F E O
| A°F E F A CA O
O O KV F UB A Q
_ .
FOGAO FACAO FICA CAFE FIGA
FOCA FACA FEIO FUBA FIO
FIADO FOFA BIFE FE FILA
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%

<P



ANEXO 11 - ATIVIDADE DE PORTUGUES 10

Q;Ja

112

| ¥

ATIVIDADE DE: DATA:
ALUNO (A)
4 PINTE OS DESENHOS QUE TENHAM NO NOME, )
AS SILABAS|CA,|CO, CU.
SEPARE AS PALAVRAS EM SILABAS.
COCA CUECA
Cuco CuicA
BICO ACABA
ECO COCADA
BECO ACABOU
=]

¢

{§}|19



ANEXO 12- ATIVIDADE DE MATEMATICA 1

113

Nome: Data:
Professora: / v/

VAMOS COLORIR BEM BONITO?

NRAANAANAARAR2ARARARAANNANANRNANAANANANANANANANAANANAANDNANNMNARMMNMMMA M
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ANEXO 13 - ATIVIDADE DE MATEMATICA 2

Nome: Data:
Professora: M&M/,_ T / Ol

CIRCULE OS GRUPOS DE DESENHOS

ad '34 *"(
;L;L@L;L

- ESCREVA O NUMERAL [8]:

ESCREVA A PALAVRA | OITO |:

oo J [ J J
[ J ( J ( J
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ANEXO 14 — ATIVIDADE DE MATEMATICA 3

Nome: Data: '
Professora: // /i ;

CIRCULE O NUMERAL DE ACORDO
COM A QUANTIDADE!

{ji}}12345

M aammmmamean «n b e /i (I D 4D O A D A A A D M D M A D D A DDA AN A D R A A A R s A MR
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ANEXO 15 - ATIVIDADE DE MATEMATICA 4

Nome: Data:
Professora: / /!

QUANTOS BALOES CADA CRIANCA POSSUI?

VOANDO : PRESOS

®© ©6 o o 6 6 © o 0o 2 0 0,0 0 0© © 0 6 0 0 © © © GO © 0 O© 0 ©° 0 0 0° 006 0 O° O 00 0 0 0 00

Mmammmeanmen D MAMMAAMADRAAR D A DA D MAO D M A M A M M A A A AL M A M A A A A A AL /D A A A A A ah

ﬁ AnO! ETRA
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ANEXO 16 — ATIVIDADE DE MATEMATICA 5

Nome: Data:

Professora: v/ /i

NA FIGURA HA...

QUANTAS MENINAS?

QUANTOS MENINOS?

QUANTAS ARVORES?

QUANTOS BANCOS?

ELES ESTAO ALEGRES OU TRISTES?

LY Y Y Y Y Y Y I I I S e S T T e T T T T Y T Y Y Yy oraa

ﬁ ADOLETRA



118

ANEXO 17 - ATIVIDADE DE MATEMATICA 6

"
Nome: . Data:
Professora: %7/,,,/ S

PINTE O QUADRINHO EM QUE ESTA INDICADA A
QUANTIDADE DE ELEMENTOS DE CADA CONJUNTO.

"B A TAN
& & %\%&%

(i

PINTE A QUANTIDADE DE ELEMENTOS QUE
A ETIQUETA ESTIVER INDICADO.

555
N2 (5§ )

o [ (B bo] oo N|
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ANEXO 18 - ATIVIDADE DE MATEMATICA 7

Nome: Data:

Professora: / /

PINTE COM CORES DIFERENTES A QUANTIDADE
DE QUADRINHOS CONFORME O NUMERAL:

9 8 7 6 5 4 3 2 1 O

COLE PALITOS PEQUENOS CONFORME O NUMERAL.
S 3

\ﬂf\ﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬁﬂﬂgo\ﬂMGMQlmmmn;lﬂtlmm‘

Yr AvoETRA
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ANEXO 19 - ATIVIDADE DE MATEMATICA 8

Nome: Data:

Professora: s / /

(08
%

QUANTAS CRIANCAS ESTAO NAS % D

QUANTAS CRIANCAS ESTAO NOS M D
QUANTAS CRIANCAS ESTAO NO ﬁ D

QUANTAS CRIANCAS ESTAO NA A D
o |

QUANTAS CRIANCAS AO TODO ESTAO NO D
PARQUINHO?

ApOLETRA ﬁ
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ANEXO 20 - ATIVIDADE DE MATEMATICA 9

Nome: Data:
Professora: __/ . _/ ==

OBSERVE AS FIGURAS E RESPONDA:
S ml\ V4
] O #
¥ b
O %
AN ¢ oIVA4

QUANTOS DESENHOS DE CADA VOCE CONTOU?

Oy
&

2
N

o |0

EIANNINO
D% || .0

Oy % | OO

% v ™ X
A J vl
s % T
G " J
. ™ e
e o o
: & ™ ™
\_ i P

MAamMmmAmMmmmmmmm@B@®AA;cM®AMMAMNMAMN@ROANANADAMNMNMNDMNMMM™MAMA AR D®™MMMA M M

ﬁ ADOILETRA
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ANEXO 21 - ATIVIDADE DE MATEMATICA 10

Nome: Data:
Professora: - ,,__/__/

QUANTOS PINTINHOS?

QUANTOS GALOS?

QUANTAS FORMIGAS?

QUANTAS JANELAS? [
QUANTOS ANIMAIS HA NA FAZENDA?

ﬁ ADOLETRA

QUANTOS PORCOS? @

A @ h h (h h i & @ A A & @ & & & & & A& A A A A MA MMM D M 0 on D oo B o o o o o e



123

ANEXO 22 - ATIVIDADE DE MATEMATICA 11

Nome: Data:
Professora: ' 4‘/_ __/_,,__

QUANTAS GARRAFAS ESTAO [ 3
DENTRO DA CAIXA?

QUANTAS GARRAFAS ESTAO !
FORA DA CAIXA?
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ANEXO 23 - ATIVIDADE DE MATEMATICA 12

Nome: Data:
Professora: / V4

' VAMOS CONHECER OS
VIZINHOS DOS NUMERAIS?

0/11/2]|3/|4/5/|6||7|/8]|9

OBSERVE CADA CASINHA.
ELAS ESTAO NUMERADAS EM ORDEM CRESCENTE.

AGORA RESPONDA QUAIS SAO
0OS VIZINHOS MAIS PROXIMOS
DO NUMERAL 4.

AGORA FACA SOZINHO.

MR o b R (o A e dh b e b AR Ah 4B 4B A AR AR A b A M M M A MMM MDD DD MDA MR A D A R A A AR A
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ANEXO 24 — ATIVIDADE DE MATEMATICA 13

Nome: Data:
Professora: / ;/ ol ol

JUNTE OS ELEMENTOS E COMPLETE:

+

!
+
I






