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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi o de analisar o discurso sobre o uso pedagogico do desenho na
Alfabetiza¢do de Jovens e Adultos (AJA). Em termos metodolégicos, o trabalho movimenta-se
por meio da Andlise Arqueoldgica do Discurso, na perspectiva foucaultiana (FOUCAULT,
2008). Especificamente, objetivamos identificar os documentos que evidenciam esse discurso;
mapear, nos documentos escavados, as séries de signos que constituem o enunciado do uso
pedagogico do desenho na AJA; descrever as séries enunciativas que implicam esse discurso;
e refletir sobre suas implica¢des na politica e na pratica educativa da Alfabetizagdo de Jovens
e Adultos. Nossa hipotese ¢ de que, nesse discurso, existem séries de enunciados que
correlacionam o uso pedagdgico do desenho na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos a uma
educagcdo problematizadora, fundamentada nos pilares ético, politico e epistemologico da
Educacao Popular. O corpus primario consistiu no Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que versa
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos; o Parecer
CNE/CEB n° 23/2008, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educagdo de Jovens e
Adultos; e, fechando o primeiro grupo de documentos, o Guia dos Livros Didaticos para o
Programa Nacional de Livro Didatico voltado para a Educa¢do de Jovens e Adultos. O
mapeamento dos documentos primarios nos direcionou para uma rede documental que nos
proporcionou identificar e analisar o discurso do uso pedagogico do desenho na AJA. Depois de
escavar, analisar e descrever os enunciados, identificamos, no enunciado da Alfabetizagdo de
Jovens e Adultos, dois dominios enunciativos: o politico, que mobiliza o correlato da
institucionalidade, conferindo visibilidade as politicas publicas e ao direito a educagdo para esse
publico, aciona a fungdo da militancia e evidencia a luta pela cidadania e pela autonomia do povo,
em que os movimentos sociais se fazem presentes na busca pela libertagdo dos sujeitos
alfabetizandos; e o pedagdgico, que aciona o correlato enunciativo do analfabeto e iletrado como
uma posi¢ado de sujeito educando. Sobre o campo enunciativo do uso pedagogico do desenho, trés
dominios foram identificados: o da fecnologia, que toma o correlato arquitetonico acionando
campos associados, como a Geometria € a Matematica; o iconico-simbolico, que aciona o
correlato da comunicacdo e a fungdo signica do desenho; e o pedagogico, com os correlatos
¢ticos, epistemoldgicos e metodoldgicos do uso do desenho. Considerando os achados
enunciativos, concluimos com uma incursao sobre o enunciado do uso pedagogico do desenho na
Alfabetiza¢do de Jovens e Adultos e como esse discurso pode colaborar para uma educago
problematizadora fundamentada nos pilares ético, politico e epistemoldgico da Educagao Popular.

Palavras-chave: Discurso. Desenho. Alfabetizagdo de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

The objective of this research is to analyze the discourse about the pedagogical use of drawing
in the Literacy of Youth and Adults (LYA). In methodological terms, the work moves through
the Archaeological Discourse Analysis, in the Foucaultian perspective (FOUCAULT, 2008).
Specifically, we aim to identify the documents that evidence this discourse; to map in the
excavated documents the series of signs that constitute the statement of the pedagogical use of
drawing in the LY A; describe the enunciative series that imply this discourse; and finally, to
reflect on the implications of this discourse for politics and the educational practice of
Literacy of Youth and Adults. Our hypothesis was the affirmation that in this discourse there
are series of statements that correlate the pedagogical use of drawing in the Literacy of Youth
and Adults to a problematizing education, based on the ethical, political and epistemological
pillars of Popular Education. The primary corpus consisted of the CNE / CEB Opinion No.
11/2000, which deals with the National Curricular Guidelines for Youth and Adult Education;
o Opinion CNE / CEB n° 23/2008 that establishes the Operational Guidelines for the
Education of Youth and Adults; and finally, closing the first group of documents, the Guide
of Didactic Books for the National Program of Didactic Book directed to Education of Youth
and Adults. The mapping of primary documents directed us to a documentary network that
allowed us to identify and analyze the discourse of "pedagogical use of drawing in LYA".
After excavation, analysis and description of the statements, it was possible to identify in the
enunciation of Youth and Adult Literacy two enunciative domains: the political, who
mobilizes the correlate of the institutionality, giving visibility to public policies and the right
to education for this public. Activating the function of militancy, evidencing the struggle for
citizenship and autonomy of the people, where social movements are present in the search for
the liberation of the literate subjects; the second enunciative domain is the pedagogical one,
which triggers the enunciative correlate of the illiterate as a position of educating subject. On
the enunciative field of pedagogical use of drawing, three domains have been identified: that
of technology, which takes the architectural correlate by triggering associated fields such as
geometry and mathematics; the iconic-symbolic domain, which triggers the correlate of
communication and the symbolic function of drawing; finally, the pedagogical domain, with
the ethical, epistemological and methodological correlates of the use of the drawing. In view
of the enunciative findings, we conclude with an incursion into the pedagogical use of
drawing in the Literacy of Youth and Adults and how this discourse can contribute to a
problematizing education based on the ethical, political and epistemological pillars of Popular
Education.

Keywords: Discourse. Drawing. Literacy for Youth and Adults.
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APRESENTACAO

Nos ultimos anos, temos nos debrucado, continua e insistentemente, no discurso sobre
o uso pedagogico do desenho na Alfabetizac¢do de Jovens e Adultos (AJA) e nos preocupado
em investigar qual a ordem de funcionamento acionada nesse discurso que evidencia
determinados enunciados do uso pedagdgico do desenho na AJA. Porém, esse objeto de
investigacdo ndo veio como algo dado ou ao acaso. Toda uma trajetoria académica foi tragada
ao longo dos ultimos anos. Foram inquietagdes, estudos e questionamentos configurados
como curiosidade epistemologica e que despertaram a vontade de desenvolver esta pesquisa.

Meu' interesse pela problematica da Alfabetizagdo de Jovens e Adultos constituiu-se ao
longo de minha trajetdria académica no Curso de Pedagogia (2011/2014) da UFPB - Campus L.
Primeiro, em minha inser¢do no GEPEJA?, que ocorreu por meio de minha participagdo, como
bolsista, no Projeto de Iniciagdo Cientifica (PIBIC/CNPq), investigavamos o discurso do uso
pedagogico da imagem visual na proposta pedagogica de Paulo Freire, em que buscdvamos
compreender qual o modo como Freire usava a imagem visual e qual a no¢do de imagem ele
propunha. O corpus empirico do projeto me possibilitou conhecer bem mais 0 modo como Paulo
Freire operava com a imagem visual, em sua proposta educativa e qual a nocao ¢ o uso da
imagem que ele e sua equipe compreendiam e acionavam durante o processo de escolha para
utiliza-las em suas experiéncias de alfabetizacdo e “pos-alfabetizagdo” (FREIRE, 1983).

Instigada por essa problematica, decidi elaborar meu trabalho de conclusdo de curso
(TCC) no campo da Alfabetizagdo de Jovens e Adultos e da educacdo e visualidade. Tomei como
ponto de partida as investigacdes sobre a proposta pedagogica freireana no PIBIC, delimitei um
tipo/género de imagem que Freire ja propunha (desenho e fotografia) e optei pelo uso do desenho.
Com essa delimitagdo, promovemos uma experiéncia reflexiva e pratica de utilizagdo pedagogica
do desenho como mediacdo do conhecimento, em uma turma de alfabetizacdo no Programa
Escola Z¢é Pedo (PEZP)®, em que realizamos um estudo bibliografico sobre as possibilidades que

o desenho oferece de uma leitura critica da realidade social dos sujeitos da AJA, bem como a

! Assumo a primeira pessoa do singular apenas para me referir a minha trajetdria pessoal e académica. Porém,
em todo o decorrer do texto, emprego a primeira pessoa do plural, por se tratar de uma pesquisa desenvolvida
sob a orientacdo, no ambito do GEPEJA, da linha de pesquisa de Educacdo Popular do PPGE.

> Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo de Jovens e Adultos: politicas, praticas e discurso no cendrio
brasileiro, liderado pelo Prof. Dr. Erenildo Jodo Carlos.

® Programa Escola Zé Pedo (PEZP), que, segundo Ireland (1996), surgiu em 1991, a partir de algumas
inquietagdes por parte do Sindicato Internacional dos Trabalhadores nas Industrias da Construgdo Civil, da
Construcdo Pesada e do Mobiliario de Jodo Pessoa-PB (SINTRICOM/JP). Nessa ocasido, foi proposta uma
parceria de alfabetizacdo dos trabalhadores da construgdo civil entre o Sindicato e a Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), pois o grande indice de analfabetismo presente nos canteiros de obras representava alguns
obstéaculos no processo de uma nova organizacao estrutural democratica por parte do movimento sindicalista.
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mediagdo e a apropriagdo do conhecimento escolar e aprofundamos a discussdo sobre o uso do
desenho como mediacdo do conhecimento no processo de ensino-aprendizagem na AJA por meio
dessa pratica.

Com todo esse percurso académico foi que chegamos ao objeto de investigacdo para o
Mestrado: o discurso sobre o uso pedagogico do desenho na Alfabetiza¢do de Jovens e
Adultos (AJA). Tomamos como abordagem tedrico-metodoldgica a Analise Arqueoldgica do
Discurso, em uma perspectiva foucaultiana de andlise do discurso. Investigamos o que se diz
sobre o uso pedagogico do desenho na AJA, e ndo investigamos imagens ou desenhos em sua
forma visual, mas o que se diz sobre elas. Assim, vale ressaltar que as imagens e os desenhos
que aparecem aqui ndo sdo nosso objeto de analise.

Dito isso, apresentaremos, agora, uma breve explanacdo dos capitulos, para que

possamos acompanhar o que serd visto a partir de agora:

e A estrutura sumdria desta pesquisa encontra-se ordenada em trés capitulos, mais as

consideragdes finais e as referéncias.

1. O primeiro capitulo ¢ introdutorio. Nele realizamos um percurso tedrico e
metodoldgico do que nos propusemos investigar nesta pesquisa, a fim de conferir
visibilidade ao caminho percorrido. Também expusemos as razdes da pesquisa,
tecemos algumas consideracdes acerca de sua justificativa social e académica e
apresentamos a Pedagogia Critica da Visualidade como uma perspectiva que aciona
dois campos de conhecimento - educag¢do e visualidade — em que acreditamos ¢ a
respeito dos quais nos posicionamos. Em seguida, apresentamos uma abordagem
teorico-metodologicas sobre a Andlise Arqueologica do Discurso, as nogdes € os
conceitos arqueologicos-operativos, a problematizacdo, as fontes e os procedimentos
de andlise do objeto de investigacdo. Por fim, apresentamos a Alfabetizacdo de Jovens
e Adultos e o uso pedagodgico do desenho como os correlatos enunciativos a serem

escavados.

2. O segundo capitulo, intitulado ‘O cenario discursivo da Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos’, foi subdividido em dois topicos, que descrevem os campos de dominio: o
politico, que aciona o correlato da institucionalidade e a fun¢ao da militancia politica

como forma de adentrar as camadas discursivas da AJA; e o dominio pedagdgico, que
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expressa a posi¢do enunciativa de sujeitos analfabetos e as fun¢des metodoldgicas e

epistémicas na pratica educativa.

O terceiro capitulo, ‘O cendrio discursivo sobre o uso pedagégico do desenho’, foi
subdividido em trés topicos, em que estdo descritos os trés campos de dominio: o
tecnologico, em que o uso do desenho estd correlacionado a fungdo da aplicabilidade
dele como uma “sintese visual” do todo; o iconico-simbolico, que aciona dois
correlatos comunicativos, o da linguagem e o da comunicagdo e a sua condi¢do de
transmissdo de mensagens. Nessa ordem, a funcdo signica da representagdo, do
registro e da descricao tem na aplicagdo e no uso do desenho uma forma de resolver
problemas abstratos, assumindo uma fun¢do de sistematizacdo/sintese de ideias
multiplas; e o pedagogico, em que identificamos as articulagdes do enunciado do uso

pedagogico do desenho.

Por fim, considerando os achados enunciativos, concluimos com uma incursdo sobre o
enunciado do uso pedagdgico do desenho na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e
apontamos como esses discursos podem colaborar com o ato pedagogico voltado para
uma perspectiva problematizadora fundamentada nos pilares ético, politico e
epistemologico da Educagdo Popular. Finalizamos com uma problematizagdo sobre os

achados enunciativos e sobre como o desenho tem se configurado.
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1 INTRODUCAO

O objeto de pesquisa, aqui delimitado, € o discurso sobre o uso pedagogico do desenho na
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Essa linha de investigagdo articula trés campos dominios
especificos, a saber: a Andlise Arquelogica do Discurso, a Pedagogia Critica da Visualidade e a
Educacdo de Jovens e Adultos. O primeiro possibilita o deslocamento da questdo para o campo
enunciativo. Ou seja, ndo analisamos aqui o “uso pedagdgico” propriamente dito e nenhuma
experiéncia particular de alfabetizagdo, mas uma ordem discursiva®, enunciados, regras de
funcionamento de um discurso. O segundo dominio aciona saberes correlatos a cultura visual e a
educagdo, como interfaces de um processo pedagdgico que visa a apropriagao critica do saber por
meio da educabilidade do olhar. Portanto, ndo analisamos imagens ou desenhos propriamente
ditos, tampouco alguma experiéncia em particular, mas os discursos sobre o uso do desenho,
buscando quais enunciados sdo acionados para fazer funcionar dado discurso. Finalmente, o
terceiro dominio estabelece as condi¢des de emergéncia da Alfabetizagdo de Jovens e Adultos
como um campo politico-pedagdgico que posiciona sujeitos na ordem discursiva analisada.

A relevancia académica da Alfabetizagdo de Jovens e Adultos se justifica na medida em que
nos deparamos com trabalhos como o de Haddad (2000), que fez um levantamento sobre as
pesquisas em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil no periodo de 1986 a 1998 e
destacou o campo da Alfabetizagdo de Jovens e Adultos. Nesse levantamento, Haddad (2000)
aponta que predomina a discussdo sobre Projetos e/ou Programas de alfabetizacdo no que se
refere as politicas publicas especificas para o publico jovem e adulto. As pesquisas, em geral,
apresentam entrevistas que expressam opinides tanto dos educandos quanto dos educadores,
resultantes de saberes advindos do senso comum sobre a escola e a pratica educativa.

No que se refere aos ultimos 15 anos, consultamos a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagdes do Instituto Brasileiro de Ciéncia e Tecnologia (IBICT)".

QUADRO 1 - A Alfabetizacio de Jovens e Adultos nas teses e nas dissertacoes no Brasil (2001 a
2015)

QUANT/ANO

REG | TES | TIPO 100172002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | "
UFPB 3

D S R I (2 S N i [ U A R
UFPE T N R e e T R Y

D - | - =T - =T -1 =TT =12l Tl -—1T-71-=

* FOUCAULT, Michel. Arqueologia do Saber. Tradugio: Luiz Felipe Beata Neves, 7. ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2008.

® Para mais informagdes: <http:/bdtd.ibict.br/vufind/>.
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T -- -- -- -- -- -- -- -- -- 2 -- -- - -- -
UFRN ) - — — - 2 1 — 1 — — — — — — — 6
T - - _ - _ - - N _ - - -
UNB D — — — 1 1 — — — 2 - . — 4
co T _ - - __ _ _ 1 - _ _ - _ -
UFG D . — — — — — — — . — — . — 1
T -- -- 1 - - -- -- - - -- - --
USP D — — — 1 1 — — - — — - 1 4
T N - N - ~ - - - - N - - N - -
SE | UFSCAR D . — . — — — 1 — — . 1 — . — — 2
UFMG 1 = = = = = = = = = = = = = = = 4
D -- -- 1 -- -- -- -- -- 1 1 1 -- - -- -
T -- -- - - - -- -- - - -- - -- 1
UFRGS D 1 — 2 . — — — . — — . — — 4
UFSC T - -- -- -- -- - -- -- - - -- - --
S D - 1 _ - _ - _ _ - - _ - _ 1
T -- -- -- -- -- -- 1 -- 1 - -- -- - -- -
PUC_RS D _ . - . . . 1 . 1 4

Fonte: Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes - IBICT

A escolha pelas instituigdes relacionadas no quadro levou em consideragdo um aspecto em
particular referente a produc@o na area da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. As Universidades
com a maior quantidade de trabalhos na area foram as escolhidas. Na Regido Norte, ndo foi
encontrado nenhum trabalho sobre Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, portanto, ficou fora do
nosso levantamento. No que se refere ao tempo, como estamos trazendo o levantamento realizado
por Haddad (2000), que apresenta os trabalhos na area de Educagdo de Jovens e Adultos no
periodo de 1986 a 1998, incluindo a alfabetizacdo, foi necessario fechar esse ciclo que
compreende os primeiros 15 anos do Século XXI°. Porém ainda ficou uma pequena lacuna no
periodo de 1999 e 2000, devido as dificuldades de encontrar trabalhos que tomem a alfabetizacdo
de jovens e adultos como objeto de investigacao.

Assim, encontramos 36 trabalhos em nivel de Mestrado e Doutorado, que foram divididos
nos mais variados temas: Programas e politicas publicas, onze trabalhos; praticas de ensino, sete;
experiéncia, cinco; livro didatico, trés; movimentos sociais, dois; e letramento, educagado e saude,
trajetoria escolar, constru¢do sociocognitiva, relagdes de género, educacdo especial, docéncia e

gestdo, um trabalho de cada tema.

QUADRO 2 - TEMATICAS EM ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS

TEMATICAS EM ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS

Programas/Polit. Piblicas | 11 |[Experiéncia 05 |Movimentos sociais 02
Praticas de Ensino 07 |Livro didatico 03 |Outros 08

Fonte: Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes - IBICT

® O levantamento em questdo foi realizado em 2015, ainda durante a elaboragdo do projeto de pesquisa. Por essa
razao, os anos de 2016 e 2017 ndo foram contemplados.
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As discussdes referentes as politicas publicas e aos programas de alfabetizacdo
abrangeram os desafios sobre a continuidade da escolarizagao dos egressos do Programa Brasil
Alfabetizado (PBA) no municipio do Conde/PB (CAVALCANTE, 2012). Um estudo
comparativo entre o Brasil Alfabetizado e o Programa venezuelano Misién Robinson acerca das
politicas de alfabetizagdo, no periodo de 2003 a 2013, foi a preocupagdo de Moraes (2015), que
analisou o alfabetismo/analfabetismo como um problema social marcante na América Latina.
Também procuramos compreender os progressos na aquisicdo da leitura e da escrita, com o
desenvolvimento das habilidades de reflexdo fonologica com turmas de alfabetizacdo da EJA, a
partir da aplicagdo de um teste do PBA (CAVALCANTI, 2009). Ainda na tematica ‘programas e
politicas publicas, destaca-se a investigagao da forma como se estruturou o Programa Movimento
de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (MOVA-SP), em que se analisaram as formas de avaliar o
Programa, como foram utilizados os espagos de discussdo e os representantes das entidades
sociais, com o fim de saber qual a concepgdo de EJA estava presente nos trabalhos do MOVA-SP
(ABBONIZIO, 2007). Gongalves (2007) analisou a tematica dos usos do computador na
alfabetizagdo e na pods-alfabetizacao a partir das falas dos educandos do MOVA. E Silva (2002)
objetivou investigar a politica de recursos para a EJA no ensino superior.

Quanto as prdticas de ensino na Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, visam compreender as
praticas pedagogicas que estdo sendo desenvolvidas € uma busca por novos caminhos que tomem
as especificidades da modalidade em consideragdo (SILVA, 2005), além da andlise do efeito da
atuagdo dos educadores populares afastados da alfabetizagdo em turmas de EJA do Centro de
Cultura e Desenvolvimento do Paranod - DF (JESUS, 2007). Outra dissertagdo discute sobre a
construcdo de uma praxis pedagogica interdisciplinar, relacionando a educacdo ambiental a
alfabetizacdo de jovens e adultos e as contribuigdes para a sustentabilidade na pesca artesanal
(ARAUIJO, 2011). Ainda nesse debate sobre as praticas de ensino, destacamos a pesquisa de
Vargas (2010), que visa compreender a apropriagdo dos sentidos e dos significados da leitura, em
que se constituem leitores e constroem multiplas identidades.

As pesquisas que discutem sobre a Alfabetizagdo de Jovens e Adultos dentro dos
movimentos sociais abarcam, por exemplo, um estudo de caso que objetiva recuperar historias de
vida e atuag¢@o dos que construiram o Movimento de Educac¢do de Base de Goias, buscando as
influéncias tedricas e politico-filosoficas que sustentam a pratica pedagogica (RODRIGUES,
2008). Outra pesquisa analisou os posicionamentos das variedades linguisticas nos materiais e na
pratica docente das turmas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Nele, os
dados foram coletados nos cadernos de Educacdo do MST, por meio de entrevistas e da

observacao de campo (RODRIGUES, 2003).
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O livro didatico ¢ mais um ponto nas pesquisas sobre a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.
Santos (2010) objetivou analisar livros didaticos de lingua portuguesa tanto da alfabetizacao
quanto do PBA do estado de Pernambuco e, por meio de uma comparagdo, compreender a
organicidade do material tanto nas antigas cartilhas quanto nos atuais livros didaticos. Oliveira
(2011) traz um debate sobre o processo de discussdo e escolha dos livros didaticos a partir do
Programa Nacional do Livro Didatico para a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, tomando
como aporte tedrico a Teoria dos Campos Conceituais de Vergnaud, muito conhecido na
Matematica. A pesquisa analisou os livros didaticos de alfabetizagdo aprovados pelo Plano
Nacional do Livro de Alfabetizagdo (PNLA) e atentou para as especificidades do educando em
processo de alfabetizagdo, que tomem os saberes prévios dos educandos para auxiliar o
conhecimento da matematica (VILELA MARTINS, 2010).

Quanto as experiéncias em Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, encontramos dois trabalhos:
o primeiro analisa a relagdo entre educacdo, agdo social e trabalho a partir das experiéncias reais
dos proprios trabalhadores rurais da Companhia Usina Sao Jodao na Paraiba, com o objetivo de
investigar a importancia das mudangas e dos impactos sociais € economicos na educagdo para
essas pessoas (SOUZA, 2006). O segundo ¢ uma pesquisa qualitativa, em que os autores
observaram a sala de aula, em que foi proposto um referencial tedrico-pratico para dinamizar a
sala de aula através de uma perspectiva de alfabetizagdo voltada para os usos sociais da leitura e
da escrita (MARTINS, 2006).

Nessa breve incursio, deparamo-nos com o panorama da Alfabetiza¢do de Jovens e Adultos
no contexto nacional. De modo geral, esses debates sdo voltados mais para o campo das politicas
publicas, dos programas em nivel nacional ou municipal, experiéncias praticas em campo, livro
didatico etc. Porém, o campo da Pedagogia Critica da Visualidade’, mais especificamente, o uso
pedagogico do desenho na Alfabetiza¢do de Jovens e Adultos, ainda precisa de mais visibilidade,
segundo nos mostram os dados, pois nenhum trabalho sobre a questdo foi encontrado nesse
levantamento®. No campo do discurso, por exemplo, Vargas (2010) tem como enfoque teorico-
metodologico “[...] a abordagem historico-cultural, fundamentada nos pressupostos da
sociolinguistica internacional e da andlise critica do discurso [...]” (VARGAS, 2010, p. 09).
Porém, sua preocupagdo ndo é com o campo do enunciado discursivo arqueologico, mas com o
discurso, em uma perspectiva fenomenoldgica sobre a apropriacao dos sentidos e dos significados

da leitura e da escrita.

7 Mais adiante, dedicamos um topico para explicitar a Pedagogia Critica da Visualidade. Para se aprofundar bem
mais, consultar: “Por uma Pedagogia Critica da Visualidade” (CARLOS, 2010).

8 Mais adiante, apresentamos alguns trabalhos sobre o Programa de Pos-Gradua¢do em Educac¢do (PPGE) da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), que tomam a Analise Arqueologica do Discurso como teoria de analise
do discurso e outros que trabalham com a imagem visual.
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Tomando como base o levantamento dos ultimos anos do Século XX, realizado por
Haddad (2000), e os primeiros 15 (quinze) anos do Século XXI, em que realizamos o
levantamento, ¢ possivel destacar, preliminarmente, no campo da Alfabetizagdo de Jovens e
Adultos, a falta de estudos que tomem o discurso sobre o uso do desenho como objeto de
investigagdo. Por isso, € necessario um olhar atencioso acerca dessa problematica. Dessa forma,
esta pesquisa vem contribuir, academicamente, para dar visibilidade aos saberes correlatos sobre o
uso pedagogico do desenho na Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, como mais um campo de
pesquisa em EJA, e para aprofundar estudos que analisam a Educacdo Popular como
possibilidades diversas de humanizacao, respeito as diferengas e a conscientizagdo, pensando na
Pedagogia Critica da Visualidade, em que a alfabetizacdo se desloca de um entendimento da
educagdo exclusiva para o estudo das letras, centrada na codificagdo e na decodificacao das
palavras.

A relevancia social consiste tanto em uma dimens3o politica quanto pedagdgica.
Politicamente, o estudo dessa problematica requer, inicialmente, que a EJA seja entendida como
parte da historia da educagao brasileira, como uma agdo democratica de acesso ao saber escolar. A
EJA esta institucionalizada como Modalidade da Educacao Basica brasileira baseada na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), e a alfabetizagdo esta inserida nessa modalidade de educacao.
Ela ¢ parte da historia da educa¢ao num Pais em que as classes populares ainda sofrem efeitos do
periodo colonialista e escravocrata. A necessidade de o Estado brasileiro desenvolver agdes mais
efetivas de alfabetizacdo ¢ reconhecida internacionalmente como a necessidade de uma politica
publica que deve ganhar forma, que ndo pode ser vista como um campo ou um processo de
escolarizagdo de jovens e adultos delimitado, problematico, marginal e secundéario (UNESCO,
2008).

Pedagogicamente, a relevincia da problematica consiste na necessidade de que a
Educacdo de Jovens e Adultos e a alfabetizacdo ndo podem ser compreendidas apenas como
ensino das letras. Freire e Macedo (1990, p. 56) afirmam que “[...] o conceito de alfabetizagao,
[...] ndo pode ser reduzida[o] a experiéncia [...] pouco criativas, que tratam dos fundamentos das
letras e das palavras [...] puramente mecanica”. Trata-se de superar uma educacdo oca, sem
conteido, que ndo problematiza, ndo questiona ¢ ¢ antidialogica. Especificamente, trata-se
também da ndo infantilizacdo dos sujeitos alfabetizandos, de compreender que sdo sujeitos jovens
e adultos, cujas singularidades precisam ser respeitadas.

O conjunto desses processos, ou seja, a investigagdo realizada durante o PIBIC, a
elaboragdo de meu TCC e o estado da arte aqui apresentado, nos ajudam a visualizar a existéncia

de um conjunto de coisas ditas que relacionam o desenho como um artefato cultural visual, o
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conhecimento pedagogico, e a AJA como um aspecto da modalidade da EJA. E ¢ esse conjunto de
coisas ditas sobre o uso pedagdgico do desenho na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos que
caracteriza nosso objeto de investigacao.

Este capitulo tem a funcdo de introduzir metodologicamente o trabalho realizado.
Primeiro, trazemos o dominio da Pedagogia Critica da Visualidade, um campo que possibilita que
nos movimentemos teoricamente na relagdo entre educagao e visualidade, na cultura visual, bem
como no entendimento do proprio desenho como um género visual. Em segundo lugar, trazemos
algumas consideracdes sobre a Andlise Arqueoldgica do Discurso, a partir do terreno da
linguagem, de algumas noc¢des e conceitos-operativos arqueoldgicos. Problematizamos e
apresentamos as fontes e os procedimentos analiticos. Para finalizar a construgdo da metodologia,
discutimos teoricamente sobre a Alfabetizagdo de Jovens e Adultos € o uso pedagodgico do

desenho, como condigdes necessarias para a delimitacao do objeto de estudo.

1.1 APEDAGOGIA CRITICA DA VISUALIDADE

A teoria critica remonta a Escola de Frankfurt, situada por volta da primeira metade do
Século XX. Sua tradigdo filosofica tem como base o pensamento marxiano adotado por alguns
pensadores ligados ao Instituto para Pesquisa Social, como, por exemplo: Theodor W. Adorno,
Erich Fromm e Max Horkheimer. De certo modo, articuladas a essa corrente de pensamento,
as tendéncias pedagodgicas criticas surgiram durante o Século XX, com o objetivo de superar,
questionar e problematizar os limites das pedagogias ndo criticas, como a tendéncia pedagdgica
liberal, seja em seu formato tradicional, escolanovista ou tecnicista. Teoricos como Henry Giroux,
John Dewey, Pierre Bourdieu e Paulo Freire, dentre tantos outros, apresentam um contributo para
o que poderiamos chamar de pedagogia critica.

Especificamente, importa-nos considerar como a perspectiva freireana da Pedagogia
Critica estd inserida na Pedagogia progressista. Trata-se de uma dessas “[...] tendéncias que,
partindo de uma analise critica das realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades
sociopoliticas da educacdo” (LIBANEO, 2006, p. 32). A pedagogia freireana, ou libertadora,
insere-se ao lado das tendéncias libertaria e critico-social dos contetidos, como contraposicao as
tendéncias liberais, que ndo questionam a ordem social capitalista, excludente, neoliberal etc.

A perspectiva critica freireana da educacdo, também conhecida como pedagogia
libertadora, tem seu foco na superagdo das condi¢des de opressdo a partir da dialogicidade e da

problematizagdo da realidade existencial apreendida por esses sujeitos, que, ao se reconhecer em
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tal situagdo, questionam, problematizam e conscientizam-se, atuando na realidade e
transformando-a. Trata-se de uma “[...] educagdo que possibilite ao homem uma discussdo
corajosa de sua problematica. De sua inser¢cdo nessa problematica. Que o coloque em didlogo
constante com o outro. Que o predisponha a constantes revisoes [...]” (FREIRE, 2003, p. 38).
Uma educacdo que tenha uma postura critica diante do mundo e da realidade, objetivando
alcancar “[...] a razao de ser dos fatos cada vez mais lucidamente” (FREIRE, 1982, p.10).
Inserida nessa ordem discursiva, a Pedagogia Critica da Visualidade (PCV) também tem,

em sua centralidade, a tomada de consciéncia critica. Ela busca anunciar

[...] um campo possivel de reflexdo, problematizagdo e exercicio de uma pratica
pedagobgica especifica, fundada no entendimento de que a imagem pode
funcionar como uma estratégia mediadora entre o ato de ensinar ¢ o de aprender,
entre o individuo que aprende e sua constituicdo como sujeito social (CARLOS,
2010, p. 21).

Em sua produgdo teodrica, o proprio Freire ja apontava a imagem como um forte
instrumento de leitura, como “[...] uma nova linguagem que [...] [ajuda] ao que [chamou de]
"leitura do mundo' e, portanto, 'leitura da realidade’, ndo necessariamente através da palavra escrita
[...]. Ai, entdo, a escrita da palavra e a sua leitura, [...] estariam associadas [...] com a leitura do
mundo” (FREIRE; GUIMARAES, 2003. p. 56).

No que se refere especificamente ao artefato cultural visual imagético na alfabetizagdo, o
ponto de partida ¢ a tomada de consciéncia engendrada na pratica social e na dimensao individual.
A imagem visual, como um artefato cultural, produzido por mulheres ¢ homens para eles proprios,
marca uma civilizagdo e aciona e estimula sentidos, em nosso caso, o da visdo, cujo principio
discursivo ¢ a necessidade de se problematizarem as experiéncias visuais imagéticas que temos.
Nessa ordem de entendimento, “[...] a alfabetizagdo critica deve explicar a validade dos diversos
tipos de musica, de poesia, de linguagem e de visdo do mundo” (FREIRE; MACEDO, 1990. p.
34).

Aqui apresentaremos a Pedagogia Critica da Visualidade como um dominio pedagogico
que toma o principio da criticidade no ato educativo do olhar, em que a imagem se torna objeto do
conhecimento. Logo, o ato de ver tem trés dimensdes basicas: “[...] “Ver ¢ uma sensagdo’; ‘Ver ¢
uma condi¢do necessaria do saber’; ‘Ver exige a educabilidade do olhar’”® (CARLOS, 2011, p.
09). Para tanto, o topico foi subdividido da seguinte forma: no primeiro ponto, encontra-se o
subtopico Educagdo e visualidade, em que delineamos o modo como nos posicionamos acerca do

tema e a ordem do discurso epistemologico sobre o conhecimento como um aspecto do saber e

% Para aprofundar os conhecimentos, ler: “A importancia do ato de ver”, organizado por Carlos e Vicente (2011).
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seu correlato com a imagem visual; seguindo, encontra-se o subtdpico Cultura visual, em que
apresentamos a imagem visual como um ponto crucial na sociedade contemporanea; por fim,
fechamos esse topico adentrando especificamente o género imagético desenho, com o qual nos
comprometemos no objeto desta pesquisa, a saber: o discurso sobre o uso pedagogico do desenho

na AJA (ver apéndice I).

1.1.1 Educagdo e visualidade

Independentemente da abordagem, do dominio ou do campo disciplinar, a imagem
pode ser analisada, compreendida e explicada como um artefato cultural, como fonte ou como
mediacao do conhecimento. Multifacetada, como ¢, com varias dimensdes, ¢ interdisciplinar
(CARLOS, 2017). Em nosso caso, especificamente, problematizamos o uso pedagdgico do
desenho na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos a partir da série enunciativa: saber,

conhecimento e imagem visual.

[...] a assertiva de que a pedagogia critica da visualidade opera com uma
espécie de pratica discursiva propria significa dizer que ela recorre a alguns
principios, procedimentos e regras que possibilitam a ativacdo, a
mobiliza¢do ¢ o deslocamento de certos saberes, tendo em vista construir
certas condi¢des de possibilidade enunciativas do aparecimento do nexo
entre a imagem visual e o agir educativo (CARLOS, 2015, p. 26).

Na ordem do discurso epistemoldgico, o conhecimento ¢ uma esfera especifica, pois
podemos saber sem conhecer, mas nao conhecemos sem saber. Podemos afirmar, entdo, que
“[...] o saber ¢ [...] constituido pelo conjunto do que se pode dizer sobre determinado objeto
em um dado momento de nossa histdria social [...]” (CARLOS, 2015, p. 25). O territério do
saber que nos possibilita explicar objetivamente a realidade ¢ o dominio do conhecimento,
que tem objetos determinados, conceitos e modos de tratamento. Nessa linha argumentativa, a
“[...] tarefa mais dificil [é] de colocar a cultura cientifica em estado de mobilizacao
permanente, substituir o saber fechado e estdtico por um conhecimento aberto e dinamico,
dialetizar todas as varidveis experimentais, oferecer enfim a razdo para evoluir”
(BACHELARD, 1996, p. 24).

Em linhas gerais, a correlagdo do dominio do conhecimento como um tipo de saber se
da por meio do rigor metodologico proprio de sua existéncia. O conhecimento parte do
pressuposto de que esta relacionado a explicagdo dos objetos. Nessa perspectiva, “[...] o

conhecimento € um saber elaborado, cuja regra de funcionamento |[...] se assenta no método
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[...]” (CARLOS, 2015, p. 30). A correlagdo do conhecimento com o dominio do saber se
materializa na ruptura epistemologica, que compreende “[...] o saber elaborado [como] [...]
sindonimo de um saber metodicamente construido por meio da pratica teorica [...]” (CARLOS,
2015, p. 30). Portanto, o enunciado do conhecimento ¢ um aspecto do saber.

Nesse jogo de correlagdes, a ciéncia também ¢ um tipo especifico de conhecimento
ndo neutro. O que pode ser neutro/indiferente ¢ a minha relagdo com algo. A partir do
momento em que esse “algo” me toca (seja no plano afetivo ou epistemologico), ndo hé mais
neutralidade, pois passo a constituir, efetivamente, uma relacdo de ndo indiferenca. O
conhecimento possibilita a compreensao e a explicagdo de determinados objetos. J& o sentido,
a crenca ¢ o valor ndo explicam, apenas justificam, ou, no maximo, convencem. No discurso
cientifico, “[...] ndo se pode basear nada na opinido: antes de tudo, ¢ preciso destrui-la”
(BACHELARD, 1996, p. 18). O conhecimento explica e compreende as coisas. Ele ¢ abstrato,
porém, ¢ concreto, € sua concreticidade estd no campo do real. Concreto ndo € o mesmo que
empirico, ja que o empirico estd associado as sensacdes, a existéncia objetiva,
independentemente da consciéncia do individuo. Ele estd posto, mas nao ¢, necessariamente,
visivel, e o visivel nem sempre ¢ inteligivel. Isso quer dizer que “[...] o espirito cientifico
proibe que tenhamos uma opinido sobre questdes que ndo compreendemos, sobre questdes
que nao sabemos formular com clareza” (BACHELARD, 1996, p. 18).

Todavia, o conhecimento, como um processo ou um produto do pensamento, existe € nos
ajuda a compreender e explicar determinadas coisas. Esta no nivel do “porque” e do “como”, algo
¢ o que ¢ Todo conhecimento ¢ relativo. Seu carater de relatividade diz respeito a algo
determinado que quero conhecer e que faz com que me aproxime desse algo para conhecé-lo
melhor. Quando transformo algo em objeto de conhecimento, estou me aproximando. Havera
sempre uma precariedade, uma incompletude. O conhecimento nunca ¢ idéntico a coisa. E ¢é
precario porque sempre nos escapa algo.

O correlato entre imagem visual e conhecimento aciona as seguintes sé€ries enunciativas: a
necessidade de se problematizar a imagem visual entre a relagdo tricotdmica sensagdo, visao €
olho; a linguagem e a cultura como uma das possibilidades do ser — cultura da linguagem e da
imagem visual; e a imagem visual como um campo especifico, que pode se desdobrar em imagem
mental e imagem visual (CARLOS, 2001).

Com efeito, o discurso da imagem visual ¢ constituido de signos e esta inserido no dominio
do conhecimento e da linguagem. A linguagem é resultado da produgio do trabalho humano. E
um complexo social que visa mediar a sociabilidade e comunicar ideias, sentidos, conceitos,

opinides, sentimentos etc. A linguagem ¢ fruto das relagdes que mulheres e homens estabelecem
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em diferentes contextos historicos e com a natureza. E uma mediagéo necesséria as relagdes para
o desenvolvimento da sociabilidade humana. Essa sociabilidade estabelece, necessariamente, as
condi¢des da construgdo da humanidade assim como ela ¢ (CARLOS, 2001). Contudo, a “[...]
sociabilidade ndo ¢ vista como produto exclusivo e imediato do trabalho, mas, ao contrario, como
resultante da mediacdo do desenvolvimento de varios complexos sociais, dentre eles, a
linguagem” (CARLOS, 2001, p. 25).

Nesse jogo de correlagdes, “[...] a linguagem € vista como um complexo social
marcadamente simbolico mediador da producao e registro dos conhecimentos e valores humanos,
produtor da memoria e das relagdes sociais” (CARLOS, 2001, p. 27-28). O signo ¢ o que
configura 0 modo de existir da linguagem. Ele ¢ composto pela relacdo tricotomica do
significado/ideia, significante/materialidade empirica, e do referente/coisa representada'
(CARLOS, 2001), (JOLY, 2012).

Especificamente, no solo da imagem visual, o elemento significante é caracterizado por
uma empiria de ordem visual. O significante imagético ¢ o que pode ser capturado por meio da
triade sensacdo-visdo-olho!'. Nessa ordem de entendimento, o desenho, como um modo de existir
da imagem visual, analisado como uma linguagem, apresenta uma especificidade a partir do seu
significante pictorico. Como exemplo, podemos tomar a ideia de um Circulo de Cultura proposto
por Paulo Freire. Nesse caso, a ideia de uma sala de aula ¢ diferente da ideia de Circulo de
Cultura, que nos remete a algo bem especifico: 0 modo de organizar a sala em forma de um
grande circulo, que objetiva facilitar a mediagdo dos debates entre educadores e educandos e
tornar todos os educandos visiveis uns para os outros, proporcionando melhores discussoes e
reflexdes que tomam a realidade existencial de cada educando como objeto de estudo. Porém, se
estou em frente de um desenho ou de uma fotografia de um Circulo de Cultura, o significante
visual esta correlacionado ao significado. O desenho ou a fotografia em si, por meio do qual posso
captar pelo sentido da visdo, ao pega-lo ou vé-lo, refere-se ao significante. Ja o referente diz
respeito ao proprio Circulo de Cultura, a coisa em si.

Ao anunciar a linguagem, estamos, necessariamente, operando com as varias formas de
produgdo sinica. Seja a escrita, formada de caracteres, constituido de palavras, frases e textos, ou
o desenho, que confere materialidade por meio de uma sucessao de pontos, que se configuram em
linhas e criam formas. A relagdo entre educacdo e visualidade contempla o desenho como um

conceito operativo de andlise da categoria de pensamento imagem visual. No caso do exemplo

10 Mais adiante, abordaremos, com mais detalhes, a composicdo tricotdmica do signo, para compreendermos o
signo da linguagem e o signo arqueoldgico.

! Para adentrar, mais especificamente, o campo da percepgdo visual e as trés operagdes da visdo: “operagdes
opticas, quimicas e nervosas”, recomendamos 4 imagem (AUMONT, 1993).
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citado, o desenho de um Circulo de Cultura representa uma pratica pedagdgica, uma experiéncia
concreta, algo que realmente existe no presente ou no passado. O significado ndo estd s6 no
ambito de quem pratica ou estuda educa¢do popular, porquanto ¢ algo ja posto, conhecido,
discutido, teorizado, utilizado, criticado, afirmado, refutado... mas ndo ignorado. Portanto, o
reconhecimento desses significados, ja postos, seja por meio de sua problematizagdo, reflexao ou

analise, ¢ um correlato articulador dos signos enunciativos educagado e visualidade.

1.1.2 Cultura visual

Ao acionar o dominio antropoldgico, identificamos uma correlagdo entre a cultura e toda e
qualquer forma de produ¢do humana. Em uma das experiéncias de alfabetizagdo relatadas por
Freire (1967), os alfabetizandos, ao superar a visdo ingénua da nocdo de cultura, tendiam a se
identificar como seres de cultura, mesmo antes de se alfabetizar. Um vaso, uma vestimenta, um
saber etc. passam a ser reconhecidos como expressdes culturais por esses sujeitos. A “[...] cultura
aparece como um sistema organizado de significados e simbolos que guiam o comportamento
humano, permitindo-nos definir o mundo, expressar nossos sentimentos ¢ formular juizos”
(HERNANDEZ, 2000, p. 128).

Desde o momento em que interferimos no processo natural das coisas, estamos
produzindo cultura. Tomando como exemplo uma plantacdo de milho, & primeira vista,
poderiamos dizer que ¢ natureza, mas tomemos os seguintes aspectos para refletir: para termos
uma plantagao de milho, precisamos, primeiramente, preparar o solo para que tenhamos um milho
de boa qualidade. Portanto, ¢ necessario manipular/preparar o solo, para que o milho cres¢a com
boa qualidade de consumo e de mercado. Logo, iniciam-se toda uma andlise quimica do solo, a
adicdo de fertilizantes, a preparacao da aracdo da terra, a profundidade ideal/adequada, a quebra
dos torrdes do solo, dentre tantas outras questdes, como o periodo do ano mais adequado, o ar, a
agua etc.. Tudo isso € possivel devido hé anos de experiéncia, estudos e conhecimento produzido
pelo ser humano, que tem demonstrado alcangar melhores resultados, menos perda de material e
maior economia financeira para os agricultores'?. Portanto, tudo isso “[...] resulta da acdo
intencional, criativa e produtiva do ser humano sobre a natureza” (CARLOS, 2017, p. 552).

No exemplo citado, podemos observar que aquilo que parecia ser natural/natureza torna-se
cultura a partir do momento em que o homem/mulher manipula, através de sua ag¢ao durante todo

o plantio, variadas formas de obter melhores resultados no produto final. Freire (1967) refere que

”Mais informagdes sobre 0 plantio do milho, disponivel em:
<http://www.criareplantar.com.br/agricultura/lerTexto.php?categoria=46&id=671>. Acesso em: 19 de fev. 2018.


http://www.criareplantar.com.br/agricultura/lerTexto.php?categoria=46&id=671
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0 homem e a mulher sdo seres de relagdes, produtores de conhecimento, que agem e interagem no
mundo e com o mundo, como seres reflexivos e criticos que, a partir do trabalho fazem, refazem e
transformam a cultura. “Enquanto os animais se adaptam ao mundo para sobreviver, os seres
humanos o transformam de acordo com finalidades que se propde, mesmo que sempre a partir de
certa situacdo histdrica a que 'chegam’, independentemente de sua consciéncia” (FREIRE, 1982,
p. 68).

Em linhas gerais, estamos de acordo com o entendimento de cultura como a objetivagao
da criagdo das condigdes de existéncia da humanidade e como um complexo social que se
diferencia em rela¢do a natureza. Logo, negar a existéncia de cultura em um dado grupo humano
nao s6 ¢ um viés ideoldgico, que visa desqualificar determinado saber em relagdo a outro, como
um equivoco do ponto de vista conceitual antropoldgico. Logo, uma primeira observacdo a ser
feita ¢ que a cultura visual estd inserida no universo da produ¢do humana.

Nessa perspectiva, “[...] a proposta de compreensdo da cultura visual significa, em
primeiro lugar, reconhecer que vivemos inundados de uma extraordinaria variedade de imagens (e
imaginarios) visuais” (HERNANDEZ, 2000, p. 51). Esse nexo antropoldgico entre cultura e
produg¢do humana ¢ uma das condi¢Ges enunciativas que possibilitam a formulagdo da série
cultura visual. Nao se trata de uma imagem produzida naturalmente ou de uma disseminagdo
natural e aleatdria de videos, fotografias, desenhos etc. “O conhecimento da cultura visual esta
relacionado as interpretacdes sobre a realidade e sobre como essas afetam a vida dos individuos”
(HERNANDEZ, 2000, p. 130).

Assim como a nocdo geral, a cultura visual estd inserida no elemento da intencionalidade
humana, seja na produgdo da imagem especificamente, seja na criagdo de condicdes de sua
circulagdo, disseminagdo ou viralizacdo, para utilizar um termo proprio da internet. Considerando
inicialmente esse elemento da intencionalidade humana, ¢ possivel definir também a cultura

visual como

[...] um campo de estudos recente em torno da ‘constru¢do do visual nas artes,
na midia e na vida cotidiana’ [...]. [Configurando-se como] uma darea de
investigagdo e uma iniciativa curricular [...] centrada na ‘imagem visual como o
ponto central nos processos, € por meio da qual os significados sdo produzidos
em contextos culturais’ (HERNANDEZ, 2007, p. 21).

A imagem visual também tem se configurado como um artefato cultural significativo em
nossa contemporaneidade. A cultura visual ¢ “[...] uma condi¢@o cultural que, especialmente na
€poca atual, esta marcada por nossa relagdo com as tecnologias da aprendizagem e comunicacao

que afeta como vemos a nés mesmos e ao mundo” (HERNANDEZ, 2011, p. 34). Com o advento
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das tecnologias da informacdo e comunicagdo (TIC), a circulagdo da imagem visual tomou uma
proporcao sem precedentes na historia. Os impressos, o cinema, a televisdo, o computador € o
celular, mais recentemente, seja com imagens fixas ou em movimento, independentemente do
género imaggtico, sdo dispositivos tecnologicos que possibilitam essa circulagdo.

Em uma perspectiva critica, o campo de estudo da cultura visual ¢ transdisciplinar,
multirreferencial ¢ movel, e novos aspectos vao sendo relacionados a ele, o que torna cada vez
mais presente a cultura visual na contemporaneidade, que tem se configurado ndo somente como
objeto, mas também como um campo de estudos que visa possibilitar mais habilidades de analisar
as imagens do mundo contemporaneo (MIRZOEFF, 2003 apud SARDELICH, 2006). Devido a
isso, o campo da visualidade tem se tornado alvo de alguns estudiosos, levando “[...]
historiadoras/es, antropologas/os, socidlogas/os, educadoras/es a discutirem sobre as imagens e
sobre a necessidade de uma alfabetizacdo visual, que se expressa em diferentes designagoes,
como leitura de imagens e cultura visual” (embora aqui ndo estejamos trabalhando com a leitura
de imagens propriamente dita) (SARDELICH, 2006, p. 452). A cultura visual €, portanto, “[...]
uma ‘tatica para estudar a genealogia, a definicdo e as func¢des da vida cotidiana pds-moderna a
partir da perspectiva do consumidor, mais que do produtor’ [...]” (MIRZOEFF, 2003 apud
SARDELICH, 2006, p. 461).

A cultura visual esta presente nos mais variados espacos. Em nosso dia a dia, em casa, no
trabalho, na escola, nas igrejas etc. Na economia e nos negocios, a cultura visual ¢ sempre uma
forte ferramenta na tentativa de alcangar o publico. Assim, “[...] além do prazer ou do consumo,
um estudo sistematico da cultura visual pode proporcionar-nos uma compreensao critica de seu
papel e de suas fungOes sociais e das relagdes de poder as quais se vincula, além de sua mera
apreciagdo ou do prazer que proporcionam” (HERNANDEZ, 2000, p. 135).

A Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, ja denota um esforco e um
reconhecimento desse movimento que busca, na formagao do educador ¢ no dominio das novas
linguagens, desde as séries iniciais, ao apontar, no Art. 5, inciso VII, que o egresso do Curso de
Pedagogia deverd “[...] relacionar as linguagens dos meios de comunica¢cdo a educacdo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e
comunica¢do adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas [...]” (BRASIL,
2006, p. 02), incluindo as artes visuais. Hernandes (2002, apud SARDELICH, 2006) destaca que
nao se pode ficar na superficialidade, que é necessaria uma reflexao mais ampla acerca do papel
da escola e dos educadores diante do contexto atual, para que estejam atentos ao constante

movimento dos saberes, da sociedade e dos sujeitos (HERNANDES, 2002, apud SARDELICH,
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2006). Ainda nessa ordem de entendimento, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino

de Arte (1997) dizem que

[...] o mundo atual caracteriza-se por uma utilizagdo da visualidade em
quantidades inigualaveis na historia, criando um universo de exposi¢do multipla
para os seres humanos, o que gera a necessidade de uma educagdo para saber
perceber e distinguir sentimentos, sensagdes, idéias e qualidades. Por isso o
estudo das visualidades pode ser integrado nos projetos educacionais. Tal
aprendizagem pode favorecer compreensdes mais amplas para que o aluno
desenvolva sua sensibilidade, afetividade e seus conceitos e se posicione
criticamente (BRASIL, 1997, p. 45).

A cultura visual hoje estd presente em todos os espagos e em nossa vida, em particular,
independentemente da idade. Em algum momento de nossa vida, usamos a imagem visual para
comunicar algo, para ilustrar, transmitir alguma mensagem ou ideia, para representar etc. Diante
dessa realidade, ¢ fundamental que o educador esteja inserido nesse mundo e use essas

ferramentas em sala de aula.

E fundamental promover e facilitar o acesso dos alunos a informagdes que
enriquecam sua compreensao sobre os assuntos em pauta. As fontes potenciais
de conhecimento sdo varias: estudos do meio, textos didaticos e literarios,
mapas, graficos, tabelas, estatisticas, desenhos, fotografias, pinturas, filmes,
videos, depoimentos, entrevistas; tantas quanto a criatividade e o senso de
oportunidade do professor propiciar (BRASIL, 2001, p. 171).

Seja na forma ilustrativa, de associagdo mnemonica ou de mediagdo do conhecimento,
seja como representacdo do mundo, como codigo visual ou como objeto de conhecimento
(CARLOS, et. al. 2012), a imagem visual tem sido utilizada desde a antiguidade e vem sendo
reconhecida como um instrumento de informagdo e comunicacdo na sociedade. Sua presenca
imponente na contemporaneidade vem sendo alvo de novos olhares, apesar da concepg¢ao
hegemonica da cultura escrita que desacreditava da cultura visual. Hoje, a imagem visual “[...] ¢
posicionada como uma dentre outros artefatos culturais constitutivos da sociedade. Par e passo,
isolada ou articuladamente, caminham a escrita, 0 som e a imagem” (CARLOS, 2012, p. 09).
Nesse espago, insere-se a Pedagogia Critica da Visualidade,” que propde um didlogo com a
cultura visual, como um campo de estudos, buscando analisar criticamente a relacdo entre

educagao e visualidade.

13 Para aprofundar bem o assunto, consultar “Por uma Pedagogia Critica da Visualidade” (CARLOS, 2010).
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1.1.3 O desenho como género visual

O desenho aparece como uma das primeiras expressoes imagéticas visuais a ser utilizada
como meio de representacdo e comunicagdo desde a Antiguidade. Assim como a escrita ¢ formada
de caracteres que podem se constituir em palavras e, consequentemente, em frases e textos, o
desenho configura-se como uma sucessdo de pontos que resultam em linhas e criam formas,
possibilitando outros modos de linguagem. O desenho pode nos possibilitar a representacao de
uma imagem tridimensional em uma superficie plana, com seus elementos formais basicos de
composi¢ao, proporg¢ao, efeito de luz etc.

Compartilhamos também do entendimento de Martin Roig e Benedetti (2012), quando

destacam o uso do desenho como um esbogo, como um estagio primeiro de qualquer obra de arte:

O desenho ¢ a obra primeira, o primeiro estagio de qualquer obra de arte, a partir
do qual se desenvolvem a primeira ideia, as primeiras impressoes; ¢ 0 meio
conceitual basico para muitos artistas. Apesar disso, o desenho também tem
autonomia, pois se apresenta como excelente meio para reproduzir o mundo que
nos rodeia e, na maioria dos casos, surge como obra final (MARTIN ROIG e
BENEDETTI, 2012, p. 06).

A forma mais antiga de escrita ja encontrada foi na cidade de Uruk, seis mil anos atrés.
Outra forma de escrita t3o antiga quanto ¢ a cuneiforme, feita com cunhas de diferentes formas,
com aproximadamente 1.500 sinais que buscavam representar silabas e palavras. Em geral, a
forma mais comum, até entdo, eram as escritas “[...] pictograficas, com imagens figurativas
simbolizando palavras” (HORCADES, 2007, p, 16).

No Egito antigo, o uso do desenho também era uma pratica social, uma ferramenta de
comunicagio. Trés modos de escrever foram encontrados no Egito: o hierdglifo'*, muito usado
“[...] pelos nobres, [...]repletos de pictogramas e dificeis de se ‘desenhar’; a escrita hieratica, [...]
usada pelos religiosos, tinha desenhos mais simples e alguns caracteres fonéticos; e a escrita
demdtica, [...] mais fonética, de desenho mais simples, tinha uso generalizado” (HORCADES,
2007, p, 19). Ainda na Antiguidade, no ideograma chinés', no caso especifico das civilizagdes
orientais, também era utilizado o modo de escrita pictografica. “A propria origem da escrita esta
relacionada com o uso e a interpretacdo de imagens consideradas como pré-escrita” (OLIVEIRA,

2008, p. 142).

4 Os hierdglifos sdo sinais pictoricos, com cerca de 700 signos diferentes, com o objetivo de reproduzir objetos,
em determinados momentos, que representam palavras, e, em outros, sons concretos (OSES et. al. 2008).
15 Sd0 uma combinagdo de, aproximadamente, dez mil signos utilizados para a comunicagdo (OSES et. al. 2008).
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Desde o inicio da histéria da humanidade a arte sempre esteve presente em
praticamente todas as formagdes culturais. O homem que desenhou um bisédo
numa caverna pré-historica teve que aprender, de algum modo, seu oficio. E, da
mesma maneira, ensinou para alguém o que aprendeu (BRASIL, 1997, p. 20).

Mesmo com o surgimento da escrita alfabética, a utilizacdo da imagem como um recurso
didatico € um acontecimento historico fincado na cultura atual. Desenho e pintura aparecem como
signos enunciativos, que exercem a funcdo representativa da visdo do mundo desde a
Antiguidade. Seu correlato € a tricotomia do signo — significado, significante e referente — em
suas multiplas configuracdes.

Apesar de vivermos em uma sociedade marcada pela civilizagao da palavra escrita e falada,
a imagem tem ganhado forca nas mais variadas formas e instincias e se consolidado como uma
forte ferramenta de apropriagdo do conhecimento e manipulagdo de ideias. A imagem tem
resistido ao passar do tempo e vem se configurando como uma linguagem mediadora da
sociabilidade, portanto, um acontecimento historico fincado na cultura atual. Perpassando as
praticas no ambito religioso e fixando-se em outras praticas ideoldgicas, politicas e culturais,
“[...] a imagem aparece com uma presenca pujante, mediando o jogo de forca e de interesses que
pautam os cenarios sociais mundiais” (CARLOS, 2010, p. 15).

r

As imagens, isso ¢ inegavel, ha mais de 100 anos multiplicaram-se
quantitativamente em propor¢des impressionantes € sempre crescentes. Além
disso, percebemos que essas imagens invadem nossa vida cotidiana, que seu
fluxo ndo pode ser contido. Donde o sentimento difundido de que vivemos na
verdade a era da imagem, a ponto de profetas mais ou menos inspirados
anunciarem regularmente, com regozijo, a morte da escrita (AUMONT, 1993, p.
314).

O uso da imagem visual tem se tornado cada vez mais presente no cotidiano das pessoas.
Desde que nascemos, somos submetidos as lentes e flash s de nossas cameras, pois, seja por self
ou fotografia convencional, nossas lentes estdo sempre apontando para algo. Tal cultura tem
contribuido significativamente para a proliferacdo do uso da imagem visual como ferramenta de
comunicagdo. A televisao, os computadores, os tablets € os smartphones também sao fortes
influenciadores contemporaneos nesse mundo de imagens que nos possibilitam registrar,
comunicar, informar etc., nosso dia a dia, nossas indignagdes, o que agrada e o que revolta.

Seja a imagem estatica ou em movimento, colorida ou em preto e branco, desenho, pintura,
charge, cartum, filme ou fotografia, tem seus significados, significantes e referentes. A imagem

registra, informa, revela, manifesta ideias, a0 mesmo tempo em que sugere questionamentos.
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Para conferir materialidade ao enunciado da imagem visual, duas ferramentas do
pensamento sdo acionadas: categoria e conceito. Nessa ordem, a imagem ¢ compreendida
como uma categoria, uma abstracdo do artefato cultural visual. O artefato cultural existe
concretamente, independentemente da consciéncia individual. O desenho, em particular, ¢ um
conceito de imagem (categoria), assim como a fotografia, o cinema, a televisdo, a pintura etc.
Nosso foco ¢ a categoria da imagem visual, a partir do conceito de desenho. Cada conceito
visual/género visual tem um modo de existir especifico. A imagem, no dominio do artefato
cultural, configura-se como objeto de estudo, seja como fonte ou mediacdo do conhecimento.
Como fonte, uma de suas marcas enunciativas se refere ao que a imagem visual carrega de
verdade, de sentido, de concepcio de mundo, de significados etc. E o que a imagem visual agrega
e consegue levar. E o “para si”. J4 na imagem como mediagdo, a centralidade esta no uso, na
fungfo, ndo é a imagem “em si”, nem como ela se comporta, mas o que ela media. E o “através de
si”. O trabalho empreendido nesta pesquisa consistiu em utilizar o desenho (gé€nero especifico)
tanto como fonte quanto como mediagao.
Por fim, dizia Andrade (1975) que o desenho ¢ sutil, ele fala, ¢ uma arte intelectual. O
desenho esboga, ilustra, representa, informa, d4 forma, projeta. Porém “[...] o desenho de um
objecto nunca ¢ a simples representacdo desse objecto, mas que também nem sempre ¢ uma

interpretagao e uma explicacado (MASSIRONI, 1982, p. 92).

1.2 Consideracoes teorico-metodologicas sobre a Analise Arqueoldgica do Discurso

Tecemos, aqui, algumas consideragcdes tedrico-metodoldgicas sobre a Andlise
Arqueologica do Discurso proposta por Michel Foucault (2008) e apresentamos a linguagem
como o terreno da Analise Arqueoldgica do Discurso e sua constituigdo signica. Por fim,
apresentamos as noc¢des e os conceitos arqueoldgico-operativos adotados nesta pesquisa, a

problematizagdo e as fontes e os procedimentos de analise.

1.2.1 A linguagem como terreno da Analise Arqueoldgica do Discurso

As primeiras expressoes do pensamento filosofico sobre as relagdes entre linguagem e
conhecimento ja eram presentes desde os didlogos socraticos entre os séculos IV e III a.C..

Nesses didlogos, a relagdo entre as palavras e as coisas ndo se baseiam totalmente em
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regras preestabelecidas. Se, de um lado, os nomes classificam, especificam, expressam
grandezas etc., de outro, existe uma relacdo simbolica anterior a esse jogo de relagdes
(PLATAO, 2010).

O diédlogo entre Cratilo, Hermogenes e Socrates gira em torno da problematizagdo
da linguagem a partir do nome como instrumento de classificagdo. O que determina o fato
de a coisa ter aquele determinado nome e o que tem a ver a coisa com o seu nome diz
respeito a questdo do movimento do conhecimento, da palavra que nomeia para se
designar determinada coisa. O nome nada mais ¢ do que palavra, frase ou texto que diz
algo sobre as coisas tais como elas sdo. As palavras adequam-se e correspondem as
caracteristicas, aos elementos, aos tracos, aos aspectos das coisas.

O texto, em Cratilo, apresenta trés teses: 1 - a identidade, que defende a ideia de
que as palavras, para que sejam consideradas nomes, devem trazer, em si mesmas,
caracteristicas presentes na natureza das coisas. Ou seja, ndo € qualquer palavra que pode
nomear qualquer coisa; 2 - a tese da convengdo, que se opde a anterior e defende que a
relagdo estabelecida entre as palavras e as coisas € um acordo e que, nesse caso, 0s nomes
ndo carregam nenhuma caracteristica das coisas nomeadas; 3 - por fim, a tese da
significagdo, que opera uma sintese entre a tese da identidade e da convengdo
(ALCANTARA; CARLOS, 2013).

Embora Sécrates ndo mencione abertamente a tese da significacdo, esta apoia-se na

constituicdo do signo, ou seja, na relagdo entre significante, significado e referente.

Lidar com o signo da escrita sem considerar sua funcdo referencial, isto
¢, o mundo que a escrita representa, sua possibilidade epistémica e
registro variado de um universo de conhecimentos, valores, ideologias,
interesses e concepgdes, € o mesmo que esvaziar a linguagem de sua
objetividade social e de sua fungdo cultural, assim como negar a palavra
sua contribui¢do para a reproducdo da memoria e da histéria dos
individuos e das sociedades (CARLOS, 2008, p. 17-18).

A linguagem pode ser pensada e refletida a partir de varias instdncias. A
Semiologia de Saussure, por exemplo, ¢ consagrada como a ciéncia geral dos signos cujo
campo de estudo ¢ a Linguistica. Ela parte da compreensdo de que a lingua ndo ¢ o Gnico
sistema de signos que exprimem as ideias para os meios de comunicagdo. Para ele, o signo
¢ compreendido “[...] como uma entidade psiquica de duas faces indissociaveis que unem
um significante (os sons) a um significado (o conceito) [...]” (JOLY, 2012, p. 31). A

Semiologia ¢, portanto, a ciéncia da linguagem verbal.
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A Semidtica ¢ compreendida, por sua vez, como a ciéncia de todas as formas de
linguagem. Ela ¢ a filosofia que compreende a linguagem como um fendmeno constituido
de signos, “[...] ¢ a ciéncia que tem por objeto de investigacdo todas as linguagens
possiveis, ou seja, que tem por objetivo o exame dos modos de constituicdo de todo e
qualquer fendmeno como fendomeno de producdo de significacdo e de sentido”
(SANTAELLA, 2007, p. 02). A Semio6tica ¢ o estudo tipologico dos signos e suas regras
de funcionamento. “O conceito de signo, portanto, ¢ muito antigo e ja designa algo que se
percebe — cores, calor, formas, sons — e a que se d4 uma significagao” (JOLY, 2012, p. 30).
Joly (2012) assevera que tudo pode ser signo mediante a seguinte relagdo: o significante
ou representamen - tudo que nos ¢ perceptivel empiricamente, por meio da audicdo, da
visdo, do olfato, do paladar e do tato, portanto se trata de uma marca; o significado ou
interpretante - a ideia que temos a respeito do objeto designado; e o referente ou objeto —
a coisa representada.

Segundo Joly (2012, p. 32-33), para a Semiotica,

[...] o signo tem uma materialidade que percebemos com um ou varios de
nossos sentidos. E possivel vé-lo (um objeto, uma cor, um gesto), ouvi-lo
(linguagem articulada, grito, musica, ruido), senti-lo (varios odores:
perfume, fumacga), toca-lo ou ainda saborea-lo. Essa coisa que se percebe
esta no lugar de outra; essa é a particularidade essencial do signo: estar
ali, presente, para designar ou significar outra coisa, ausente, concreta ou
abstrata' (JOLY, 2012, p. 32-33).

Ainda na perspectiva da Semiotica, Santaella (2007, p.12) diz:

[...] o signo € uma coisa que representa outra coisa: seu objeto. Ele so
pode funcionar como signo se carregar esse poder de representar,
substituir outra coisa diferente dele. Ora, o signo ndo ¢ o objeto. Ele
apenas estd no lugar do objeto. Portanto, ele s6 pode representar esse
objeto de certo modo e numa certa capacidade (SANTAELLA, 2007, p.
12).

O signo pode ser definido também como uma espécie de nio ser. E uma coisa que
ndo € a coisa em si, mas uma referéncia a coisa e um significado sobre ela. Algo se torna
um signo quando se coloca no lugar de outra coisa. Nao € a coisa, mas se a coisa €
lembrada, evocada, referida, anunciada, formulada, ela aparece. O fato de aparecer nao
significa que o significante ¢ ela. Apenas evoca, em correlagdo com o referente e o
significante. Ele ndo ¢ parte do ser de outra coisa. No signo, 4 se coloca no lugar de B.

Signo ¢ diferente de sinal. O sinal nao ¢ algo que se coloca no lugar da coisa. O sinal ¢
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parte da coisa. Sinal ¢ tudo aquilo que ¢ parte de alguma coisa. A ideia de correlagao ¢
propria da existéncia do signo (CARLOS, 2017).

Dentre as principais classificagdes, trazemos trés, que variam de acordo com os
tipos de combinagdo estabelecida entre significado, significante e referente. O signo
iconico, que ¢ imitativo, representa o objeto a partir da imagem semelhante ao seu
referente; o signo indicial tem uma espécie de ligacao, de pertencimento ao seu referente e
remete as relagdes de uma coisa com outra; € o signo simbolico mantém com o referente
uma relacdo de convencdo, ou seja, ndo tem uma relagdo empirico-visual de
pertencimento, como a propria escrita, por exemplo, ou uma bandeira para representar um
estado (JOLY, 2012).

Além dos dominios mencionados, a linguagem também ¢ de interesse da andlise do
discurso, um campo em que se encontra a Andlise Arqueoldgica do Discurso. De modo
geral, a analise do discurso ¢ um campo relativamente heterogéneo, que ganhou forga na
década de 1970, mas ndo ainda como um campo consolidado (GREGOLIN, 1995). A
analise do discurso nasceu dez anos antes, nos trabalhos da Escola Francesa, como também
nas reflexdes de Michel Foucault. O discurso ¢ entendido, em geral, como producdo de
sentidos, que se concretiza por meio dos sujeitos historico-sociais ¢ da materialidade da
linguagem, articulando teorias da linguagem, do sujeito e do historico-social (GREGOLIN,
2008).

A Andlise Arqueologica do Discurso (AAD) ndo se interessa em produzir sentidos, mas

em descrever os enunciados. Nao ha enunciado sem correlato. Nao ha signo sem correlato.

Podemos constatar que uma maneira de abordar a questdo da linguagem
ocorre por meio de seu entrelagamento com o conhecimento que se
pretende construir sobre o mundo natural e humano. Em outras palavras,
sobre a possibilidade de o par significante-significado poder ou nao
representar a referéncia sobre a qual se debruca, reflete, investiga e
registra. As pesquisas de cunho arqueolégico, por outro lado, deslocam o
foco do eixo de dominio da série linguagem-conhecimento, para o
territério arqueoldgico da série linguagem-saber. Nesse lugar se
encontram os inimeros sitios arqueologicos do discurso. E na escavagio,
desses territorios de saberes, que ¢ possivel encontrar os artefatos
enunciativos, a exemplo das ordens de discurso, das praticas discursivas,
dos arquivos, das formacdes discursivas e das positividades
(ALCANTARA; CARLOS, 2013, p. 64).

A Analise Arqueologica do Discurso foucaultiana esquiva-se de algumas dessas
regras presentes em outras abordagens investigativas da linguagem e do discurso. Ela ndo

estd em uma unidade literaria, pois nela o sentido ¢ o efeito da relacdo estabelecida entre
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os significantes. A natureza da literatura, no que diz respeito a relagdo entre verdade e
realidade, nada mais ¢ do que uma espécie de vazio, de oco. A realidade ndo inexiste na
literatura, e o sentido assume o lugar do significado. Ela ¢ autorreferenciada, e sua
principal caracteristica ¢ a forma como se organiza para determinado efeito. Nesse modo,
“[...] a literatura ¢ uma linguagem ao mesmo tempo uUnica ¢ submetida a lei do duplo”
(MACHADO, 2001, p. 147).

Em Foucault, os estudos sobre a linguagem aparecem em alguns escritos: em ‘As
palavras e as coisas’, ele apresenta a linguagem desde o estoicismo, passando pelo Século
XVI até o Século XIX. Nele, o autor (1999) descreve o signo como o ser da linguagem,
que, ainda no estoicismo, era reconhecido como significado, significante e conjuntura,
mas, a partir do Século XVII, tornou-se binario e se definiu pela ligacdo de um
significante com um significado. Em “Linguagem e Literatura”, a linguagem ¢ definida
como “[...] o murmurio de tudo que é pronunciado [...] o sistema transparente que faz
com que [...] sejamos compreendidos [...] ¢ tanto o fato das palavras acumuladas na
historia quanto o proprio sistema da lingua” (MACHADO, 2001, p. 140).

Foucault (1999) diz que, até fins do Século XVI, a principal forma de utilizar a
linguagem era por similitude. A propria linguagem era utilizada, principalmente, para
explicar o sagrado, o divino, o além. Ocupa, até¢ hoje, o saber religioso e exotérico. A
similitude estd no campo da semelhanga, daquilo que se parece com outra coisa € que, por
isso, serve como elemento de validagcdo e afirmacdo de determinado pensamento. Esta

também no campo do senso comum, no sentido daquilo que passa de boca em boca.

A linguagem do Século XVI — entendida ndo como um episddio na
historia da lingua, mas como uma experiéncia cultural global — foi sem
duvida tomada nesse jogo, nesse intersticio entre o Texto primeiro ¢ o
infinito da Interpretagdo. Fala-se sobre o fundo de uma escrita que se
incorpora ao mundo; fala-se infinitamente sobre ela, e cada um de seus
signos torna-se, por sua vez, escrita para novos discursos; mas cada
discurso se endereca a essa primeira escrita, cujo retorno ao mesmo
tempo promete e desvia (FOUCAULT, 1999, p. 57)

Nos Séculos XVII e XVIII, a fun¢do da linguagem que predominava era a de
representagdo. Isso criou as condi¢gdes para o desenvolvimento do positivismo — corrente
filosofica, socioldgica e politica, de linha francesa, mas que s6 ganhou forca em meados
do Século XIX. Nessa perspectiva, o conhecimento advindo da ciéncia ¢ o unico
verdadeiro, pois os baseados em crencas, doutrinas ou religides, como ¢ o caso da

similitude, ndo sdo considerados verdadeiros. A representagdo €, portanto, um movimento-
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chave para a produg¢do do conhecimento que surgiu com o advento da ciéncia. Desde o
Século XIX até os dias atuais, o positivismo sofre criticas da fenomenologia, que adentra
o conceito de significagdo, porém ndo rompe totalmente com a representacdo, pois as
conclusdes devem representar o real, e novos problemas e objetos emergem.

Partindo especificamente para o oficio do analista foucaultiano do discurso, que,
assim como os arqueodlogos, busca construir explicagdes e descrever seus achados a partir
de pistas soterradas e encobertas por camadas sobrepostas ao longo do tempo, nosso
estudo se ocupa de vestigios encontrados no terreno da linguagem escrita, falada ou

imagética (ALCANTARA; CARLOS, 2013).

[...] seu interesse especifico se encontra em investigar ¢ conhecer como
se organiza ¢ funciona uma camada singular desse lugar, que ¢,
precisamente, o territorio arqueoldgico do discurso. Ao definir um
discurso ou uma pratica discursiva determinada, Foucault (Ibidem[2008],
p-166) diz que 'a arqueologia pode “[...] constituir a arvore de derivagdo
de um discurso [...]” (ALCANTARA; CARLOS, 2013, p. 62).

Com efeito, ao analista arqueologico do discurso ndo cabe interpretar, supor ou
deduzir, com base em sua subjetividade, a ordem do que foi investigado. O arquedlogo do
discurso penetra nas camadas mais profundas da linguagem, percorre as pistas deixadas e
passa a identificar, a classificar, a agrupar e a descrever sistematicamente tudo o que

encontrou.

1.2.2 Nogdes e conceitos arqueoldgico-operativos

Tomando como ponto de partida o discurso sobre o uso pedagogico do desenho na
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, os seguintes conceitos operativos foram adotados para analise:
discurso, enunciado e sujeito.

O discurso, na perspectiva arqueologica, ¢ um acontecimento. “Antes de se ocupar,
[...] de uma ciéncia, ou de romances, ou de discursos politicos, ou da obra de um autor, ou
mesmo de um livro, o material que temos a tratar, em sua neutralidade inicial, ¢ uma
populacdo de acontecimentos no espaco do discurso em geral” (FOUCAULT, 2008, p. 30).
Sua dimensdo produtiva ¢ o objeto da atencdo do analista. O discurso tem uma existéncia e,
por isso, tem objetividade, efeitos concretos nas relagdes sociais, uma for¢a produtiva. O

discurso estd posto e ¢ uma presenca cuja evidéncia ndo € capturada simplesmente pelo ato de



38
ler ou de ouvir, porquanto sdo necessarios certos dispositivos e ferramentas para que
possamos escandir o discurso, as camadas, os niveis, as relagdes, as especificidade etc.

O enunciado, em Foucault (2008), ¢ o modo de existir do discurso. A relagdo arqueoldgica
aqui compreendida diz respeito a uma fung¢ao, ou seja, o tipo de relagdo do signo com outro signo
(FOUCAULT, 2008). O que nos interessa sao as condigdes em que algo pode ser dito. Apesar de a
AAD obter como foco central o enunciado como uma série determinada e limitada de signos, que
tem uma relacdo de fungdo ¢ correlacdo entre os enunciados, sua caracteristica € livre, menos

densa do que as estruturas gramaticais.

Chamaremos de enunciado a modalidade de existéncia propria desse conjunto
de signos: modalidade que lhe permite ser algo diferente de uma série de tragos,
algo diferente de uma sucessdo de marcas em uma substancia, algo diferente de
um objeto qualquer fabricado por um ser humano; modalidade que lhe permite
estar em relagdo com um dominio de objetos, prescrever uma posi¢do definida a
qualquer sujeito possivel, estar situado entre outras performances verbais, estar
dotado, enfim, de uma materialidade repetivel (FOUCAULT, 2008, p. 122-123)

Carlos (2002), parafraseando Foucault, afirma que o discurso também conduz o individuo a
assumir determinadas posi¢des de sujeitos. Como exemplo, destacamos a dissertacao de Celestino
(2016), que investigou a posicao do sujeito educando do Programa de Integracdo da Educagao
Profissional ao Ensino Médio, na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA),
IFPE/ Barreiros), e identificou dois enunciados discursivos: o Juridico, em que o educando
aparece como cidadao e sujeito de direito; e o Pedagdgico, em que ele “[...] assume a posi¢do de
trabalhador em formacao [...]” (CELESTINO, 2016, p. 07).

O sujeito arqueoldgico nao ¢ um individuo especifico, de carne e osso, ou um grupo de
sujeitos especificos. E uma posi¢cdo tomada a partir de um lugar vazio. Toda pratica discursiva
tem um sujeito (posi¢do), que aparece na relagcdo, ndo do individuo com a coisa, mas nas
relagdes enunciativas (CARLOS, 2002). Para Foucault, individuo e sujeito ndo sdo a mesma
coisa. Uma coisa ¢ o individuo, outra ¢ a posi¢ao de sujeito que cada individuo pode assumir
em determinados discursos. “[...] sujeito ¢ uma posi¢ao que pode ser exercida, um lugar vazio
que pode ser ocupado por qualquer individuo que aceite a interpelacdo acionada pelo

discurso” (CARLOS, 2002, p. 103). Nessa perspectiva,

[...] uma proposicdo, uma frase, um conjunto de signos podem ser
considerados ‘enunciados’, ndo é porque houve, um dia, alguém para
proferi-los ou para depositar, em algum lugar, seu traco provisorio; mas sim
na medida em que pode ser assinalada a posi¢do do sujeito. Descrever uma
formulac¢do enquanto enunciado ndo consiste em analisar as relagcdes entre o
autor ¢ o que ecle disse (ou quis dizer, ou disse sem querer), mas em
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determinar qual ¢ a posi¢do que pode e deve ocupar todo individuo para ser
seu syjeito (FOUCAULT, 2008, p. 108).

Nesse caso, investigamos uma posi¢do de sujeito especifica, que ¢ a do alfabetizando
jovem e adulto, o que se diz sobre o alfabetizando jovem e adulto, na Educacdo de Jovens e
Adultos, e como esses alfabetizandos estdo posicionados enunciativamente no discurso sobre

o uso pedagogico do desenho.

1.2.3 Problematizagao

A imagem visual estd presente na sociabilidade humana como um meio de relacdo
intersubjetiva entre sujeitos. Na contemporaneidade, a imagem visual tem se tornado cada vez
mais presente. Acionando determinados enunciados, podemos exercer qualquer tipo de
performance verbal, como comunicar, ordenar, explicar, perguntar, questionar etc. Na imagem
visual, apesar de essa forma de comunicag@o ser muito utilizada, ainda € pouco discutida. Como
j& diziam Freire ¢ Guimardes (2003), os meios de comunicagdo, por exemplo, estdo
necessariamente servindo a alguém, todavia nos resta saber a quem. E para saber a quem esta
servindo, ¢ imprescindivel uma leitura critica dos enunciados discursivos acionados para

determinado comunicado.

[...] a leitura de imagens demanda certa e indiscutivel experiéncia que tem que
ver, [...] com classe social. H4 toda uma sintaxe das imagens. E, como a sintaxe
ndo pode [...] estar dicotomizada da semaéntica, ha toda uma semaéntica das
imagens também. O movimento das imagens, a sua posi¢ao — que teria que ver
com a sintaxe, [...] -, a posi¢cdo que as imagens ocupam dentro do contexto geral
de uma estoria que elas contam que tem a ver [...] com a sua semantica: isso
demanda certa pratica, certa convivéncia interpretativa, que ¢ a leitura, [...] e
que tem que ver, indiscutivelmente, com o trino, com a experiéncia, que € social
e de classe (FREIRE; GUIMARAES, 2003, p. 100-101).

Ao situar nosso objeto no campo da Analise Arqueologica do Discurso, em uma perspectiva
foucaultiana, consultamos alguns estudos da linha de Educac¢dao Popular do Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo da Universidade Federal da Paraiba (PPGE/UFPB), que nos possibilitam
pensar melhor acerca do que vem sendo produzido sobre as dimensdes pedagodgicas no campo do
discurso arqueologico e da visualidade. Petuco (2011), por exemplo, reflete sobre o discurso
presente nas imagens € nos textos em campanhas de prevengdo ao crack que posicionam os
usudrios do crack como figuras monstruosas e perigosas. O autor analisa o discurso presente em

imagens publicitérias e, a0 mesmo tempo, numa perspectiva de reduzir danos, constroi uma critica
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sobre 0 modo como esses sujeitos sdo posicionados discursivamente nessas imagens. Coutinho
(2014), por sua vez, apresenta uma pesquisa acerca do discurso sobre o uso pedagogico da charge
na EJA, em que destaca a charge como uma representacdo grafica de carater critico e humoristico
sobre determinados fatos sociais do momento. Enquanto Lima (2014) teve como objeto de
investigagdo o discurso visual em um livro didatico de lingua portuguesa na EJA e constatou
enunciativamente que seu objeto de estudo articulava uma trilogia discursiva - a juridica, a
didatico-pedagogica e a epistemologica.

Em termos de delimitagdo de objeto da presente pesquisa, tomamos o discurso sobre o uso
pedagogico do desenho na Alfabetizagcdo de Jovens e Adultos (AJA). O problema de pesquisa que
formulamos consistiu em: Como se constitui o discurso sobre o uso pedagogico do desenho na
AJA? Sendo assim, a hipotese levantada consistiu na suposi¢ao de que, nesse discurso, existem
series de enunciados que correlacionam o uso pedagogico do desenho na AJA a uma educagdo
problematizadora, fundamentada nos pilares ético, politico e epistemologico da Educagdo
Popular.

Temos como objetivo geral do presente trabalho: analisar o discurso sobre o uso
pedagogico do desenho na AJA. Para isso, elencamos os seguintes objetivos especificos: 1 -
Identificar documentos que evidenciem o discurso sobre o uso pedagogico do desenho na AJA; 2
- Mapear as séries de signos constitutivas dos enunciados sobre o uso do desenho na AJA; 3 -
Descrever a ordem do discurso sobre o uso pedagdgico do desenho na AJA; 4 - Refletir sobre as
implicagoes do discurso sobre o uso pedagogico do desenho na politica e na pratica educativa da
AJA.

Deste modo, nosso objeto de investigacao € constituido por trés elementos referenciados na
realidade: o do desenho, enquanto um artefato visual, situado na cultura visual; o pedagogico,
situado no complexo da educagdo; e o da Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, enquanto um aspecto
da modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos. Porém, a existéncia desses elementos e suas
combinagdes ndo sao ¢ em si mesma. Mas, sim, as coisas que sdo ditas nesse nexo de relagdes
entre eles € o que caracterizam nosso objeto de investigacdo. Portanto, sdo as coisas ditas sobre a
relacdo do uso pedagdgico do desenho na Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, que indicam o

terreno que escavamos nesta pesquisa.

1.2.4 Fontes e procedimentos de analise

Para efetivagdo da nossa pesquisa, adotamos: o mapeamento dos documentos-fontes,

momento em que os identificamos e os selecionamos; a escavagdo da zona do discurso, quando ¢
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feita a leitura e a sistematiza¢do do material mapeado; e a andlise e descricdo dos enunciados,
quando se identificam os enunciados partindo dos documentos escavados (ALCANTARA;
CARLOS, 2013).

Nossa pretensdo inicial era de identificar evidéncias empiricas relativas ao objeto de
estudo em alguns escritos sobre a AJA em ambito nacional. Trés documentos-fonte
primarios foram selecionados previamente para dar inicio a investigacdo, por serem
documentos que dao base legal/institucional, tedrica e politica a Educacdo de Jovens e
Adultos e embasam um dado discurso que circula no campo da EJA: o Parecer CNE/CEB
n°® 11/2000, que foi aprovado em 10 de maio de 2000, versa sobre as DCNs para a EJA,
regulamenta a modalidade. Este foi produzido pelo Conselho Nacional de Educagdo e
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) para a Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil. Seu relator foi o conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury. O documento
destaca os fundamentos e as fungdes da EJA, conceitua a modalidade, apresenta as bases
legais, historicas e vigentes para as DCNs sobre a EJA e aborda essa questio na
contemporaneidade sobre os cursos da EJA e os exames, que devem primar pela
qualidade, pelo rigor e pela adequacdo a essa modalidade de ensino. Traz, ainda, o Plano
Nacional de Educagdo (PNE), no qual consta que, para acelerar a reducdo do
analfabetismo, ¢ necessario agir, direta e ativamente, ndo s6 na geracao anterior, mas
também nas futuras geragdes, e aponta que € necessaria uma a¢do conjunta e concreta que
ultrapasse as séries iniciais do ensino fundamental - ciclo 1 (BRASIL, 2000).

O Parecer CNE/CEB n° 23/2008 ¢ o segundo documento-fonte analisado, que
institui as Diretrizes Operacionais para a EJA, nos aspectos relativos a duragdo dos cursos
e a idade minima para se ingressar nos cursos de EJA e a certificagdo nos exames e sua
relagdo com a Educagéo a Distancia. E um documento que foi aprovado em 08 de outubro
de 2008, produzido pelo Conselho Nacional de Educagao, cuja relatora foi Regina Vinhaes
Gracindo. Contudo, foi preciso situar a Educagao de Jovens e Adultos no contexto do
direito publico e subjetivo a educacdo no Brasil. Em seguida, o Parecer trata das trés
questdes operacionais ja mencionadas. O primeiro ponto € o da idade minima de ingresso
e duragdo dos cursos de Educagdo de Jovens e Adultos, e o segundo, da Competéncia
para certificagdo e idade minima para os exames da Educagdo de Jovens e Adultos.
Nesses dois pontos, o Parecer apresenta uma discussao sobre o estudo Novos Passos da
Educag¢do de Jovens e de Adultos, no que se refere a duragdo dos cursos de EJA. J4 o

terceiro - o da “Educacdo a Distancia como forma de oferta da Educacdo de Jovens e
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Adultos” - também analisa a EJA e a Educacdo a Distancia, para verificar a duracdo
prevista para os cursos de EJA desenvolvidos na modalidade a distancia (BRASIL, 2008).

O terceiro documento-fonte ¢ o Guia dos Livros Didéticos'® para o Programa
Nacional de Livro Didatico para a EJA, que se encontra no site do Ministério da Educagdo
(MEC). E um documento trienal — durante a elaboragdo desta pesquisa, o que estava em
vigor era o referente ao tri€nio 2014/2016. Produzido na secretaria vinculada a esse
ministério - a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
(SECAD) - ele agrega a Educacdo de Jovens e Adultos diversidade, inclusdo, diretos
humanos, alfabetizag¢do e educagdo continuada.

Em relagdo aos materiais didaticos utilizados como suporte ¢ o material de estudo
para educadores de EJA, estes estiveram presentes nos programas de politicas
desenvolvidos pela Unido desde os anos de 1940. Porém, o Programa Nacional do Livro
Didatico, que surgiu em 1980, s6 dava suporte a Educagao Basica como um “programa de
universalizagdo do livro didatico”. A EJA foi incorporada ao Programa em 2007, com a
criagdo do Programa Nacional do Livro Didético para a Alfabetiza¢do de Jovens e Adultos
(PNLA), a fim de distribuir livros didaticos para os parceiros do Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), e foi ampliado nas edi¢des de 2009 e 2010, incorporando todos os
educandos das turmas regulares de alfabetizacdo na EJA da rede publica de ensino. Ainda
em 2010, o PNLA passou a ser incorporado ao Programa Nacional do Livro Didatico para
a Educagao de Jovens e Adultos (PNLD-EJA). Na ultima edig¢ao do triénio 2014, 2015 e
2016, o PNLD EJA passou a abranger a Alfabetizacdo, os Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental e Médio. Tal iniciativa visava superar a infantilizacdo dos contetdos e

assegurar um processo de ensino-aprendizagem de boa qualidade.

Uma das principais preocupagdes do PNLD EJA ¢é garantir que as obras
didaticas destinadas a EJA respeitem as especificidades da modalidade.
Em primeiro lugar, existem diferentes formas de se estruturar a oferta da
EJA no pais em termos de organizacdo do ensino, assim como distintas
formas de arranjo das propostas curriculares, que obedecem, no entanto, a
uma composicdo minima de componentes curriculares. Além disso,
precisamos levar em conta a diversidade do publico, considerando as
etapas da Educacdo Basica (BRASIL, 2014, p. 15-16).

1% O Guia dos Livros Didaticos é um tipo de “catalogo” sobre os livros didaticos produzidos, inicialmente, para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e, depois, para a Educagdo de Jovens ¢ Adultos. Diferentemente dos outros
dois documentos primarios, os documentos normativos que versam sobre a EJA, a primeira vista, destoaram do
Guia. Cabe destacar que, na perspectiva tedrica da Analise Arqueologica do Discurso, qualquer ponto ¢ ponto.
Desse modo, o Guia dos Livros Didaticos foi selecionado devido a possibilidade enunciativa de acionar o
discurso sobre o uso pedagdgico do desenho na AJA.
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O PNLD EJA abarca obras didaticas de alfabetizacdo e colec¢des didaticas, buscando
apoiar o processo de ensino-aprendizagem, que envolve a aquisi¢do do dominio da lingua
escrita e do letramento. Os materiais devem constituir uma proposta didatico-pedagogica
voltada para o publico jovem, o adulto e o idoso, que busque dar continuidade ou retomar
os estudos na modalidade EJA. Portanto, o Guia auxilia os educadores no momento da
escolha dos livros didaticos a serem utilizados nas salas de aulas, levando em
consideracdo as especificidades da modalidade, as diretrizes e a diversidade das turmas.

Esses documentos foram escavados objetivando identificar e mapear algumas
passagens, expressoes, palavras-chave, noc¢des ou ideias sobre o uso pedagoégico do
desenho na AJA e foram a base inicial para a andlise do nosso objeto de investigagao,
porque trazem uma base tedrica, institucional e politica da Educacdo de Jovens e Adultos,
assim como da Alfabetizacdao de Jovens e Adultos.

A leitura dos documentos primarios foram realizadas, inicialmente, a partir de duas
dimensoes da pesquisa: o enunciado da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos; e o enunciado
do uso pedagogico do desenho. A medida que os enunciados eram identificados nos
documentos-fonte, eram organizados, retomados e realocados de acordo com os correlatos
identificados nas escavagoes.

Com essa primeira etapa concluida, tinhamos dois caminhos que poderiamos seguir
para continuar nossa investigacdo: o primeiro seria o de identificar e escavar os textos
encontrados nos documentos; ou, identificar e escavar a partir dos correlatos ja
identificados na consulta anterior, documentos outros que tomem aquele correlato como
ponto de conexao a partir dos enunciados da AJA e do uso pedagogico do desenho. E foi
esse segundo caminho ao qual optamos por seguir. Desse modo, alguns documentos foram
acolhidos, mediante o reconhecimento da relevancia desses textos para continuidade da
pesquisa, que logo foram sendo confirmados mediante as consultas que realizdvamos.

Em face dessas decisdes, continuamos as escavagdes a partir do “Marco de
Referéncia da Educag¢do Popular para as Politicas publicas”, do ano de 2014. Nele,
identificamos, analisamos e descrevemos, por exemplo, o correlato da Politica publica',
que também ¢ acionado em outros documentos apresentados neste ponto do texto. Outros
documentos secundarios que tomam, a principio, o enunciado da Alfabetizacao de Jovens
e Adultos como ponto de discussdo foram: a “Proposta curricular do primeiro segmento,
ensino fundamental, para a Educacdo de Jovens e Adultos” de 2001; “Educacdo como

pratica da liberdade” de Paulo Freire (1967); e a “Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio

7 Mais adiante descrevemos o correlato enunciativo da Politica publica como um campo associado aos
Correlatos institucionais.
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Nacional”, que estabelece as diretrizes e bases para a educagdo brasileira (1996). Estes
documentos apontaram, por exemplo, correlatos como: direito a educacdo; autonomia;
conscientizacao; libertacao; ¢ analfabeto e iletrado.

Outros documentos, ainda nesse campo enunciativo, que vao se configurando enquanto
corpus da pesquisa: “Alfabetizacdo: leitura do mundo leitura da palavra” de Freire e Macedo
(1990), que correlaciona diretamente o enunciado da AJA e do uso pedagogico do
desenho/imagem; “Sobre Educacdo: (didlogos)” de Freire e Guimaraes (2003); “Alfabetizacdo de
jovens e adultos no Brasil: licdes da pratica” da Unesco do ano de 2008; “Alfabetizacdo e
letramento” de Magda Soares (2005), dentre alguns outros que foram se tornando necessarios
visto a complexidade do correlato investigado.

Sobre o cendrio enunciativo do uso pedagogico do desenho, alguns desses documentos
necessitaram ser revisitados, foi o caso da “Proposta curricular para a Educagdo de Jovens e
Adultos” de 2001, ao qual identificamos também dentro do dominio pedagogico do uso do
desenho, os correlatos ético e epistemologicos, assim como do uso do desenho enquanto
linguagem. Do mesmo modo aconteceu com “Educagdo como pratica da liberdade” de
Freire (1967), dentre outros.

Em seguida, demos continuidade a analise dos documentos secundarios e terciarios
que tomam o enunciado do uso pedagdgico do desenho. Percorremos as pistas
enunciativas correlatas, inicialmente, no documento “Desenho animado e educagdo” de Silva
(2001); “Ver pelo desenho: aspectos técnicos, cognitivos, comunicativos” de Massironi (1982) e
“Disegno. Desenho. Designio” de Derdyk (2007), documentos estes que nos apontaram o uso do
desenho enquanto correlato da geometria, da matematica e da perspectiva; os documentos,
“Desenho técnico moderno” (SILVA, 2011), “A ilustragdo como arte narrativa’ de Oliveira (2009)
e “Como usar imagens” de Marshall (2010), indicaram correlatos como o da geometria, da
comunicagdo, ilustragdo, linguagem e da representagdo. Ja Pombo e Magalhdes (2005) em “O
design através do desenho”, apontam-nos correlatos como esbogo e design.

Cada um destes documentos a medida que era escavado, também apontava outros
documentos e correlatos passiveis de investigacdo. Devido ao tempo previsto para conclusio da
pesquisa, e a sua importancia no enunciado investigado, alguns apresentavam mais importancia,

sendo priorizados em relacdo a outros.
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1.3 A Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e o uso pedagogico do desenho como correlato
enunciativo

Neste item, tecemos algumas consideracdes enunciativas sobre a Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos (AJA) como uma pratica social e sua materializacdo discursiva nos
documentos legais. Em seguida, percorremos o enunciado do uso pedagédgico do desenho
como um correlato enunciativo presente nos discursos da AJA, em uma perspectiva da
Educagao Popular, e apresentamos a delimitagdo de nosso objeto de investigagdo. Esse
componente objetiva introduzir arqueologicamente o que tecemos nos proximos capitulos.

Abaixo ¢ possivel visualizar um breve demonstrativo das trés dimensdes da pesquisa.

ESQUEMA 1: DIMENSOES DA PESQUISA

Dimensodes da

Pesquisa
Pedagogia Critica Andlise Arqueoldgica Correlatos enunciativos
da Visualidade do Discurso da pesquisa
* Educacao e visualidade; * A linguagem é seu * Alfabetizacao de
terreno; Jovens e Adultos;

* Cultura visual;

. * | inguagem-saber. * Uso pedagdgico do
* Género visual desenho. Desenho.

Conceitos arqueoldgico-
operativo da pesquisa

Discurso Sujeito

Enunciado

Fonte: elaboracéo prépria

1.3.1 A Alfabetizacao de Jovens e Adultos

A discussdo sobre a Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA) como uma pratica social ndo
aciona exclusivamente o campo de dominio da institucionalidade escolar. Essa fungdo enunciativa
ganha materialidade em discursos que circulam em documentos como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) e a Declaragdo de Hamburgo (1997), em que identificamos

evidéncias enunciativas da EJA atrelada a correlatos como qualificagdo profissional,
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desenvolvimento comunitario, formacao politica, formacao econdmica, formagdo ética, formagao
para a cidadania, entre outros (BRASIL, 1996); (UNESCO, 1997; 2000; 2007).

O interesse deste projeto particulariza-se em um aspecto especifico da EJA, que consiste na
alfabetizagdo. Logo, nossa preocupacdo investigativa consiste no discurso sobre essa pratica
educativa, que tem o adulto e o jovem como sujeitos centrais, e se distingue de outras praticas de
alfabetizacdo, centradas na mecanizagao do sistema alfabético, que ndo problematizam a vida
nem conscientizam politicamente. Esse processo de alfabetizacdo nao critico envolve o modo de
instru¢do formal, em que ndo ha reflexdo nem problematiza¢do de conteudo politico (CARLOS,
2001).

O campo teorico da EJA e da AJA, articulado a Educacdo Popular, critica as experiéncias
e as concepgdes de alfabetizacdo centradas em conteudos infantilizados, ausentes de
contextualizacdo, didlogo, reflexdo etc. Ou seja, sdo experiéncias que desconsideram o processo
historico, descontextualizado de tempo e de lugar, embora ja se tenha sido rompido com essas
concepcoes, desde os anos sessenta, com o educador Paulo Freire, que deu um novo sentido ao
modo de pensar na aprendizagem da leitura e da escrita no campo da EJA (POEL, 2007).

A alfabetizagdo, nessa perspectiva critica, supera o puro ato de mecanizagdo e possibilita
que o educando releia e reescreva a propria realidade, busque a transformagdo politica, social,
cultural e ética e tenha acesso a um processo de formagdo em que se torne sujeito do proprio
processo educativo. Isso promovera a superacao do simples ato de memorizar ou o dominio do
alfabeto. Pensar na alfabetizagdo como um correlato da EJA, no campo de dominio da Educagao
Popular, implica uma critica as nog¢des de uma alfabetizacdo palavresca, sonora e oca de realidade
e de sentido (FREIRE; MACEDO, 1990).

Os fatores, politico, econdmico/financeiro ¢ o cultural permeiam a Alfabetizagdo de
Jovens e Adultos. Neste contexto, o dominio da linguagem ¢ mais um de seus desafios, tendo
como um de seus desdobramentos a linguagem visual. Analisar o discurso sobre o uso do desenho
como um instrumento de discussdo, de debates, de didlogo, de formagdo de sujeitos criticos e

reflexivos pode ser uma forma de enfrentar esse modo descontextualizado de se fazer educagao.

1.3.2 O uso pedagdgico do desenho

No dominio epistemologico, a correlagdo entre Alfabetizagdo de Jovens e Adultos e
Educacdo Popular exerce a fungdo enunciativa da rigorosidade metodoldgica, ética e politica do

ato de ensinar. Nessa perspectiva, ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica e sobre a realidade,
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tolerancia, respeito e compromisso. O enunciado da criticidade e da ética demarca a educacdo de
jovens e adultos pelo respeito as subjetividades, e a atividade docente ¢ um correlato do
desenvolvimento da curiosidade metddica do educando, que nao infantiliza e vai além do mero
ato de estudar as letras, o b-a-ba.

Nesse campo enunciativo, a correlagdo da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos ao uso
pedagodgico do desenho tem, na infantilizacdo do ato educativo, uma de suas marcas. Isso se
evidencia enunciativamente em Cox (2007), desde seu titulo, “Desenho da crianga”. Todavia, ha
evidéncias outras que conferem materialidade ao desenho além do dominio da infincia. Nessa
ordem discursiva “[...] os desenhos dos adultos comuns — quando faziam algum - [...] foram
desprezados” (COX, 2007, p, 03). A possibilidade comportada pela formulagdo de que adulto
também desenha aciona o dominio artistico mediante a men¢ao as “[...] obras de artistas famosos
e amadores de talento [...]” (COX, 2007, p, 03). Uma possibilidade ndo anula a outra. Veremos,
mediante o enunciado do uso pedagogico do desenho, que ndo ¢ o recurso em si mesmo que
infantiliza o adulto, mas a concep¢ao educativa, a conducao didatico-pedagdgica utilizada pelo

educador. No final das contas, dependera da abordagem ou da finalidade do ato educativo.

1.3.3 Delimitando o objeto de estudo

Delimitar o objeto de estudo ao qual vamos nos debrucar ¢ um dos pontos cruciais para se
compreenderem os caminhos que estamos percorrendo. E 0 momento de delimitar o campo e a
dimensao da pesquisa, para evitar que a problematica seja ampla demais e se perca a objetividade.
Nosso objeto de investigagdo ¢ o discurso sobre o uso pedagogico do desenho na alfabetizagdo
de jovens e adultos e se encontra inserido na triade: educacdo e visualidade; discurso; e
alfabetizagdo de jovens e adultos. Estes sdo campos especificos, como, por exemplo, quando nos
referimos a “educagdo e a visualidade”, ndo se trata de qualquer educagdo, mas de uma educagao
que tem no ato de olhar o seu objeto tedrico/pratico, com suas delimitagdes de género: desenho,
cinema, telenovela, charge, dentre outros. Em nosso caso, o desenho também apresenta seus
subgéneros: artistico, grafico, geografico, geométrico etc. O mesmo acontece com o discurso € a
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos. Nao se trata de qualquer discurso, mas do discurso sobre 0 uso
pedagogico do desenho. E ndo ¢ em qualquer modalidade ou campo de educagdo, mas da
alfabetizacdo de jovens e adultos, que esta relacionada a uma modalidade especifica, a Educacao
de Jovens e Adultos (EJA).

Sobre essa relagdo entre alfabetizagdo ¢ Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), cabe

destacar certa ambiguidade que perpassa essa discussdo da EJA enquanto modalidade. A
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problematica da alfabetizacdo ja ¢ objeto de discussdo e de andlise ha décadas, por areas de
conhecimentos diversas (a Psicologia, a Linguistica, a Pedagogia, a Sociologia a Filosofia etc.),
sempre de forma a tratar a questdo independente, e de certo modo, ignorando as demais areas,
tomando como centralidade do “problema”, o aluno, o contexto cultural, a formacao do professor,
o método ou o material didatico.

De modo geral, a alfabetizacdo € resultante de multiplas areas de conhecimento, assim
como de uma pluralidade de enfoques devido a natureza do fendomeno. Segundo Magda Soares
(1985, p. 20), “[...] etimologicamente, o termo alfabetiza¢do ndo ultrapassa o significado de [...]
ensinar o codigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever; pedagogicamente,
atribuir um significado muito amplo ao processo de alfabetizagdo, seria negar-lhe a especificidade
[...]”. Ja Freire e Macedo (1990, p. 32) vem dizem que “[...] uma alfabetizagao critica, sobretudo
uma pos-alfabetizacdo, ndo pode deixar de lado as relagdes entre o econdmico, o cultural, o
politico, e o pedagdgico”.

Em termos institucionais, a Alfabetizagdao de Jovens e Adultos ¢ uma etapa da modalidade
da Educagao de Jovens e Adultos. Porém, devido a sua natureza complexa, seus processos sociais,
culturais e politicos, a alfabetiza¢do tem se configurado como condi¢@o que vai além do campo da

escolarizagdo formal, da institui¢do escolar. Logo, o

[...] conceito de alfabetizacdo, nesse caso, deve ser tomado como transcendendo
seu conteudo etimologico. A alfabetizagdo ndo pode ser reduzida a experiéncia
apenas um pouco criativas, que tratam dos fundamentos das letras e das palavras
como uma esfera puramente mecanica (FREIRE; MACEDO, 1990, p. 56).

Nessa ordem, a alfabetizagdo ¢ uma pratica social mediada, que pode transcender a
instituigdo escolar. Como exemplo, temos as quarenta horas de Angicos', os Movimentos de
Cultura Popular, ou falando de uma experiéncia mais proxima a nos, o Projeto Escola Zé Pedo".
De modo geral, a historia da educacdo brasileira (fora do Brasil, essa discussdo também ¢ objeto
de analise) voltada para o publico jovem e adulto tem, em seus registros, experiéncias diversas de
educagdo ndo formal ou informal. A alfabetizagdo de Jovens e Adultos, em especial, sempre
esteve nesse campo enunciativo do complexo de relagdes multifacetadas, mas, atualmente, vem

sendo alvo de olhares diferenciados que perpassam o mero ato da leitura e da escrita.

Em sociedade que exclui dois ter¢os de sua populacdo e que impde ainda
profundas injustigas a grande parte do ter¢o para a qual funciona, ¢ urgente que a
questdo da leitura e da escrita seja vista enfaticamente sob o angulo da luta

18 Para conhecimento consultar <http:/dx.doi.org/10.1590/S0101-73301997000200009>.
19 Retomar nota de rodapé 3.
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politica a que a compreensdo cientifica do problema traz sua colaboragao
(FREIRE, 2009. p. 09).

Ou, ainda, em

[...] um pais em que o acesso a educagdo ¢ seletivo, guardando simetria com as
profundas desigualdades geograficas e socioecondmicas, como € o caso do
Brasil, a identidade politico pedagdgica da educacdo de jovens e adultos ndo foi
construida com referéncia as caracteristicas psicologicas ou cognitivas das
etapas do ciclo de vida (juventude, maturidade, velhice), mas sim, em torno de
uma representagdo social enraizada, de um lado, no estigma que recai sobre os
analfabetos nas sociedades letradas [...] (DI PIERRO, 2005, p. 1120).

Portanto, a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos ¢ a Educacgado de Jovens e Adultos nao estao
necessariamente enquadradas nesse jogo de correlagcdes que delimitam etapas, conteudos ou
conceitos. Elas assumem um papel muito mais amplo e multiplo, em que a pratica educativa,
independentemente de sua configuracdo formal ou ndo formal, media as relagdes entre sujeitos
em uma pratica transformadora e critica de educagao®.

No que se refere a escolha da abordagem teoérico-metodoldgica, adotamos a Analise
Arqueologica do Discurso que, para Foucault (2008), busca definir os proprios discursos, como
praticas que obedecem a regras, como uma série de signos na forma de enunciados, o que lhes
permite atribuir modalidades particulares de existéncia, ou, ainda, como um conjunto de
enunciados que se apoiam em um mesmo sistema de formacao (FOUCAULT, 2008, p. 124). No

que se refere a escolha metodologica da pesquisa, Lakatos e Marconi (2003, p. 215) afirmam que

[...] nada se faz ao acaso. Desde a escolha do tema, fixagdo dos objetivos,
determinagdo da metodologia, coleta dos dados, sua andlise e interpretagdo para
a elaboragdo do relatério final, tudo ¢ previsto no projeto de pesquisa. Esse,
portanto, deve responder as classicas questdes: o qué? por qué? para qué e para
quem? onde? como, com qué, quanto e quando? quem? com quanto?
(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 215).

No campo da pesquisa, a partir do momento em que “algo” me toca (mesmo que seja
no plano afetivo ou epistemologico), passo a constituir uma relagdo de nao indiferenga que me
ajuda a delimitar meu objeto de investigacdo, meu problema investigativo, a metodologia
mais adequada, e assim por diante. O conhecimento ¢ produzido na rela¢do sujeito/objeto. Por

isso precisamos fazer um esfor¢o para escolher nossas referéncias tedricas em fungdo do

% Para ampliar essa discussdo, consultar: SOARES, Magda. As muitas facetas da alfabetizagdo (1985). Disponivel em:
<file:///C:/Users/Raquel/Downloads/1358-5151-1-PB.pdf>. SOARES, Magda. Alfabetiza¢do e letramento (2005). DI
PIERRO, Maria Clara. Notas sobre a redefinigdo da identidade e das politicas publicas de Educagdo de Jovens ¢
Adultos (2005). HADDAD, Sérgio; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizagdo de Jovens e Adultos (2000). Disponivel

em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n14/mn14a07.pdf>.
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objeto de pesquisa, ndo o caminho inverso, pois, se ja temos o referencial teérico e sequer
sabemos 0 que queremos pesquisar, podemos transformar nosso referencial, por mais
cientifico que seja, em um dogma. A negacdo do rigor metodoldgico da producdo do
conhecimento pode ocorrer diante dessa atitude aprioristica de apego exacerbado a determinado
referencial, independentemente do que se queira pesquisar. Assim, quando o objeto de pesquisa
for formulado, o suposto referencial escolhido antecipadamente, ndo sera, necessariamente,
adequado.

A abordagem do discurso que escolhemos para nossa pesquisa - a Analise Arqueoldgica do
Discurso - trata de uma analise que ndo visa estudar unidades nem estruturas, como, por exemplo,
as palavras (frases, textos, livros, obras); nem busca sentidos (intengdes e desejos ocultos, algo
sagrado, verdades ocultas) nem assertivas (proposicdes, juizos, argumentos, leis, teorias); nem
atos de fala (declaragdes, promessas, interpelagdes, convites, ameagas). A Hermenéutica, a
Semidtica, a Linguistica e a Filosofia da linguagem sdo algumas das abordagens que trabalham
com essas questoes, como o sujeito se constitui como tal.

Nesses termos, o discurso, para Foucault (2008), ndo ¢ um ato de fala, pois nao
estamos preocupados com a efetivacdo de acontecimentos nem com a frase, pois ela se
analisa pela estrutura gramatical e com a sintaxe, cujo elemento central ¢ o sentido

(ALCANTARA; CARLOS, 2013).

[...] atribuem o status de frase 'aceitaveis' a conjuntos de elementos
linguisticos que ndo foram corretamente construidos, contanto que sejam
interpretaveis; atribuem, em compensacdo, o status de frases gramaticais
a conjuntos interpretaveis, contanto que tenham sido corretamente
formados (FOUCAULT, 2008, p. 92).

O discurso também nao pode ser confundido com uma proposi¢ao, que tem como correlato
o que ¢ verdadeiro ou falso, como também com o significante, o significado e o referente, trilogia
constituinte do signo (ALCANTARA; CARLOS, 2013). Nessa perspectiva, “[...] o discurso ¢é
constituido por um conjunto de sequéncias de signos, enquanto enunciados, isto €, enquanto lhes
podemos atribuir modalidades particulares de existéncia” (FOUCAULT, 2008, p. 191).

A Andlise Arqueolodgica do Discurso € a abordagem que mais se adéqua ao nosso objeto de
investigagdo, uma vez que nao buscamos interpretar o que se diz, nem os sentidos, muito menos o
que esta por trds ou oculto, mas descrever, analisar € conhecer o que se diz, dentro do campo

discursivo, sobre o uso pedagdgico do desenho na Alfabetizagdo de Jovens e Adultos.
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CAPITULO 2

O CENARIO DISCURSIVO DA ALFABETIZACAO DE
JOVENS E ADULTOS (AJA)
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Neste capitulo, adentramos o enunciado da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos por meio

da Analise Arqueologica do Discurso e descrevemos algumas relacdes enunciativas entre a AJA e

a Educac@o Popular. Metodologicamente, precisamos percorrer uma série de correlagdes signicas

que implicou, inicialmente, em uma escavagdo, a fim de identificar esse enunciado, o que se diz

sobre, as ideias mobilizadas para se dizer o que se diz e qual a relagdo entre ambos. Em relagdo a

série de signos “alfabetizagdo de jovens e adultos”, analisamos suas correlagdes entre significado,

significante e referente. Eis o nosso ponto de partida exploratério para conferir visibilidade a
materialidade do enunciado da Alfabetizacao de Jovens e Adultos.

Inicialmente, percorremos a rede enunciativa que posiciona a alfabetizagdo a partir de dois
dominios: o politico e o pedagdgico, ambos com um modo especifico de correlacao signica. No
“dominio politico”, as escavacdes nos direcionaram ao correlato da institucionalidade da AJA e a
func¢do enunciativa da EJA como militdncia. O “dominio pedagdgico”, por sua vez, remete-nos ao
correlato da posi¢ao de sujeito e a fungdo enunciativa da alfabetizagdo de jovens e adultos como
um campo metodologico. Esse movimento ¢ apresentado nos subtopicos seguintes, em que o texto

mostrara essa incursao a cada um desses dominios (ver apéndice II).

2.1 Dominio politico

O ‘dominio politico’, presente no enunciado da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, tem,
na organizagdo e na gestdo do Estado e das classes populares, um modo de militancia politica e
democratica. Fizemos uma incursdao por esse campo, identificamos suas particularidades
enunciativas e reconhecemos seu modo de existéncia signica em um processo arqueoldgico de
escavagdo do objeto. Para esse processo, percorremos uma série de signos aos quais podemos
atribuir modalidades especificas de existéncia, compreendidos aqui como fun¢ao enunciativa.

Seguindo esse movimento, encontramos seus signos enunciativos presentes nesse dominio
e identificamos o modo de existir de cada um desses signos, em uma tentativa de identificar quais
as regras € a fun¢do que obedecem para que esse enunciado funcione, os saberes acionados € o
modo como o sujeito alfabetizando ¢ posicionado nessa ordem discursiva. Por fim, realizamos

uma analise ¢ a descri¢ao dos achados enunciativos da Alfabetiza¢ao de Jovens e Adultos.

2.1.1. Correlatos institucionais

O correlato da institucionalidade aciona campos como a ‘politica publica’ e ‘o direito a

educacdo’ como requisitos para se superar o analfabetismo e sair do mero assistencialismo para o
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direito a uma educagdo de boa qualidade. Desse modo, a pratica educativa passa a ser
protagonista no processo de organizacao das classes populares. O signo do analfabetismo, nesse
campo de dominio, aparece como objeto da politica publica e da institucionalidade, ambos
relacionados ao entendimento da educagdo como um direito, que opera juntamente com a fungao
juridica evidenciada nos documentos legais voltados para a normatizacdo e a legitimidade da
alfabetizacdo de jovens e adultos. Segue abaixo um esquema demonstrativo das dimensdes

enunciativas identificadas e escavadas nos correlatos institucionais.

ESQUEMA 2: CORRELATOS INSTITUCIONAIS

Correlatos institucionais
pglit!ca direito a
publica educacio

A v

* dispositivo de superacdo do
assistencialismo; * dominio juridico;

* superacdo da negagao da * normatiza o direito:
natureza politica da educacéo;

* preocupacio politica.

* 0 alfabetizando como sujeito
histérico.

. /

Fonte: elaboracao propria

2.1.1.1 Politica publica

Um dos modos de situar o enunciado da AJA, no campo de dominio da
institucionalidade, se da por meio do correlato enunciativo da politica publica. O analfabetismo
aparece como um signo enunciativo constitutivo desse discurso. Nesse contexto, a AJA ¢ um
dispositivo de superagdo do carater assistencialista e superficial da educacgdo e da apropriagdo das
tecnologias de leitura e de escrita. Como politica publica, tem a fun¢do de promover o direto a
educagdo, em suas perspectivas mais amplas. A fungdo politica da educacao e da alfabetizacao
passa pelo proprio reconhecimento politico do analfabetismo como parte do processo histdrico de

sua constitui¢do. Em outras palavras, “quanto mais se nega a natureza [politica] da educacdo, mas
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se assume o potencial moral de culpar as vitimas”, nesse caso especifico, os analfabetos
(FREIRE; MACEDO, 1990, p. 71).

O signo do analfabetismo nos remete ao dominio historiografico como uma estratégia
enunciativa para se falar sobre a funcdo da politica publica no dominio da institucionalidade da
Alfabetizacao de Jovens e Adultos no Brasil. No discurso historiografico, as séries enunciativas
vém sendo formuladas desde o inicio da Republica e atravessaram todo o Século XX, em
campanhas, programas, planos e reformas educacionais. Todavia, s6 no final do Século XX e no
inicio do Século XXI foi que as politicas publicas passaram a se correlacionar com enunciados de
“[...] promogdo da igualdade social [...] da tolerancia e do convivio democratico, abordando a
diversidade das vivéncias humanas [...]” (BRASIL, 2014, p. 67).

Na ordem da fun¢do historiografica, que toma como objeto os periodos anteriores ao
republicano, estdo os estudos sobre os primeiros movimentos de uma educagdo de adultos,
iniciados ainda com os Jesuitas (Século XVI). Trata-se das primeiras iniciativas de criar condi¢des
para viabilizar uma educacao para esse publico. Com o projeto colonizador europeu, esse tipo de
educacdo servia a “[...] aculturacdo, ja que as tradi¢cdes e os costumes que se buscam inculcar
decorrem de um dinamismo externo, isto €, que vai do meio cultural do colonizador para a
situacdo objeto de colonizagdo [...]” (SAVIANI, 2008, p. 27). Nessa ordem discursiva, “[...] os
jesuitas [tinham] [...] a tarefa determinada de instruir e catequizar o indio [...] como fim [de]
reafirmar o medievalismo e perpetuar os dogmas e crengas da Igreja Catdlica, abalada com a
Reforma Protestante” (FREIRE, 1989, p. 22). Todavia, ainda ndo se configurava como uma
politica publica, mas que ja esbogava as primeiras intengdes (PAIVA, 2007; SAVIANI, 2007), ou
mesmo do ponto de vista do enunciado, suas condigdes de existéncia comecaram a ser
evidenciadas.

O periodo entre 1534 e 1850 foi marcado por uma ordem discursiva patriarcalista,
ilustrado pela relagdo entre senhor e servo. As evidéncias enunciativas apontam para uma
educagdo “[...] de concepgao elitista, com ‘sistema’ esfacelado de ‘aulas avulsas’, fecundadas
pela ideologia da interdicdo do corpo, que excluia da escola o negro, o indio e quase a totalidade
das mulheres [...] [que] gerou, [...] um grande contingente de analfabetos” (FREIRE, 1989, p.
57). Mesmo com a chegada das cortes portuguesas ao Brasil, no inicio do Século XIX, que
trouxeram certa estrutura para a nova sede do reino, a escolarizagdo publica ainda ndo era
considerada uma questao-problema. Foi um periodo de pouca ou quase nenhuma politica de
escolariza¢do para o povo.

S6 no final do Século XIX, com o advento da Republica, foi que o dominio da

institucionalidade acionou a ideia de educacdo como politica publica. Isso conferiu um status a
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alfabetizacdo de adultos nos discursos politicos. Um pouco mais tarde, no Século XX, a
Constituicao Federal de 1934 possibilitou a materializagdo do enunciado do ensino primario
integral e gratuito extensivo aos adultos (BRASIL, 1934). Esse periodo foi marcado por muitas
campanhas, leis e movimentos, que ganharam forca e visibilidade até meados da década de 1960,
quando foi deflagrado o golpe militar no Brasil.

Na ordem da fun¢do historiografica, “[...] em janeiro de 1964, foi aprovado o Plano
Nacional de Alfabetizagdo, que previa a disseminacdo por todo Brasil de programas de
alfabetizagdo orientados pela proposta de Paulo Freire” (BRASIL, 2001, p. 26) de uma educacado
para e com 0 povo>. Logo em seguida, com o golpe militar, as reformas educacionais tomaram
rumos autoritarios. Interrompeu-se, em primeiro lugar, o plano que acabara de ser instituido, e
com 1ss0, passou-se a reprimir os movimentos que tinham a proposta freireana como método a ser
seguido, pois entendiam como uma ameaga aos “novos donos do poder” (BRASIL, 2000).

O correlato da politica publica teve como auge um modelo de educagdo autoritaria,
disciplinatoria, superficial, “[...] valorizando muito mais a leitura e a escrita, do que a formagao
humana” (BRASIL, 2014, p. 19). O periodo em que foi deflagrado o regime ditatorial colaborou
para formular uma politica publica esvaziada. Sua superficialidade do processo tinha, na
culpabilizag¢do do sujeito, o0 motivo de seu fracasso. Nessa perspectiva da politica educacional, a
fungdo historiografica também circulou no que ficou conhecido como Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL), correlacionado a ideia de massificar a alfabetizagdo de adultos em

todo o territorio nacional.

Comissdes Municipais se responsabilizavam pela execucdo das atividades
enquanto que a orientagdo geral, a supervisdo pedagogica ¢ a producdo de
material didatico eram centralizadas. Se o material didatico e a técnica
pedagdgica se inspiravam no ‘método Paulo Freire’, a nova orientacdo esvaziara
toda a 6tica problematizadora que nela primava (BRASIL, 2000, p. 50).

Com o desgaste do regime militar e a gradativa redemocratizagdo do pais, a politica
educacional de alfabetizagdo modificou-se nos anos 1980, quando o MOBRAL foi substituido
pela Fundacao EDUCAR, em 1985 (BRASIL, 2000). Mas somente em 1988, com a Constitui¢ao
Federal promulgada, foi que a possibilidade de a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ser
enunciada como modalidade da educacdo bésica apareceu e se consolidou com a promulgagao da
LDB 9394/96 um pouco mais tarde.

Devido aos indices de analfabetismo que marcavam um quantitativo de 14,7% dos jovens

e adultos entre 15 anos ou mais em 1996, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

21 Acerca disso, consultar FREIRE, Paulo. Educagio e Atualidade Brasileira. Sdo Paulo, Cortez/ Instituto Paulo
Freire, 3. ed., 2003.
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(IBGE), esses olhares se voltaram para agdes de alfabetizagdo, como por exemplo, o Programa de
Alfabetizag¢do Solidaria, em parceria com o Ministério da Educagao (MEC), e iniciativas privadas,

como também o apoio de universidades desde 1999 (BRASIL, 2000). Com isso,

[...] as entidades nacionais ligadas a Educacdo de Jovens e Adultos ¢ da
Secretaria de FEducagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade -
SECAD/MEC, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens
¢ Adultos, estabelecidas no Parecer CNE/CEB n° 11/2000 e na Resolugdo n°
1/2000, [...] comegaram a ser revisitadas pela Camara de Educagdo Basica do
Conselho Nacional de Educagdo, em 2004 (BRASIL, 2008, p. 01)

Com programas e agoes pensados especialmente para atender a jovens, adultos e idosos
ndo alfabetizados, como por exemplo, o Programa Brasil Alfabetizado (PBA)®, criado em 2003,
no primeiro mandato do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva, identificamos uma ordem
discursiva que articula a alfabetizagdo de jovens, adultos e idosos a uma abertura de acesso nao
somente ao saber escolar sistematizado, mas também a cidadania e a consolidacdo de nossa
democracia.

Santos (2012) realizou um estudo de natureza qualiquantitativa, em que objetivou
investigar o impacto do PBA nas politicas publicas voltadas para a Educacdo de Jovens e
Adultos e compreender o que tem norteado as politicas publicas para a modalidade. Tal
programa tem como objetivo superar o analfabetismo entre jovens, adultos e idosos a partir dos 15
anos. Trata-se de um estudo que transita pelo discurso da educacdo como um direito humano e
como uma acao ao longo da vida. Tendo em vista essa relagdo entre educagao e direito, o PBA foi
concebido com a meta de atender a todo o territério nacional, apoiando projetos de alfabetizagao
de jovens, adultos e idosos dos estados, dos municipios e do Distrito Federal, porém a regido que
mais necessitou foi o Nordeste, contabilizando 90% dos atendimentos.

O PBA, juntamente com outras acdes que buscavam enfrentar o analfabetismo no Brasil,
foi desenvolvido, na ultima década, para garantir recursos como material didatico-pedagogico,
transporte, alimenta¢do e bolsas para os alfabetizadores e coordenadores que se voluntariavam
nos programas. Foram 6,7 milhdes de jovens, adultos e idosos beneficiados entre 2008 e 2012.
Esse foi um importante passo que ampliou o financiamento de novas turmas de AJA da educacio
do campo, quilombola, indigena etc., ao ser incluida no Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacdo Basica ¢ de Valorizacdo dos Profissionais da Educacio
(FUNDEB).

Ao mesmo tempo em que esse discurso pde em evidéncia a redugdo do analfabetismo no

Brasil, no discurso ideopolitico, ¢ possivel destacar também a auséncia do Estado em

22 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/programa-brasil-alfabetizado>. Acesso em: 20 Jan. 2017.
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determinadas regides e na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Essa auséncia acaba negando a
condi¢cdo humana de existir, uma vez que a escrita ¢ um artefato cultural, historico, que existe ha,
pelo menos, seis mil anos, mas, ainda hoje, os indices de jovens e adultos analfabetos estdo
presentes nas estatisticas.
No campo de dominio pedagogico, correlato a educagdo popular, a Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos deve superar o puro ato burocratico, de financiamento, de investimento e de
reducdo dos ntimeros. Evidentemente esses aspectos sao fundamentais para viabilizar qualquer

projeto nacional de desenvolvimento. Nessa ordem discursiva,

[...] os problemas do analfabetismo no contexto brasileiro t€m [...] uma
complexidade que ndo pode ser subestimada; suas solugdes [...] ndo serdo
simples, pois dificilmente uma linha de intervengo unica poderia interferir com
eficdcia numa dimensdo tdo centralmente constitutiva da cultura [...] [sendo]
equivocada a imagem da alfabetiza¢do como uma vacina que, uma vez aplicada
[...] erradica para sempre o mal do analfabetismo. As politicas de intervengdo
[...] devem fundar-se numa visdo integrada dos processos de aquisicdo,
manuten¢do e desenvolvimento das habilidades da leitura e escrita [...] no
trabalho, na escola, na familia e nas organizagdes coletivas, estabelecendo nexos
entre a educagdo basica e a educacdo continuada (RIBEIRO, 1999, p. 237-238).

A correlacao entre Alfabetizagdo de Jovens e Adultos e Educagdo Popular esté situada em
um projeto maior de democratizagdo nacional, cultural, social etc. Nesse dominio, € possivel falar,
tragar e articular um discurso sobre uma alfabetizacdo que supere a pura mecanizagdo, que
possibilite ao educando reler e reescrever a propria realidade. A alfabetizacdo, como um correlato
da EJA no campo de dominio da Educagdo Popular, impde a superagdo das noc¢des de uma
alfabetizagdo palavresca, sonora e oca de realidade e de sentido (FREIRE; MACEDO, 1990).

A Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, articulada a organizacdo do Estado democratico,
aparece, nessa série discursiva, objetivando promover a transformagao e o progresso da economia,
da politica e da cultura, como caracteristicas principais de uma educacao participativa. Portanto,
sdo imprescindiveis pesquisas em alfabetizagdo que nos ajudem a compreender a especificidade
da EJA mediante a persisténcia dessa problematica social.

Ao percorrer essa rede enunciativa, que tem a “[...] alfabetizacdo de adultos na pauta das
politicas educacionais” (BRASIL, 2001, p. 19), identificamos que o correlato da politica publica,
sob o signo do analfabetismo, aciona o dominio politico-pedagogico e historiografico, que tem, na
resisténcia, na luta politica, na recusa ao mero ato de ler e escrever e na autoafirmacdo, a
igualdade de direitos de superar o analfabetismo. Embora a politica publica e o direito aparegcam
como correlatos da institucionalidade, ao analisarmos o dominio historiografico, constatamos que,

em determinados momentos, a fun¢do da politica publica foi oposta. Em outras palavras, a ndo
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institucionalidade e a promocdo de politicas compensatorias e assistencialistas elidiram o

correlato enunciativo do direito a educagdo como um direito humano.

2.1.1.2 Direito a educagao

A relagdo entre politica publica e o direito a educagdo opera em um discurso juridico
em que a materialidade enunciativa evidenciada em documentos legais, como decretos, resolugoes
e leis, pdem em funcionamento o enunciado da Alfabetizagdo de Jovens e Adultos como um
problema nacional, normatizando a legitimidade do direito de jovens e adultos a educacdo e a
escolarizag¢@o. Assim, o discurso historiografico também ressalta que as “[...] lutas pela educacao
envolvem lutas por direitos e fazem parte da construcdo da cidadania [...]” (GOHN, 2011, p.
346). Mas ¢ no discurso juridico, depois que foi proclamada a independéncia do Brasil, com a
Constituicao Imperial (1824) outorgada por D. Pedro I, que surgiu a primeira formulacao da
educacdo como objeto de preocupacdo do Império. A educacao se evidencia enunciativamente no
discurso juridico por meio da afirmacdo da “[...] instruc¢do primaria e gratuita a todos os
cidaddos [...]” (BRASIL, 1824). Mais de um século depois, j& no regime republicano, a
Constituicao Federal (1934) aponta uma educacao voltada para adultos, ao destacar que “[...] o
plano nacional de educagao constante de lei federal [...] obedecera as seguintes normas: ensino
primario integral gratuito e de freqiiéncia obrigatdria extensivo aos adultos [...]” (BRASIL, 1934,
p. 140).

Nesse campo de dominio, o enunciado da AJA também tem correlatos no estatistico.
Isso se evidencia nos levantamentos dos indices de analfabetismo no Brasil, que obtém como
fun¢do a quantificagdo da problematica a partir de determinadas categorias. Dados mais
recentes,” apresentados pelo portal do Ministério da Educagdo, referentes ao periodo de 2001 a
2014, demonstram que, no Brasil, o indice de analfabetismo, nesse periodo, diminuiu 4,3%, o que
significa 2,5 milhdes de analfabetos a menos em comparagdo com 2001. Entre adolescentes de 15
anos ou mais, estima-se, ainda, um total de 8,3% de analfabetos na populagdo brasileira*. Nesse
universo, 23,1% se encontram na faixa etdria acima de 60 anos, em especial, na area rural do
Nordeste brasileiro, o que € um desafio para o Estado brasileiro superar essa realidade.

O Nordeste brasileiro, ainda hoje, ¢ a regido onde a negagdo desse direito ¢ a mais
evidente. Porém, os dados dessa amostra destacam que, nos ultimos 20 anos, o indice de

analfabetismo entre jovens de 15 e 19 anos baixou para 0,9%. Essa foi a regido que mais reduziu

» Dados mais recentes até o dia da busca, realizada em janeiro de 2017.
* Dados levantados através da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) 2014, realizada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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o analfabetismo no Brasil, que, em 2004, era de 22,4%, e, em 2014, passou para 16,6%, um total
de 5,8 pontos percentuais. Enfim, “a Regido Norte teve uma redugdo de 4 pontos (de 13% para
9%), o Centro-oeste, 2,7 pontos (de 9,2% para 6,5%), o Sudeste, 2 pontos (6,6% para 4,6%) e o
Sul, 1,9 ponto (de 6,3% para 4,4%)”>. Isso significa que as mulheres tém um tempo médio de
estudo maior do que os homens, portanto, oito anos e 7,5, respectivamente.

Em dados mais atuais de 2017, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o Nordeste brasileiro ainda registra a maior taxa de analfabetismo,
atingindo 14,5%, contra 3,5% registrado no Sul e Sudeste do Pais. Mas em nivel nacional, o
indice de analfabetismo caiu de 7,2% em 2016, para 7,0% em 2017 representando 11,5
milhdes de pessoas que ainda ndo sabem ler e escrever. Embora os nimeros tenham reduzido,
o indice de analfabetismo ainda é preocupante, visto que ainda ndao alcancamos sequer as
taxas estipuladas pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE) para 2015, que era de 6,5%.

Na contemporaneidade, no dominio do direito legal e constitucional, estd a Constitui¢ao
Federal de 1988, que assegura a educagdo como um direito de todos e dever do Estado de forma
gratuita. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9.394) de 1996 destaca a
seguridade de educagdo para jovens e adultos de forma gratuita, considerando as especificidades,
os interesses € as condi¢des de vida e de trabalho para a continuidade daquele grupo, viabilizando,
estimulando e proporcionando o acesso e, principalmente, a permanéncia na escola. Contamos
também com Pareceres, Diretrizes Curriculares, Diretrizes Operacionais, entre outros documentos
que pdem em evidéncia o modus operandi do direito a educacao.

A Alfabetizacdo de Jovens e Adultos aparece aqui, enunciativamente, como “[...] o
conhecimento basico, necessario a todos, num mundo em transformagao, ¢ um direito humano
fundamental” (BRASIL, 2000. p. 07). Nessa ordem do discurso, o desafio da alfabetizacao
tem a funcdo de promover a participagdo, a atuagdo e o envolvimento dos sujeitos
alfabetizandos em atividades sociais, econdmicas, politicas e culturais e lhes proporcionar

outras habilidades basicas (BRASIL, 2000).

2.1.2 A fungao da militancia

O movimento discursivo, articulado a fungdo enunciativa da militdncia, perpassa o

dominio politico presente no discurso da AJA como um modo de o sujeito alfabetizando alcangar

» Dados retirados do site do Mistério da Educacfo disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/
34167>. Acesso em: 18 Jan. 2017.

% Para mais dados, consultar: <https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/
noticias/21255-analfabetismo-cai-em-2017-mas-segue-acima-da-meta-para-2015>. Acesso em: 11/11/2018.


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/21255-analfabetismo-cai-em-2017-mas-segue-acima-da-meta-para-2015
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/21255-analfabetismo-cai-em-2017-mas-segue-acima-da-meta-para-2015
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a cidadania e a autonomia politica, critica e reflexiva. Sua estratégia aciona o campo das lutas
populares € dos movimentos sociais para criar condi¢des do que ficou conhecido, em Paulo
Freire, como educagdo libertadora. Trata-se de um discurso que ressalta a organizagao politica e
social dos sujeitos que se encontram a margem das politicas publicas, dos direitos civis € sociais e
do proprio sistema econOmico. Portanto, descrevemos adiante, os correlatos “cidadania e
autonomia” ¢ “movimentos sociais”, com suas respectivas séries de signos acionadas
discursivamente no enunciado da Alfabetizacao de Jovens e Adultos. Mais abaixo, ¢ possivel
visualizar um breve esquema demonstrativo dos correlatos enunciativos presentes na fungdo da

militancia.

ESQUEMA 3: FUNCAO DA MILITANCIA

* aciona o campo
das competéncias
necessarias a EJA

* criar condicBes
de libertacéo

cidadania e
autonomia

* melhoria das condicdes
de existéncia

Funcdo da
militincia

* introducdo a
democratizacdo

*um meio para
alcancar o fim

movimentos
sociais

Fonte: elaboracdo propria

2.1.2.1 Cidadania e autonomia

A militancia politica, analisada como uma fung¢do enunciativa, tem como correlatos as
séries signicas das lutas populares, dos movimentos sociais ¢ da busca por melhores

condi¢des de vida e pelo respeito a dignidade. O correlato da cidadania* aciona o campo

¥ Assim também ¢ possivel afirmar, junto com Gohn (2007, p. 33-34), que “a questdo da cidadania ja estava
posta, nos anos 80, tanto nas lutas pela redemocratizagdo [...] como nas lutas populares por melhorias na
qualidade de vida urbana, quando ganha novo contorno (como cidadania coletiva) e extrapola a demanda pelos
direitos civis para incluir outros direitos como os sociais basicos, elementares, de primeira geragao, [...] contidos
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enunciativo das competéncias necessarias a alfabetizacdo de jovens e adultos. Nessa ordem
discursiva, “[...] pessoas com conhecimentos, capacidades, habilidades, competéncias e
valores [...]” (BRASIL, 2014, p. 16) que tenham como fim maior a ampliacdo e a execucao
de seus direitos sdo posicionadas como cidaddos. A inser¢do profissional aparece nesse
discurso atrelada a um “[...] projeto mais amplo de cidadania [...]” (BRASIL, 2000, p.61-62),
visando melhorar as condicoes de existéncia.

O tratamento do curriculo passa a ser premissa fundamental na educagdo escolar que
objetive seguir esse projeto maior. O tratamento dos contetidos deve ser pensado previamente,
tomando como foco as condigdes de existir desses grupos, “[...] a vivéncia do trabalho ¢ a
expectativa de melhoria de vida. Essa premissa € o contexto em que se deve pensar e repensar
o liame entre qualificacdo para o trabalho, educacdo escolar e os diferentes componentes
curriculares” (BRASIL, 2000, p.61-62). Essa ordem discursiva propde, por meio da
alfabetizagdo, uma critica pratica ao modus operandi tradicional de educa¢do que marginaliza
a massa. Nao se trata, portanto, de atingir objetivos ou fins diretamente politicos, mas de
superar e de criar condi¢des reais de libertagdo do povo na busca constante por cidadania e

porvir a ser mais. Desse modo,

[...] renascia a sociedade civil organizada, acionada pelas condi¢des socio-
existenciais de vida marcadas pela auséncia de liberdade, de espagos de
participagdo e de ganhos econdmicos. Ganha forga a idé€ia e a pratica de uma
educagdo popular autonoma e reivindicante. Essa buscava a construgdo de
grupos de alfabetizagao, de reflexdo e de articulagdo (BRASIL, 2000, p. 51).

Esse modo de existéncia enunciativa aponta para a pratica de uma educagio popular
que seja uma introdu¢do a democratizacdo da cultura popular. Nessa dire¢do, ¢ possivel
afirmar que “[...] a alfabetiza¢do e a educagdo, de modo geral, [aqui entendidas enquanto]
[...] sdo expressdes culturais” (FREIRE; MACEDO, 1990. p. 33). Logo, discursivamente
falando, a problematica da alfabetizacdo ndo esta correlacionada apenas aos nimeros, ao

discurso estatistico, ou seja, aos indices de analfabetismo. Essa ordem aciona o campo da

nas demandas por casa, abrigo e comida; os sociais modernos, relativos a condi¢des de trabalho, educagdo, satde
etc. A cidadania, nos anos 90, foi incorporada nos discursos oficiais e ressignificada na direcdo proxima a idéia
de participagdo civil, de exercicio da civilidade, de responsabilidade social dos cidaddos [...], porque ela trata
ndo apenas dos direitos, mas também de deveres; ela homogeneiza os atores. Esses deveres envolvem a tentativa
de responsabilizacdo dos cidaddos em arenas publicas, via parcerias nas politicas sociais governamentais. Houve
um retorno ao atendimento da populag@o a partir dos critérios da idade, género, ou etnia. De um lado, esse fato
expressa uma conquista dos movimentos organizados, que demandam atendimento as suas especificidades
culturais, o respeito as suas identidades e diferengas, e politicas que considerassem o lado subjetivo das agdes
humanas — seus desejos, sentimentos, sonhos € emocdes, € ndo apenas suas caréncias materiais; politicas que
resgatassem a autoestima dos individuos e sentido de pertencimento a uma dada comunidade”.
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superacao, que engloba a inexperiéncia democratica ¢ a alfabetizacdo mecanica e oca de

sentidos, de significados, de experiéncia existencial.

2.1.2.2 Movimentos sociais

A ordem enunciativa dos movimentos sociais aciona o signo da luta pela autonomia,
da conscientizagdo das classes populares e do fortalecimento de uma concepgao metodologica
que visa emancipar os sujeitos das classes populares. Nesse contexto, emergem discursos de
movimentos de educagdo popular que tratam a alfabetizagdo de forma mais critica e reflexiva.
Trata-se de um enunciado que correlaciona a educagdo a um processo de formagdo de
individuos como cidaddos, com direitos e deveres na sociedade. Entdo, os movimentos sociais
estdo correlacionados a a¢des diversas, tanto na “[...] educagdo formal, [...] denominada de
luta pela escola ou educacdo escolar), como na educagdo nao-formal (aprendizagens obtidas
[...] em movimentos, conselhos, projetos e programas sociais, lutas por direitos e cidadania
em geral)” (GOHN, 2007, p. 41).

Esse modo de existéncia enunciativa aponta que sdo importantes aspectos como a
qualificacdo profissional continuada, as demandas sociais como creches e escolas, programas
contra o analfabetismo e a Educacdo de Jovens e Adultos como problemas a serem pensados,
discutidos e superados no campo da Educagdo Basica. No campo do Ensino Superior, os
correlatos acionados sdo as mobilizagdes grevistas ou ndo, a ampliacao do quadro docente, a
expansdo do acesso as universidades e as cotas e o transporte escolar gratuito. J4 nos
movimentos da educa¢do ndo formal, os correlatos estdo diretamente ligados aos movimentos
culturais, étnico-raciais, de género, LGBT* ¢ aos movimentos rurais e ambientais (GOHN,
2007). Nessa série de signos, cabe destacar que os movimentos sociais contemporaneos nao
tém o mesmo modo de existir, como, por exemplo, os movimentos da década de 1950, 1960.

Na ordem do discurso historiografico, estd posto que os movimentos sociais, até o
final do Século XX, faziam reivindicagdes mais no campo econdmico, de organizacio
classista, sindical e partidaria, de transformagao societdria, dentre outras. Em contrapartida, os
chamados novos movimentos sociais t€ém uma esfera mais cultural, multi e pluriclassita, nao
societaria, que se distanciam um pouco mais dos partidos politicos. “Registre-se que a maioria
desses ativistas ¢ de jovens pertencentes a camadas médias da populagdo, participam por suas

identidades e pertencimentos tematicos € nao por lutas classistas ou sindicais” (GOHN, 2013,

8 Optamos pela sigla LGBT, devido a falta de consenso entre diversas siglas que demonstram uma dificuldade
de reunir, sobre uma Unica sigla, diversas condig¢des sexuais.
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p. 44-45). Sua diversidade de organizacdo proporciona novos sujeitos para o processo de
transformagdo. Esses modos de existir dos novos movimentos sociais resultam de uma série
de mudancas devido a “[...] conjuntura sociopolitica, economica, cultural e tecnoldgica [...]”
(GOHN, 2013, p. 44). Esses movimentos encontram-se muito mais presentes na rede virtual,
via rede online, “[...] como Facebook, Linkedin, MSN, twitter, blogs etc.” (GOHN, 2013, p.
44).

Ha que se ressaltar que nem toda acao coletiva €, necessariamente, enunciada como
movimento social. Essa série enunciativa aciona o campo diversificado da constru¢do de uma
identidade, de objetivos (os movimentos quilombola, indigena, LGBT, feminista, o
movimento negro, ambientalista, vegano etc.), da construcao heterogénea de um projeto. Essa
série de signos também se volta para o cenario da educacdo e exige novos comportamentos e
atitudes por parte dos educadores. Ndo se trata de ativismo ou de um curriculo de militancia e
de lutas sociais. O signo presente nessa série enunciativa ¢ o da formacdo e da informagao
docente, “[...] ndo apenas na relacdo dialdgica, mas também em cursos de formagdo
especifica combinados com cursos de formacdo geral (por isso os programas de pos-
graduacdo estdo repletos de educadores provenientes das ONGs)” (GOHN, 2013, p. 47).
Trata-se da necessidade de conhecer os educandos, a comunidade, a cultura de cada regido,
seus valores e principios, suas linguagens ¢ seu modo de ver, de viver e de atuar em sua

comunidade, dominando, com isso, alguns conhecimentos especificos.

2.2 Dominio pedagogico

O movimento discursivo do ‘dominio pedagdgico’ perpassa dois pontos especificos: o
primeiro € o correlato da “posi¢cdo de sujeito”, em que descrevemos a funcdo enunciativa da
condicdo de analfabeto e iletrado e a necessidade de superar esse discurso opressor
preponderante das classes dominantes. Outro modo de existir do enunciado da Alfabetizagado
de Jovens e Adultos estd na fungdo enunciativa que correlaciona “letramento, leitura e
escrita”. Seu movimento obedece a determinadas regras de funcionamento que posicionam o
educando no campo da cultura escrita, quanto ao dominio e ao uso desse codigo no cotidiano.
Por fim, a terceira e Gltima funcdo, presente no dominio pedagogico do enunciado da AJA, ¢ a
relacdo entre “conscientiza¢do e libertacdo”. Nesse modo de existir, a con