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RESUMO

O presente teve como objetivo geral investigar como funciona a pratica do ladico
e sua relacdo com a aprendizagem da Creche Municipal Noémia Alves de Souza.
Deste modo, o trabalho busca compreender cada vez mais esse processo que é
de suma importancia para tornar a sala de aula um espaco prazeroso, agradavel,
criativo e construtivo. A pesquisa se justifica pelo interesse de saber se a
professora pesquisada esta utilizando o ludico em sala de aula, como elemento
para uma melhor aprendizagem das criangcas e saber quais os brinquedos e
brincadeiras que estdo sendo utilizados nas aulas. Para tanto, escrevi sobre o
historico e legislagdo da educacéo infantil. Sobre a importancia do brincar e o
porqué das criancas brincarem, deixando assim explicito o valor do trabalho ludico
para o desenvolvimento integral da crianga e sua relagdo direta com a
aprendizagem, tornando esse momento, da aula, prazerosa. A pesquisa realizada
para este Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC aconteceu na Creche Municipal
Noémia Alves de Souza. Trata-se de um estudo de caso, que valoriza, tanto a
pesquisa quantitativa, quanto a qualitativa, por entender que buscamos a
qualidade da quantidade de dados para a realizacdo desta pesquisa, que € em
parte de natureza bibliografica, e explicativa quanto aos meios e procedimentos
analiticos. A analise dos dados foi baseada em uma entrevista semiestruturada
realizada com a professora da instituicdo. Por fim, ficou evidenciado a importancia
do cuidar e educar das criancas, que € direito garantido por lei e a importancia do
uso do ladico em sala de aula, que deve acontecer de forma prazerosa e de
acordo com o conteudo a ser estudado em sala de aula.

Palavras-chave: Ludico, Aprendizagem, Educacéao Infantil.



SUMMARY

The present objective was to investigate how the play practice works and its
relation with the learning of the Municipal Daycare Noémia Alves de Souza. In this
way, the work seeks to understand more and more this process that is of
paramount importance to make the classroom a pleasant, pleasant, creative and
constructive space. The research is justified by the interest of knowing if the
researched teacher is using the play in the classroom, as an element for a better
learning of the children and to know which toys and games are being used in
class. For that, | wrote about the history and legislation of early childhood
education. On the importance of playing and why children play, thus making
explicit the value of playful work for the integral development of the child and its
direct relationship with learning, making this moment of the lesson pleasurable.
The research done for this Course Completion Work - TCC took place in the
Municipal Nursery Noémia Alves de Souza. This is a case study, which values
both quantitative and qualitative research, since we understand that we are
looking for the quality of the data for this research, which is partly bibliographic in
nature and explanatory of the means And analytical procedures. Data analysis
was based on a semistructured interview with the institution's teacher. Finally, it
was evidenced the importance of caring for and educating children, which is a law
guaranteed by law and the importance of the use of play in the classroom, which
should happen pleasantly and according to the content to be studied in the
classroom. class.

Key words: Playful, Learning, Early Childhood Education.
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INTRODUCAO

O interesse em estudar sobre a tematica a importancia do ludico na
aprendizagem de criangas, surgiu a partir do momento em que eu estava
cursando, no Curso de Pedagogia a distancia, o componente curricular Estagio
Supervisionado em Educacéo Infantil | e Il, pois neste mesmo periodo, eu pude
acompanhar por meio das observacfes, de forma geral, momento das atividades
escolares e percebi que sdo poucos os momentos da utilizacdo do ludico, na
Creche Municipal Noémia Alves de Souza na cidade de Conde, Onde observei
que as criancas ficam distraidas e com conversas paralelas sem nenhuma
producdo em termo de aprendizagem.

Foi ai que pude compreender a importancia do brincar e o porqué das
criangas brincarem, deixando assim explicito o valor do trabalho lidico para o
desenvolvimento integral da crianca e sua relagao direta com a aprendizagem,
tornando o momento de aula prazerosa.

Coménius (1997, p.170) da énfase a uma proposta ludica quando afirma
que “As coisas todas s6 atraem a juventude quando as explicagdes sdo muito
claras e intercaladas com algumas amenidades ou com assuntos menos Seérios,
mas sempre apraziveis” Analisando essa concepgao, percebe-se que € através
do ludico que a crianca se situa no seu espaco, tendo condicdes de se
desenvolver e aprender quando esta brincando.

Deste modo, essa pesquisa se justifica pelo interesse pessoal em torno das
contribuicdes da valorizacdo do ludico como um suporte dentro da escola publica,
para que todos os sujeitos envolvidos colaborem para a melhoria do ensino-
aprendizagem de nossas criangas.

As novas concepcdes sobre o tema citado, baseadas na necessidade de
divulgar a importancia do ludico na Educacéao Infantil, despertaram o interesse por
um estudo mais aprofundado sobre o assunto. Por isso, no decorrer do curso e
chegando ao final do mesmo, resolvi dar continuidade ao estudo da importancia
do ladico na aquisicdo do conhecimento das criancas na creche em que realizei
meu estagio. Deste modo 0 meu interesse sempre buscou compreender sobre a
importancia do brinquedo, das brincadeiras, dos esportes como elementos
significativos para a aprendizagem das criancas e possibilidades que as creches e
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todos os envolvidos oferecem as criangas e como a escola percebe a ludicidade
como parceria da aprendizagem. Por isso, esse Trabalho de Concluséo de Curso-
TCC foi desenvolvido com a finalidade de conhecer o funcionamento da pratica do
ludico nas turmas da Creche Municipal Noémia Alves de Souza, e saber quais sao
0s brinquedos, brincadeiras e como os professores preparam para proporcionar
um ambiente ludico para as criangas e que 0S mesmos ajudem Nno processo
educativo.

Sobre uma aula lddica Fortuna (2000, p.161) reforca estes principios
quando diz: “Uma aula ludica € um aula que se assemelha ao brincar atividade
livre, criativa, imprescindivel, capaz de absorver a pessoa que brinca nao
centrada na produtividade”.

Desta forma, minha preocupacédo centrou-se em torno de compreender
como a comunidade escolar estava entendendo o uso do ludico em sala de aula?
Sendo assim, o objetivo geral desta pesquisa €: Investigar como funciona a
pratica do ladico na creche municipal Noémia Alves de Souza. Os objetivos
especificos foram: Verificar como a professora do pré Il, trabalha o ludico em sala
de aula. Averiguar se a professora esta fazendo relacdo de suas aulas ludicas,
como os contetdos a ser lecionado em sala de aula. Analisar a influéncia do
ltdico no processo de ensino e aprendizagem na Creche Noémia Alves de Souza.

Deste modo Nicolau (1994, p. 77) afirma que “Brincar ndo constitui perda
de tempo, nem simplesmente uma forma de preencher o tempo. A crianca que
nao tem oportunidade de brincar estd como um peixe fora da agua”. Nestes
termos, 0 jogo e a brincadeira podem e devem fazer parte do cotidiano das
escolas devendo fazer uma parceria com o0 processo educativo, pois a crianga
aprende brincando. As brinquedos de encaixe, bola, pecas de montagem de
empilhar, corda, boliche corrida do Saci, alfabeto movel, bloco ludico, entre outras
sédo mais frequentes nas salas de aula da educagéo infantil.

Neste ponto, as possibilidades pedagdgica da presenca do brinquedo no
cotidiano das criangcas e como esse brinquedo pode ser construido por eles, com
orientacdo da professora, para favorecer a brincadeira e sua aprendizagem, da
espaco a criatividade e imaginacao, a confec¢cdo do brinquedo também ajuda a
desenvolver a coordenacdo motora, sugerindo que boa parte das coisas que nos
rodeiam podem ter nova vida e favorecer ao brincar (BEZERRA, 2012, p.150).
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Os brinquedos e as brincadeiras séo suportes que ajudam as criangas a
crescerem de modo saudavel, seja no aspecto fisico, social, intelectual ou
emocional e sdo as melhores maneiras de a crianca comunicar-se, sendo um
instrumento que ela possui para relacionar-se com outras criangas. Ela ird aos
poucos se conhecendo melhor e aceitando a existéncia dos outros, estabelecendo
suas relagBes sociais. As brincadeiras estimulam o aprendizado nas areas socio-
afetiva, cognitivas e motora.

De acordo com Oliveira (2002, p.60), “As brincadeiras permitem a
construcdo de novas possibilidades de acdo e formas inéditas de arranjar os
elementos do ambiente”. Sendo Assim, através das brincadeiras a crianga
aprende e pode, a0 mesmo tempo, ampliar seus conhecimentos. Quando uma
crianca brinca, ela esta se preparando para a vida adulta (KISHIMOTO, 2003, P.
25). As praticas pedagdgicas relacionadas ao ludico sdo passa a bola, cirandas,
musicas, danca das cadeiras, histérias, jogos com bola entre outras.

Os autores ARIES (2014), KRAMER (2006), LOPES (2005), SANTANA
(2011), OLIVEIRA (2007), RIZZINI (2004), KUHLMANN (2000), BARBOSA (2011),
BEZERRA (2012), LDBEN (1996), RCNEI (1998), DIDONET (2003), ROJAS
(2007), BORBA (2006), KISHIMOTO (2007), HUIZNGA (1951, WAJSKOP (2005),
MALUF (1992) e CAMPOS (2009). ). Estes autores serdo os que embasarao
esta pesquisa, e foi realizada uma entrevista com a professora de educacao
infantil no Pré I, com a finalidade de melhor compreender como se da na pratica
o ludico na aprendizagem na educacao infantil.

No primeiro capitulo deste TCC, trago a tona, a discussdo o histérico da
educacdo infantii no Brasil e no mundo, abordando o conceito de crianca
historicamente construido. Baseado no Estatuto da Crianca e do
Adolescente(ECA) até a determinagdo, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional N.9394/96, tendo neste ultimo documento, ja descrito que na
etapa da educacdo infantil, se deve propiciar o desenvolvimento integral da
crianga em seus aspectos fisicos, psicologico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996, art. 29).

No segundo capitulo é apresentado a discussdo dos autores acerca do
direito da crianca ser educada e cuidada, compreendendo-se que o atendimento

institucional a crianca pequena de 0 a 5 anos em creches ou instituicbes
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similares deve ser fundamentado em duas ac¢fes indissociaveis. Neste capitulo,
também é apresentado o que € ludico? Quando surgiu e como deve acontecer
nas escolas? O surgimento do ladico por acBes vividas e sentidas, e as praticas
do brincar incorporado no curriculo escolar, fundamentais para o desenvolvimento
da identidade e da autonomia.

No terceiro capitulo, é apresentada a metodologia da pesquisa,
identificando as caracteristicas da pesquisa e os sujeitos dela, como também a
analise dos dados, através da apresentacdo da entrevista e respostas do
entrevistado e fazendo relacdo dos dados da pesquisa com os tedricos que tratam
do ludico um elemento importante no ensino-aprendizagem.

Por fim, é exposto o que foi possivel compreender através da pesquisa

sobre o tema.
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CAPITULO |

1. O historico da Educacéao Infantil no mundo

Atualmente, quando a crianca comeca a falar, naturalmente os adultos as
ensinam falar o nome, mostra e fala a idade delas, o que era bastante diferente
nos seculos XVI e XVII, pois nem mesmo os pais sabiam a idade dos seus filhos,
para que os adultos ndo esquecessem datas eles as escreviam em moveis e em
diarios tanto a data de nascimento quanto a data de falecimento de alguém.
(BARBOSA, 2011, P. 13).

Na arte medieval, entre os séculos Xl e Xll, as criancas eram apresentadas
todas iguais, sem nenhuma diferenca de expressdo ou de tracos entre elas,
estavam vestidas como adultos em miniatura, apresentavam até mesmo a
musculatura de um homem. Elas ndo possuiam as caracteristicas da infancia. A
partir dos séculos XV e XVI, as criangcas apareciam junto dos adultos,
desenvolvendo entdo o sentimento de infancia. “Na vida quotidiana as criangas
estavam misturadas com os adultos, e toda reunido para o trabalho, o passeio ou
0 jogo reunia criangas e adultos” (ARIES, 2014, p. 21). A infancia era uma fase
sem importancia, para nado ficar guardada na memodria, jA as criancas que
morriam nao eram consideradas dignas de lembrancas.

De acordo com Ariés:

Ninguém pensava em conservar o retrato de uma crianca que
tivesse sobrevivido e se tornado adulta ou que tivesse morrido
pequena. No primeiro caso, a infancia era apenas uma fase sem
importancia, que nado fazia sentido fixar na lembranca; no
segundo, o da criangca morta, ndo se considerava que essa
coisinha desaparecida tdo cedo fosse digna de lembranca: havia
tantas criancas, cuja sobrevivéncia era tdo problematica (ARIES,
2014, p. 21).

No século XVII, a crianca passou a ser o reflexo do que o adulto e a

sociedade queriam que ela fosse. As criancas eram livres para se desenvolver,
porém educadas para nao exercerem sua liberdade. Ainda nessa época, Ariés
(2014), diz que o médico Heroard escreve, em seu diario, como eram a vida das
criancas, as suas brincadeiras e as etapas do desenvolvimento fisico e mental
que cada uma delas correspondia naquele século. As criangcas tocavam

instrumentos; jogavam jogos de adultos como jogos de carta e de azar apostando



14

dinheiro; dancavam todos os tipos de danca existentes naquele tempo; os
presentes que ganhavam eram destinados tanto as criangas quanto aos seus
pais, brincavam de bonecas, sendo estas, brincadeiras de meninos também. Apoés
0s sete anos de idade o traje da infancia e a sua educacdo sdo entregues aos
cuidados dos homens, abandonando todos os brinquedos da primeira infancia.
Essa idade marcava uma etapa importante, pois a crianca entrava na escola ou
comecava a trabalhar.

Segundo Aries:

As coisas mudam quando ele se aproxima do seu sétimo
aniversario: abandona o traje da infancia e sua educacdo é
entregue entdo aos cuidados dos homens [...]. Tenta-se entdo
fazé-lo abandonar o0s brinquedos da primeira infancia,
essencialmente as brincadeiras de bonecas [...]. Ele comeca a
aprender a montar a cavalo, a atirar e a cagar. Joga jogos de azar.
Tudo indica que a idade de sete anos marcava uma etapa de certa
importéancia: era a idade geralmente fixada pela literatura moralista
e pedagogica do século XVII para a crianga entrar na escola ou
trabalhar. (ARIES, 2014, p. 61 e 62)

Na Idade Média devido as péssimas condicfes sanitarias, as taxas de
mortalidade infantil eram alarmantes, por isso as familias ndo se apegavam muito
as criangas, pois a qualquer momento ela poderia deixar de existir. A perda de
uma crianca era vista como algo natural e logo a criangca morta era substituida por
outra. Também néo se tinha uma ideia clara sobre o periodo correspondente a
infancia e muitos se baseavam pelo fisico e pelo nascimento dos dentes, assim

como afirma Ariés (1981, p.36):

[...] A primeira idade é a infancia que planta os dentes e essa
idade comecam quando a crianca nasce e dura até os sete anos e
nessa idade aquilo que nasce é chamado de infante que quer
dizer ndo falante, pois nessa idade a pessoa ndo pode falar bem
nem tomar perfeitamente a palavra, pois ainda ndo se tem dentes
bem ordenados e firmes (ARIES, 1981, p.36).

Ariés (1981, p.36 apud BARBOSA, 2011, p. 14) continua a discussédo sobre
a histéria da infancia nos mostrando que, apos o desmame tardio por volta dos
sete anos, a crianca era considerada capaz de ser dispensada da ajuda da mée

ou das amas, passando o conviver diretamente em meio aos adultos
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compartilhando com estes as tarefas diarias e 0s jogos. A partir de entdo nao
havia distingéo entre o adulto e a crianga.

Grandes transformacgdes sociais dos séculos do XV ao XVIII contribuiram
decisivamente para a construcdo de um sentimento de infancia, tais quais podem
citar as reformas religiosas, catdlicas e protestantes. A crianca ja ndo se vestia
mais como um adulto, pois passaram a existir roupas especificas para estas e a
preocupacdo com o futuro da crianca foi demonstrada principalmente pela
valorizacdo da educacdo. A aprendizagem que antes se efetivava pela
convivéncia com os adultos, agora passa a ser tarefa da escola. (BARBOSA,
2011, p.14)

A infancia € uma invencdo moderna. Aries (1981) afirma que na ldade
Média inexistia a ideia de infancia. Desde o Século XVII a infancia vem sendo alvo
de préticas Estado moderno burgués, que criou dispositivos institucionais para
educar as criangas. Sendo assim podemos falar de uma educagéo para a infancia
desde os primérdios da modernidade.

Ariés (1981, p.31 apud BARBOSA, 2011, p.14) nos informa que a época
constituiram-se duas concepc¢des de crianga, que eram entre si contraditorias: a
primeira, oriunda dos moralistas, resaltava a incompletude das criancas, vistas
como seres incompletos, anormais e irracionais, e, desse modo, era necessario
disciplina-las, adestra-las, enfim moraliza-las para que se forjasse o adulto do
futuro. A outra concepcdo emergiu no interior da familia, onde a crianca era
percebida como um ser engracado, puro um bibel6s, que prescindia de afeto e
cuidados.

Outras concepcgbes foram sendo construida ao longo da modernidade,
como a crianga inocente de Rousseau, a crianga naturalmente desenvolvida de
Piaget, a crianca como ator social concepcgdes oriundas da antropologia e da nova
sociologia da infancia, dentre outras. Tais imagens ou concepc¢cfes sao
construgcdes culturais que coexistem, algumas tenham sido dominantes em
determinados periodo sobrepdem-se de forma tensa Sarmento (2007, p. 20 apud
BARBOSA, 2011, p. 15).

S80 essas as imagens sociais cuidar/educar que informam as praticas

pedagdgicas e as politicas publicas para a infancia, desde a sua invengdo. A
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descoberta da infancia como uma etapa de vida singular, diferenciada da adulta é
uma invencgdo da modernidade (ARIES, 1981).

Segundo Ariés (1981) as nocdes da infancia como a conheceram hoje,
surgiu com a sociedade industrial capitalista, na medida em que mudavam o0s
papéis e a insercdo social da crianca em seu contexto, a percep¢do da infancia
como uma construcgédo historica e social.

Quando pensamos em educacdo da infancia é imperativo que pensamos
nas criancas que existe no mundo, no Brasil e, sobretudo, é fundamental que
pensamos na infancia como uma categoria histérica, e ndo com um estagio de
vida. Kramer (2006, p. 63 apud BARBOSA, 2011, p. 16).

Profundas mudancas tém ocorrido nas sociedades capitalista, refletindo,
sobre tudo, na estrutura e organizacdo familiar, é importante que novas
tendéncias de atendimento a crianga pequena surjam, considerando que o0s
modelos anteriores ja ndo sao mais suficientes para atender as peculiaridades e
necessidades destas, na atual conjuntura mundial. E urgente que novas relacées
sejam estabelecidas entre a familia e o Estado no que se refere a educacao
destinada a primeira infancia (BARBOSA, 2011, p.18).

As concepcoes de educacédo e de criangca de uma sociedade tém reflexos
sobre os programas e politicas implementados, especialmente no que se refere
ao papel do Estado. Alguns paises Europeus adotaram um modelo de sistema
integrado de cuidado e educacdo altamente especializado, no qual a oposicao
entre as préaticas de cuidado e educacdo no contexto dos asilos, jardins de
infancia e escolas maternais fazem parte do passado. (BARBOSA, 2011, p. 19).

Ha diversas construcbes a respeito das instituicdes dedicadas a primeira
infancia. Existem instituicbes que se configuram como lares substitutos, modelo
bastante enfatizado na Gra Bretanha e nos Estados Unidos, cuja funcédo de
creche seria a de substituir os cuidados maternos, Unica alternativa viavel para o
desenvolvimento da crianca. Emergindo assim, a ideia de creche/pré-escola como
l6cus meramente assistencialista. Este modelo foi bastante destacado, aqui no
Brasil, a partir das teorias da privacado cultural, o foco do trabalho nestas
instituicbes constitui-se, sobretudo, na vigilancia e controle das criancas

individualmente, e na preservacao de hébitos e atitudes. (BARBOSA, 2011, p. 20)
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O pesquisador francés Philippe Aries, em sua obra Historia Social da
Crianca e da Familia, publicada em 1960, vai apontar que o conceito ou a ideia
gue se tem da infancia foi sendo historicamente construido e que a crianca, por
muito tempo, nao foi vista como um ser em desenvolvimento, com caracteristicas
e necessidades proprias, e sim como um adulto em miniatura. A historia da
crianga contada por Ariés (1981, p.51 apud BARBOSA, 2011, p.21) destaca que
“as criancas foram tratadas como adultos em miniatura: na sua maneira de vestir-
se, na participacdo ativa em reunides, festas e dancas”. Os adultos se
relacionavam com as criangcas sem discriminagcbes, falavam vulgaridades,
realizavam brincadeiras grosseiras, todos os tipos de assuntos eram discutidos na
sua frente, inclusive a participacdo em jogos sexuais. Isto ocorria porque nao
acreditavam na possibilidade da existéncia de uma inocéncia pueril, ou na
diferenca de caracteristicas entre adultos e criangas: “[...] no mundo das férmulas
romanticas, e até o fim do século Xlll, ndo existem criangas caracterizadas por
uma expressao particular, e sim homens de tamanho reduzido”.

Dessa forma, as criancas eram submetidas e preparadas para suas
fungbes dentro da organizacgdo social. O desenvolvimento das suas capacidades
se da a partir das relagcdes que mantém com os mais velhos. Portanto, percebe-se
uma distancia da idade adulta e da infancia em perspectiva cronolégica e de
desenvolvimento biolégico, pois a infancia é retratada pelas afinidades que o
adulto estabelece com a crianca, ou seja, tudo era permitido, realizado e
discutido na sua presenca. O autor destaca, ainda, que foram séculos de altos
indices de mortalidade e de praticas de infanticidio. As criancas eram jogadas fora
e substituidas por outras sem sentimentos, na intencdo de conseguir um
espécime melhor, mais saudavel, mais forte que correspondesse as expectativas
dos pais e de uma sociedade que estava organizada em torno dessa perspectiva
utilitaria da infancia. O sentimento de amor materno néo existia, segundo o autor,
como uma referéncia a afetividade (ARIES, 1981, p. 56, apud, BARBOSA, 2011,
p.21).

Assim, as criancas sadias eram mantidas por questbes de necessidade,
mas a mortalidade também era algo aceito com bastante naturalidade. Outra
caracteristica da época era entregar a crianca para que outra familia a educasse.
O retorno para casa se dava aos sete anos, se sobrevivesse. Nesta idade, estaria
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apta para ser inserida na vida da familia e no trabalho. Nesse contexto, as
mudancas com relacdo ao cuidado com a crianca, s6 vém ocorrer mais tarde, no
século XVII, com a interferéncia dos poderes publicos e com a preocupacéao da
Igreja em ndo aceitar passivamente o infanticidio, antes secretamente tolerado.
Preservar e cuidar das criangcas seriam um trabalho realizado exclusivamente
pelas mulheres, no caso, as amas e parteiras, que agiriam como protetoras dos
bebés, criando uma nova concepcdo sobre a manutencéo da vida infantil, ...como
se a consciéncia comum so entdo descobrisse que a alma da crianca também era
imortal. Ariés (1981, p.61, apud, BARBOSA, 2011, p. 25).

1.1 Histérico da Educacao Infantil no Brasil

A trajetéria da Criangca e da Educacgdo Infantil Brasileira tem sido
estigmatizada pelo descaso, desde a chegada dos portugueses ao Brasil. As
primeiras embarcacfes que aqui chegaram traziam criancas e adolescentes
marcadas pela violéncia que sofriam nessas viagens. Elas eram vitimas de
assédio sexual, estupros, fome, trabalhos forcados e toda espécie de
humilhagbes e castigos fisicos. Além disso, segundo Lopes (2005), em caso de
naufragios ndo havia prioridade para salvar as criancas, e aquelas que
sobreviviam corriam sérios riscos de serem escravizadas ou vendidas no caso da
embarcacao ser atacada por piratas.

Segundo Lopes (2005), as criancas que embarcavam para o Brasil eram
divididas de acordo com sua classe social em trés grupos: grumetes, o6rfas do rei,
e pajens. Os grumetes eram angariados nas familias de classe baixa, realizavam
0os piores trabalhos e eram castigadas severamente; as 6rfds do rei eram
enviadas para o casamento devido a escassez de mulheres brancas no Brasil, e
com frequéncia eram violentadas pela tripulacdo; e o0s pajens, por serem
originarios de familias de melhores condi¢bes sociais, usufruiam de melhores
condi¢bes de trabalho e protecao a bordo.

Com o inicio do processo de colonizacédo do Brasil e a chegada dos padres
jesuitas, em 1549, nasce sob a égide portuguesa o primeiro modelo educacional
brasileiro. A pedagogia jesuitica é direcionada pelo Ratio Studiorum (conjunto de

regras e métodos educacionais que rege as praticas pedagogicas dos jesuitas),
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fundamentada no cristianismo e tem uma concepcdo de crianca santificada que
deve imitar o menino Jesus. Os jesuitas tinham como objetivo divulgar o
catolicismo, convertendo os indios a fé cristd. Por isso, era preferivel catequizar
as criangas pequenas para que elas influenciassem seus familiares.

Na visdo jesuitica, segundo Farias (2005), a instrugcdo que 0s jesuitas
destinavam aos curumins era muito mais aculturacdo do que educacao. Esta era
oferecida aos filhos dos colonizadores que além de aprender a ler, escrever e
contar cursava Letras, Ciéncias e Filosofia; agueles que desejavam seguir a
carreira religiosa estudavam Teologia e os demais iriam para a Universidade de
Coimbra em Portugal. Enquanto que a crianca indigena era oferecido algum tipo
de instrucdo, mesmo que fosse apenas para impregna-la da cultura portuguesa,
as criancas escravas nenhum tipo de educacéo lhes era oferecido. A estas estava
destinado o trabalho a partir dos cinco a seis anos. Epoca em que a crianga
branca iria para a escola, as negras comecavam a realizar pequenos trabalhos.

Nesse primeiro modelo de educacdo no Brasil Colonia para com a
educacdo das criancas pequenas, em especial as de classe social menos
favorecida, que foram por ele excluidas ou simplesmente usadas em prol de seus
interesses. Sua pedagogia caracterizada pela rigida disciplina agostiniana e
marcada pelos castigos fisicos e psicologicos desconsiderava a crianga em seus
aspectos afetivo, social, historico-cultural para considera-la apenas como ser
puramente cognitivo. A crianca era ignorada como um ser intelectualmente capaz
de produzir conhecimentos, entretanto vista como receptora das informacdes
transmitidas pelos jesuitas.

Todo o periodo colonial brasileiro foi marcado pela auséncia de uma
concepcdo de infancia que assegurasse as criancas o direito de serem
efetivamente criangas, vivendo em companhia de suas familias e tendo acesso a
alimentacéo de qualidade, moradia digna, saude e educacao sem distincéo social
ou racial. Ainda nesse periodo. Segundo Farias (2005) surge a primeira forma de
assisténcia a criangca abandonada. Era um auxilio prestado a crianca enjeitada
pelas camaras municipais através da contratacdo das amas de leite que cuidavam

delas.
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Em seguida, foi fundada em 1726 a primeira Roda ou Casa dos Expostos
gue recebia criancas ainda bebés sem discriminacédo racial. (SANTANA, 2011, p.
3-4)

Ao contrario do que aconteceu na Europa, no Brasil até o século XIX, ndo
existiam instituicbes para educacdo de criangas. Num pais agricola, ainda era
muito forte a concepcédo de quem deveria cuidar e educar seus filhos eram as
maes. Oliveira (2007, p. 91) afirma que “[...] no meio rural, onde residia a maior
parte da populacdo do pais na época, familias de fazendeiros assumiam o
cuidado das inumeras criancas Orfas ou abandonadas, geralmente frutos da
exploracdo sexual da mulher negra e india pelo senhor branco”. Pratica que néo
acontecia na cidade, pois as criancas eram abandonadas por suas maes e
encaminhadas para o que chamavam de “roda dos expostos” existentes em
algumas cidades do Brasil, datada do século XVIII. Esta ultima pratica da cidade,
marca a histéria das instituicdes de assisténcia a infancia, pois surgiu no periodo
Colonial, pela Santa Casa de Misericordia, em Salvador logo apés no Rio de
Janeiro, durando em alguns cantos até a Republica. Nesse espaco, atendia-se a
bebés abandonados pelas méaes solteiras que buscavam esconder o filho
ilegitimo, ou de familias que ndo tinham condic¢des de cria-las. (SARAH, p.99)

Segundo Rizzini e Rizzini (2004, p. 23 apud MSRCILIO, 1997, p.52)

No século XVIIl, Salvador, Rio de Janeiro e Recife instalaram as
suas Casas de Expostos, que recebiam bebés deixados na Roda,
mantendo no anonimato o autor ou a autora do abandono. Até o
século XIX, outras dez Rodas dos Expostos surgiram no pais,
tendo o sistema persistido até meados do século XX.

O surgimento desses espacos de acolhimentos, foi importante para a

sociedade, pois evitou-se que bebés fossem abandonados na rua, a espera da
morte.

Com a abolicdo dos escravos, cresceu a migracdo de pessoas para a zona
urbana, este movimento que gera as grandes cidades, contudo, novos problemas
sdo gerados, pois o que aconteceu com os filhos dos escravos? Até entdo, nao
havia espacos destinados o cuidado dessas criangas e 0sS pais ndo tinham
condi¢cbes de educa-los, e isso gerava o abandono delas. Com a proclamacéo da
Republica, houve iniciativas destinadas a protecao a infancia. Neste periodo séo

criadas entidades de amparo a crianca, ou seja, as creches, asilos e internatos,



21

objetivando o combate ao alto indice de mortalidade infantil e assegurar o cuidado
das criangas pobres.

E fato que o primeiro olhar estabelecido pela sociedade para as instituicdes
de assisténcia a infancia era carregado de preconceitos ja que tais instituicbes
eram apenas lugares de criangas pobres e carentes marcados pelo cuidado com
0 corpo, saude e alimentacdo. De acordo com Kuhlmann (1998) apesar de haver

esse sentimento em relacdo as criangas pobres,

[...] a creche, para as criancas de zero a trés anos, foi vista como
muito mais do que um aperfeicoamento das Casas de Expostos,
gue recebiam as criancas abandonadas; pelo contrario, foi
apresentada em substituicdo ou oposicdo a estas, para que as
maes ndo abandonassem suas criangas. (KUHLMANN, 1998, p.
78)

As primeiras instituicbes pré-escolares no Brasil ocorreram no ano de
1889, quando foi fundado a primeira Instituicio de Protecdo e Assisténcia a
Infancia, no Rio de Janeiro. Neste mesmo ano, foi inaugurada a creche da
Companhia de Fiagcéo e Tecidos Corcovado (RJ), criada para acolher os filhos de
operarios. Os primeiros espacos destinados para o cuidado das criancas
pequenas foram criados com uma visédo de prestacdo de servicos, ou seja, um ato

de caridade como afirma Oliveira (2007)

[...] embora a necessidade de ajuda ao cuidado dos filhos
pequenos estivesse ligada a uma situacao produzida pelo préprio
sistema econdémico, tal ajuda nao foi reconhecida como um dever
social, mas continuou a ser apresentada como um favor prestado,
um ato de caridade de certas pessoas ou grupos. (OLIVEIRA,
2007, p. 95)

Contudo, anteriormente a esta iniciativa para criancas, também existiam
locais para criangas, a creche tinha caracteristicas popular, algo bem diferente
das creches implantadas na Franca e demais paises europeus, que eram para
filhos de operarios. Na segunda metade do século XIX, as instituicbes de
educacéo infantil comecam a serem difundidas no ambito internacional. As novas
ideias educacionais advindas das teorias de Froebel ganham espaco pelo mundo
e chegaram ao Brasil, os primeiros jardins de infancia privados no ano de 1875 no

rio de Janeiro e anos depois, em 1877 em Sao Paulo e assim sucessivamente,



22

foram fundados os jardins de infancia publicos destinados para a elite social
brasileira, os quais possuiam um programa pedagdgico para o desenvolvimento
educativo das criancas. (SARAH, p.101)

Esse carater assistencialista ha educacéo infantil é caracteristico do século
XX, momento registrado pela fundacdo das primeiras instituicbes pré-escolares,
aqui foram fundadas primeiro as creches e posteriormente os jardins-de-infancia.
Contudo estas instituicbes assistencialistas destinadas para o atendimento
educacional dos filhos da classe operéria brasileira, ndo era considerada um
direito dos trabalhadores, mas uma “dadiva” dos filantropos, reforcando a
imposi¢cdo hierarquica da classe dominante na educagdo. De acordo com

Kuhlmann:

A recomendacéo da criacdo de creches junto as industrias ocorria
com frequéncia nos congressos que abordaram a assisténcia a
infancia. Era uma medida defendida no quadro da necessidade de
criacdo de uma regulamentacdo das relagbes de trabalho,
particularmente quanto ao trabalho feminino. (KUHLMANN, 1998,
p. 82)

A década de 1920 foi marcada pelas reivindicacdes trabalhistas da classe
operaria de imigrantes em nosso pais, eles buscavam melhoria de salario,
diminuicdo de jornadas de trabalho, a existéncia de locais para cuidar de seus
filhos durante o trabalho. Para amenizar as reivindica¢des, os donos das fabricas
fundaram “vilas operarias, clubes esportivos e também algumas creches e
escolas maternais para os filhos dos operarios em cidades como Rio de Janeiro,
Séo Paulo e Minas Gerais”. (OLIVEIRA, 2007, p.96) Contudo, essa pratica limitou-
se aos donos de fabricas, e néo tiveram iniciativas dos nossos governantes
(SARAH, p. 102 - 103)

Em meio as reivindicagdes, no Rio de Janeiro, em 1922, ocorreu 0 Primeiro
Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia. Oliveira (2007, p. 97) nos mostra
que nesse congresso foram discutidos temas “[...] como a educacdo moral e
higiénica e o aprimoramento da ragca, com énfase no papel da mulher como
cuidadora”. Dai surgem “[...] as primeiras regulamenta¢cbes do atendimento de
criancas pequenas em escolas maternais e jardins de infancia”. Segundo Oliveira

(2007, p.94) “Levantamentos realizados em 1921 e 1924 apontavam um
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crescimento de 15 para 47 creches e de 15 para 42 jardins de infancia em todo
pais”. (KUHLMANN Jr., 2000, p.481 apud OLIVEIRA, 2007, p.94)

Mas apesar desses avancos no cuidado das criancas, algumas pessoas
acreditavam que era a obrigacdo da mae educar seus filhos na primeira infancia,
outras defendiam a fundacédo de creches para as maes trabalhadoras, por isso foi

chamada de “um mal necessério” para as familias. De acordo com Kuhlmann:

[...] se a proposta de constituigdo das creches foi objeto de
controvérsias, a afirmagéo da sua necessidade pressupunha que
essas instituicdes poderiam colaborar para conciliar a contradicdo
entre o papel materno defendido e as condi¢ges de vida da mulher
pobre e trabalhadora, embora esta ndo deixasse de ser
responsabilizada por sua situacdo. (KUHLMANN, 1998, pg. 87).

As primeiras décadas do século XX foram marcadas pela presenca médico
sanitarista na educacédo infantl. Com o0 avanco da industrializacdo e a
urbanizacdo das cidades brasileiras, os centros urbanos ndo dispunham de uma
infraestrutura adequada que suportasse esses avancos. Essa defasagem do
saneamento basico, condicdes de moradias, entre outros fatores, causou sérios
problemas para a populagéo, inclusive na proliferacdo de epidemias. Neste
contexto eram necessarias iniciacfes paliativas, como a fundacdo de creches,
para amenizar o efeito nocivo dessa urbanizacao. (SARAH, p. 102).

Nos primeiros cinquenta anos do século XX, temos um exemplo, bem
proximo a Paraiba, que foi marcado pela histéria de trés mulheres que foram
responsaveis pela educacéo, pelo ensino e saberes nas cidades do Rio Grande
do Norte, ensinando criangas, adolescentes e aos adultos ler, escrever, somar,
dividir, subtrair, votar e a inculcar no espirito dos seus alunos a necessidade dos
estudos na busca de uma profissao, vocacao e de transformacfes em suas vidas
pessoais, nas escolas publicas municipais e estaduais, denominada pelo poder
legal nacional da época de Escola Isolada de Lages, Escola Isolada de caicara,
Escola Isolada de Pedra Preta e Escola Isolada de Nova Olinda; situada na zona
urbana da cidade de Larges e nos distritos de Pedra Preta, Caicara e Pico Preto.
As escolas Isoladas, no Brasil, foram herdadas do oitocentos, onde eram multi

seriadas concomitantemente convivendo com a educacao familiar e doméstica, as
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primeiras foram mantidas como presencas incOmodas com a chegada dos grupos
escolares. (CUNHA, p. 123).

Podemos dizer que nas escolas isoladas houve um combate contra o
analfabetismo e que era um combate civico, responsavel e portador da promessa
de um mundo melhor para quem sabia ler, mesmo com a chegada dos grupos
escolares as escolas isoladas permaneceram até a década de 70, desaparecendo
com a aposentadoria de seus professores dirigentes ou sendo agasalhadas aos
grupos escolares. Com a chegada da “Republica do Café com Leite”, aonde
milhdes de brasileiros assistem bestializados a quartelada que da o ultimo golpe
de morte ao Império, inaugura o sistema republicano presidencialista, este novo
projeto de governo e de Estado emprega a todo custo um apagamento de todo
projeto pedagdgico do Império e com ares de modernidade implementa os Grupos
Escolares, que, no entanto, ndo conseguem retirar o Brasil do analfabetismo e do
mundo. (CUNHA, p. 126).

Historicamente, no Brasil os grupos escolares foram criados no Estado de
Sdo Paulo. Em 1893 através de uma proposta de uma reunido de escolas
isoladas segundo a proximidade entre elas, esses grupos escolares foram
pioneiras e responsaveis por um novo paradigma de sistematizacdo do ensino no
inicio da Republica, onde reunia caracteristicas de escola graduada, um
paradigma do final do século XIX possibilitando a popularizacédo da educacéo.

A ideia de implementacdo dos Grupos Escolares difundiu para o restante do
Brasil, fazendo parte de uma politica de presidentes e governadores de Estado,
sendo o0 modelo paulista implantado no Rio de Janeiro em 1897, no Para em
1899, no Parana em 1903, em Minas Gerais em 1906, no Rio Grande do Norte e
no Espirito Santo em 1908, na Paraiba em 1916 e no Piaui em 1920. O
distanciamento das categorias trabalho e infancia decrescem rapidamente
durante o século XX, até mesmo dos deveres domeésticos houve um afastamento,
porém o modelo moderno de infancia, segundo Stearns(2006), poderia ser
modificado para aqueles jovens com mais de 15 anos que ndo fossem bem
colocados nos testes académicos devido a combinacao trabalho e escola, o que
seria, dessa forma, o renascimento de velhas definicdes de infancia apoiadas no
trabalho. Essa tendéncia decaiu bastante em qualquer lugar do mundo

industrializado, a frequéncia ao ensino poés-secundario se disseminou, nao so6
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para a infancia como também para a adolescéncia, e a atitude dos pais em
estimular o rendimento escolar se tornou um aspecto vital. Apesar da expectativa
no sucesso escolar dos filhos envolveram todas as familias dessas sociedades, a
classe trabalhadora, essas familias “pouco faziam para ajuda-los e com
frequéncia mostravam pouco interesse nos resultados e atividades escolares. O
fato é que as diferencas de classe eram cruciais na equacgdo escola-crianga”.
STTEARNS (2006, p. 154).

Ainda de acordo com Stearns(2006), segue outros fatores que também
contribuiram para a consolidacdo desse modelo moderno de infancia na
sociedade: a reducdo da taxa de natalidade devido a influéncia das mées no
mercado de trabalho, os altos custos de manutencdo do consumo das criancas
agora também consumidoras passivas e a ampliacdo das necessidades de
consumo. Tais fatores ampliaram a atencdo dos pais sobre as criancas
individualmente. Dessa maneira, as familias diminuiram o nimero de filhos com a
consequéncia, conforme afirma Stearns (2006, p. 156), de que “muitos pais
davam demasiada atencéo aos filhos, enchendo-os de presentes e dedicando-se
a cuidadosas conciliagdes a fim de promover seu sucesso escolar’,
transformando, dessa forma, as criangas em simbolo de devocgdo familiar. A
infancia na contemporaneidade ainda vivencia esse modelo moderno de infancia
e, de forma recorrente e agora mais de que nunca, a midia, o radio, a televiséo e
atualmente a internet reforcam a visdo de crianca consumidora bombardeando-as
com imagens e propagandas e expondo-as a violéncia e a sexualidade precoce.
Segundo Stearns (2006), a violéncia e a sexualidade se entrelagaram ao
consumismo infantil e as consequéncias ainda estdo sendo avaliadas, mas, sem
duvida, “o consumismo ganhou terreno de maneira firme, mesmo nos setores
mais pobres das sociedades industrializadas. Ter e querer coisas se tornou parte
central da vida das criangas” (STEARNS, 2006, p. 162).

Essas tendéncias de regressos ao tecnicismo da década de 70, tdo combatido
nos anos 80, conduziu as principais reformas educacionais na década de 90,
batizadas pela LDBN 9.394/96 e pelos diversos documentos produzidos, na
época, como orientadores da politica educacional e que ainda hoje estdo
presentes. As concepcdes de infancia, presentes no Movimento das Escolas
Novas renovaram-se a partir do final dos anos 1990 e com mais for¢a no inicio do
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século XXI, a partir das contribuicdes de outras ciéncias, como a antropologia e a
sociologia. Aliada a isso foi anunciada a necessidade da construcdo de uma
pedagogia para a Educacao Infantil. Assim, a ultima década do século XX foi
marcada pela expressao “neo”, neoliberalismo, neoprodutivismo,
neoescolanovismo, neoconstrutivismo, neotecnicismo, ou seja, novas versoes da
teoria do capital humano. Tais concepc¢des adentaram o século XXI,
principalmente o construtivismo, que se fortaleceu pelos ideais pdés-modernos e
qgue se disponibilizaram ao neoliberalismo. Na perspectiva de Arce (2010, p.61)
ha:

Uma ferramenta poderosa para explicar as diferentes condi¢es socioecondmicas dos

Individuos que ndo s&o mais frutos da Historia , mas das artimanhas do destino, do

cotidiano fragmentado, do presente. A educacdo, portanto, ndo precisa também ser
mesma para todos, ja que cada um percebe o mundo ao seu redor de modo diferente.

Apoiada nesses ideais neoliberais, a concepcéo construtivista trouxe um
conjunto de principios que atraiu muitos educadores da infancia para essa
proposta. O fato de ela reunir ideias contrarias ao carater escolar da educacéao
menores de 6 anos “seduziu” seus seguidores pela oportunidade da atividade
infantil, seu carater ludico e prazeroso com énfase na centralidade da crianca e
na naturalizacdo do seu processo de desenvolvimento, onde seus defensores

chamam-na de pedagogia da Infancia. ARCE (2010, p. 65).

1.2 O que diz a Legislagcéao sobre Educacéo Infantil a partir dos anos 80

Ao longo da histéria da educacdo brasileira, o conceito de educacgédo da
crianca pequena passou por mudangas relevantes que implicaram novas formas
de preparar o docente para atuar na educacgdo infantil. Entender o conceito de
educacao infantil, no atual contexto da educacéao brasileira, significa decidir sobre
como as praticas curriculares devem ser pensadas e planejadas, a fim de atingir
0s objetivos estabelecidos pela legislagéo vigente. (BEZERRA, 2012, p.9).

Segundo a Constituicdo Federal, o artigo 227, pragrafo Il (1998, p.10)
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E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
Crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a
vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade
e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploragao,
violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, CONSTITUICAO
FEDERAL, 1988, Art..227, p. 10).

Porque a constituicdo assegura o direito da crianca, por isso € bom ficar
bem claro, quanto a lei.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (MEC,1996)
representa um marco importante no conceito de educacéao infantil, uma vez que a
reconhece como um nivel escolar que tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até os seis anos de idade, em seus aspectos fisicos,
psicoldgico, intelectual e social, completando a acdo da familia e da comunidade
(BRASIL, Secéo I, Art.29, 1996, p.16).

E importante ficar claro que, embora seja um nivel escolar contemplado na
LDBEN, a Educacgao Infantil ndo € compulséria, porquanto nao constitui “[...] etapa
obrigatéria, e sim, direito da crianca, opcdo da familia e dever do Estado”
(BRASIL, MEC/SEB, 2006, p.5). A cosequéncia da nao obrigatoriedade da
educacdo na infancia gera barreiras ao acesso de criancas a escolarizacdo e
paradoxos ha politica publica, como revela o texto do documento Politica Nacional
de Educacéo Infantil do préprio Ministério da Educacéo, publicado em 2006: “[...]
a integracao das instituicbes de educacao Infantil ao sistema educacional nao foi
acompanhada, em nivel nacional, da correspondente dotacdo orcamentaria”
(BRASIL, MEC/SEB, 2006, p.5).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece como um de seus
objetivos, referentes as metas da Educacao Infantil, a “[...] elevagéo global do
nivel de escolaridade da populagdo”. Como prioridade, o documento estabelece a
ampliacdo do atendimento nos demais niveis de ensino (BRASIL 2004, p.148), no
qual, explicita que esta prevista a escolarizacdo de criangcas com seis anos de
idade como sendo o 1° ano da educacao basica.

E importante lembrar que foi em 20 de junho de 2007 que a Lei 11.494
sancionou o fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica
(FUNDEB) e de Valorizacédo dos Profissionais da Educacao (VPE), que inclui, no
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orcamento destinado a educacdo, pela primeira vez na historia da educacgéo
brasileira, recursos financeiros para o desenvolvimento da educacao pré-escolar
(creche e pré-escola) (BEZERRA, 2012, p. 11).

Enquanto a LDBEN (publicada em 1996) estabelece como faixa etaria para
0 estudante pré-escolar a idade entre 4 e 6 anos (Art. 30, Il), o documento da
Politica Nacional de Educacao Infantil, publicado em 2005, determina que a Lei
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, LDBEN, 1996) abre a
possibilidade de ampliacdo do acesso ao Ensino Fundamental para criancas de 6
anos, faixa etaria que concentra o maior nimero de matriculas na Educagao
Infantil. Essa opgéo colocada aos sistemas de ensino diminuiu a demanda para
esta etapa educacional e amplia a possibilidade de matricula para as criancas de
quatro e cinco anos. Para tanto, € imprescindivel garantir que as salas continuem
disponiveis para a Educacgdo Infantil, ndo sendo utilizadas para o Ensino
Fundamental e tampouco transformadas em salas de alfabetizagdo. A incluséo
das criancas de 6 anos no Ensino Fundamental, no entanto, ndo pode ser
efetivada sem que sejam consideradas as especialidades da faixa etaria, bem
como a necessidade Primordial, de articulacdo entre essas duas etapas da
Educacédo Basica (BRASIL, 2005).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, avanca no estabelecimento das prerrogativas da crianca a
educacdo ao estabelecer a educacédo infantil como etapa da educacdo basica.
Determina como objetivo, dessa etapa, propiciar o desenvolvimento integral da
crianca em seus aspectos fisicos, psicologico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996, art. 29).
Institui a organizacdo da educacdo infantii em creches, para criancas até trés
anos de idade e pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade
(BRASI, 1996, art. 30).

A LDBEN (1996) e pela Lei n° 11.700, de 13 de Junho de 2008, estabelece,
no artigo 4°, a necessidade de garantia de vagas na escola publica de educacao
infantil mais proximo da residéncia de toda crianca a partir do dia em que
completar quatro anos de idade (BRASIL, 2008). Assim, a partir da publicacdo da

politica, inUmeros estados e municipios brasileiros passaram a promover um
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aumento gradual de matriculas de criangcas de 6 anos de idade no 1° ano do
ensino fundamental.

Outro documento muito importante na atual conjuntura da educacéo infantil
brasileira: O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil constituido
por trés volumes. Este Referencial Curricular para educacgéo infantil serve de guia
de orientacdo que devera servir de base para discussdes entre profissionais de
um mesmo sistema de ensino ou no interior da instituicdo, na elaboracdo de
projetos educativos. Estes volumes foram organizados para apresentar uma
reflexdo sobre creche e pré-escolas no Brasil, situando e fundamentando
concepgOes de crianga, de educacao, de instituicdo e de profissional, que foram
utilizadas para definir os objetivos gerais da educacdo infantil e orientaram a
organizacdo dos documentos de eixos de trabalho que estdo agrupados em trés
volumes relacionados aos seguintes ambitos de experiéncia: O Volume | relativo a
introducdo, que apresenta uma reflexdo sobre creches e pré-escolas no Brasil,
situando e fundamentando concepcdes de crianca, de educacao de instituicdo e
do profissional, que foram utilizadas para definir os objetivos gerais da educacao
infantil e orientaram a organizacdo dos documentos de eixos de trabalho que
estdo agrupados em dois volumes relacionados aos seguintes ambitos de
experiéncias: Formacao Pessoal e Social e conhecimento de Mundo, o Volume I
relativo ao ambito de experiéncia Formacgado Pessoal e Social que contém o eixo
de trabalho que favorece, prioritariamente, os processos de construcdo da
Identidade e Autonomia das criancas e o Volume Il relativo ao ambito de
experiéncia Conhecimentos de Mundo que contém seis documentos referentes
aos eixos de trabalho orientados para a construcdo das diferentes linguagens
pelas criangcas e para as relacdes que estabelecem com os objetivos do
conhecimento: Movimento, Mdusica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita,
Natureza e Sociedade e Matematica.

O volume Il constitui-se em um conjunto de referencias e orientagoes
pedagdgicas que visam a contribuir com a implantacdo de préaticas educativas de
qualidade que possam promover e ampliar as condicbes necessarias para o
exercicio da cidadania das criancas brasileiras. O desenvolvimento da identidade
e da autonomia estéd intimamente relacionado com o processo de socializagéo.

Nas interacdes sociais se d4 a ampliacdo dos lacos afetivos que as criancas
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podem estabelecer com as outras criangas e com os adultos, contribuindo para
gue o reconhecimento do outro e a constatacdo das diferencas entre as pessoas
sejam valorizadas e aproveitadas para o enriqguecimento de si proprias.

O trabalho educativo pode, assim, criar condicbes para as criancas
conhecerem, descobrirem e resinificarem novos sentimentos, valores, ideias,
costumes e papeis sociais.

A instituicdo de educacado infantii € um dos espacos de insercao das
criancas nas relacfes éticas e morais que permeiam a sociedade na qual estdo
inseridas. (RCNEI, 1998, p.11).

Nas ultimas décadas, os debates em nivel nacional e internacional apontam
para a necessidade de que as instituicdbes de educacado infantil incorporem de
maneira integrada as funcdes de educar e cuidar, ndo mais diferenciado nem
hierarquizado os profissionais e instituicdes que atuam com as criangas pequenas
ou aqueles que trabalham com as maiores. As novas fungdes para educacao
infantil devem estar associadas a padrées de qualidade. Essa qualidade advém
de concepcbes de desenvolvimento que consideram as criancas nos Seus
contextos sociais, ambientais, culturais e, mais concretamente, nas interacoes e
praticas sociais que lhes fornecem elementos relacionados as mais diversas
linguagens e ao contato com os mais variados conhecimentos para a construgéo
de uma identidade autdnoma. (RCNEI, 1998).

Educar significa, portanto, proporcionar situacdes de cuidados, brincadeiras
e aprendizagens orientadas de formas integradas e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagcéo interpessoal, de ser e estar
com 0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca, e o
acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplo da realidade social e
cultural. Neste processo, a educacdo podera auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriacdo e conhecimentos das potencialidades corporais,
afetivas, emocionais, estéticas e éticas nas perspectivas de contribuir para a
formacao de criangas felizes e saudaveis. (RCNEI, 1998, p. 23)

O referencial define que o trabalho pedagogico na Educacdo Infantil
envolve o brincar e a socializagdo: O brincar, como forma de expressao,

pensamento, interacdo e comunicacéo infantil, e a socializacdo das criancgas, por
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meio de sua participacdo e insercdo nas mais diversificadas préaticas sociais, sem
discriminagéo de espécie alguma (BRASIL, 1998, p.13).

Essa orientacdo didatica tem como objetivo “[...] assegurar o atendimento
as necessidades béasicas de desenvolvimento socio-afetivo, fisico, intelectual” da
crianca, ao mesmo tempo em que oferece as bases para aquisicdo e a
construcdo de conhecimentos. (BRASIL, MEC/SEESP, 2005, p.17). Na mesma
linha, pesquisas sobre o desenvolvimento humano, formacédo da personalidade,
construcdo da inteligéncia e aprendizagem nos primeiros anos de vida apontam
para a importancia e a necessidade do trabalho educacional nesta faixa etéria.
Que iluminam a importancia “[...] do convivio da crianga, sujeito de direitos, como
seus pares, com criangas de outras idades e com adultos” (BRASIL, MEC/SEB,
2006, p. 7).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) Lei n°8.069, de 13 de julho
de 1990, também consiste em referéncia central dos direitos da infancia e da
adolescéncia ao afirmar os principios definidos no texto constitucional. Segundo
Oliveira (2007), disciplina as acdes que visam a protecdo judicial dos interesses
difusos e coletivos da infancia e juventude, estabelecendo, explicitamente,
mecanismos para sua garantia.

Por sua vez esses sujeitos sédo detentores de direitos e considerados como
um ser em desenvolvimento a quem se devem prioridades. Dentre os direitos
inerentes a pessoa humana é dever da familia e da comunidade assegurar a
crianca, o direito a vida, a saude, a alimentacdo, ao esporte, ao lazer,
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia
familiar e comunitaria. (REALIZE, 2012. P.13).
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CAPITULO Il

2. O direito dacrianca ser educada e cuidada

Compreende-se que o atendimento institucional a crianca pequena de 0 a 5
anos em creches ou instituicdes similares deve ser fundamentado em duas acdes
indissociaveis: o cuidar e o educar. Entretanto, a compreensdo de que as ac¢fes
de cuidar/educar estdo intimamente relacionadas, ou seja, quem cuida educa e
vice-versa, ainda ndo se faz suficiente a ponto de superar a oposi¢ao
historicamente construida entre esses dois processos, no tocante a atencdo que
se d4 a criangca no Brasil. Tal resisténcia, transcende o campo meramente
pedagogico e se insere no terreno politico e social. (BARBOSA, 2011, p. 16)

Observando-se a trajetoria da educacdo infantii no Brasil, podemos
constatar que a pratica dominante se constitui de uma cristalizacdo entre as
dimensdes do cuidado e da educacdo. Enquanto as creches, em sua origem,
eram de carater filantropico/assistencialista, cuja finalidade era a guarda dos filhos
das maes trabalhadoras, em contrapartida, as pré-escolas surgem com carater
educativo/pedagdgico tendo como finalidade preparar as criancas para o ingresso
na vida escolar (BARBOSA, 2011, P.16).

A educacéo infantil caracteriza-se em ac¢des complementares e amplas de
cuidado e educacao, tendo como suporte propostas pedagoégicas que levam em
consideracdo a crianca como um ser completo em suas dimensdes cognitivas,
afetivas, psicomotoras e sociais. A pratica docente na educacao infantil deve ter
como ponto de partida a concepc¢ao de criangca enquanto ser historico-social, ativo
no processo de construgdo do conhecimento, cidada produto e produtora de
cultura. Campos (2009, p.11) ressalta alguns critérios para a pratica pedagogica

no ambito da educacao infantil assim temos:

Nossas criangas tém direito a brincadeira. Nossas criangas tém
direito a atengdo individual. Nossas criancas tém direito a um
ambiente aconchegante. Seguro e estimulante. Nossas criancas
tém direito ao contato com a natureza. Nossas criancas tém direito
a higiene e & saude. Nossas criangas tém direito a desenvolver sua
curiosidade, imaginacdo e capacidade de expressdo. Nossas
criancas tém direito ao movimento em espagos amplos. Nossas

criancas tém direito a protecdo, ao afeto e a amizade. Nossas
criancas tém direito a expressar seus sentimentos. Nossas criancas
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tém direito a uma especial atencdo durante seu periodo de
adaptacdo a creche. Nossas criancas tém direito a desenvolver sua
identidade cultural, racial e religiosa (CAMPOS, 2009, p.11).

Tanto nas creches como nas pré-escolas ou instituicbes equivalentes, a
crianca tem necessidades e direitos de ser cuidada e educada como um todo.
N&o se concebe uma educacdo para criancas peqguenas em que nao esteja
presente os cuidados com o0 seu corpo, sua alimentagdo, sua saude, seu
crescimento e seu desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo. Cabe lembrar que
qualquer atividade para a crianca e com a crianca, seja na familia ou na
instituicdo, € multirreferencial, implica em acdes educativas e de cuidados
(MACEDO, 2005).

E possivel afirmar que a cisdo entre as acbes de educar e cuidar se
configura como uma atitude incoerente que tem imprimido a educacao infantil
marcas de fragmentacao e inconsisténcia manifesta por diferentes concepcgdes e
ideologias. Acolher a crianca do ponto de vista integral implica atender suas
individualidades, compreender suas manifestacdes emocionais, agir sobre elas,
acata-las como expressao especifica das criancas pequenas, dar e receber afeto.
Proporcionar o desenvolvimento da autonomia. Contribuir para a construcdo do
eu da crianca e o desenvolvimento de sua autonomia. E preciso conhecer de
forma ampla o que significa cuidar e educar e quais as acbes e O0s
comportamentos que estdo implicitos e explicitos em tais atividades.

O principal questionamento que 0s pais e as pessoas em geral se fazem é
se a educacao infantil serve para cuidar ou educar as criancas. A0S poucos estes
vao percebendo que ndo ha como separar o cuidar do educar e que, portanto, sao
indissociaveis. Segundo o RCNEI para a Educacao Infantil (1998, p. 23) educar
significa.

[...] propiciar situagbes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relag&o interpessoal,
de ser e estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitacao,

respeito e confianca, e o0 acesso, pelas criancas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.

O RCNEI para a Educacéo Infantil (1998, p. 24), também destaca que:
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A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a
se desenvolver como ser humano. Cuidar significa valorizar e
ajudar a desenvolver capacidades. O cuidado € um ato em
relacdo ao outro e a si proprio que possui uma dimensao
expressiva e implica em procedimentos especificos.

Desta forma, fica evidente a inter-relacdo cuidar e educar, pois ato de
educar ndo esta fragmentado nem desvinculado do ato de cuidar. Por exemplo,
guando estamos educando a crianca no que se refere aos habitos de higiene,
alimentacdo, entre outros habitos, também estamos cuidando de sua saude ao
mesmo tempo. Educar é, também, explorar atividades pedagdgicas que englobem
o desenvolvimento de habilidades, sejam estas cognitivas, valorativas, afetivas,
psicoldgicas, fisicas, entre outras, utilizando-se de jogos e brincadeiras.

O cuidado ndo é apenas a intervencao do educador para evitar acidentes,
para preservar a integridade fisica da crianga, mas também o sentimento e a
preocupacdo que este dispensa a ela, tendo sempre presente do que a crianca
precisa aprimorar, assim como a disponibilidade em ser seu parceiro no processo
ensino-aprendizagem. No contexto da educacéo infantil, sabe-se que € por meio
da socializagcado e de atividades que visem a integragao entre cuidar e educar que
este desenvolvimento acontece, mas isto deve acontecer desde o planejamento
destas atividades até a sua execug¢do com responsabilidade e respeito ao
desenvolvimento infantil. Didonet (2003, p. 6) esclarece a relagéo cuidar e educar
quando diz: “Nao ha um conteudo ‘educativo’ na creche descolada dos gestos de
cuidar. Nao ha um, ‘ensino’, seja um conhecimento ou um habito, que se use via
diferente da atencdo afetuosa, alegre, disponivel e promotora da progressiva
autonomia da crianga.” Portanto, ndo se educa uma crianga sem que,
concomitantemente, a esteja cuidando por meio de sua higiene, alimentacédo e
protecdo de sua integridade fisica. Por exemplo, quando se troca a fralda de um
bebé com carinho e conversando com ele, se estd estimulando a fala e a
oralidade da crian¢ca, ao mesmo tempo em que se esta cuidando dele. Da mesma
forma na hora do banho quando se permite que 0s pequenos realizem
movimentos corporais e descubram seu préprio corpo, se esta trabalhando
nocdes de higienizacdo do proprio corpo; um habito saudavel que deve ser
trabalhado constantemente em toda a vida. (BORELLA, 2015, p. 6-7).
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2.1. O que é ludico? Quando surgiu e como deve acontecer nas escolas?

O ludico constitui-se por acbes que sdo vividas e sentidas e, portanto, ndo
sao definidas através de palavras. A experiéncia ludica é repleta de fantasia,
imaginacdo e sonhos articulados como teias simbdlicas. O ludico néo é vivido nas
experiéncias prontas, pois ndo representa a vivéncia singular, Unica de cada
individuo (SANTIN, 1994).

Na atividade ladica, o que importa € a propria acdo, 0 momento
experienciado e ndo o seu resultado. O ludico permite sentir 0 momento e
possibilita 0 encontro consigo no contexto da fantasia, mas também da realidade.
A experiéncia ludica ressignifica a percepcdo e a expressividade e,
consequentemente, constituem um momento de autoconhecimento assim como
de ampliacdo do conhecimento do outro (ROJAS, 2007).

As atividades ludicas sao definidas pela “plenitude da experiéncia”, que
acontece de forma integral para cada individuo, sem as fragmentacdes da mente
racional que precisa de conceitos para se organizar. As atividades ludicas,
portanto, ultrapassa o “ego”, uma vez que possibilitam o contato com o “Eu”
verdadeiro de cada um, totalmente envolvido na experiéncia (LUCKESI, 2000). Os
autores citado afirmam que, ao brincar a crianga torna-se operativa, ou seja, atua
sobre o mundo que a cerca. Essa interacdo se da através da ludicidade, que cria
oportunidades de experimentacbes complexas em seus significados, porque
refletem e representam os desejos, 0s sonhos, as expectativas, as crengas e 0s
mitos das criangas, como seres que vivem imersos em um contexto sécio cultural
determinado (BEZERRA, 2012, P.41- 42).

O brinquedo é sempre conduzido pelo significado, mesmo no caso da
crianca pequena, quando os objetos dirigem sua acdo, do ponto de vista da
percepcdo humana dos objetos reais, gradativamente a percepc¢éo vai tomando
definicdo ndo so pelas cores e pela forma, mas também pelo significado. Quando
a crianga estad brincando, ela também esta explorando e expandindo o real,
consequentemente, ampliando seu imaginario. Desse modo, o Referencial

Curricular Nacional para a Educacao Infantil — RCNEI expressa que:

Brincar €& uma das atividades fundamentais para o
desenvolvimento da identidade e da autonomia. O fato de a
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criangca, desde muito cedo poder se comunicar por meios de
gestos, sons e mais tarde representar determinado papel na
brincadeira faz com que ela desenvolva sua imaginagdo. Nas
brincadeiras as criancas podem desenvolver algumas
capacidades importantes tais como a atencdo, a imitacdo, a
memoria, a imaginacdo. Amadurecem também algumas
capacidades de socializacdo, por meio da interagéo e da utilizacéo
e experimentacdo de regras e papeis sociais (BRASIL, 1998,
p.22).

Assim sendo, a brincadeira € um espaco educativo fundamental na
infancia. Dai a importancia da mediacdo da professora nesse processo,
especialmente no espaco da creche, pois ao contrario do que se acredita
nenhuma crianca nasce sabendo brincar. Certamente, desde tempos passados
predominam a ideia do jogo associado a recreagado. “O brincar é sugerido em
muitas propostas pedagdgicas com criancas e adolescentes como um pretexto
ou instrumento para o ensino de conteudos”. (BORBA, 2006, p. 42)

Ao partir da compreensdo de que € importante o desenvolvimento de
praticas pedagogicas permeados pela ludicidade, desde a Educacédo Infantil, o
presente capitulo busca refletir como o espaco ludico esta sendo oferecido as
criangcas e como a escola percebe a ludicidade com parceria da aprendizagem.

Utilizar o Ludico na escola é transferir para o campo do ensino-
aprendizagem motivacao e prazer para que a crianca construa seu conhecimento.
A crianca aprende com facilidade o que vive no concreto, portanto, 0s jogos e
brincadeiras séo recursos indispensaveis para a sala de aula. (BORBA, 2006, p.
42).

De acordo com Oliveira (2002, p.160), “as brincadeiras permitem a
construcdo de novas possibilidades de acdo e formas imediatas de arranjar os
elementos do ambiente”. Sendo assim, através das brincadeiras a crianga
aprende e pode, ao mesmo tempo, ampliar os seus conhecimentos. Quando uma
crianga brinca ela esta se preparando para a vida adulta.

As brincadeiras podem ser incorporadas no curriculo como um todo,
transformando a sala de aula como em lugar de brincar, entretanto é necessario
que o professor fagca uma ponte entre os objetivos pedagodgicos e o desejo dos
alunos, € importante também que estejam disponiveis as criangas

objetos/brinquedos de sua preferéncia e os mesmos favorecam desafios e
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desenvolvam a criatividade da crianca, oferecendo diferentes possibilidade de
interacao e de significados.

Para Borba (2006, p.43) “Se incorporados de forma mais efetiva a
ludicidade nas nossas praticas, estaremos potencializando as possibilidades de
aprender e o0 investimento e o prazer das criancas e dos adolescentes no
processo de conhecer’. A autora ao destacar a necessidade de uma efetiva
pratica permeada pela ludicidade, remonta para a necessidade de professores em
seus planejamentos proporcionarem situacdes ludicas para atender as
necessidades de aprendizagem das criangcas, e precisam entender que a
ludicidade €é igual a liberdade, se o professor direciona o tempo todo, ele nega o
valor da brincadeira.

E importante explicitar que a crianga projeta influéncias culturais e ensaia
futuros papéis e valores, é através da brincadeira que ela internaliza a sua
realidade e a representa. Para Maluf (1997, p.29) “[...] as brincadeiras enriquecem
o curriculo, podendo ser propostas na propria disciplina, trabalhando assim o
conteudo de forma pratica e no concreto”.

Nesse sentido, faze-se necessario que o professor dé espaco para que o
brincar aconteca de forma educativa e prazerosa, e 0 mesmo assegure o direito
de brincar da crianca, determinado na Constituicdo Federal (Artigo 227), no
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Artigo 15) e na Lei Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB (Artigo 29), com aspectos que implica na livre
expresséo e o divertimento constituintes da ludicidade. Por fim, o RCNEI aborda a
importancia do brincar, em seu volume |. E preciso que o professor veja o brincar
e 0 seu papel para a aprendizagem para ndo negligenciar o modo natural de a
crianca interagir e aprender com o meio ambiente. E preciso entender que, ao
preparar a crianga para o futuro, faze-se necessario voltar o olhar para o presente.

O direito & educacéo Infantil no Brasil esta estabelecido na Constituicdo
Federal de 1988, a educagéo da crianca de O a seis anos foi reconhecida como
dever do Estado e direito da crianga, mediante o estabelecimento de atendimento
gratuito em creches e pré-escolas (BRASIL,1988, art. 208, inciso V). A inscricdo
desse principio, no texto constitucional, resulta de lutas e mobiliza¢cbes de setores
da sociedade brasileira que vém reivindicando, desde o final da primeira metade
do século XX, o direito da infancia a educacéo.
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De acordo com Corréa (2002), a década de 1980 foi marcada por
importantes debates tedricos acerca do papel da educacdo infantil e pela
organizacdo da sociedade civil, sobretudo por movimentos de mulheres, em
defesa dos direitos das criancas. Em relacdo a elaboracdo da constituicdo de
1998:

Durante o movimento da constituinte, quando se discutiam os
pontos a serem abarcados pela nova Carta Magnha do Brasil, o
engajamento dos profissionais da area por meio de associa¢des
representativas foi bastante intenso no sentido de conquistar
direitos para a criangca de zero a seis anos (CORREA, 2002,
p.19).

De tudo o que se possa dizer sobre a infancia, no ambito da pedagogia e
da psicologia, cabe destacar a importancia do jogo, do brinquedo e da brincadeira
no desenvolvimento infantil. H&, contudo, um consenso sobre o possivel
desconhecimento acerca dos préprios conceitos que hoje esses termos carregam.

O termo ludico, segundo Houaiss (2001): “...] do Lat. Ludu, jogo; adj.
Referente a jogos, brinquedos, divertimentos, passatempos; relativo ao jogo
enquanto comportamento do comportamento humano”. Entdo ladico € tudo isto:
jogo, brinquedo e brincadeira (divertimento).

Kishimoto (2007, p. 15) atenta para o fato de que, no Brasil os conceitos de
jogo, brinquedos e brincadeiras ainda sé&o imprecisos. O autor acrescenta, que
estudiosos do assunto, como Brougére, Henriont e Wittgenstein esforcam-se na
tentativa de definir o que € jogo. Esses tedricos procuram entender como um
dado comportamento pode ser considerado jogo ou ndo BEZERRA (2012, p. 172).

Segundo Kishimoto (2007, p. 16-17), “[...] o jogo, enquanto fato social
assume a imagem, o sentido que cada sociedade Ihe atribui. E esse o aspecto
gue nos mostra por que, dependendo do lugar e da época, 0s jogos assumem
significagdes distintas”. Tais estruturas sequenciais de regras permitem diferenciar
cada jogo, permitindo superposicdo com a situacao ladica, ou seja, quando
alguém joga, esta executando as regras do jogo e, a0 mesmo tempo
desenvolvendo uma atividade ludica.

O significado de jogo € dado de acordo com fatores culturais, pelas regras
criadas e pelo objeto em si. Entretanto, a analise sobre o que € o jogo se estende

devido a sua dimensé&o elemento essencial na constituicdo do homem. Analisando
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0 jogo como produto social e um elemento de cultura, ele pode ter caracteristica
de prazer, de coisas ndo sérias, de liberdade e ter carater ficticio ou
representativo.

Huizinga (1951 apud Kishimoto, 2007, p. 23), postula a natureza livre do
jogo como atividade voluntaria do ser humano. O autor acrescenta que se
imposto, deixa de ser jogo. Entendemos entdo que Huizinga defende a liberdade
e a espontaneidade da crianca em jogar sem ter uma finalidade expressa. Ela ndo
joga para adquirir conhecimentos ou desenvolver qualquer habilidade mental ou
fisica. A crianca joga, buscando o ladico.

O que os estudiosos definem como brinquedo? Esse é um termo
indispensavel para compreender o campo ladico. Kishimoto (2007, p.18) diz que o
brinquedo difere do jogo porque esse “supde uma relagéo intima com a crianca e
uma indeterminagdo quanto ao uso, ou seja, auséncia de um sistema de regras
que organizam sua utilizagdo”. O brinquedo é a representagdo de algo, ou seja
presente no lugar de algo. Pode-se dizer, que um dos objetivos do brinquedo é
dar a crianca um substituto dos objetos reais, para que possa manipula-los.

E importante ressaltar como surgiu o lidico na educacdo. Wajskop (2005),
explica sobre o brincar da antiguidade até os dias atuais. Ela diz que nos
primordios da educacdo Greco-romana utilizavam o brinquedo, baseado nas
ideias de Platéo e Aristoteles. Antigamente era utilizando doces e guloseimas para
ensinar as criancas as letras e os numeros. As brincadeiras, nessa época, era
uma recreagao, ou seja, ndo eram dirigidas, nao tinha o objetivo de observar o

comportamento da crianga.

[...] é apenas com a ruptura do pensamento romantico que a
valorizacdo da brincadeira ganha espaco na educacdo das
criangas pequenas. Anteriormente, a brincadeira era geralmente
considerada como fuga ou recreacdo e a imagem social da
infancia ndo permitia a aceitagdo de um comportamento infantil,
espontaneo, que pudesse significar algum valor em si.
(WAJSKOP, 2005, p. 19).

Os jogos e brincadeiras considerados importantes nas sociedades antigas,
por um lado eram admitidos todos o0s jogos, em contrapartida, uma pequena parte
dos moralistas condenavam quase todos os jogos afirmando ser imoral. Por volta

dos séculos XVII e XVIII, foi estabelecido um compromisso em rela¢cdo aos jogos
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para preservar a moralidade da crianca e de educa-la, proibindo os jogos maus e
recomendando os jogos bons, surgindo entdo um novo sentimento de infancia. A
estima em que eram tidos ainda no século XVII os jogos de azar nos permite
avaliar a extensdo da antiga atitude de indiferenca moral. Hoje consideramos 0s
jogos de azar como suspeitos e perigosos, e o dinheiro ganho no jogo como a
menos moral e a menos confessavel das rendas. Continuamos a jogar esses
jogos de azar, mas com a consciéncia pesada. Ainda ndo era assim no século
XVII: a consciéncia pesada moderna resultou do processo de moralizacdo em
profundidade que fez da sociedade do século XIX uma sociedade de
“conservadores”. (ARIES, 2014, p. 59 apud WAJSKOP 2005, p.91). Conforme
KISHIMOTO (1988, apud Wajskop, 2005, p.72), a partir das ideias de Rousseau
foi permitido as criancas criarem varios brinquedos educativos utilizando
principios da educacéo sensorial, visando primeiramente o estudo com crian¢as
deficientes mentais, e utilizados posteriormente para as criangas normais.
Segundo Wajskop (2005) os primeiros pedagogos da educacéo pré-escolar
a romper com a educacdo verbal e tradicional de sua época foram Friederich
Froebel (1782 — 1852), Maria Montessori (1870 — 1909) e Ovide Decroly (1871 —
1932). Influenciados pelo pensamento da filosofia de suas épocas, elaboraram
pesquisas a respeito das criangcas pequenas, utilizando jogos e materiais
didaticos. A partir de suas pesquisas as criangas passaram a serem respeitadas e

compreendidas.

Marcados por uma concepc¢do cumulativa e progressional de
conhecimento, cuja elaboracdo vai se dando a partir de uma
exploracdo empirica da realidade que parte do simples ao
complexo e do concreto ao abstrato, as trés propostas, apesar de
diferentes, contém estratégias de ensino através as quais se
pretende que as criancas aprendam nocoes de forma, tamanho,
cor, assim como a dominar movimentos corporais e as funcoes
basicas de aprendizagem. Na mesma perspectiva, sua concep¢ao
fonética da lingua, entendida como codigo linguistico de
comunicacdo e ndo como um sistema de representacdo, sugere
exercicios mecanicos baseados no treino visual, auditivo e de
memoria (WAJSKOP, 2005, p. 23).

De acordo com Wajskop (2005), a maioria das escolas tem trabalhado o
ludico, porém, restringindo a exercicios repetitivos através da visdo e da audicéo,

e nao por meio de brinquedos, desenhos e musicas. A autora afirma ainda que a
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pré-escola das redes publicas adquiriram materiais ludicos e brinquedos que
deveriam ser capazes de ensinar as criangas 0s conteudos, ou seja, elas
deveriam aprender com os brinquedos e ndo com o professor, porém, sendo ele o
controlador das brincadeiras. Com essas atividades, as criancas nao tinham a
oportunidade de criar as suas préprias brincadeiras, pois o professor era quem
escolhia os temas.

A crianca desenvolve-se pela experiéncia social, nas interacoes
gue estabelece, desde cedo, com a experiéncia sécia histérica
dos adultos e do mundo por eles criado. Dessa forma, a
brincadeira € uma atividade humana na qual as criancas sao
introduzidas constituindo-se em um modo de assimilar e recriar a
experiéncia sociocultural dos adultos. (WAJSKOP, 2005, p. 25).

Segundo Wajskop (2005), a brincadeira como atividade social especifica é
fundamental para garantir a interacdo e construcdo de conhecimentos da
realidade pelas criangas, sendo assim, encontraria um papel educativo importante
na escolaridade das criancas a partir do convivio com outras criangas com
contextos de vida diferentes, com o professor e até mesmo os pais. Destaca
ainda, a brincadeira na perspectiva socio historico e antropoldgica, sendo que
ambas estdo ligadas aos contextos sociais e culturais, onde a crianca tem a
possibilidade de recria-los através de simbolos criados por ela mesma, por isso é
uma atividade especifica da infancia. A brincadeira € uma atividade infantil com
caracteristicas imaginativa a partir do contato com outras pessoas, possibilitando
a crianca pensar e experimentar experiéncias vividas, a partir da imitacdo das
pessoas que a cercam, ou a criacao de situagdes novas, desenvolvendo assim, a
imaginacéao e a facilidade em compreender regras e aceita-las. O ludico sao jogos
ou brincadeiras em que a crianca se diverte, da prazer a ela e até mesmo o
desprazer quando escolhido voluntariamente, e a partir da diversao e do prazer
fornecidos pelos jogos e brincadeiras. “A crianca aprende qualquer coisa que
complete a pessoa em seu saber, seus conhecimentos e sua apreensao do
mundo”. Antes de explicar qualquer conteldo na teoria, seria interessante se o
professor levasse alguma brincadeira que tenha a ver com 0 assunto que ira
tratar, pois através da brincadeira a crianca aprende melhor o contetdo e é muito
dificil esquecé-lo. (WAJSKOP, 2005, p. 92).
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CAPITULO IlI

3. Metodologia da pesquisa e analise dos dados:

Neste capitulo serd apresentado o detalhamento da realizacdo da pesquisa,
bem como os métodos, sujeitos, a instituicdo, os instrumentos de coleta de dados
e 0 campo da pesquisa a fim de proceder detalhadamente a investigacao
propriamente dita. De acordo com Gil (2006, p.17) “Pesquisar significa procurar
respostas para indagagbes propostas. Como os procedimentos racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas sdo
propostos, mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e a utilizacao
cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos”.

Esta pesquisa é composta por dois capitulos tedricos, para tanto foi
realizada uma bibliogréfica, inicialmente para conhecer o assunto ao qual estamos
abordado, deste modo segundo GIL (2006, p.44) entende como pesquisa
bibliografica aquela “[...] desenvolvida com base em material jA elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos e teses sobre o tema em
estudo”.

Esta pesquisa, segundo o0s objetivos, trata-se de uma pesquisa
exploratéria, ao qual vamos levantar dados e realizar um estudo de caso,
conforme os procedimentos de coleta de dados. Para garantir as informacdes
para este TCC, vamos a campo, que sera realizado na Creche Noémia Alves de
Souza, com a professora da educacéo infantil Pré Il. Esta creche fica localizada
na Rua General Perouzo/Centro no Municipio de Conde, atende as série do Pré |
ao Pré lll, e sua clientela € oriunda do municipio de Conde.

Deste modo, estudo de caso, na definigho de YIN (2001) & uma
investigagcdo de natureza exploratéria, porém, encarado como delineamento mais
adequado para a investigacdo de um fenébmeno contemporaneo dentro do seu
contexto real, consiste no estudo cientifico de um ou poucos objetos.

[{ P4

O estudo de caso “é um tipo de investigacdo que consiste no estudo
aprofundado de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e

detalhado conhecimento” (GIL, 2006, p.54).
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Seré trabalhado nessa pesquisa: A Importancia do ludico na aquisicdo do
conhecimento na Educacdo Infantil, para tanto serd destacado autores como
BORBA (2006), MALUF (1992), OLIVEIRA (2002). Sera também trabalhado sobre
o direito da crianca ser educada e cuidar na Educacao Infantil, para tento sera
abordados os autores BARBOSA (2011), CAMPOS (2009) e as orienta¢gfes do
RCNEI (1998). Estes autores serdo 0s que embasardo esta pesquisa com a
finalidade de melhor compreender como se da na pratica, os momentos ludicos
para melhor vivéncia coma as criancgas, fazendo as correlacfes necessarias para
fundamentacao tedrica deste TCC.

O tipo de pesquisa escolhido para este TCC foi a pesquisa qualitativa e
guantitativa, por esta conter analise de dados subjetivos a respeito do
comportamento humano através de interpretacdo de observacdes realizadas.
Neste caso, o autor Reichardt (1979, p. 30) menciona que pesquisa qualitativa é
‘o método que analisa o comportamento humano utilizando a observacao
naturalista e ndo controlada, sdo exploratorias, descritivos e indutivos” e quanto a
pesquisa quantitativa € “o método orientado a busca de magnitude e das causas
dos fendmenos sociais, sem interesse pela dimensao subjetiva e utilizam
procedimentos controlados”. Deste modo, concordo com o autor, quando informa
que quando se trata de pesquisa com seres humanos, nos interessa quantidade e
qualidade, pois mediante a quantidade de dados obtidos, busca-se a qualidade.
(MINAYO, 2008)

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, destacamos que esta permite realizar o
registro preciso e detalhado do que acontece no lugar, possibilitando ao
pesquisador, fazer uma pesquisa do objeto de estudo a partir dos dados colhidos
pela professora e gestora. A pesquisa gualitativa de carater investigativo permite a
entrevistada pensar livremente sobre o tema em questdo, possibilitando ao
pesquisador fazer uma analise do objeto de estudo a partir dos dados coletados
entre os profissionais. (MINAYO, 2008).

O instrumento de coleta de dados utilizado nessa pesquisa sera entrevistas
semiestruturadas, com a liberdade de a entrevistada escrever sobre outros
assuntos.

Esta pesquisa atende as solicitagdes do Comité de Etica da Universidade
Federal da Paraiba. Inicialmente pedi autorizagdo por escrito, a professora
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pesquisada e utilizei um questionario que continha dez perguntas, com a
intencionalidade de obter as resposta da entrevistada, que colaborou com a
pesquisa narrando como ela trabalha a ludicidade em sua sala de aula, objeto
dessa pesquisa. Um questionario. Em anexo 1, se encontra o modelo do

questiondrio para essa entrevista.

3.1 Caracterizando o local da pesquisa:

A pesquisa sera realizada na Creche Noémia Alves de Souza, situada na
Rua General Peruzo-Centro, no municipio de Conde. A Creche citada foi criada
no dia 10 de Fevereiro de 1998, para beneficiar a comunidade local. Tendo como
diretora a Professora Gerlandia Pereira da Silva Neves, que se encontra na
direc@o ha cinco meses.

A Creche funciona em dois turnos, em sistema integral niveis de educacao

oferecida Educacéo Infantil, atendendo um total de 50 alunos.

3.2 Aclientela da escola:

A Creche Noémia Alves de Souza, possui uma localizacdo central, possui
uma clientela do proprio local (Conde).

A Creche atende as familias da classe trabalhadora, de profissionais
liberais, e autbnomos. A renda das familias é em sua grande maioria de um

saléario minimo, ou contam apenas com o dinheiro do Programa Bolsa Familia.

3.3 Caracterizando o sujeito da pesquisa:

A ideia desta pesquisa foi entrevistar a professora da creche, que atua em
Educacao Infantil, no Pré Il, que vou chamar nesta pesquisa sempre como
professora, com a finalidade de n&o identificar o seu home. A professora tem sua
formacao inicial em graduacdo em Pedagogia. A mesma é professora ha 19 anos,
onde possui experiéncia, pois ja foi educadora do ensino fundamental por 15 anos

e ha 04 anos esta na Educacéo Infantil.

3.4 Caracterizando a comunidade escolar
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A instituicdo conta com uma equipe pedagdgica de 5 pessoas, entre
professores e orientadores. Ja a equipe de apoio conta com 9 funcionarios. A
escola s6 tem 01 gestoras. As quatros sdo concursadas e possuem
especializacdo e formacdo continuada. Os funcionarios de apoio sdo em maioria
prestadores de servigo.

Quanto ao espaco fisico, a escola conta com 2 salas de aula, 1 refeitério, 2

banheiros e o patio.

3.5 Entrevista com a professora da Creche Noémia Alves de Souza:

andlise dos dados:

Esta pesquisa foi realizada na Creche Noémia Alves de Souza. A pesquisa
se deu através de uma entrevista que foi realizada e autorizada, no dia
06/06/2017, quando a gestora Gerlandia Pereira permitiu a entrevista com a
professora da educacéo infantil, do turno da manha.

Trata-se de uma professora que tem formacédo em pedagogia, € educadora
h& 19 anos e tem 39 anos de idade. Atualmente trabalha com criancas entre 3 e 4
anos de idade.

Ao realizar a entrevista com a professora da educacao infantil, a primeira
pergunta sobre o meu interesse para esta pesquisa foi. O que é ludico? A
professora afirmou que: “Sao brinquedos. Forma boa de trabalhar e alcancar o
objetivo que queremos, as criangas brincam e aprende ao mesmo tempo”.

A afirmacéo da professora esta condizente com a definicdo expressa no
material Bezerra (2012, p.127) a respeito do ludico: “Os momentos ludicos, em
sala de aula, podem ou néo ser feitos com jogos ou brinquedos, pois o ludico &
também um conjunto de atitudes”.

Quando perguntado a professora: Quais 0s brinquedos e 0s jogos que as
criangas mais brincam na escola? A mesma respondeu: “Jogos da memodria,
futebol. Os brinquedos sdo pecas de encaixe, alfabeto moével e formas de figura
geomeétricas”. A professora ainda expds na sua fala sobre as ocasides que

utilizava os brinquedos e jogos. Falou que:
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Os brinquedos pecas de encaixe as criangas brincam tanto para
estudar as cores, quanto para um momento de contragdo, O
alfabeto moével, os numeros e as figuras geométricas sao
utilizados para estudar os conteudos diarios e para realizacao das
atividades, o jogo de futebol sé na sexta-feira dia de recreacéo no
patio, pois o espaco onde as criancas fazem a recreacdo nao é
coberto, ndo tem parque, se nao estiver chovendo elas brincam
neste espaco as brincadeiras séo livres.

Observo que as brincadeiras e a aprendizagem s&o consideradas
processos distintos: Ora se brinca, ora se aprende. Existindo assim uma
dicotomia entre a brincadeira e 0 processo educativo. A crianga brinca quando
sobra tempo entre uma atividade e outra, e entre outros momentos considerados
“‘ladicos” a escola didatiza as atividades ludicas e as transformam em mais um
exercicio. Dessa forma, a brincadeira livre ndo é considerada educativa e, se a
brincadeira ndo for supervisionada, € considerada perda de tempo. (OLIVEIRA,
2002, p. 160).

Nicolau (1994, p. 77) afirma que “Brincar ndo constitui perda de tempo, nem
simplesmente uma forma de preencher tempo. A crianca que nao tem

oportunidade de brincar esta como um peixe fora da agua”.

Nestes termos, 0 jogo e a brincadeira podem e devem fazer parte
do cotidiano das escolas devendo fazer uma parceria com o0
processo educativo, pois a criangca aprende brincando. As
brincadeiras podem ser incorporadas no curriculo como um todo,
transformando a sala de aula em um lugar de brincar, entretanto é
necessario que o professor faca uma ponte entre os objetivos
pedagdgicos e o desejo dos alunos, é importante também que
estejam disponiveis as criangas objetos/brinquedos de sua
preferéncia e os mesmos favorecam desafios e desenvolvam a
criatividade da crianga. (NICOLAU, 1994, p.77).

Quando perguntado: No seu ponto de vista, o lddico influéncia na
aprendizagem das criangas? A professora afirma “Com certeza. E uma forma
rapida de aprendizagem”.

Segundo a explicacdo de Kishomoto (2007, p. 36),

[...] uso do brinquedo/jogo educativo com fins pedagdgicos
remete-nos para a relevancia desse instrumento para situacao de
ensino-aprendizagem e de desenvolvimento infantil. Se
considerarmos que a crianga pré-escolar aprende de modo
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intuitivo, adquirem nocdes esponténeas, em processos interativos,
envolvendo o ser humano inteiro com suas cognicoes, afetividade,
corpo e interacBes sociais, 0 brinquedo desempenha um papel de
grande relevancia para desenvolvé-la.

Quando perguntado no seu ponto de vista as atividades Iludicas sdo bem
aceitas pelos educando? Justifique? A professora afirma: “Sédo bem aceitas. E
gue as criancas preferem brincar”.

Segundo os Referenciais Curriculares Nacional para a Educagao Infantil
(BRASIL, RCNEI, 1998, p. 28):

Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras imaginativas e criadas
por elas mesmas, as criangcas podem acionar seus pensamentos
para a resolugdo de problemas que lhe sdo importantes e
significativos. Propiciando a brincadeira, portanto, cria-se um
espagco no qual as criangas podem experimentar o mundo e
internalizar uma compreensdo particular sobre as pessoas, 0s
sentimentos e os diversos conhecimentos.

Um dos pilares da educacéao infantil deve ser, portanto, a brincadeira como
sistema linguistico, como processo de conhecimento e como construcao da
autonomia e interacdo pelos individuos. Toda brincadeira, independente de seus
elementos e regras revela tracos de nossa realidade (BEZERRA, 2012, p. 135)

Quando perguntado no seu ponto de vista desenvolver atividades em grupo
com as criancas favorecem o ensino-aprendizagem? Por qué? A professora
afirma que sim e justifica sua resposta: “Porque as atividades em grupo, as
criancas tem uma chance maior de se socializar, interagir e trocar
conhecimentos”. Alem de todos esses fatores que a professora afirma.

Para Almeida (2010) propde o brincar cooperativo como uma forma
divertida, criativa e transformadora, de libertagdo humana e de autonomia
coletiva. Sendo assim, o agir ludico deixa de ser apenas uma pratica e ganha a
dimensé&o de um projeto de humanidade (BEZERRA, 2012. P.127).

Quando pergunto em sua opinido o ludico ajuda a amenizar as dificuldades
de aprendizagem? Por qué? A professora afirma mais uma vez que sim e justifica:
“Porque através da brincadeira a crianga aprende com prazer e mais rapido”.

O ludico pode e deve esta presente, em nosso cotidiano escolar, como
chave que se abram portas para o aprendizado. As experiéncias em sala de aula,

onde o ludico aparece, trazem sempre resultados positivos. Alem disso, cabe
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fazermos um reconhecimento das a¢fes pedagodgicas, onde o ludico aparece
exatamente como esse elo de amenizar dificuldades de aprendizagem, de
aproximacédo, essa porta de acesso ao outro e anos mesmos (BEZERRA, 2012.
P. 129).

Quando perguntado em sua opinido as criangas compreendem melhor os
conteddos quando trabalhado em forma ludica? A professora afirma que sim e
afirma que: “O trabalho com o ladico é o meio divertido para a crian¢a alcancar o
objetivo esperado, a aprendizagem”.

Vygotsky (1991, p.117), afirma que

O brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da
crianca. No brinquedo, a crianca sempre se comporta além do
comportamento habitual de sua idade, alem de seu
comportamento diario, no brinquedo é como ela fosse maior que
na realidade.

Assim o0 ato de brincar permite que a crianga imagine e 0 que nao

7

é
permitido no mundo real, torna-se possivel no brinquedo, de tal maneira que o
seu comportamento depende do significado que Ihe é atribuido. Por isso é
importante que as criancas tenham oportunidades de brincar para que possam
usar a sua imaginacéo e ao mesmo tempo desenvolve-la.

Quando pergunto vocé professora participa ativamente das brincadeiras
com as crian¢as? A professora falou que sim e disse que: “As brincadeiras devem
envolver o conhecimento preparado para aprendizagem em sala. Conduzindo
assim, a brincadeira para aprender determinados conteudos”.

Dessa forma, percebe-se, que a brincadeira livre ndo € considerada
educativa e, se a brincadeira ndo for supervisionada, € considerada perda de
tempo.

Nicolau (1994, p.77) afirma que “Brincar ndo constitui perda de tempo, nem
simplesmente uma forma de preencher o tempo. A crianca que nao tem
oportunidade de brincar esta como peixe fora da agua”.

Segundo Bezerra, (2012, p. 135) € na observacdo do comportamento de
quem brinca que surgem as medidas mais adequadas para a intervencao

pedagogica:
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A intervencdo intencional baseada na observagcdo das
brincadeiras das criancas, oferecendo-lhes material adequado,
assim como um espaco estruturado para brincar permite o
enriquecimento das competéncias imaginativas, criativas e
organizacionais infantis. Cabe ao professor organizar situacbes
para que as brincadeiras ocorram de maneira diversificada para
proporcionar as criangas a possibilidade de escolherem os temas,
papeis, objetos e companheiros com quem brinca ou os jogos de
regras e de construcdo, e assim elaborarem de forma pessoal e
independente suas emogdes, sentimentos, conhecimentos e
regras sociais (BRASIL, RCNEI, 1998, p. 29).

Quando perguntado a professora, no seu ponto de vista o que podemos
fazer para tornar as brincadeiras prazerosas e educativas? A mesma respondeu:
“Variar as brincadeiras e deixar a crianga escolher a brincadeira de sua
preferéncia”.

Com base na reposta da professora, percebe-se que a professora
reconhece que a ludicidade é muito importante no dia a dia das criancas. Mas,
para isso também €& necessario que o professor esteja preparado para
proporcionar um ambiente ludico para as criancas e que 0 mesmo ajude no
processo educativo.

Percebo diante das respostas que a professora entrevistada sabe da
importancia dos jogos e das brincadeiras; no entanto observo que lhes falta o
conhecimento de qual seja melhor maneira de trabalha-las. Diante das suas falas
na entrevista, observa-se que quando a crianca brinca € para passar o tempo ou
para fixar conteudos, desta forma, as criancas néo brincam com prazer.

E o que afirma Borba (2006, p. 42), “[...] o brincar é sugerido em muitas
propostas pedagégicas com criangas e adolescentes como um pretexto ou
instrumentos para o ensino de conteudos”.

Nestes termos o brincar torna-se mecanico e ndo proporciona um espaco
ludico e criativo, em sua maioria, sdo brincadeiras e jogos repetidos, o que torna
cansativo para as criangas, ja que as criancas preferem novidades.

Para Fortuna (2000, p.161) refor¢a estes principios quando diz “Uma aula
lidica é uma aula que se assemelha ao brincar atividade livre, criativa,
imprescindivel, capaz de absorver a pessoa que brinca n&o centrada na

produtividade”.
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E importante que o professor introduza corretamente o lidico em sua
pratica, participe das brincadeiras e proporcione atividades e brincadeiras que

sejam do interesse das criancas.
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CONSIDERCOES FINAIS:

Através desta pesquisa foi possivel identificar aspectos importantes sobre o
lidico e sua relagdo com a aprendizagem. Como se deu historicamente o
processo de mudanca do paradigma e quanto ainda se precisa caminhar em
direcdo da utilizacdo do ladico na sala de aula, para se obter uma melhor
aprendizagem das nossas criangas e é de suma importancia para tornar a sala de
aula um espaco prazeroso, agradavel, criativo e construtivo. Compreendi também
que o cuidar e o educar as criancas estdo intimamente relacionadas e
indissociaveis, pois quem cuida educa.

No decorrer da pesquisa realizada, teoricamente pude compreender que o
lidico é parceria da aprendizagem e utilizar o lidico na escola é transferir para o
campo de ensino-aprendizagem motivacdes e prazer para que a crianga construa
0 seu conhecimento. Pude compreender também a importancia do brincar e o
porqué das criangas brincarem, deixando assim explicito o valor do trabalho ladico
para o desenvolvimento integral da crianca e sua relagcdo direta com a
aprendizagem, tornando o0 momento de aula prazerosa.

Contemplar o cuidar e educar na esfera da instituicdo da educacao infantil,
compreender como parte integrante da educacdo. A base do cuidado humano
compreendido como ajudar o outro a se desenvolver como ser humano, valorizar
e ajudar a desenvolver capacidades.

Observei durante esta pesquisa um ponto negativo, é que a creche ndo tem
espaco livre para brincar, pois a brincadeira livre ndo é considerada educativa e
quando o brincar ndo € supervisionado é considerado perda de tempo. Dessa
forma a escola precisa rever a sua pratica para oferecer um espacgo educativo que
valorize o ludico como parte do processo ensino aprendizagem.

Vendo a importancia do ludico é preciso que o educador inove sua pratica,
buscando enriquecer a dindmica dos jogos e brincadeiras com novidades para
transformar a sala de aula um espaco prazeroso, agradavel e criativo.

Esta pesquisa proporcionou a oportunidade de refletir sobre a nossa pratica
e até que ponto ela favorece ao ludico e contribui para a qualidade do ensino

como consequéncia da aprendizagem. Acreditamos ser possivel construir uma
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nova concepg¢do para a escola acolher o ludico e que ela venha oferecer
oportunidades de desenvolvimento a servigco da aprendizagem e formar sujeitos

autébnimos e participantes da mesma.
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APENDICE: 1

Entrevista com a professora.

1- Qual a sua formacéo profissional?

2- Quantos anos atua na area da educacao como professora?

3- Quantos anos vocé tem?

4- Qual é o publico que vocé atende na sua sala de aula?

5- O que é ludico?

6- Quais os brinquedos e 0s jogos que as criancas mais brincam na escola?

7- No seu ponto de vista, o ludico influencia na aprendizagem das criancas?

8- No seu ponto de vista as atividades ludicas sao bem aceitas pelos educandos ?
Justifique?

9- No seu ponto de vista desenvolver atividades em grupo com as criancas
favorecem o ensino-aprendizagem? Por qué?

10-Em sua opinido o lddico ajuda a amenizar as dificuldades de
aprendizagem?Por qué?

11-Em sua opinido as criancas compreendem melhor os conteddos quando
trabalhado em forma ladica?

12-Vocé professora participa ativamente das brincadeiras com as criangcas?

13- No seu ponto de vista o que podemos fazer para tornar as brincadeiras

prazerosas e educativas?
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Anexo 1:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa € Sobre ........ccccooooiiiiiiiiiiiiiiieeieeeee e esta sendo
desenvolvida pelo(s) pesquisador(es) .......cccocevvevveieeeiiiiininnnnns aluno(s) do Curso
e da Universidade Federal da Paraiba, sob a

orientacao do(@) Prof(Q) ......coceeeeeiieeeeieiieeeeeeeeees e

Os objetivos do estudo séo

A finalidade deste trabalho é contribuir para

(Colocar neste ponto do termo os beneficios diretos ou indiretos aos
participantes da pesquisa ou a comunidade).

Solicitamos a sua colaboracdo para (colocar o tipo de procedimento,
como por exemplo: entrevista), como também sua autorizacdo para apresentar
os resultados deste estudo em eventos da area de saude e publicar em revista
cientifica (se for o caso). Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome
sera mantido em sigilo. Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos,
previsiveis, para a sua saude. Ou (Colocar neste ponto do termo uma
avaliacdo dos possiveis riscos e/ou desconfortos para o participante da
pesquisa de acordo com a Resolucéo 466/12 da CONEP/MS).

Esclarecemos que sua participagdo no estudo é voluntaria e, portanto, o(a)
senhor(a) ndo é obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as
atividades solicitadas pelo Pesquisador(a). Caso decida néo participar do estudo,
ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, nao sofrera nenhum dano,
nem havera modificacdo na assisténcia que vem recebendo na Instituicao (se for
0 caso).

Os pesquisadores estardo a sua disposicao para qualquer esclarecimento

gue considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.
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Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados.

Estou ciente que receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa
ou Responsavel Legal

OBERVACAO: (em caso de analfabeto - acrescentar)

Espaco para impresséo
dactiloscépica

Assinatura da Testemunha

Contato do Pesquisador (a) Responsavel:
Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a)

pesquisador (a)

Endereco (Setor de Trabalho):------=-=-===mmmmm oo e

Telefone: e

Ou
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal
da Paraiba Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Joao
Pessoa/PB
& (83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisador Participante



62

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel
deverdo rubricar todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na ultima
pagina do referido Termo.



