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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo compreender praticas e concep¢oes de professores dos anos
iniciais acerca do letramento matemético. Para tanto, nos baseamos principalmente em
Fonseca (2004); Nunes e Bryant (1997); Soares (2004), Richardson (1999) e documentos
como a Matriz da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (BRASIL, 2016) e que orientaram o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL, 2012; 2014). A pesquisa conta
com parte do material produzido numa pesquisa de Iniciacdo Cientifica — PIVIC/UFPB, no
contexto do programa de formacdo do PNAIC — UFPB. Os instrumentos de andlise foram
Relatos de Experiéncia produzidos em 2016 e um questionario respondido por professores
alfabetizadores em 2018. A metodologia utilizada foi qualitativa com um foco na abordagem
da pesquisa documental, aproximando-se da analise de contetdo. Tivemos como corpus de
analise de 6 (seis) Relatos de experiéncia na area de Matematica de escolas municipais de
Jodo Pessoa, sendo dois relatos de cada ano (1°, 2° e 3°), além dos 15 (quinze) questionarios
respondidos sobre a alfabetizacdo e o letramento matematico. Com relagéo aos relatos foram
analisadas tematicas, duracdo, eixos da Matematica e objetivos, indicios de letramento e seus
niveis. Quanto aos questionarios tentou-se compreender as concep¢bes de letramento
matematico que os professores alfabetizadores evidenciaram. Concluiu-se que hé presenca de
letramento em todos os relatos, a partir do uso de diversos géneros textuais e de jogos, sendo
percebidos niveis diferentes de letramentos, com os do 3° ano, mais distante das demandas
colocadas pela ANA. A partir dos questionarios foi possivel perceber que os professores
entendem o que é letramento, embora, suas praticas ndo apresentem este pProcesso
cotidianamente.

Palavras-chave: Formacdo continuada. PNAIC. Letramento matematico; Relatos de
Experiéncia



RESUMEN

Este trabajo tuvo como objetivo comprender practicas y concepciones de profesores de los
afios iniciales sobre el letramiento matematico. Para ello, nos basamos principalmente en
Fonseca (2004); Nunes y Bryant (1997); (1995), Richardson (1999) y documentos como la
Matriz de la Evaluacion Nacional de la Alfabetizacion (BRASIL, 2016) y que orientaron el
Pacto Nacional por la Alfabetizacion en la Edad Correcta (BRASIL, 2012; 2014). La
investigacion cuenta con parte del material producido en una investigacion de Iniciacion
Cientifica - PIVIC / UFPB, en el contexto del programa de formacion del PNAIC - UFPB.
Los instrumentos de analisis fueron Relatos de Experiencia producidos en 2016 y un
cuestionario respondido por profesores alfabetizadores en 2018. La metodologia utilizada fue
cualitativa con un enfoque en el abordaje de la investigacion documental, acercandose del
analisis de contenido. Tuvimos como corpus de analisis de 6 (seis) Relatos de experiencia en
el area de Matematicas de escuelas municipales de Jodo Pessoa, siendo dos relatos de cada
afio (1°, 2° y 3°), ademas de los 15 (quince) cuestionarios respondidos sobre la alfabetizacion
y el letramiento matematico. Con respecto a los relatos, se analizaron tematicas, duracion,
ejes de las Matematicas y objetivos, indicios de letramiento y sus niveles. En cuanto a los
cuestionarios se intentdé comprender las concepciones de letramiento matematico que los
profesores alfabetizadores evidenciaron. Se concluyé que hay la presencia de letramiento en
todos los relatos, a partir del uso de diversos géneros textuales y de juegos, siendo percibidos
niveles diferentes de letramiento, con los del tercer afio mas alejados de las demandas
planteadas por la ANA. A partir de los cuestionarios fue posible percibir que los profesores
entienden qué es el letramiento, aungue sus practicas no presenten este proceso
cotidianamente.

Palabras claves: Formacion continuada. PNAIC. Letramiento matematico; Relatos de
Experiencia
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho é o resultado de uma pesquisa “Investigando niveis de letramento
matematico”, contando como parte do material produzido numa pesquisa de Iniciacdo
Cientifica — PIVIC/UFPB, que investigou praticas docentes de letramento matematico através
da formacgédo continuada do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC).
Dentre outros objetivos, buscamos identificar praticas docentes que contribuem para a o
letramento matematico, envolvendo aspectos da matematica e/ou articulado a outras areas,
como a lingua materna. Para a construgdo desta pesquisa, foram observadas as préaticas
docentes em aulas de matemética, partindo de Relatos de Experiéncia, produzidos na
formacdo docente, com a qual foi possivel perceber a articulacdo entre a formacdo e a pratica
pedagdgica docente, além dos questionarios que foram aplicados no ano de 2018 para
analisar as concepcOes dos professores acerca do letramento matematico.

A importancia desse trabalho se justifica pela abrangéncia do Programa de Formacgao
do PNAIC (em todos os municipios da Paraiba) e pela oportunidade de catalogar e
sistematizar os documentos produzidos até entdo juntamente com os questionarios aplicados
com professoras da rede Municipal de Ensino da cidade de Jodo Pessoa, voltando-se para
Educacdo Matematica.

Ainda que as discussdes sobre letramento e alfabetizagdo ocorram com mais
frequéncia no campo da lingua materna, educadores da area de Matematica estdo cada vez
mais preocupados em promover estudos sobre o letramento matematico, evidenciando o uso e
funcdes desse conhecimento, socialmente, e sua relacdo com &rea de Lingua Portuguesa,
constituindo-se em direitos de aprendizagem.

A seqguir, serd descrito sobre o funcionamento do programa e apresentado nossa
compreensdo sobre Alfabetizacdo e o Letramento Matematico especificamente nos anos
iniciais.

2. Situando o Programa de Formacao Continuada do PNAIC

O governo federal aprovou, em 2006, a Lei de n° 11. 274/06, que visa ampliar a
duracdo do ensino fundamental para nove anos, mantendo o inicio aos seis anos de idade. As
orientacdes do Ministério da Educacdo (MEC) buscam garantir para as criancas, a formagéo
em leitura e escrita fazendo uso social dessas ferramentas. O principal argumento do MEC no
documento Ensino Fundamental de Nove Anos (BRASIL, 2007) é que a medida garanta a
ampliacdo do direito & educacdo, pois, enquanto as criancas de seis anos das classes média e

alta j& estavam matriculadas em escolas, as de classes desfavorecidas ficavam marginalizadas
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do sistema escolar, pela ndo obrigatoriedade ou a falta de existéncia de vagas suficientes na
educacdo infantil publica. Além do fortalecimento nas capacidades da area de lingua materna,
tem-se também a énfase na promocdo da alfabetizacdo matemética na perspectiva do
letramento.

A insercdo de criancgas de seis anos no ensino fundamental demanda novas exigéncias
didaticas, de metodologia, de estruturacdo fisica da escola e da formacdo dos professores
juntamente com a gestdo escolar. Uma das exigéncias é que nos anos iniciais deve-se
estabelecer a apropriacdo e a construcdo do conhecimento de modo ludico e integrado, tendo-
se necessidade de estimular a formacdo continuada de professores para a efetivacdo dessa
diretriz.

Embora ainda exista um pensamento que no ensino fundamental, ndo se pode mais
brincar, pois, “é algo sério”, o Documento de Ensino Fundamental de Nove Anos (BRASIL,
2007) nos afirma, justamente o contrario. O ludico € um recurso préprio da crianca para se
comunicar, para se relacionar com o outro, para compreender a si mesma e a realidade ao seu
redor, contribuindo para o seu processo de desenvolvimento.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), criado em 2012, € um
compromisso formal entre o Governo Federal, os Governos Estaduais, os Municipios e as
Universidades para atender a Meta 5 do Plano Nacional da Educacdo (PNE) que institui a
necessidade de: “Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do
ensino fundamental, garantindo os direitos de aprendizagem” (BRASIL,2012). As acdes do
PNAIC apoiam-se em quatro eixos de atuacdo: 1) Formacdo Continuada de Professores
Alfabetizadores; 2) Materiais Didaticos e Pedagogicos; 3) Avaliacdes; 4) Gestdo, Controle
Social e Mobilizag&o.

Especificamente sobre a formacdo, em 2013, o foco foi a formacdo em Lingua
Portuguesa, abrangendo os eixos: oralidade, leitura, producdo de textos escritos e andlise
linguistica. Em 2014, a formacéo teve foco em Matematica, envolvendo o0s eixos: nUmeros e
operacdes, pensamento algébrico, espaco e forma/geometria, grandezas e medidas e
tratamento da informacdo. Em 2015, ocorreu uma ampliacdo para as demais areas do
conhecimento, de forma que a interdisciplinaridade foi o foco de discusséo. A formagéo foi
embasada nos materiais produzidos pelas diversas universidades publicas do pais e impressos
pelo MEC: cadernos de formacdo de Linguagem, de Matematica, de outras areas de
conhecimento e ainda sobre curriculo, ludicidade e interdisciplinaridade, além, dos livros

didaticos distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), jogos
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pedagdgicos, softwares de apoio, obras de literatura e de pesquisa distribuidas pelo Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).

Os participantes do programa inseridos no PNAIC sdo de redes publicas de
municipios e estados que aderiram ao programa: coordenadores locais, formadores locais e
professores alfabetizadores que atuam em turmas do 1° ao 3° ano. Para ter o controle dos
participantes e avaliacdo do programa, foi feito um cadastro de todos, no Sistema Integrado
de Monitoramente Execucéo e Controle (SIMEC).

Na Paraiba, assim como no pais, em 2016, ocorreram algumas mudangas na
configuracdo do PNAIC, como consta no Documento Orientador (BRASIL, 2016). A
principal foi o fortalecimento das estruturas estaduais, regionais e locais de gestdo, com a
criagdo do Comité Gestor composto pela Secretaria Estadual de Educagdo, Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e instituicdes responsaveis pela
formacdo. Na Paraiba, a definicdo dos conteldos da formacgdo em 2016 partiu da analise dos
resultados apontados pela Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) e dos direitos de
aprendizagem apresentados nos materiais do PNAIC, dos anos anteriores. O processo
formativo ocorreu em uma rede de multiplicadores: as equipes das universidades formam os
formadores locais (dos municipios) e estes formam os professores das redes publicas de
ensino. Além dos formadores locais, no ambito da gestdo, ha os coordenadores locais,
responsaveis pela gestdo do programa no municipio e os coordenadores regionais,
responsaveis por supervisionar e avaliar o desenvolvimento do programa na sua regido de
ensino.

O material utilizado nas formagbes de matematica sdo doze cadernos, sendo eles:
Organizacdo do Trabalho Pedagodgico; Quantificacdo, Registros e Agrupamentos; Construgdo
do Sistema de Numeracdo Decimal; Operacbes na Resolucdo de problemas; Geometria;
Grandezas e Medidas; Educacdo Estatistica; Saberes Matematicos e Outros Campos do
Saber, que tem o intuito de trazer reflexdes sobre a Alfabetizagdo na perspectiva do
letramento, além dos cadernos de Apresentacdo, de Educacdo Inclusiva e de Educagédo
Matematica no Campo. Esses cadernos serviram como referéncia para esta pesquisa e
contribuiram de forma imensa para reflexdes em torno da Alfabetizacdo e Letramento

Matematico.
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2.1 Discutindo Alfabetizacéo e Letramento em Matematica

Os termos alfabetizacdo e letramento, geralmente, estdo relacionados ao processo de
apropriacdo da leitura e da escrita em lingua materna. O Documento Elementos Conceituais e
Metodoldgicos para Defini¢cdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizacdo (BRASIL, 2012) evidencia que a alfabetizacdo pode ser compreendida através
de dois aspectos: no sentido stricto que diz respeito a apropriacdo do Sistema de Escrita
Alfabética; e no sentido lato, que ndo corresponde apenas a aprendizagem do sistema de
escrita, mas pressupdem os conhecimentos sobre as préaticas, usos e funcdes da leitura e da
escrita, ou seja, a alfabetizacdo em sentido lato estd correlacionada com o processo de
letramento. Dessa forma, entende-se a leitura e a escrita como um processo dindmico que se
faz por duas vias de acesso: uma técnica a alfabetizagdo e outra de uso social o letramento
(SOARES, 1998).

Embora os termos alfabetizacdo e letramento tenham seus aspectos especificos, é de
extrema importancia ressaltar a relacdo mutua entre eles, afinal, sdo processos que se

articulam um ao outro. Soares (2004) afirma que a:

alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas
sociais de leitura e escrita, isto &, através de atividades de letramento,
e este, por sua vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio
da aprendizagem das relagbes fonema - grafema, isto €, em
dependéncia da alfabetizacéo (p. 14).

Em outras palavras, a alfabetizacdo € um processo incluido no letramento, e sem esse,
o letramento fica comprometido, assim como sem o letramento, a alfabetizacdo fica limitada.

O letramento € um fendmeno amplo, pois envolve diferentes situagdes sociais, ndo se
limitando ao ambito escolar. Um sujeito que ndo domine o sistema alfabético pode ser
considerado letrado, se consegue fazer uso social da escrita, em determinadas situacdes,
como reconhecer um produto de uma embalagem, ler uma placa para identificar o 6nibus que
precisa embarcar, realizar célculos mentais mesmo sem ter estudado as operacGes e 0s
calculos escritos.

Para Fonseca (2009) o termo letramento surge para que se possa distinguir, no
discurso: de um lado, quando se quer focalizar a tecnologia de aquisi¢do do codigo de
registro escrito da lingua, ocasido reservada o termo alfabetizacdo; e, do outro, quando se

quer caracterizar a leitura e escrita como praticas sociais, que se constituem nos processos de
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apropriacdo ndo s6 de um codigo, mas de uma cultura escrita, situacdo em que se fala em
letramento.

A definicdo de letramento tem sido expandida para diversos campos, além do
letramento em lingua materna, como por exemplo, letramento em matematica. A
Alfabetizacdo Matematica € tdo imprescindivel quanto a alfabetizacdo para a escrita e a
leitura da lingua materna, entendida nesse contexto “como um instrumento para a leitura do
mundo; uma perspectiva que supera a simples decodificacdo dos numeros e a resolucdo das
quatro operacdes basicas” (BRASIL, 2014, p.5).

Fonseca (2004, p.12) define a alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento
como responsavel por proporcionar o acesso e 0 desenvolvimento de estratégias e
possibilidades de leitura do mundo para as quais conceitos e relacles, critérios e
procedimentos, resultados e culturas matematicas possam contribuir.

O Caderno de Apresentacdo do PNAIC em 2014, cujo foco foi a Matematica, salienta

que:

Entender a Alfabetizacdo Matemaética na perspectiva do letramento impde o
constante didlogo com outras areas do conhecimento e, principalmente, com
as préaticas sociais, sejam elas do mundo da crianga, como 0S jogos e
brincadeiras, sejam elas do mundo adulto e de perspectivas diferenciadas,
como aquelas das diversas comunidades que formam o campo brasileiro
(BRASIL, 2014, p. 15).

Desta forma, é possivel compreender que por intermédio dos textos que fazem parte
das praticas sociais dos alunos, por exemplo, os textos informativos, explicativos, narrativos,
podem conter escritas proprias da linguagem matematica, como tabelas, nimeros na forma
decimal ou fracionéria, porcentagens, graficos, algarismos romanos e valores em dinheiro. De
acordo com Fonseca e Cardoso (2005), a matematica como qualquer outro componente
escolar necessita do ato da leitura. Para que o processo de alfabetizacdo e letramento seja
consolidado e o aluno possa ler, compreender e ser um leitor critico desses textos, é
imprescindivel que a leitura matematica seja explorada cotidianamente em sala de aula.

Outra forma de ensinar a matematica de modo que a aprendizagem seja significativa é
através da comunicagdo, a partir do momento em que os alunos sdo impulsionados a se
comunicarem uns com 0s outros e com o professor, torna-se uma oportunidade para explorar,
organizar e esclarecer seus pensamentos, além de estimular a criagcdo de novos

conhecimentos por meio de diversos pontos de vista sobre um mesmo assunto. Dessa forma,
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fica claro que para aprender matematica é essencial que exista uma boa comunicacéo, pois é
atraves da mesma que o grau de compreensdo de um conceito esta relacionado.

Um pressuposto discutido pelos cadernos do PNAIC, principalmente no caderno de
apresentacdo de Alfabetizacdo Matematica (FONSECA, 2014) refere-se a importancia da
valorizacdo das ideias adquiridas pelas criancas, para comecar 0 seu trabalho pedagdgico a
partir destes conhecimentos, os quais estdo mais proximos da realidade das criancas. E por
meio da escuta que o professor podera conhecer as curiosidades, 0s anseios, 0s interesses e as
necessidades dos seus alunos. Em um ambiente estimulador, as criancas sdo capazes de
elaborar o pensamento matematico. Dessa forma, elas serdo incentivadas a produzir os seus
préprios registros e também a buscar diferentes estratégias de solucdo, argumentando e
refletindo criticamente. Para auxiliar este processo, o ludico e as atividades em grupos
colaborativos podem ser um grande aliado ao trabalho do professor.

A ludicidade envolve a utilizacdo de jogos, brinquedos e brincadeiras com o objetivo
de proporcionar um ambiente de aprendizagem mais enriquecedor e prazeroso, tanto para as
criangas quanto para os professores. Os cadernos 2 e 3 de Matemética do PNAIC (2014a,
2014b) sugerem atividades ludicas através de jogos que proporcionem a aprendizagem de
conteudos matematicos, em conjunto com a resolucéo de situac6es—problema.

No momento em que a utilizacdo das atividades ludicas em sala de aula esteja
sustentada em um contexto com objetivos claramente definidos pelo professor, existe a
possibilidade de o aluno desenvolver as capacidades de reflexdo, argumentacao e analise. O
professor tem um papel importante, de ndo apenas sugerir 0 jogo, mas de mediar sua
realizacdo, observando as dificuldades de cada aluno, questionando e avaliando o
desempenho individual.

A escolha dos jogos, brinquedos ou brincadeiras no ensino de matematica deve ser
sensata, relacionando-os com os conteldos e conceitos a serem desenvolvidos. De acordo
com Campos (apud MAIA, 2005), dependendo de como é conduzido, o jogo ativa e
desenvolve os esquemas de conhecimento, aqueles que colaborardo na aprendizagem de
qualquer novo conhecimento, como observar e identificar, comparar e classificar, conceituar,
relacionar e inferir.

Os textos presentes nos Cadernos de Matematica do PNAIC (BRASIL, 2014) trazem
uma concepc¢édo de que o sujeito para ser letrado matematicamente deve possuir a capacidade
de interpretar a intencionalidade dos textos presentes no dia a dia da nossa sociedade, como
por exemplo: folhetos, tabelas, graficos, receitas, precos de mercadoria, entre outros. O

programa destaca a relevancia do uso de géneros textuais nas aulas de matematica e como 0s
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professores podem conduzir este conhecimento. Dessa maneira, a Alfabetizacdo Matematica
é compreendida como um instrumento para a leitura do mundo.
A Educacdo Matematica que se fundamente no letramento, para Fonseca (2004, p.12)

deve

proporcionar o acesso e o desenvolvimento de estratégias e possibilidades
de leitura do mundo para as quais conceitos e relagdes, critérios e
procedimentos, resultados e culturas matematicas possam contribuir. Por
isso, se propGe um trabalho pedagdgico que contemple as relagdes com o
espaco e forma, processo de medicdo, registro e uso de medidas, bem
como estratégias de producdo, reunido, organizacdo, registro, leitura,
comparacdo, classificacdo e ordenacdo.

Assim como Fonseca (2004) nos direciona para este letramento matematico, na
mesma perspectiva, Andrade (2005) nos revela que o letramento matematico nao deve ser
reduzido apenas a leitura e escrita de nimeros e calculos, mas que seja um processo efetivo
no envolvimento de espagos, formas, medidas, grandezas, tratamento de informacdes,
probabilidade e estatistica, uso de unidades de medidas, leitura e andlise de gréaficos e tabelas,
registro e organizacdo de informacgbes coletadas. Para que esses conhecimentos sejam
adquiridos de forma plena, é preciso que o professor conheca 0s conceitos e ideias
matematicas e 0s processos pelos quais a crianca passa para construir esses conceitos
gradativamente.

Ao ser inserida no contexto escolar, a crianca ja apresenta alguns conhecimentos
prévios, como 0 senso numeérico, por exemplo, o que pode facilitar a construcdo do
conhecimento matematico. Para Fiorentini (1995), a aquisicdo do conhecimento ocorre
quando o aluno estabelece relacBes entre as novas ideias e as suas ja existentes, dessa
maneira, é necessario que as acdes pedagogicas apresentem a fungdo social da matematica.

O senso numérico diz respeito desde a capacidade de compreensdo do significado dos
numeros até o desenvolvimento de estratégias para a resolucdo de problemas matematicos.
Quando este senso é desenvolvido reflete na habilidade da crianca de estimar quantidade,
reconhecer erros, fazer comparagOes quantitativas como, maior do que e menor do que.
Spinillo (2014) aponta que o sentido numérico é algo natural, mas que também é adquirido.
“Seu carater inato ilustra que nascemos para a matematica e seu carater adquirido ilustra o
papel desempenhado pelas experiéncias sociais (formais e informais) com os numeros.”
(BRASIL, 20144, p. 20). O sentido numérico pode ser identificado em sala de aula através de
alguns indicadores que sdo: realizar calculo mental flexivel, realizar estimativas e usar pontos

de referéncias, fazer julgamentos quantitativos, estabelecer relagbes matematicas, usar e
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reconhecer que um instrumento ou um suporte de representacdo pode ser mais Util ou
apropriado que outro.

Nesta direcdo, o conceito de sentido numeérico aproxima-se do conceito de
numeralizagdo apresentado por Nunes e Bryant (1997) os quais afirmam que para serem
numeralizadas, as criancas precisam usar seu pensamento matematico de forma significativa
e apropriada nas situacfGes, mas, para que isso venha a acontecer elas precisam ter contato
com atividades que se assemelhem as situa¢fes do cotidiano, as quais vivem. Em outras
palavras, o numeramento é um conjunto de habilidades e estratégias matematicas que
envolvem praticas sociais e do cotidiano. As praticas de numeramento sdo uma parte do

comportamento social do individuo e podem ser afetas pelas condi¢des culturais.

2.2 Discutindo niveis de letramento matematico

Sobre niveis de letramento matematico, vamos analisar 0s niveis apresentados no
Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) e os niveis de alfabetismo matematico presentes
na Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA).

O Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) foi criado em 2001 em parceria com 0
Instituto Paulo Montenegro e a ONG Agéo Educativa. O site do Instituto Paulo Montenegro
descreve como principal objetivo do INAF: “Disponibilizar informacdes qualificadas sobre as
habilidades e préaticas cotidianas mensuradas, de modo a alavancar debates publicos,
buscando despertar iniciativas da sociedade civil, financiar a formulacdo de politicas
publicas”. Essa pesquisa em particular, contou com a participacdo de pessoas com as idades
de 15 a 64 anos, envolvendo diversas regides do pais, com qualidade de urbanizacédo, niveis
de escolaridade, situacdes socios culturais e econdmicas distintas, para classificar suas
habilidades e préticas de leitura em matematica aplicadas ao cotidiano.

A partir dos resultados da segunda edicdo do INAF em 2002, que avaliou
conhecimentos matematicos da populacdo jovem e adulta, no pais, foram consagrados trés

niveis de alfabetismo nacional, que estdo representados no quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Niveis de Letramento no Brasil

NIVEIS DESCRICAO

NIVEL 1 - Reconhece os nimeros em contextos especificos: precos, horarios, nimeros
(32% da de telefone, instrumentos de medida simples (reldgio, fita métrica, etc.);

populagéo - Consegue escrever o nimero do telefone ditado por alguém, ver as horas em
brasileira, relégio de ponteiros, medir um comprimento com fita métrica e verificar num

encontram-se
neste nivel)
NIVEL 2

calendario em que dia da semana cai certa data;
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(44% da - Capaz de ler numeros naturais; de ler e comparar numeros decimais que se
populagao refiram a precos; de contar dinheiro e fazer troco;
brasileira - Resolver situa¢des envolvendo operacdes de adigdo, subtracdo, com valores

encontram-se | oy dfinheiro; situaces que envolva uma isolada multiplicagéo.
neste nivel)

NIVEL 3
(21% da - Capacidade de adotar uma estratégia na resolucdo de problemas que exige
populagao uma série de operagdes;
en%gﬁ':g'nrf_‘se - Executam tarefas envolvendo clculo proporcional; y
neste nivel) - Reconhecem a leitura de gréficos, como mapas, tabelas e gréaficos.

Fonte: Elaborado a partir de FONSECA (2004).

Os resultados disponibilizados pelo INAF sdo: 32% da populacéo brasileira de 15
até 64 anos possuem um nivel de letramento matematico basico, 44% estdo em um nivel
intermediario e apenas 21% estdo no nivel desejavel. Os dois primeiros niveis retratam o
analfabetismo funcional.

O alfabetismo funcional é uma capacidade de como os conhecimentos aprendidos
nos primeiros anos escolares séo transformados em habilidades necessarias para a execucao
de atividades corriqueiras do nosso cotidiano, como ler as instru¢fes de uso de medicamento,
preencher um cheque bancério, até mesmo saber calcular os juros de pagamentos parcelados.
E importante destacar que o analfabeto funcional sabe ler e escrever, mas apresenta
limitacGes com algumas habilidades estimadas em tarefas.

Essas pesquisas revelam que a demanda social vai alem da simples decodificacdo do
processo de leitura e escrita, exigindo cada vez mais uma formacdo mais critica das pessoas,
no sentido de dominarem de forma eficaz e ampla as praticas sociais de uso da matematica
presentes em nosso cotidiano.

Ao analisar a pesquisa do INAF, D’Ambroésio (2004) chegou a conclusdo que boa
parte das habilidades basicas evidenciadas nesse teste, podem ter sido adquiridas fora da
escola. Habilidades como lidar com nameros, como saber precos e medidas, horarios em
relogios digitais e analdgicos, verificar calendarios e efetuar algumas operacGes elementares
mesmo usando calculadora, sdo praticas que ainda ndo estdo presentes em praticas de alguns
professores.

Enquanto a avaliacdo do INAF se volta para pessoas a partir de 15 anos, a Avaliagdo
Nacional da Alfabetizacdo (ANA) é um instrumento do MEC, que possui um carater
censitario, ocorrendo anualmente junto com os alunos do 3° ano do Ciclo de Alfabetizagédo
das escolas publicas, com o objetivo de avaliar os niveis de alfabetizacdo e letramento tanto
em Lingua Portuguesa quanto em Matemética. (MEC, 2017). Esta avaliagdo favorece as

redes de ensino, construir e implementar politicas corretivas em buscar de melhorias. A
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elaboracdo dessa avaliagcdo é responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

De acordo com o Ministério da Educacdo, a ANA é uma prova constituida por 40
questdes, sendo 37 de multipla escolha e 3 dissertativas. A avaliagdo também inclui
questionarios para professores e gestores que sdo respondidos online. A finalidade é coletar
informacdes sobre a formacdo dos professores, organizacdo do trabalho pedagdgico e a
infraestrutura da escola. Os resultados sdo catalogados e divulgados pelo INEP, por

instituicdo de ensino, municipio e estado. Os dados séo divulgados por nivel de aprendizado,

e em Matematica, foram organizados em 4 niveis, 0s quais serdo apresentados no quadro 2:

Quadro 2 — Niveis de Alfabetizagdo Matematica avaliados pela ANA

NIVEIS DESCRICAO
NIVEL 1 - Reconhecer representacdo de figura geométrica plana ou espacial em objetos de
uso cotidiano; maior frequéncia em gréafico de colunas;
(Encontram- . e
- Reconhecer horas e minutos em reldgio digital;
se 22% dos . . . . . . . .
alunos - Associar objeto de uso cotidiano a representacdo de figura geométrica espacial;
o - Contar objetos dispostos em forma organizada ou no;
brasileiros) . . . -
- Comparar medidas de comprimento em objetos do cotidiano;
- Reconhecer nomenclatura de figura geométrica plana;
- Reconhecer valor monetario de cédula e associar valor monetario de uma cédula
NIVEL 2 a um agrupamento de moedas e cédulas;
(Encontram- | - Associar a escrita por extenso de nimeros naturais com até trés algarismos a sua
se 34% dos | representacdo simbdlica;
alunos - Completar sequéncia numérica crescente de nimeros naturais ndo consecutivos;
brasileiros) | - Comparar nimeros naturais com até trés algarismos ndo ordenados;
- Estimar uma medida entre dois nimeros naturais com dois algarismos;
- Resolver problema de adi¢do sem reagrupamento;
- Reconhecer frequéncias iguais em gréfico de colunas e composi¢do de nimeros
naturais com até trés algarismos, apresentada por extenso;
NIVEL 3 - Completar sequéncia numérica decrescente de nlmeros naturais ndo
consecutivos;
(Encontram- -
- Calcular adicéo de duas parcelas com reagrupamento;
se 33% dos . L . ,
alunos - Associar valor monetario de um conjunto de moedas ao valor de uma cedula; a
o representacdo simbolica de nimeros naturais com até trés algarismos a sua escrita
brasileiros)
por extenso;
- Resolver problema de subtracdo, com nimeros naturais de até dois algarismos,
com ideia de comparar e retirar e problema de divisdo com ideia de repartir;
- Reconhecer composic¢do e decomposicdo aditiva de nimeros naturais com até
NIVEL 4 | trés algarismos;
(Encontram- | - Reconhecer medidas de tempo em reldgios anal6gicos e informacdes em gréafico
se 11% dos | de barras;
alunos - Calcular subtragdo de numeros naturais com até trés algarismos com
brasileiros) | reagrupamento;
- Associar medidas de tempo entre relogio analdgico e digital;
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- Resolver problema de subtracdo como operacéo inversa da adicdo, com nimeros
naturais; problemas com a ideia de comparar numeros naturais de até trés
algarismos; problema de multiplicacdo com a ideia de proporcionalidade;
problema de multiplicacdo com a ideia de combinacédo; problema de divisdo com
ideia de proporcionalidade e problema que envolve medidas de tempo (dias de
semanas).

Fonte: ANA (BRASIL, 2016)

Os dados estatisticos apresentados nos dois quadros revelam resultados insatisfatorios,
que apontam o retardo da alfabetizacdo matematica da populacédo brasileira. Diante dos dados
que foram expostos, surge urgéncia de avancos na area da alfabetizagdo matemaética e no
investimento nos cursos de Licenciatura em Pedagogia e na formacgdo continuada de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Este segundo quadro, serd o instrumento utilizado para esta pesquisa que esta voltada
para o letramento matemético nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Embora, nele,
identifiguemos conhecimento e capacidades voltadas a Matemaética escolar, ampliaremos a
visdo do letramento com o referencial tedrico adotado.

A seguir, apresentaremos 0s procedimentos metodoldgicos para o alcance dos
objetivos de nossa pesquisa, cujo foco foi identificar praticas docentes que contribuem para o
letramento matematico através da analise dos dados coletados a luz do referencial tedrico
utilizado. Os objetivos sdo direcionados para a analise de relatérios de professores

participantes do PNAIC, que foram entregues no processo formativo do PNAIC de 2016.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa de carater qualitativo utilizou a pesquisa documental e a andlise de
contetidos como abordagem procedimental. A pesquisa documental utiliza documentos que
ndo sofreram tratamento analitico, aqueles que ndo foram analisados ou sistematizados.
Bravo (1991) afirma que sdo documentos todas as realizagdes produzidas pelo homem que se
mostram como indicios de sua acdo e que podem revelar suas ideias, opinides e formas de
atuar e viver. Nesta concepcao, € possivel apontar varios tipos de documentos: os escritos; 0s
numéricos ou estatisticos; os de reproducdo de som e imagem; e os documentos-objeto
(BRAVO, 1991).

A andlise documental no contexto da pesquisa qualitativa, de acordo com Esteban
(2010), tem um carater interpretativo, envolve um processo de reflexibilidade, de
compreensdo dos fendbmenos socioeducativos e pode contribuir para a transformacdo da
realidade.

Conforme Richardson (1999), a analise de contetdo tenta descrever o texto segundo a
sua forma, isto €, os simbolos empregados, palavras, temas, expressdes, e frases, extraindo
ideias importantes conforme o referencial tedrico utilizado.

No ano de 2016, o Ndcleo de Estudos de Alfabetizacdo em Linguagem e Matematica
(NEALIM) se responsabilizou, no ambito da Universidade Federal da Paraiba, pelo
recebimento dos relatos em lingua portuguesa e matematica, produzido pelos professores,
sendo arquivados em caixas arquivos com especificacdo dos municipios. Houve a
necessidade de catalogar esses relatos por disciplina, municipio e rede de ensino.

Os dados coletados pela pesquisadora tornaram significativos, pois a mesma teve a
oportunidade de selecionar, tratar e interpretar as informagdes, planejando compreender a
interagdo com a sua fonte. O principal material da pesquisa foram os relatos de experiéncia
enviados pelos professores do Ciclo de Alfabetizacdo que participaram da formacao
continuada do PNAIC, no ano de 2016, como uma atividade obrigatoria de avaliacao.

Esses relatos estavam arquivados em caixas de arquivos no NEALIM - Nucleo de
Estudos em Alfabetizacdo em Linguagem e Matematica, localizado no Campus | da
Universidade Federal da Paraiba. O NEALIM reune pesquisadores interessados pelo processo
de alfabetizacdo da crianca em trés linhas de pesquisa: letramentos em linguagem,
letramentos em matematica e letramento e inclusdo.

Para realizar a escolha de uma amostra para essa pesquisa, inicialmente, os relatos

foram separados por area de Lingua Portuguesa e Matematica, sendo, estes ultimos,
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catalogados pelos seus respectivos municipios e pela rede de ensino - municipal ou estadual.
Durante a etapa de escolha, a pesquisadora se limitou aos relatos de escolas municipais da
cidade de Jodo Pessoa, com um total de 210 relatos. Destes, foram escolhidos 6 (seis)
documentos, sendo dois de cada ano (1°, 2° 3°). Os critérios de escolha partiram da
observacao do nivel de detalhamento das sequéncias didaticas relatadas, da presenca de eixos
ou habilidades sugeridas no relatorio e a presenca de fotos.

O relatorio, conforme a figura 1, contém um cabecalho com o nome da universidade
responsavel pelo programa, a identificacdo do alfabetizador (a), nome da escola, turma,
cidade, periodo de realizacdo, Eixos e objetivos envolvidos e o relato a ser descrito pelos
professores.

Figura 1 — Modelo do Relatdrio Preenchido pelos Professores Alfabetizadores

L
l UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA
RELATO DE EXPERIENCIA
Orientagdes:

Prezade professor (a): escreva um breve relsto de experiéncia desenvolvids com sus turma do ciclo de slfsbetizacio que
conternple objetivos de construcdo do conhecimento matematico da crisnga.

1. Mome dofs) alfsbetizadon(a)

2. Mome completo da Escola;

3. Ares temstics: Matemstics  Turma: Cidada:
4 Pericdo em que a expeniéncia foi realizada: de i a i
5, Clbjet'm principal da experiéncia (escolha 04 habilidades de pelo menos dois eixos estruturantes entre Numénco &
+ Algebrico, Geometria, Grandezas e Medidas e Tratamento da Informagac)
NUMERICO E ALGEEIR’CO GEOMETRILA
{ ) Associsr = confagern de colecdes de objetos & | () ldentificar figuras peométricas planas
representscio numsrica das suas respectivas quantidades [ ) Reconhecer a= representacdes de figuras geométricas
{ ) Associar & denominacio do ndmero 8 sus respectiva | espaciais
representscao simbolics

{ )} Comparar cu ordenar gquantidedes pela contagem para | GRAMDEZAS E MEDIDAS
identificar igualdade ou desigualdade numerica
{ ) Comparar ou ordenar ndmercs naturais

() Comparar e ordenar comprimentos
{ ) |dentificar & relacionar cédulss & moedas

{ ) Compar e decompor ndmeras . .

[ ) Resolver problemas que demandam as sgdes de juntar, [. i IdE”"ﬁ.':Hr' COMEran, !'EIE'G“:'"HF & ordnar tempo &m
separer, acrescentsr @ retirar quantidades diferentes sistemas de medids

[ ) Resolver problemas gue demandam a5 apes de | (] Lerresultados de medicdes

comparar e completar quantidades

[ )Caloular de adighes e subtragles " TRATAMENTO DA INFORMAGAD

{ } Resolver problemas gue emvolvam as ideiss da - _ - Z

multiplicacdo () ldentificar informaptes apresentadas em tabelas

{ ) Resolver problemas que envohiamn as ideiss da divisdo [ ) ldentificar informagdes spresentadas em graficos

8. Titulo da expeniéncia:
Diica: escreva uma sintese -:-hjeh'.ra da sequéncis, considerando os chjetivos assinalados. Valorize as informagles essenciais gue
permitam uma clars compreensdo das atividades gue foram desenvolvidas, inclusive descrevendo os materisis wtilizados & os
resultados sleancados.

Fonte: Programa de Formagéo - Equipe PNAIC/PB — 2016.
Na etapa seguinte, esses seis relatos foram organizados em quadros, a partir de

categorias presentes no proprio documento, como: as tematicas, o periodo em que a
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experiéncia foi realizada, os entendimentos do uso dos recursos e metodologias
desenvolvidas em sala de aula e os niveis de letramento nas sequéncias didaticas.

Foi almejado variar os bairros, na intencdo de que essa amostra se constituisse como
uma referéncia de como a formagdo contribuiu com préticas pedagdgicas em lugares com
configuracBes distintas (bairros dos mais aos menos vulneraveis, e suas respectivas
localizagbes mediante aos que sdo mais ou menos favorecidos economicamente). Dentre 0s
escolhidos estdo escolas do Grotdo, Cruz das Armas, Alto do Mateus, Bancarios e Cristo
Redentor. Foi pretendido reconhecer através dos escritos, se esta existindo o letramento no
cotidiano escolar das turmas do ciclo de alfabetizacdo e identificar niveis de letramento. A
seguir, na analise apresentaremos a sintese destes relatos distribuidos em quadros.

Outro instrumento de coleta de dados utilizado na pesquisa foi um questionario,
andnimo, desenvolvido pela pesquisadora juntamente com a orientadora a partir de um
modelo utilizado em experiéncias anteriores. Esses questionarios foram aplicados no ano de
2018, em cinco escolas da Rede Municipal de ensino de Jodo pessoa. O objetivo era buscar
compreender praticas e concepcdes de professores dos anos iniciais acerca do letramento
matematico. As questdes apresentadas ndo tém associadas respostas corretas ou incorretas,
pretendia-se recolher opinides pessoais.

O questionario era composto de questdes pessoais, com o intuito de levantar dados
de identificacdo, como idade, formacdo, quanto tempo de experiéncia na docéncia, turmas
em que ja lecionou e se ja tinha participado de algum programa de Formacao Continuada.
Existia também, a segunda parte do questionario, que contava com sete questdes acerca do
ensino e a aprendizagem matematica. Foram utilizadas para analise as seguintes questdes:

a) Como sdo definidos os conteidos a serem ensinados em sua turma?

b) Cite trés dificuldades no ensino de Matematica em sua turma, e comente-as:

c) Como voceé entende o letramento matematico?

d) Como vocé promove o letramento matematico em sua turma?

A seguir, no proximo capitulo, faremos uma analise das respostas obtidas através dos

questionarios aplicados.



24

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Neste topico, discutiremos os dados coletados dos Relatos de Experiéncia - 2016 e

dos questionarios aplicados em 2018, relacionando-os com o referencial tedrico adotado.

4.1 Relatos de Experiéncia

Os relatos trouxeram um agrupamento de informacgdes, entretanto, o foco principal da
pesquisa foi investigar os indicios e niveis de letramento em sala de aula, através das
atividades propostas pelas professoras, bem como, e se os eixos/habilidades mencionados
proporcionavam a aquisi¢do dos conhecimentos matematicos recomendados pelas orientacoes
do PNAIC (BRASIL, 2012). Apresentaremos as discussdes a partir de categorias utilizadas
na catalogacdo do material: tematicas, duracdo das sequéncias, relacdo entre eixos e objetivos
da sequéncia, e por fim, os indicios de letramento, situando em niveis.

Quanto aos temas trabalhados nas sequéncias didaticas e o tempo de duragéo, tivemos
resultados diversos. No quadro 3, inserimos estas informacgdes e ainda, os bairros onde a

escola do referido relato esta situada:

Quadro 3 — Tematicas e duracao das Sequéncias didaticas

Bairros Turmas . A Duracéo
. Titulos das sequéncias didaticas ;

das escolas Envolvidas (em dias)
Cristo Redentor 1°A Planejando Sonhos 13 dias
Alto do Mateus 1°B Fazendo compras, consumo consciente 7 dias
Cruz das Armas 2°A Utilizando o dinheiro no dia a dia 10 dias
Grotdo 2°B Sistema Monetario Brasileiro 3 dias
Bancarios PA Supermercado Aruanda 5 dias
Bancarios 3B Sistema Monetario 3 dias

Fonte: Pesquisa PIVIC/UFPB- 2017-2028.

Os titulos foram escolhidos com autonomia pelas proprias professoras, o importante
era que estivessem de acordo com o tema sugerido na formacdo. Os titulos sinalizam de
forma direta ou indireta, que sera trabalhado o tema do sistema monetario brasileiro. Os
projetos favorecem o trabalho com a interdisciplinaridade, entre disciplinas como a lingua
materna, historia e ciéncias, onde as situacGes cotidianas estdo presentes nesta organizagéo.

O tema do Sistema monetario € muito contextualizado, pois com frequéncia vemos
criangas manuseando moedas ou cédulas no ambito escolar, sendo para comprar o lanche, ou
mostrando aos outros colegas o que ganhou dos pais ao serem deixados na escola, ou para
guarda-las em um cofrinho. Ao manusear o dinheiro e moedas, as criancas podem vir a

desenvolver a capacidade de comparar precos, desenvolver o célculo mental, e até mesmo
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fazer operagdes como adicdo e subtracdo. O sistema monetario faz parte da nossa vida, € um
assunto do interesse de todos, pois sem esse conhecimento ficaria impossivel viver de forma
independente, afinal precisariamos ficar perguntando ou fazendo célculos em calculadoras
sobre o valor de uma compra, qual seria o valor do troco que deveria receber e certamente
ndo saberia passar o dinheiro se ndo reconhecesse as cédulas.

Os textos presentes no Caderno 6 do PNAIC (BRASIL, 2014) afirmam que as
‘atividades do mercadinho’ oportunizam o contato de conteldos da Matematica e de outras
areas, como a leitura de folhetos, abordagem sobre o consumismo responsavel, salde
alimentar, animais impressos na cedula que estdo em extincdo, entre outros. Além disso, essa
mesma atividade proporciona dois objetivos dos Direitos de Aprendizagem, o de reconhecer
as cédulas e moedas do nosso Sistema monetario e o de compreender as trocas.

Quanto a duracdo, percebemos que as sequéncias que duraram entre sete a treze dias,
demonstram um relato detalhado, estendendo o tema além das leituras deleites com a
vivéncia do mercadinho, com proposicdo de outros jogos, como o Boliche Monetério e Bola
ao Alvo, visando desenvolver habilidades além do que estava sendo solicitado. Existia o
interesse em aprofundar os contetdos a partir dessa sequéncia didatica. Ja os relatos que
duraram de trés a cinco dias limitaram-se apenas a leitura deleite e as vivéncias do
mercadinho ndo aparentavam querer dar continuidade ao trabalho, inclusive, um destes
demonstrava que o relatdrio so foi enviado por ser uma atividade obrigatéria do programa.

Quanto aos Eixos e objetivos para serem escolhidos pela professora, em seu
planejamento, agrupamos no quadro 4, para algumas reflexdes.

Os eixos, em sua grande maioria, foram 0s mesmos, assim com 0s objetivos, embora
as sequéncias didaticas fossem diferentes, como veremos mais adiante. Mediante o que foi
exposto no quadro, é possivel perceber uma contradicdo entre as informacdes. Alguns
objetivos propostos ndo foram explorados nos relatos, ou alguns relatos englobavam
determinados objetivos, mas as professoras ndo assinalaram o item correspondente. Mesmo
assim, os seis relatos apresentam coeréncia entre 0s objetivos propostos e as atividades

realizadas, mesmo que em alguns deles, parcialmente.
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Quadro 4 — Eixos e Objetivos das Sequéncias Relatadas

TURMAS EIXOS OBJETIVOS
- Resolver problemas que demandam as acgdes de juntar,
NUmeros e Operacgdes | separar, acrescentar e retirar quantidades;
Grandezas e Medidas | - Identificar informacGes apresentadas em gréficos.
1°A Tratamento da - Célculo de adicdes e subtracoes;
Informacao - Identificar e relacionar cédulas e moedas;
- Calcular de adi¢6es e subtragdes.
- Resolver problemas que demandam as acgdes de juntar,
Numeros e OperacBes | separar, acrescentar e retirar quantidades;
108 Grandezas e Medidas | - Resolver problemas que demandam as acfes de comparar e
Tratamento da completar quantidades;
Informacao - ldentificar e relacionar cédulas e moedas;
- Identificar informacdes apresentadas em gréficos.
- Resolver problemas que demandam as a¢des de juntar,
Numeros e Operagdes | separar, acrescentar e retirar quantidades;
Grandezas e Medidas | - Calcular de adigdes e subtracdes;
2°A Tratamento da - Identificar figuras geométricas planas;
Informacao - Identificar e relacionar cédulas e moedas;
- Identificar informacGes apresentadas em tabelas.
, o - Resolver problemas que demandam as ag¢Ges de juntar,
Numeros e Operagdes . . ]
Grandezas e Medidas separar, acrescentar e retirar quantidades; )
- Resolver problemas que demandam as acGes de comparar e
2°B Tratamentci da completar quantidades;
Informag&o . .
Geometria - Calcqlgr de adlgogs e sub/trat;oes,
- Identificar e relacionar cédulas e moedas.
- Associar a contagem de colecBes de objetos a representacéo
numeérica das suas respectivas quantidades;
- Resolver problemas que demandam as ag¢Ges de juntar,
NUmeros e Operacgdes | separar, acrescentar e retirar quantidades;
PA Grandezas e Medidas | - Reconhecer as representagdes de figuras geométricas
espaciais;
- Identificar e relacionar cédulas e moedas;
- Identificar informacdes apresentadas em tabelas e gréaficos.
NUmeros e Operacgdes | - Calcular de adicGes e subtragdes;
Geometria - Associar a denominacdo do nUmero a sua respectiva
28 Grandezas e Medidas | representacdo simbolica;

Tratamento da
Informacdo

- Identificar e relacionar cédulas e moedas.

Fonte: Pesquisa PIVIC/UFPB- 2017-2028.

Entendemos que embora os conhecimentos estejam descritos por topicos, eles ndo

devem ser trabalhados na escola de modo fragmentado, deve existir uma articulacdo entre

eles. E interessante observar que estes conhecimentos néo serdo abordados em um unico nivel

de escolaridade, mas devem ser pensados em uma perspectiva em que esses temas sejam

retomados e ampliados ao longo de todo o ensino fundamental.
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Quanto as praticas de letramento e seus niveis, discutiremos sobre as atividades com
usos de textos (sociais, escolares — exercicios no livro, caderno ou livros
paradidaticos); presenca de materiais com significado social (relégio, notas de dinheiro); uso
de jogos.

Nos relatos das turmas de 1° ano, percebemos o letramento matematico na utilizacéo
de géneros textuais variados, demonstrando uma articulacdo entre Matematica e Lingua
Materna, bem como uso de jogos e de situagOes-problema. Vejamos trechos retirados dos

relatos:

Entreguei um folheto de supermercado a cada um, e realizamos uma roda de
conversa, pedi que observassem as imagens e toda estrutura do encarte, o
prazo de validade da campanha, e a qual supermercado o encarte se referia.
(...) realizei as seguintes perguntas: Qual o produto mais barato? Qual o
produto mais caro? Conversamos também sobre a diferenca de pregos entre
um mesmo produto de marcas diferentes (1° ano A).

Perguntei gue nome dariamos para 0 nosso supermercado, cada um tinha
uma sugestdo diferente, resolvemos escolher democraticamente através de
uma votacdo, elaborei um grafico para que pudéssemos registrar todas as
opinides (1° ano A).

Resolvi fazer um trabalho utilizando a producdo textual, fizemos um
cofrinho utilizando um pote reciclado e colamos um adesivo onde cada um
escreveu um texto ou uma frase com o seguinte tema: VVou poupar dinheiro
para... (1°ano A).

(...) realizamos decomposi¢do numérica através do dinheiro. Recortamos
varias cédulas de papel e lancei o desafio: Quais as possiveis combinagdes
para encontrar 10 reais? Como faco para pagar 6 reais em 3 cédulas? Quais
as possiveis combinacdes para encontrar 50 reais? Como fago para pagar 10
reais com duas cédulas? (1° ano B).

Sugeri para as criangas fazermos um breché em nossa sala. Como estamos
organizando nossa festa de Formatura, seria uma oportunidade de
arrecadarmos custos para as despesas, além de proporcionar as criangas uma
vivéncia real com o dinheiro. Para realizar o troco, utilizaram o abaco (1°
ano B).

Estas atividades resgatam as experiéncias matematicas constantes em nosso cotidiano,
com o trabalho com o encarte, a producdo de grafico sobrea escolha do nome do
supermercado a producdo textual sobre o objetivo de juntarem dinheiro em um cofrinho.
Quanto aos niveis de letramento, apresentados nos relatos, considerando os niveis da ANA,
percebemos que nos 1° anos tem-se o trabalho com reconhecimento do valor monetario de
cedulas e a associacdo do valor monetério de uma cédula a um agrupamento de moedas e

cedulas; o reconhecimento de informagdes em graficos de barras; a resolucdo de problemas
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de subtracdo, com numeros naturais até dois algarismos, com a ideia de comparar e retirar e
problema de divisao.
Nas turmas de 2° ano, o letramento apareceu nas leituras de embalagens dos produtos;
a leitura de folhetos; jogo do boliche monetario; constru¢cdo de uma tabela coletiva
contabilizando os pontos de cada jogador; registro de um grafico coletivo com os produtos
mais caros e 0S mais baratos; e a observacdo das embalagens para reconhecer as figuras
geomeétricas planas que representavam. Abaixo temos trechos relatando essas atividades.
Pedi que as criangas trouxessem para a sala de aula embalagens de alguns

produtos que elas tivessem em casa. Quando trouxeram, relembramos as
formas geomeétricas planas e espaciais (2° ano A).

Cada crianca leu as caracteristicas do perfume no rétulo, pois é nele que
contém informac@es importantes dos produtos, observaram a quantidade de
liquido que cabe em cada embalagem e que € medido em ml, a data de
fabricacdo e data de validade, as substancias usadas, pois elas podem dar
alergia, em que local foi produzido, a forma de usar (2° ano A).

Utilizei o jogo Boliche Monetéario, para o qual levei para a sala garrafas
descartaveis com agua e nelas colei as cédulas de papel apresentadas
anteriormente. O objetivo deste jogo foi consolidar o que foi trabalho nas
outras aulas, assim como, a utilizacdo em situacOes praticas das operagdes
de adic¢do e subtracdo (2° ano B).

Apds todos 0s grupos jogarem, partimos para a contagem dos valores. Apés
isso, pedi que os alunos observassem quem havia conseguido o maior valor
e quem havia conseguido o menor valor, assim também, qual a diferenga
entre os valores (2° ano B).

As atividades resgataram a ludicidade, e, embora sejam de escolas diferentes, as
professoras relataram a realizacdo de atividades em grupos, com a finalidade de juntar os que
sabiam mais sobre o assunto ajudassem os que estavam com dificuldades, principalmente nas
vivéncias do mercadinho, muitos alunos apresentavam dificuldades na hora de calcular
quanto receberia de troco.

O jogo boliche monetario oportuniza o raciocinio aditivo, a identificacdo e o registro
de valores. A cada jogada, as equipes véo registrando os valores obtidos no quadro. No final,
as equipes somam os valores registrados e vence quem tem o maior valor. Quanto aos niveis
de letramento, foi possivel identificar que as atividades apontam para os niveis 2 e 3 da ANA.

Com as turmas de 3° ano, identificamos atividades parecidas com as das outras
turmas, porém aparecem de uma forma um pouco mais complexa. O letramento é fortemente
presente neste ano, como a utilizacdo do cheque bancario; visita a um supermercado no bairro
da escola; uso do género textual entrevista; construcéo de graficos e resolugdo de situagdes-

problema. Vejamos trechos dos relatos:
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Ao chegar no supermercado as criangas observavam e comentavam (...).
Demos inicio a nossa visita onde faziamos o reconhecimento da organizacéo
das sessdes e das identificacbes delas e da maneira como os produtos e
precos estavam dispostos. Finalizamos com uma entrevista cedida por uma
fiscal da loja que explicou para a turma os profissionais que ali trabalhavam
e suas funcgdes (3° ano A).

Realizamos uma atividade escrita com situagdes-problema que envolviam
calculos sobre a compra de brinquedos numa loja. As respostas deveriam
conter os céalculos e as respostas justificadas de como pensaram para
resolvé-las (3°ano A).

(...) foi feito um trabalho de preencher um cheque, onde esse valor seria
trabalhado no dia seguinte para as compras do mercado. Os alunos
apresentaram dificuldade na escrita, no entanto foi apresentado valores
dificeis para crianca com dificuldade e valores faceis para alunos com
facilidade (3° ano B).

Coloquei uma crianga alfabética e uma com dificuldade de aprendizagem.
Eram questdes de contar as cédulas e as moedas. Colocamos em pratica a
interdisciplinaridade com a lingua portuguesa em interpretar problemas de
matematica (3° ano B).

Os alunos destas duas turmas aparentam estar em transicao do nivel 2 para o nivel 3,
abaixo da média, pois para o terceiro ano é desejado que estivessem no nivel 4 da ANA. As
atividades demonstraram ter um determinado nivel de profundidade em comparacao as outras
atividades aqui relatadas, porém, ainda ndo alcancam os objetivos que a avaliacdo nacional
sugere. Olhando por esta via, € preciso tracar um objetivo entre as competéncias exigidas
para o nivel de ensino e continuar a formacdo com os mesmos professores durante os ciclos
de alfabetizacéo.

Durante a leitura dos relatos é evidente a satisfacdo dos professores com o PNAIC,
pois existem diversas afirmacbes do quanto o programa tem contribuido na formacao
pessoal e profissional. Também foi notério perceber as mais variadas metodologias
utilizadas nas sequéncias didaticas, como as reflexdes da teoria com as praticas, trabalhos
em grupos ou individuais, bastante leitura e produgdo escrita, mesmo sendo nas aulas de
matematica. Para eles, a formacao favoreceu o aprofundamento de temas primordiais para a
alfabetizacgéo, proporcionados por meio das sugestdes de jogos e atividades, melhorando as
praticas pedagdgicas gradativamente. Discussdes como a interdisciplinaridade, jogos,
brincadeiras, usos dos livros didaticos ou paradidaticos, como ensinar e avaliar,
replanejamento da rotina de acordo com a realidade de cada escola, aparecia nos relatos com

bastante frequéncia.
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4.2 Questionarios

As questdes do questionério estavam divididas em duas etapas. A primeira etapa
referia-se as informacgdes pessoais, como idade, sexo, qual a sua graduacgéo e se tinha uma
possivel pds-graduacdo, tempo de experiéncia como docente, se ja tinha participado de algum
programa de Formacdo Continuada, precisando especificar qual deles e os anos em que
participou, por fim as turmas em que ja lecionou. A segunda etapa diz respeito as
informagdes mais detalhadas quanto aos seus respectivos conhecimentos sobre o letramento
matematico.

Dentre 0s quinze questionarios preenchidos, foram cinco de cada ano (1°, 2° e 3°). Em
relacdo as informacdes pessoais dos participantes, quatorze sdo mulheres e apenas um
homem, sendo, todos os professores do Ciclo de Alfabetizacdo. A faixa etéria dos envolvidos
estd compreendida entre os 25 anos até os 62 anos de idade. O curso de graduacdo na sua
maioria é pedagogia e apenas um participante ndo possui pés-graduacdo. O tempo de
experiéncia na docéncia variou em mais de dez anos ou entre cinco a dez anos. Por sua vez,
todos esses sujeitos da pesquisa participaram de algum programa de Formacdo Continuada
como o Pro-letramento e/ou PNAIC, durante os anos 2013 a 2017.

A primeira pergunta da segunda etapa do questionario, voltada para os conhecimentos
especificos do letramento matematico, indagou de que maneira os conteldos a serem
ensinados nas turmas eram definidos. Vejamos algumas respostas:

P1.3 - De acordo com os descritores dos Direitos de Aprendizagem.

P1.4 - E de grande importancia os contetidos serem trabalhados no geral,
mas escolho os que estdo mais proximo da realidade da minha crianga.

P2.1 - Os contetidos seguem o plano de aula, dando sequéncia aos conteidos
do 1° ano, assim como introdugdo aos contetdos do 3° ano, de acordo com a
realidade e necessidade da turma.

P2.2 - Através de planejamento pedag6gicos, considerando o nivel da turma
em questdo, e sobretudo, a experiéncia que trazem consigo.

P3. 1 - Através da grade curricular prépria do 3° ano do Ensino
Fundamental, adaptando-a ao nivel de aprendizado dos alunos de cada ano.

P3. 3 - De acordo com as competéncias exigidas pela Base comum
curricular e especificas do Ensino Fundamental.

E possivel perceber através destas respostas que muitos alfabetizadores estdo
preocupados em estabelecer o conhecimento que as criangas ja possuem com 0s conteldos

propostos para a determinada série. Portanto, para que isto ocorra de forma harmoniosa, é
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preciso que o professor realize uma avaliacdo diagndstica, que possibilite identificar os
conhecimentos ja adquiridos, para realizar o levantamento dessas informacfes existem
diversos instrumentos, desde as observacBes cotidianas até a aplicacdo de testes. A medida
que o planejamento pedagdgico vai sendo desenvolvido em sala de aula, o professor precisa
estar atento para perceber se algum aluno néo estd conseguindo compreender 0s conceitos e
definicdes abordadas, caso isso ocorra € necessario rever o planejamento, se preciso
aprimorar de forma que garanta a aprendizagem.

O Caderno 1 do PNAIC (BRASIL, 2015), intitulado “Curriculo na perspectiva da
inclusdo e da diversidade: as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica e o Ciclo
de Alfabetizacdo™, argumenta que para a selecdo e organizacdo de conteudos € preciso
considerar as singularidades de cada crianca, ressaltando que:

Trata-se de valorizar as experiéncias e os conhecimentos das criangas sobre
si e sobre 0 mundo, no processo de elaboracdo das habilidades, saberes e
reflexbes a serem contemplados na sala de aula, como direitos de

aprendizagem, que ndo podem mais ser negligenciados pelos sistemas, pelas
redes de ensino e pelas escolas (BRASIL, 2015, p.29).

O ensino de Matematica para alguns alunos torna-se um ‘verdadeiro pesadelo’ porque
0 gue esta sendo ensinado nao é significativo para a sua vida fora do ambito escolar, por esse
motivo, muitas vezes, os alunos ndo conseguem assimilar o conhecimento aprendido, levando
esses déficits até o fim da sua jornada escolar. Com o intuito de detectar quais sdo as
principais dificuldades, perguntamos quais sdo as trés principais dificuldades na turma em
que o participante leciona. De acordo com os professores, essas sdo as principais:
P1. 2 - Resolugdo de problemas matematicos; escrita dos nimeros e nocoes
de tempo.

P2. 1 - Dificuldades com operacdes matematicas, adicdo com reserva e
subtracdo com reagrupamentos, escrita de nimeros por extenso, sistema de
numeragéo decimal.

P2. 2 - Distinguir o posicionamento ordinal; troca de sinais na operagéo e
multiplicag&o.

P3.2- Ndo reconhecimento dos numeros; raciocinio logico; resolucdo de
problemas.

P3.5 - Subtracdo com reserva, multiplicacdo de numeros naturais e
multiplicagdes com 2 algarismos no multiplicador.
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O professor alfabetizador tem o dever de criar estratégias para estimular a construcéo
do conhecimento dos seus alunos, aléem de encoraja-los a refletirem sobre suas acdes, sem
que ter medo de explorar, descobrir, pensar e verbalizar suas ideias. Ou seja, é indubitavel a
importancia da mediacdo do professor neste processo de troca de ideias, pois, € uma forma de
criar condicdes para desenvolver as competéncias e habilidades proprias de cada ano.
Reconhecendo a educacdo matematica desta forma, nos aproximamos dos conceitos
apresentados sobre a alfabetizagdo matematica na perspectiva do letramento.

Diante de algumas dificuldades apresentadas pelos sujeitos da pesquisa, uma das mais
presentes é a construcdo do Sistema de Numeracdo Decimal (SND,) na qual as criancas
devem entender que a escrita numérica dos nimeros conta com dez simbolos indo do zero ao
nove, e que com estes simbolos pode-se registrar qualquer quantidade. O caderno 3
“Construgdo do Sistema de Numeragdo Decimal” (BRASIL, 2014c), reforga que 0 processo
de construcdo da SND, necessita ser sistematizado pela escola, garantindo a verdadeira
compreensdo dos conceitos, devendo ser trabalhado durante todo o Ciclo de Alfabetizacéo,
pois € através dessa sistematizacdo que a crianca ird conhecer o conceito de contagem,
agrupamento, de agrupamento e troca, de valor posicional e o significado do zero.

Pensando em compreender quais sdo as concepcdes que os professores possuem a
respeito do tema, indagamos no questionario como eles entendem o letramento matematico.
As respostas foram:

P1.2 - E 0 ato de relacionar o cotidiano com as representacdes, solucdes de

problemas matematicos, proporcionando uma aprendizagem significativa no
contexto de sala de aula.

P1.3 - E o processo de apropriacdo dos conceitos matematicos e sua
utilizagdo concreta nas agdes dirias.

P2.1 - O letramento matematico é uma forma de aprendizagem significativa
por meio da relacéo existente entre a disciplina e a realidade dos alunos.

P2.4 - O letramento propicia caminhos proprios na construcdo do
conhecimento matematico, como ciéncia e cultura construidas pelo homem,
através dos tempos, em resposta a necessidade concretas e o desafios
préprio.

P3.2 - Capacidade de utilizar a matematica no dia a dia, identificando e
compreendendo a sua utilidade para as necessidades de todo individuo na
sociedade.

P3.3 - Conhecer a matematica, como meio para compreender e atuar no
mundo, através do desenvolvimento do raciocinio logico, o espirito de
investigacéo, observacgdo e producdo de argumentos convincentes.
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E imprescindivel ensinar as criancas de forma critica, para que as mesmas possam
localizar selecionar e utilizar informac6es que sao disponibilizadas dentro e fora do @mbito
escolar, dessa forma, é necesséria a abolicdo da memorizacdo e do ensino mecanico do
contetido. Através das respostas, pode-se compreender que o sujeito letrado é aquele que 1€
em diferentes situacdes sociais, dominando os conhecimentos em relacdo a lingua materna
articulando com os conhecimentos da matematica.

A seguir, apresentamos as respostas sobre de que forma os participantes da pesquisa
promovem o letramento matematico na sua sala de aula? VVejamos:

P1.1 - Através da observacdo, onde o aluno pode analisar, comparar e lidar
com 0s nimeros no proprio dia a dia e fazer suas préprias conclusoes.

P1.3 - Através de experiéncias cotidianas, mostrando que utilizamos a
matematica a todo momento. Atividades dindmicas e desafiadoras.

P2.3 - Através de atividades, com o uso da Web, de leitura de gréaficos e
resolucdo de problemas e utilizacéo do livro didatico e material concreto.

P2.4 - Promove a capacidade individual de formular, empregar e interpretar
a matematica em uma variedade de contextos.

P3.1 - Os contextos das atividades sdo variadas, de modo a permitir o uso de
ferramentas matematicas essenciais para a resolucdo de situagbes do
cotidiano ou situagbes ficticias que possibilitam promover o
desenvolvimento do olhar matematico.

P3.2 - Através do uso de materiais ludicos e da proposicdo de atividades que
levem em consideracéo a utilizacdo da matematica no dia a dia dos alunos.

O letramento é promovido pelos professores em suas salas de aula por meio de
estratégias que permitem o desenvolvimento de competéncias e habilidades que sdo
garantidas aos alunos, pelos Direitos de Aprendizagem. A grande maioria dos professores
declarou planejar suas aulas de acordo com a necessidade e realidade proxima as criangas,
isso evidencia o papel ativo dos alunos. As praticas docentes devem encorajar a exploragéo e
promover um ambiente colaborativo favorecendo o didlogo entre os alunos em busca de
perceber quais foram os erros, as formas que realizaram alguma solucdo de problemas e
como chegaram o resultado.

Os dados analisados evidenciou que os investigados conseguem entender que oS
recursos necessarios para alavancar o0s processos de letramento matematico,
independentemente das suas concepgOes pessoais sobre o conceito, podem ser utilizados no

contexto escolar com mais frequéncia, embora precise de um planejamento claro, podendo
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ser eles: recursos tecnoldgicos, jogos, géneros textuais, simulacdes de vivéncias cotidianas e

entre outros.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa de campo realizada por meio da analise dos Relatos de Experiéncias
matematicas e do Questionario respondido por professores alfabetizadores foi relevante para
a minha formacéo profissional, uma vez que identificamos as contribuicdes reais do PNAIC,
em algumas salas, além de oportunizar reflexdes sobre a minha trajetéria no curso de
pedagogia, percebi que infelizmente, as lacunas existentes na formacéo docente em relacéo
a matematica sdo concretas. O programa propde uma mudanca imprescindivel na pratica
pedagdgica dos professores do ciclo de alfabetizacdo, contribuindo para a melhoria da
aprendizagem os alunos. Entretanto, a formacdo continuada deve ser configurada de forma
reflexiva, ndo apenas como uma mera receita pedagogica. O impacto que a formacgdo causa
é o trabalho desenvolvido em torno da ludicidade e uso de materiais diversos, tendo em vista
ser algo relativamente novo e que ocasiona mudancas nas rotinas, causando estranhamento
por aqueles que ainda ndo compreenderam.

Percebeu-se a tendéncia em utilizar projetos de alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, utilizando diversos géneros textuais, apreciando aspectos ladicos e
interdisciplinares, utilizando materiais e estratégias para a melhoria do processo de ensino
aprendizagem.

Os relatos apresentaram niveis diferentes de letramentos diferentes, mas o0s
elementos observados ainda foram incipientes, ndo sendo possivel por meio deles,
identificar especificidades mais detalhadas, apontadas pelos diferentes anos, principalmente
nas turmas do 3%%no. Algumas professoras relataram que precisam repensar no planejamento
das aulas, o como ensinar e avaliar, assim como a melhor forma de aproveitar 0s recursos
didaticos disponiveis nas escolas, mas também afirmaram que a formagdo proporcionou a
elaboracdo de novas metodologias, ajudando na criagdo de estratégias variadas para oS
alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem. Também destacaram que 0
programa possibilitou uma revisdo de contetidos basicos da matematica para 0s anos inicias,
sanando suas duvidas e insegurancas que tinham em determinados contetdos. Essa realidade
fica mais evidente quando as sequéncias didaticas analisadas, embora fossem de séries
diferentes, apresentaram a atividade de vivenciar um mercadinho em sala de aula, por
exemplo, mesmo que as técnicas, materiais e assuntos abordados ou niveis de
aprofundamento de determinado tema, fossem diferentes, salientando que o programa néo se

limita apenas a atividade do mercadinho, a cada formagdo novas ideias sdo langadas para



36

que as professoras possam ter um leque de possibilidades de como trabalhar determinados
assuntos com diversas atividades.

Quanto aos questionarios, buscou-se investigar o impacto na pratica pedagogica dos
docentes em diferentes propostas de ensino e aprendizagem em programas de Formagéo
Continuada de professores, como no caso do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa.

A partir dessas reflexdes fica claro a necessidade de continuar os investimentos na
formacdo continuada dos professores do Ciclo de Alfabetizacdo, pois as trocas de
experiéncias, as ideias lancadas e a inquietacdo desses profissionais, podem trazer melhores

resultados a aprendizagem de Matematica.
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7. APENDICE

APENDICE 1- Modelo do questionério utilizado na pesquisa.

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DA EDUCACAO

Ol4, professor (a)!
Solicitamos sua fundamental contribui¢cdo em responder este questionario que faz parte do Trabalho de
Concluséao de Curso da discente Jocielle Sousa de Alfrédo, orientado pela professora Maria Azerédo —
CE/DME. Informamos que manteremos sigilo quanto sua identificacdo. Agradecemos
antecipadamente.

- DADOS DE IDENTIFICACAO

Sexo-M( )F( ) Idade: Turma em que leciona:
Formacao:
() Magistério ( ) Graduacdo em

( ) P6s- Graduacéo em

- SOBRE A DOCENCIA

a) Experiéncia na Docéncia:

( )Atélano ( )2a4anos ( )5a10anos () mais de 10 anos

b) Cite as turmas que ja lecionou:

c) Ingresso como profissional na Rede Publica: ( ) Concurso ( ) Contrato temporario

d) Vocé participou de programas de Formacdo Continuada voltados a Educacéo
Matematica?
() Pré-letramento () PNAIC  ( )Outros
Se PNAIC,em: ( ) 2013 () 2014 ( )2015 ( )2016 ( ) 2017
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I11 - SOBRE O ENSINO E A APRENDIZAGEM MATEMATICA

b)

d)

f)

9)

Cite quatro palavras — chave que se referem a alfabetizagdo matematica:

Quais conceitos matematicos sdo aprendidos na turma e que auxiliam no cotidiano das

criangas?

Como sdo definidos os contedidos a serem ensinados em sua turma?

Cite trés dificuldades no ensino de Matematica em sua turma, e comente-as:

Cite trés aspectos facilitadores no ensino de Matematica em sua turma, e comente-as:

Como vocé entende o letramento matematico?

Como vocé promove o letramento matematico em sua turma?






