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RESUMO

O presente trabalho pretende propiciar uma discussdo sobre a compreensdo da
indissociabilidade entre o cuidar e educar, a partir das praticas desenvolvidas em uma
Instituicdo de Educacdo Infantil, um espaco voltado para o publico de 6 meses a 4 anos. As
reflexdes foram realizadas por meio da observacdo das vivéncias em uma sala de bercario
com bebés de seis meses a um ano e meio. O periodo de observacao foi de aproximadamente
um quadrimestre, uma vez por semana com duracdo de quatro horas cada. O trabalho traz
estudos da &rea, apresentando uma breve contextualizacdo da constru¢do do bebé enquanto
sujeito. Posteriormente, faz um breve levantamento da Educacgdo Infantil e por fim, reflete
sobre o bindmio cuidar/educar a partir de teéricos, como: Cerisara (1999); Bolsanello (2002);
Vitta (2004); Secchi (2007); Becker et. al (2013), entre outros. Com a investigacao realizada,
se consegue enxergar momentos de cuidado e educagdo. Entretanto, ainda hd uma dicotomia
nessas praticas por parte das educadoras. Os momentos de cuidado e educacdo se tornam
limitados devido a restricdo do espaco e dos brinquedos, bem como, da organizacéo do tempo.

Palavras-chave: Bebé. Educacgéo Infantil. Cuidar. Educar.



ABSTRACT

This essay intends to provide a discussion about the comprehension of care and education
inseparability’s, based on the practices developed in a Child Education Institution, a local
space aimed to children from 6 months to 4 years old. The essay’s reflections were performed
by observation experiences in a nursery room with infants from six months to a year and a
half old. The period’s observation was approximately four months, once a week for four
hours. This essay had introduced a brief contextualization of the baby’s construction as
subject. Then, it did a brief survey of Early Childhood Education and, finally, reflected about
the binomial care/education, using these theorists: Cerisara (1999); Bolsanello (2002); Vitta
(2004); Secchi (2007); Becker et. al (2013), among others. At the end of this essay, we had
reflected about the moments of care and education. However, we had realized that there was
still a dichotomy in these practices on the part of educators. The moments of care and
education had become limited by the restriction to the room space, the organization of time
and toys.

Key Words: Infants. Children’s Education. Take Care. To Educate
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1 INTRODUCAO

Inicialmente a educacdo de criancas era delegada exclusivamente as familias. Na
Europa, foi com a chegada das fabricas e a mudanca da organizacao feudal para o sistema
fabril que profundas transformagbes acometeram a organizacdo das familias,
consequentemente, dos infantes. Com a entrada das mulheres nas fabricas, as maes passaram
a deixar seus filhos sob responsabilidade de outras mulheres, que ndo trabalhavam fora
(PASCHOAL; MACHADO, 2009). No entanto, com a grande demanda de crian¢as para
poucas mulheres, falta de higiene, alimentagéo e maus tratos a mortalidade infantil tornou-se
crescente. Com a tentativa de proteger e guardar os pequenos, algumas organizacOes
filantropicas decidiram criar locais para abriga-los. Na Europa, esses locais objetivavam além
dos cuidados fisicos promoverem educacdo para as criangas. Os objetivos pedagdgicos dessas
instituicbes muitas vezes tinham ligacGes religiosas, visando desenvolver nos infantes
aspectos morais e religiosos. O jardim de infancia foi outra opcdo criada, ele tinha fim
prioritariamente pedagogico, além disso, elaborava possibilidades para os responséveis cuidar
melhor dos seus filhos.

No Brasil, as instituicbes para abrigar os pequenos surgiram com funcoes
unicamente assistenciais. As primeiras iniciativas educacionais partiram de Joaquim Teixeira
de Macedo, apés voltar da Europa, com o objetivo de melhorar o quadro socioecondmico do
pais (CARRIJO, 2008). Com o aumento das discussdes e movimentos em prol da crianca,
passaram a surgir institutos de protecdo a infancia e creches para os filhos dos operarios.

Foi s6 no final da década de 1980, com a Constituicdo Federal (1988) e com a Lei
de Diretrizes e Bases (1996), que foi dado ao Estado a responsabilidade com a Educacdo
Infantil. Por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a educacdo de criancas
tornou-se a primeira etapa da educacao basica. Desde entdo, as politicas e 0s 6rgaos voltados
para a Educacdo Infantil vem dedicando-se a ressignificar o olhar sobre a educacdo de
criangas, tentando superar o carater assistencialista que perdurou por tantos anos e
empenhando-se em incorporar o modelo educacional nas instituigoes.

Aliado aos avang¢os da Educacdo Infantil, os estudos sobre os bebés sofreram um
aumento significativo, gragas as teorias do desenvolvimento humano, as tecnologias e as
discussbes acerca dos infantes. Hoje, sabe-se que os bebés sdo individuos repletos de
potencialidades. As interagdes com outros individuos, com o ambiente e com 0s objetos séo

essenciais para o seu desenvolvimento. Os bebés sdo seres completos, em seus aspectos
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fisicos, psicologicos, afetivos, motores e sociais. Por isso, a Educacdo Infantil atualmente
procura atender todas as necessidades e especificidades que o atendimento aos infantes
necessita ter.

Diante disso, as creches tém as fungdes indissociaveis de cuidar e educar. 1sso
quer dizer que o cuidar faz parte do ato educativo. Entretanto, segundo os estudos da area,
Cerisara (1999); Bolsanello (2002); Vitta (2004); Secchi (2007); Becker et. al (2013), por
diversos fatores, a dicotomia entre o cuidar e o educar ainda vem mostrando-se presente nas
creches. Percebendo essa problematica, surgiu a inquietacdo durante a disciplina de Estagio
Supervisionado I, realizado em uma creche de Jodo Pessoa-PB, no primeiro semestre de
2017, de ter um olhar mais atento a essa controvérsia.

No estagio, foi observado as rotinas do Centro de Referéncia em Educacdo
Infantil - CREI, mais especificamente de uma sala de bercéario; la foi investigado mais de
perto 0 ambiente, os bebés, as docentes e suas praticas. Através disso, notou-se a importancia
do cuidar nesta etapa de ensino. Do mesmo modo, percebeu-se por parte de alguns
profissionais uma concepcdo fragmentada em relacdo ao educar e o cuidar, causando um
distanciamento entre ambos.

A partir de entdo, sentiu-se a necessidade de investigar, de forma mais
aprofundada, como a relacéo entre cuidado e ensino no bercario trabalhado de forma conjunta,
pode ser benéfica para o desenvolvimento dessas criancgas.

Dessa forma, busca-se refletir sobre a inseparabilidade do cuidar e educar a partir
dos referenciais tedricos que discutem essa tematica, acompanhada experiéncia obtida durante
0 estagio de Educacdo Infantil. Com a finalidade de descobrir o que torna o educar e o cuidar
funcdes indissociaveis e como podemos trabalhar de forma que o cuidar esteja incorporado ao
ato de educar.

Nesse sentido, o objetivo geral deste trabalho é analisar, através da observacao, a
relacdo do cuidar com o educar em uma Instituicdo de Educacdo Infantil de Jodo Pessoa.

Desta forma, delinearam-se 0s seguintes objetivos especificos:

- Verificar as a¢Oes da rotina escolar de uma creche de Jodo Pessoa;

-Entender como os profissionais exercitam a acdo do cuidar integrado ao educar nesta etapa;

- Discutir o papel desses profissionais no que se refere ao ato de cuidar e educar na Educacéo

Infantil.
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Faz-se necessario trazer, primeiramente, as caracteristicas e a construgdo do bebé
enquanto sujeito, ja que a observacdo se dard em uma sala de bercério. O primeiro capitulo
procura explorar as potencialidades do bebé no contexto do seu desenvolvimento. Por
conseguinte, serda feito um breve levantamento do processo historico em que Educacao
Infantil se desenvolveu. Além disso, no segundo capitulo serdo apresentadas as leis e 0s
documentos que norteiam a legislacdo da educacao de criangas. O trabalho também apresenta
as discussdes acerca das fungdes indissocidveis de cuidar e educar, por meio da literatura
atual. Por fim, se refletira, por intermédio da observacdo, como se ddo as funcbes de
cuidado/educacédo na sala de um berc¢ario no municipio de Jodo Pessoa.

E relevante que todos os envolvidos que almejam uma educagdo de qualidade
voltem o olhar para a Educacdo Infantil, considerando e compreendendo suas especificidades.
Sabendo que ela € a base para a formacdo do individuo na sociedade. Por isso, a formacéo
docente precisa considerar as dimensdes afetivas, cognitivas, motoras e sociais das criangas e

direcionar suas préticas para a funcdo indissociavel de cuidar e educar.
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2 A CONSTRUCAO DO BEBE ENQUANTO SUJEITO

O desenvolvimento humano se da atraves das interacdes sociais. Este processo
ndo é estanque, concluindo-se quando a criancga torna-se adulta, mas se da por toda a vida. Ao
nascer, o bebé é um ser genérico, que ira construindo sua individualidade a partir do convivio

com o adulto.

Cada pessoa interage com a crianga e organiza seus ambientes conforme as
representacbes e expectativas que tem sobre aquela crianca, sobre seu
desenvolvimento e sobre seu papel com relacdo a ela (CARVALHO;
PEDROSA; ROSSETTI-FERREIRA, 2012, p.28).

Essas concepcOes e representacdes modificam-se de acordo com cada cultura,
conforme o contexto socio-histérico em que estdo inseridas.

Segundo, Henri Wallon (2010) o processo de desenvolvimento do individuo, que
se inicia ainda bebé, se dar por meio da interdependéncia meio-organismo, contextualizado
com as interagbes homem-natureza, contexto historico e com as modificacGes delas
provenientes. Para ele, o “meio” divide-se de duas formas: 0 meio como espaco de acédo e
como instrumento de desenvolvimento. (CARVALHO; PEDROSA; ROSSETTI-
FERREIRA,2012). O meio modifica-se de acordo com as motivagdes, afetividade de cada
individuo e suas fases de desenvolvimento. Um bebé de dez meses ira explorar o meio de
forma diferente de uma crianca de dois anos. Do mesmo modo, dois bebés da mesma faixa
etaria, poderdo utilizar o meio discordantemente de acordo com sua motivacdo e estado
afetivo naquele momento.

E importante salientar que nem sempre as potencialidades dos bebés foram
reconhecidas. Os avanc¢os cientificos e 0s novos locais sociais ocupados por mées e bebés
corroboraram para as investigaches sobre ele e seu desenvolvimento. Com as teorias
evolucionistas, como a de Wallon (2010), descrita acima, passou-se a perceber que até chegar
a idade adulta um longo caminho é percorrido pelo bebé. A tecnologia também cooperou
significativamente para isto, a ultrassonografia, filmagem, andalise espectrografica, puderam
observar minuciosamente cada movimento, reacdo, sensacdo e comportamento dos infantes.
Com isso, 0 bebé passou a ser pensado no presente, e ndo como o futuro adulto que viria a ser.
A partir dai, ele comegou a ser visto sobre sua propria perspectiva, e se constatou que as
interacdes sdo fundamentais para seu desenvolvimento.

Mesmo no Utero, o bebé ja é psicologicamente ativo. Ainda embrido, ele ja
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apresenta movimentos reflexos. Quando se torna feto, ja engole, boceja, se movimenta. Com
0 passar do tempo, pratica movimentos no Gtero, como escalar o corddo umbilical, dar
cambalhotas (CARVALHO; PEDROSA; ROSSETTI-FERREIRA,2012). Ja sente sabores e
desenvolve preferéncias pelo doce. Escuta os sons e tem predilecdo pela voz feminina. Ao
nascer o beb& enxerga menos que um adulto, e para ver com nitidez € necessaria uma
distancia de vinte a trinta centimetros. O infante também tem preferéncia tatil, o contato com
a superficie macia, geralmente proporcionada pelo corpo da mée, lhe passa conforto. Por isso
0 bebé estima tdo intensamente o colo da mée, pois nele tem a distancia necessaria para vé-la

claramente, tem o conforto que precisa, além de poder ouvir a voz feminina.

2.1 O BEBE E O OUTRO

Quando se pensa nos bebés ¢ imprescindivel falar de mais alguém. Esse “outro” ¢
responsavel pelo desenvolvimento fisico e psiquico dessa crianca. Sabemos que nos primeiros
anos de vida os bebés ndo sobrevivem sozinhos e precisam constantemente de cuidados para
se desenvolverem. O complexo processo de desenvolvimento esté ligado a varios outros que
ocorrem simultaneamente possibilitando o crescimento e a constituicdo do bebé enquanto ser
humano. Para pensarmos nesse momento de evolucdo da crianga, ¢ necessario “incluirmos
tanto os aspectos de condi¢Ges ambientais (ambiente fisico, material e relacional) e organicas
(constituicdo e funcionamento fisico e fisiolgico) quanto os aspectos simbolicos que o
determinam” (ORTIZ, CARVALHO,2012,p.32).

Freud (2012) chama de acGes especificas, aquelas mais conhecidas como cuidados
basicos (alimentagdo, higiene, cuidados etc). Sabemos que o0s bebés ainda sdo incapazes de
realizar essas atividades sozinhos, para isso necessitam do “outro”, o qual Freud nomeia de
individuo experiente. Porém, esse individuo ndo se restringe apenas aos cuidados fisicos,
nessa relacdo estdo incutidos os aspectos organicos, psiquicos e simbdlicos.

A primeira relacdo afetiva do bebé& é chamada na psicologia de apego
(CARVALHO; PEDROSA; ROSSETTI-FERREIRA,2012). O inicio de uma relacdo de
apego varia de cada bebé, em razdo do elo estabelecido com a mae e outros adultos. Na
maioria das vezes, é por volta de seis a oito meses que podemos visualizar evidentemente que
o0 infante esta apegado. A figura de apego Ihe transmite seguranca, ele passa a ter preferéncia
pela sua companhia, mesmo distante do colo do adulto, o bebé estd sempre olhando para
certifica-se que ele continua ali por perto. Juntamente a esse sentimento, outro mecanismo é
desenvolvido: a exploracdo. Sabendo que a figura que lhe passa conforto esta proxima, o bebé

sente-se seguro para descobrir o novo, se ela ndo esta a crianga explora menos. Com o passar
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do tempo havera resisténcia ao afastamento desse adulto, pois o bebé ainda ndo compreende a
auséncia temporaria da “mae”. Ainda, ¢ importante salientar que o apeg0 nao € algo que nasce
com o ser humano. Em algumas culturas, esse vinculo é interrompido e acaba se manifestando
de outras formas. Porém, quando ocorre € importantes pois colabora para o desenvolvimento
do bebé, por meio dele ele poderd interpretar o mundo e se inserir na cultura do seu meio.

A relacdo de carinho, afeto, acalento com o outro, a psicanalise chamara de
“funcdo materna”. Essa incumbéncia ndo ¢ exclusivamente exercida pela mae, mas ¢ a
representacdo simbodlica de um adulto que se ocupa do bebé, o acolhendo, lhe passando
seguranca, agucando seu olhar sobre ele.

Outra funcdo exercida pelo adulto é a chamada funcéo paterna (CARVALHO;
PEDROSA; ROSSETTI-FERREIRA,2012). Também ndo exercida necessariamente pelo pai,
todavia por aquele que imp&e ordem e limites a crianca. Essas regras colaborardo para que o
bebé& compreenda 0 momento de espera, as rotinas e as relagdes com os demais.

Cada progresso que o0 bebé atinge é valorizado pelo adulto. Esse reconhecimento é
importante, assim como é relevante reconhecer o bebé como um individuo Unico, que tem sua
maneira singular de enxergar o universo que o rodeia. Mas, para observar as peculiaridades de
cada crianca é preciso um olhar atento e uma escuta sensivel para atentar-se a cada minimo
detalhe que ele apresenta.

O choro do bebé faz parte do seu processo adaptativo, expressando uma forma de
comunicacdo. Em algumas culturas a criacdo dos bebés é feita em contato constante com o
corpo da mae, e notou-se que nesse modo de vida as criancas dificilmente choram, utilizando
movimentos para alertar ao adulto sobre algo que necessitem. Ja em outras culturas, em que o
bebé passa periodos de tempo longe do colo da mée, o choro é mais frequente, sendo um
mecanismo utilizado para se comunicar, mesmo em certa distancia (CARVALHO;
PEDROSA; ROSSETTI-FERREIRA,2012). Atualmente, por andlise espectrografica e
facilmente reconhecidas pelas mées, podemos identificar diferentes tipos de choros (quando o
bebé estd com dor, sono, fome) e também quando a auséncia do adulto.

Além de chorar, as criancas também sorriem. A principio ndo ocorre por uma
causa externa, mas por uma sensagdo de conforto, geralmente percebida ap6s o bebé mamar,
qguando esta dormindo ou sonolento. Com aproximadamente um més de vida, o infante ja
passa a sorrir por estimulos, como o da voz feminina e o rosto humano. O objetivo do sorriso

do bebé é ganhar a atencéo e fortalecer a relagdo com o adulto.
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2.2 O BRINCAR FAZ PARTE DO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DO BEBE

O brincar faz parte da constituicdo do bebé enquanto sujeito. “Nao ha nenhuma
atividade significativa no desenvolvimento da simbolizacdo da crianca, da sua estruturacgéo,
que nao passe pelo brincar”. (WINNICOTT, 1982 apud ORTIZ, CARVALHO,2012, p.105).
As criangas brincam com o corpo da mée, com 0 seu corpo, 0s objetos e tudo que lhe é
apresentado, em um longo processo de descoberta do novo. Os bebés também brincam com
outros parceiros aléem dos adultos. Um semelhante a ele, as outras criancas. Apesar dos

conflitos que surgem, bebés se divertem e aprendem juntos.

Compartilnam significados e elaboram temas em comum; fazem
antecipacbes sobre o comportamento do outro ou incorporam,

ajustadamente, uma nova acdo ou objeto a brincadeira em curso...
(CARVALHO; PEDROSA; ROSSETTI-FERREIRA, 2012, p.188).

No momento de diversdo, criangas observam atentamente seus parceiros em prol
de um foco Unico, que unirda ambos envolvidos nesta situacdo. Trata-se de uma
intencionalidade comunicativa, na qual os bebés escolhem, interpretam as acdes do outro,
expressando-as com seu proprio corpo, exteriorizando seu desejo de se comunicar com seu
companheiro. “E o compartilhamento do foco da atengdo e a possibilidade de se perceberem,
fazendo isso que interconecta os significados, viabilizando a apreensao e o curso de agdes que
ddo andamento as relagdes entre as criangas “(RAMOS; ROSA; 2012,p. 57).

Nesse percurso de maturacdo, existem brincadeiras que sdo tidas como
primordiais. A primeira trata-se do jogo de extrair-fabricar superficies continuas, no qual o
bebé explora as superficies que o rodeia, com o objetivo de construir a consciéncia dos limites
corporais. A segunda diz respeito ao jogo de relacdo continente e contetdo, a crianga nesse
momento desenvolve a acdo de tirar e por, retirando objetos de potes, gavetas, caixas e
colocando novamente por diversas vezes, formulando a nogdo de volumes. A terceira é o
desaparecimento simbolizado, como no jogo de colocar a fralda no rosto e “desaparecer” e
aparecer novamente, construindo a ideia de ser, existir. Quando os bebés brincam, eles sdo
imersos na cultura em que pertencem. As brincadeiras, 0s objetos, os locais em que essas
brincadeiras séo realizadas, tornam-se diferentes assim como as culturas sdo. Assim, através
da brincadeira as criangcas aprendem os costumes, modos, constroem sua identidade e
constituem-se enquanto sujeitos.

Conforme o crescimento da crianga eles passam a investir sua atencdo em outra

brincadeira importante, a de imitar o adulto. Ao selecionarem as a¢des observadas, 0s bebés

16



as ressignificam e praticam com seus pares.

O comportamento imitativo revela possibilidades de a crianca demonstrar
sua compreensdo a respeito das informagdes que capta do meio sociocultural
no qual interage e demonstra a ideia de que a imitacdo se constitui num rico
meio de a crianca agir sobre o ambiente e apreendé-lo (RAMOS; ROSA,;
2012,p. 64).

Igualmente com desenvolvimento do bebé, as brincadeiras evoluem de acordo
com essa maturacdo. No primeiro momento, a crianca explora as caracteristicas fisicas dos
objetos como a cor, forma, sabor. Em seguida, as acdes que podem ser realizadas com eles
(jogar, puxar, balancar), evoluindo para a utilizacdo dele (pente para pentear, garfo para
comer) e progredindo para simbolizacdo do objeto, dando outros significados para eles (um
boneco é representado por um canudo). Para esse crescimento é imprescindivel a participacao
do “outro” do bebé, organizando o espago, oferecendo os brinquedos, estando presente e
intervindo sempre que necessario. Com 0 objetivo de proporcionar a ampliacdo do universo
do bebé e sua autonomia.

O movimento no brincar, que no principio pode ser desordenado, vai
aperfeicoando-se a medida que o bebé cresce. Quando ele ja consegue se locomover, é
importante que o adulto ofereca meios para que o infante possa realizar suas conquistas
motoras. As criangas sdo curiosas, mas ¢ preciso também que o “outro” do bebé o instigue,
atraia e desafie-o para novas habilidades motoras. Preparar espacos coloridos, obstaculos, ter
um olhar atento, comemorar cada nova conquista, faz com que o bebé sinta-se seguro e

experimente cada vez mais movimentos novos.

2.3 A COMUNICACAO DO BEBE COM O OUTRO

Assim como o brincar, a fala exerce um lugar importante na constitui¢cdo do bebé
enquanto sujeito. Através dela é possibilitada a comunicacdo, e desde muito pequenos 0s
bebés sdo imersos nesse universo. Mas antes da linguagem verbal, as criangas se comunicam
de diversas formas, através do choro, do corpo, do olhar.

N&o se sabe ao certo quando os bebés comegam a reconhecer os significados da
lingua. O que observamos é que a crianga se comunica imitando o adulto, no comeco, pelo
prazer que sentem ao interagir com o outro. No principio, as primeiras tentativas de fala se
formam sem pensamento e tem o objetivo de chamar a atenc¢do do adulto. Mas a comunicagéo

ndo ocorre apenas com o adulto, os bebés interagem também com outros bebés. Juntamente
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com esse processo, as palavras ddo origem ao pensamento e 0 pensamento, as palavras. Por
isso a oralidade é importante, além de promover as interagdes sociais, ajuda o pensamento a
organizar-se. Para Vygotsky, a fala tem um carater social, por isso deve ser valorizada pelo
adulto e ter significacdo nos espagos que o bebé frequenta. Além disso “ao estarmos com a
crianga neste processo, estamos mediando sua relagdo com o mundo para que ela possa
compreendé-lo e transforméa-lo.”(ORTIZ, CARVALHO, 2012, p.152).

Segundo Piaget, o pensamento precede a linguagem. Para ele, primeiro o bebé
desenvolve estruturas do pensamento para posteriormente externa-las por meio da linguagem
verbal. S6 com o surgimento da fungdo simbolica, na qual a crianca é capaz de rememorar um
objeto ausente, através da imagem mental, por exemplo, que ela é capaz desenvolver a
linguagem. Piaget estabeleceu etapas desse desenvolvimento: lalacdo espontanea (6 e 10
meses); diferenciacdo de fonemas por imitacdo- uma palavra pode expressar diversas coisas
(11 e 12 meses); frases com duas palavras (final do 2° ano); pequenas frases e em seguida
aquisicdo das estruturas gramaticais (PIAGET, 1978 apud ORTI1Z, CARVALHO,2012,p.158).

Um importante gesto que ganha um novo significado na medida em que o bebé
cresce, é o0 apontar. Com o parceiro de interacdo, agora o infante partilha de um mesmo olhar
sobre o mundo. Através desse gesto, podemos perceber que a crianca passa a identificar o
“outro” como um alguém que diz ou mostra algo. Tudo que o adulto fala passa a ganhar
significacdo para o bebé. Mesmo quando ja adquirem uma parte da linguagem, ao se
relacionarem com outros pares, 0s bebés constroem e podem dar um novo significado as
palavras. Por exemplo, uma palavra pode tornar-se um cddigo para continuar ou pausar uma
brincadeira; uma gargalhada como forma de mostrar que determinado movimento é mais
preferivel que outro.

E inegavel que é imprescindivel a interacdo do bebé com o adulto e com outras
criancas, sem ela seria impossivel desenvolver o pensamento e a linguagem. Dessa forma, é
importante a conversa durante os momentos de cuidado com o infante, desde a tenra idade.
Para além da fala dirigida exclusivamente a crianga, existem outras formas de enriquecer a
linguagem. As cantigas, rodas de conversas, historias infantis, colaboram para ampliar o
repertorio linguistico dos bebés.

Atualmente podemos encontrar indmeros estudos sobre o bebé e suas
potencialidades, mas é relevante destacar que uma longa caminhada foi percorrida para no
momento atual termos esse olhar voltado para ele. Concomitantemente, a educacdo infantil
enfrentou e enfrenta diversos desafios para hoje ter o carater pedagdgico que possuli,

fundamental para o desenvolvimento da crianca, assim como para estabelecer-se como uma
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etapa educacional tdo importante quanto as demais.
Apresento, de forma breve, um pouco do percurso da Educacéo Infantil no Brasil

no proximo capitulo.
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3 BREVE LEVANTAMENTO HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL

A Educacédo Infantil no Brasil teve seus primeiros alicerces na Constituicdo de
1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996. Segundo a LDB de 1996
(9.394/96):

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade (BRASIL,1996,s,p)

Mas antes dessa tardia consolidacdo, um longo caminho foi percorrido até
chegarmos a Educacéo Infantil como etapa inicial da educacgdo basica. Durante muito tempo a
educacdo de criancas foi prioritariamente realizada pela familia. Na Europa, a transi¢cdo do
feudalismo para o capitalismo provocou fortes mudancgas na organizacdo da sociedade, que
passou da producdo doméstica para a fabril. Como consequéncia, houve a entrada em massa
das mulheres nas fabricas. Com a chegada das mées no mercado, algumas optaram por deixar
seus filhos com as chamadas “maéies mercenarias”, que nao trabalhavam em fabricas e

vendiam seus servicos para cuidar dos pequenos (PASCHOAL; MACHADO, 2009).

Criou-se uma nova oferta de emprego para as mulheres, mas aumentaram os
riscos de maus tratos as criangas, reunidas em maior nimero, aos cuidados
de uma Unica, pobre e despreparada mulher. Tudo isso, aliado a pouca
comida e higiene, gerou um quadro caético de confusdo, que terminou no
aumento de castigos e muita pancadaria, a fim de tornar as criancas mais
sossegadas e passivas. Mais violéncia e mortalidade infantil (R1ZZO, 2003,
p. 31 apud PASCHOAL; MACHADO, 2009, p.80).

Por necessidade e sem alternativas, a sociedade passou a se conformar com o
tratamento que os infantes recebiam. Devido a isso, iniciativas altruistas surgiram criando
organizacbes com o0 objetivo de cuidar e proteger as criancas pobres. Além dos cuidados
fisicos, segundo Kuhlmann (2001 apud PASCHOAL; MACHADO, 2009, p.81) “ressalta que
essas instituicfes se preocuparam com questdes nao sé de cuidados, mas de educacdo, visto se
apresentarem como pedagogicas ja em seu inicio”.

A Escola de principiantes ou escola de tricotar, criada em 1769 na Franca pelo
pastor Oberlin, € um exemplo dessas instituicbes com fins pedagogicos. Ela tinha como
objetivo desenvolver nas criangas aspectos morais e religiosos, bem como ensinar habilidades
de leitura e escrita. Outro exemplo de instituto com a mesma perspectiva foi criado em 1816

por Robert Owen na Escocia. A escola atendia criancas de 18 meses a 5 anos e desenvolvia
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atividades como danca e canto, além dos materiais didaticos que trabalhavam resolucéo de
problemas. A sala de asilo francesa foi outra iniciativa com fins semelhantes. (KUHLMANN,
2001 apud PASCHOAL; MACHADO, 2009)

Paschoal e Machado (2009) ressaltam que o primeiro jardim de infancia foi criado
por volta de 1840, pelo pedagogo Froebel, e objetivava além de educar e cuidar das criancas,
criar alternativas para que os pais pudessem cuidar melhor dos seus filhos. Os Jardins de
infancia eram prioritariamente pedagdgicos, porém acabou possuindo uma relacdo estreita
com o assistencialismo, ja que o assistencial passou a buscar essas instituicdes como solucao

para os infantes.

3.1 COMO SE DESENVOLVEU A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

No Brasil, a alta taxa de mortalidade, desnutri¢do, acidentes e abandonos fez com
que alguns setores da sociedade passassem a enxergar a crianga e desenvolver instituicoes
filantropicas para acolhé-las. E relevante destacar que algumas alternativas ja existiam para
oferecer abrigo as criancas desvalidas. Um dos mais duradouros, que perdurou até meados de
1950, foi a roda dos excluidos, esse nome foi dado devido ao local onde se colocavam as

criangas abandonadas.

Esse nome provém do dispositivo onde se colocavam os bebés abandonados
e era composto por uma forma cilindrica, dividida ao meio por uma divisoria
e fixado na janela da instituicdo ou das casas de misericordia. Assim, a
crianga era colocada no tabuleiro pela mée ou qualquer outra pessoa da
familia; essa, ao girar a roda, puxava uma corda para avisar a rodeira que um
bebé acabava de ser abandonado, retirando-se do local e preservando sua
identidade (PASCHOAL ; MACHADO, 2009, p.82).

As primeiras iniciativas voltadas para a Educacdo Infantil, conforme explica
Drouet (1997 apud CARRIJO, 2008) partiram de Joaquim Teixeira de Macedo, que baseou-
se nos jardins de infancia. Ideias trazidas da Europa por Macedo como uma possivel solugdo
para os problemas socioecondmicos do pais. Essas concepg¢des partiram dos tedricos
Rousseau, Pestalozzi e Froebel. Pouco a pouco foi implantando-se no Brasil a preocupagéo
com os cuidados que deveria se ter com as criangas pequenas, no entanto, eram disposic¢oes

pontuais, ligadas ao assistencialismo, principalmente com criancgas carentes.

Assim, no Brasil Imperial, em meio aos movimentos abolicionistas e
republicanos, pouco foi feito em favor da crianca pequena. Com o advento
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da Republica, tal situacdo comegou a mudar, principalmente com as
cobrancas e movimentacdes em defesa da escola publica (CARRIJO; 2008
p.87).

Os movimentos voltados para as criangas pequenas s6 ganharam for¢a no século
XX, com o alargamento do Instituto de protecdo a infancia. Carrijo (2008) destaca que em
1908 no Rio de Janeiro foi inaugurada a primeira creche para os filnos dos operarios, e em
1909 o primeiro jardim de infancia, chamado Campo Salles. Apoiado pelo Instituto de
protecdo a infancia, criou-se 0 Departamento da Crianga em 1919, que era responsavel por
promover medidas para a protecdo de criancas pobres e abandonadas. A partir desse 0rgao,
realizou-se o primeiro Congresso Brasileiro de protecéo a infancia (1922), no qual discutiram
a necessidade do apoio do Estado para ficar a cargo da educacdo e do cuidado dos infantes.
Nesse congresso, Luiz Palmeiras e a educadora Maria Lacerda, manifestaram suas opinides

acerca da hipocrisia nas politicas voltadas para a Educacéo Infantil.

Palmeira perguntava-se: como podiam o0s empresarios, os politicos e 0s
governantes que demitiam e perseguiam os operarios, os “algozes do pai,
serem protetores do filho”? Moura referia-se a insignificancia das iniciativas
e considerava que ndo se tratava de dar, mas de restituir aos pobres 0s seus
direitos: “tudo ao alcance de todos” (idem) (KUHLMANN, 2000, p.8).

E importante perceber a relacdo das mudancas politicas e econdmicas do pais, que
assim como na Europa, trouxeram novas demandas para os cuidados com as criancas. Em
1930, a sociedade antes agricola, passa a ser urbana industrial, e com ela o surgimento da
sociedade capitalista. Todas essas transformacgdes provocaram mudangas na estrutura da
sociedade brasileira, e passaram a surgir mais institutos de protecdo a crianca, como
policlinicas infantis, lactarios e consultérios médicos para maes.

Vale ressaltar que todas as iniciativas eram de cunho assistencialista e ndo se
pensava ainda em educacdo para esse publico. Segundo Kramer (1995 apud CARRNO,
2008), o Estado com essas iniciativas procurava se fortalecer ainda mais, fomentando
sentimentos patriotas através das relagdes entre a crianca, patria e futuro.

Foi ap6s 1930 com a influéncia do ensino norte-americano, segundo ideias de
John Dewey, e com as contribui¢cdes de Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourenco
Filho que as concepg¢des pedagogicas surgiram. Segundo Carrijo (2008, p.89) essa “época foi
marcada pelo ‘entusiasmo pela educag@o’ e pelo ‘otimismo pedagdgico’, mediante a crenca de
que a educagdo mudaria o pais”. As principais ideias fundamentaram-se na democratiza¢éo do

ensino, ambicionando uma escola publica.
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O manifesto dos pioneiros, divulgado em 1932 (KUHLMANN, 2000), fortemente
influenciado por fatores religiosos, politicos e econémicos daquela época. Requisitava, entre
outras questdes, o surgimento de jardins de infancia, voltado para criancas de classes
populares de 0 a 6 anos.

Ainda nesse momento, surgiu o Parque Infantil, por intermédio do Departamento
de Cultura (DC). Ele tinha a proposta de atender criangas no mesmo espaco, dos 4 a 6 anos e
de 7 a 12 anos de idade, no contraturno da escola. Inicialmente estabelecida em S&o Paulo, o
Parque comecou a se expandir na década de 40 para outras cidades. Posteriormente o DC

passou a ocupar-se de todo sistema escolar.

Em 1942, o DNCr projeta uma instituicdo que reuniria todos o0s
estabelecimentos em um sé: a Casa da Crianga. Em um grande prédio seriam
agrupados a creche, a escola maternal, o jardim-de-infancia, a escola
priméaria, o parque infantil, o posto de puericultura e, possivelmente, um
abrigo provisorio para menores abandonados, além de um clube agricola,
para o ensino do uso da terra (KUHLMANN,2000,p.9).

A unido da saude e educacdo em um sé ministério foi desvinculada em 1953, e 0
DC foi substituido na década de 70 pela Coordenacdo de Protecdo Materno-Infantil. Anos
depois, surgiu 0 SAM (Servico de Assisténcia a Menores), cujo atendimento dava-se a
criancas abandonadas. Extinto em 1964, com a criacdo da Fundacdo Nacional do Bem Estar
do Menor, voltado a menores abandonados e infratores, que perpassa a faixa etaria de 0 a 6
anos.

Em 1947 (KRAMER, 1995 apud CARRIJO, 2008), com a Consolidacéo das Leis
de Ensino n° 17.698, surgiu a primeiro decreto para a Educacdo Infantil. Nele apresentava-se
a necessidade da criacdo de jardins de infancia proxima as fabricas, para filhos dos operarios.

No ano de 1951, chegou na América Latina a A¢do do Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia-Unicef. Inicialmente com um carater assistencialista. Posteriormente, iniciou
uma campanha voltada para a educacdo. Ja em 1952, a OMEP (Organizacdo Mundial de
Educacao Pré-Escolar) ligada a Unesco chegou ao Brasil. No Rio de Janeiro construiu centros
de atendimento pré-escolar, para os filhos de operarios, e também forneceu curso para
professores, vinculada ao Ministério da Saude. Porém, a falta de recursos impossibilitou a
continuacéo do trabalho dessas organizacoes.

A declaracdo dos direitos da crianca, aprovada em 1959, declarava a gratuidade e

obrigatoriedade da educacéo para criancas, pelo menos nos anos mais elementares.
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Com a aprovagdo, em 1959, da Declaragdo Universal dos Direitos da
Crianca pela ONU, a luta pelo atendimento educacional a crianca pequena
ganhou novos contornos, pois o Principio VII desta Declaracdo diz: “a
crianca tem direito a receber educacédo, a qual serd gratuita e obrigatdria, ao
menos nas etapas elementares” (SALOMAO, 1999 apud Carrijo (2008,
p.90).

Junto a isso, a LDB de 1961, dedicou dois artigos a educacéo pré-escolar:

Art. 23 - A educacdo pré-priméria destina-se aos menores até sete anos, e
seré ministrada em escolas maternais e jardins-de-infancia.

Art. 24 - As empresas que tenham a seu servigo maes de menores de sete
anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa prépria ou em
cooperacgdo com os poderes publicos, instituicbes de educacdo pré-primaria.

Durante esse periodo, ocorreu o golpe militar em marco de 1964. Carrijo (2008)
ressalta que neste contexto a Educacdo Infantil foi difundida na rede particular, e na publica
com programas de massa, com 0 minimo de gastos, voltados para uma educacao

compensatoria.

A Doutrina de Seguranca Nacional, da Escola Superior de Guerra,
reconhecia em documento de 1976 o alto grau de exploracéo e desigualdade
social de nosso pais. Era chegado o0 momento de oferecer algumas migalhas
do bolo da produc¢édo nacional (KUHLMANN, 2000, p. 10).

Um dos programas foi Plano de Assisténcia ao Pré-Escolar, que designava as
Igrejas para formar Centros de Recreagdo, como uma estratégia emergente. O Estado
almejava resolver os conflitos da Educacdo Infantil de forma barata, apenas para suprir o
minimo das necessidades da sociedade pobre do pais. Nao houve avancos significativos, e no
final dos anos 70, ap6s a grande parcela pobre perceber o crescimento econémico do pais,
algumas manifestacGes de luta por creches aconteceram no pais.

Em contrapartida, antes se pensava em creches apenas para a classe baixa, mas
com a ampliacdo do trabalho feminino das classes mais abastadas, surgiu o interesse na
criacdo de institutos particulares para esse publico. A partir dai as creches passaram a adquirir
uma plausibilidade maior, ndo restringindo-se apenas aos filhos dos pobres.

Até o momento, o Estado vinha se ausentando da responsabilidade com a
Educacgdo Infantil. Est4, por sua vez, para o Estado era encarada como um amparo, onde
deveria dar-se um suporte, e ndo como um direito.

S6 em 1980 que houve avancos significativos, gracas a Constituicdo Federal de

1988 e da LDB de 1996. A partir da Constituicdo, o Estado tornou-se oficialmente
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responsavel por garantir a oferta de creches e pré-escolas as criangas de zero a cinco anos de
idade (Redacédo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Ela ndo incorporou esta necessidade sob o signo do amparo ou da
assisténcia, mas sob o signo do direito, e ndo mais sob o0 amparo do cuidado
do Estado, mas sob a figura do dever do Estado. Foi o que fez a Constitui¢éo
de 88: inaugurou um direito, impés ao Estado um dever, traduzindo algo que
a sociedade havia posto (CURY.1998,pg.11).

Vale comentar que as “[...]Jexpressdes ‘Educagao Infantil’ ou ‘educacao da crianga
de zero a seis anos’ foram cunhadas a partir dessas novas propostas € dos movimentos em
defesa do atendimento as criancas pequenas” (CARRIJO; 2008, p.95).

A Educacdo Infantil trilhou um longo percurso até chegar ao que temos
atualmente. Durante esse periodo muitas discussdes e documentos surgiram, modificando
significativamente nosso olhar sobre a crianca. Essas transformacgdes fizeram com que as
instituicdes passassem do modelo médico sanitarista para o assistencialismo, em seguida para

o social e, por fim, para o educacional.

3.2 ALEGISLACAO DA EDUCACAO INFANTIL

Apos a Constituicdo de 1988, que marcou a Educacdo Infantil impulsionando a
elaboracdo de leis voltadas para a infancia. Na década de 1990 surgiram leis e documentos
voltados para as politicas educacionais. Esses documentos e leis preconizam uma educacdo de
qualidade, os quais se destacam: Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n® 8.069/90); Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/96); Plano Nacional de Educacao
(1998); Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Parecer CNE/CEB n°
022/98).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente é um importante documento que firmou o
direito de criancas e adolescentes. Segundo Séda (1993, p. 4, apud CAMPOS, 2009, p. 20):

O Estatuto da Crianga e do Adolescente consiste num conjunto de normas
fundamentais bésicas, que dizem o que fazer para cultivar bons habitos, usos
e costumes em relacdo a crianca e ao adolescente [...] € normas sobre o que
fazer para se corrigir desvios quando houver resisténcia da realidade em
utilizar normas primeiramente mencionadas.

Com o ECA, a crianga e 0 adolescente passaram a ser considerados cidad&os,

sujeitos de direitos. Sabendo que antes eram inexistentes em termos legais as garantias aos
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direitos dessa faixa etaria.
A Lei de Diretrizes e Bases foi considerada outro avanco para as politicas

educacionais. Atraves dela, Educacdo Infantil tornou-se a primeira etapa da educacao basica.

Esta é a grande ruptura que a LDB estabelece com toda a hormatizacdo até
entdo havida no pais, em regime nacional. A Educacédo Infantil passa a fazer
parte, dizendo-se de uma forma mais direta, da estrutura e funcionamento da
educacdo escolar brasileira. Isto quer dizer que a Educagéo Infantil deixou
de estar prioritariamente no campo das escolas livres e passou ao ambito das
escolas regulares (CURY,1998,p.12).

Isso acarretou profundas mudancas, além do estabelecimento de diretrizes, trouxe
uma nova compreensdo sobre essa modalidade, e exigiu agora que os profissionais tivessem
no minimo a formacdo em nivel médio. E assim como o ECA, ele passou a considerar a
crianca como sujeito de direitos. A LDB instituiu o direito a crianca ao acesso a Educacao
Infantil, em creches e pré-escolas, onde o Estado ficou ao encargo de manter instituicdes que
atendam a essa faixa etaria.

Dois anos ap0s a aprovacdo da LDB, o Ministério da Educacdo divulgou dois
importantes documentos. Os Subsidios para credenciamento e funcionamento de instituicdes
de Educacéo Infantil, que colaborou para as diretrizes e normas. E o Referencial Curricular
para Educacdo Infantil (RCNEI), que se centrou em oferecer caminhos para melhorar a
qualidade das praticas educativas nas instituicdes de Educacdo Infantil. O RCNEI orienta que
o cuidar seja integrado ao ato educativo “[...] cuidar de uma crianca em um contexto
educativo demanda a integracdo de varios campos de conhecimentos e a cooperacdo de
profissionais de diferentes areas” (BRASIL, 1998a, p. 24 apud PASCHOAL; MACHADO,
2009, p.87).

Em 2001, (atualizado em 2014) foi aprovado o primeiro Plano Nacional de
Educacdo, que estabelece diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional. No PNE
sdo determinadas metas qualitativas que procuram melhorar a qualidade da educacdo basica.
Os objetivos tém uma periodicidade de 10 anos e os demais planos devem caminhar em
consonancia com o PNE.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil articulam-se as
Diretrizes Nacionais da Educacdo Bésica. Ela esta em consonancia com Camara de Educagéo
Basica do Conselho Nacional de Educacgdo, “[...] para orientar as politicas publicas e a
elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliagdo de propostas pedagdgicas e curriculares de
Educagao Infantil”. (BRASIL, 2010, p.11).
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Com o levantamento feito sobre o percurso histérico da educacdo de criangas,
podemos perceber que a Educacdo Infantil apresentou grandes avangos na legislacao.
Entretanto, o longo caminho de retrocessos que marcou 0 curso dessas instituicGes, acabou
deixando efeitos negativos que perduram até os dias atuais. Na pratica, a educacdo dos
infantes ainda deixa muito a desejar, e entre os motivos que dificultam a qualidade do servico
ofertado as criancas, podemos destacar fatores como: os baixos salarios, cansaco fisico e
psicolégico das educadoras, pouca autonomia, auséncia de formacdo e metodologias
adequadas. Outro relevante fator é a auséncia de um curriculo e préaticas que possibilitem

agregar o cuidar ao ato educativo.

3.3 RELACAO CUIDAR E EDUCAR

O entendimento da indissociabilidade da relacdo do cuidar e educar que as
instituicdes de Educacdo Infantil devem ter é algo recente. Se olharmos para a trajetéria das
creches e pré escolas, € possivel perceber que haviam duas formas de trabalho: aquelas que
realizavam trabalho assistenciais e as que se ocupavam das fun¢des educativas. Conforme a

educacéo de criancas foi avancando, percebeu-se que essa dicotomia era falsa.

Gostando ou ndo, aceitando ou ndo, todas as instituicdes tinham um carater
educativo: as primeiras, com uma proposta de educacgdo assistencial voltada
para a educagdo das criancas pobres e as outras, com uma proposta de
educacéo escolarizante voltada para as criangas menos pobre (CERISARA,
1999, p.13).

Porém, as instituicdes que realizavam atividades ligadas ao corpo, como higiene e
alimentacdo, eram tidas como menos importantes se comparadas com as que exerciam
funcdes pedagdgicas. Foi com o aumento das discussdes acerca do atendimento de criancas,
que pbde-se perceber que a dicotomizacdo entre o cuidar e o educar deveria ser superada,
proporcionando um espaco que viesse a cumprir com todas as especificidades que o trabalho
com os infantes precisam ter. De forma que ndo houvesse valorizagdo de um em detrimento
do outro.

Bettye Caldwell, uma psicéloga norte-americana criou a expressao educare, que
une as palavras cuidar e educar. Essa compreensdo ajuda a solucionar a dicotomia entre o
binémio.

Esta concepcdo torna mais facil a superacdo da dicotomia entre o que se
costuma chamar de "assisténcia” e educacdo. Com efeito, ndo sé todos esses
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aspectos sdo recuperados e reintegrados aos objetivos educacionais, como
também deixam de ser considerados como exclusivamente necessarios a
parcela mais pobre da populacdo infantil, e de ser contemplados somente
para as criangas menores de 2 ou 3 anos de idade (CAMPOS, 1994, p.35).

Essa expressao é importante pois considera esses aspectos necessarios para todas
os infantes, constituindo-se como um direito. Desconstruindo a visdo que sO as criangas das
parcelas mais pobres da sociedade possuem essa necessidade.

Atualmente, a Educacdo Infantil passou a enfrentar alguns desafios para vencer
essa dicotomia. O primeiro deles é ndo refletir nas creches e pré-escolas as praticas
escolarizantes do ensino fundamental, que “[...] desconsidera as especificidades e
necessidades da infancia quando tenta, de forma precoce, preparar o ‘aluno’ do ensino
fundamental, esquecendo-se da crianga” (AZEVEDO, 2007, p.7). Para ndo reforgar o modelo
escolarizante, a LDB buscou diferenciar a nomenclatura dos trés niveis de ensino da educacéao

basica, como: Educacgdo Infantil; ensino fundamental e ensino médio.

Indicar uma proposta de trabalho com criangas cuja especificidade requer
uma prevaléncia do educativo sobre o instrucional, ou seja, mais do que
nivel de ensino, estas instituicbes devem realizar um trabalho contemplando
e priorizando 0s processos educativos que envolvem as criangas como
sujeitos da e na cultura com suas especificidades etérias, de género, de raca,
de classe social (CERISARA, 1999, p.15).

Outro desafio esta na compreensdo da relacdo educar e cuidar. Como dito
anteriormente, a Educacédo Infantil diferente das outras etapas de ensino, exige atividades de
cuidado, j& que as criancas pequenas ainda ndo possuem plena autonomia para desenvolver
cuidados com a alimentacdo e higiene, por exemplo. Para, além disso, é importante perceber,
como bem explicitou Wallon (2010), os bebés sdo individuos que aprendem e constroem
conhecimento através das trocas sociais, das relacdes com os adultos e outras criangas e com

0 ambiente, que sdo proporcionados também nos momentos de cuidado.

Aliada as questdes da sobrevivéncia, vislumbra-se a necessidade intrinseca
de a crianca interagir, aprender, sentir, perceber, ou seja, quando o adulto
realiza acGes sobre a criangca do ponto de vista do cuidar, a0 mesmo tempo
estabelece com ela uma vasta gama de relagdes (SILVA; BOLSANELLO,
2002,p. 32).

Dessa forma, fica evidente que o termo cuidar ndo deve restringir-se apenas ao
corpo, suprimindo a totalidade humana. A palavra cuidar tem origem latina, oriunda do verbo

cogitare. Ela apresenta dois significados: a primeira esté ligada a a¢cdo de pensar e a segunda
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ao campo das emocdes, significando preocupar-se com, interessar-se por.

O RCNEI (1998) nomeia de cuidados relacionais, aqueles ligados a afetividade.
Destacar a expressividade por meio das emocGes que é algo bastante forte na Educacéo
Infantil, mostra a amplitude que o termo cuidar precisa ter. Quando agu¢amos nosso olhar e
nossa escuta sobre o bebé para compreendé-lo, além de suprir os cuidados basicos da crianga,
estamos fortalecendo as relagdes com ele e possibilitando interagdes entre os envolvidos nesse

processo.

Sendo assim, subjaz a idéia de que as acdes de cuidado além de racionais
sdo, sobretudo, interativas, pois demandam o desvelo, a criacdo de vinculos,
0 acolhimento do outro apesar das diferencas, a construgdo de
conhecimentos culturais e atitudes sociais (MACEDO; DIAS, 2006,p.4).

Quando temos o conhecimento que os envolvidos nesse atendimento, tratam-se de
pessoas completas, em suas dimensdes afetivas, cognitivas, sociais e motoras, constatamos
que as aprendizagens vdo além dos saberes culturalmente construidos, considerados
pedagdgicos. Especialmente tratando-se do publico em questdo, onde os vinculos formados e
as trocas sociais sdo mais potencializados e essenciais para a construcao de identidade desses

sujeitos. Tudo isso resulta em praticas de cuidado e educacéo.

Neste sentido, € possivel afirmar que o desenvolvimento integral da crianca
sO pode se materializar a partir da superacdo da dicotomia cuidar/educar e
conseqlientemente, por meio da integragdo destes dois processos. Nao se
concebe mais uma educacdo que divide, parte o ser humano, privilegiando
apenas 0 aspecto cognitivo em detrimento do afetivo e também do social e
do motor (MACEDO; DIAS, 2006,p.4).

Entretanto, mesmo com uma gama de estudos que apontam a relacdo do cuidar e
educar como necessérias e intimamente ligadas, ndo é o suficiente para superar a dicotomia
que ainda perdura nas praticas de creches e pré-escolas. O grande desafio estd em considerar a
crianca em sua totalidade, como um individuo de direitos, ativo no processo de
desenvolvimento, em suas dimensdes cognitivas, afetivas, sociais e motoras, o objetivo maior
centra-se em alcancar o desenvolvimento integral dos infantes, que sem a jungéo das praticas

de cuidado e educagéo ficam inviaveis de concretizar-se.

Nesse sentido, é possivel afirmar que a cisdo entre as acBGes de educar e
cuidar se configura como uma atitude incoerente e inconseqiiente que tem
imprimido a Educacgdo Infantil marcas de fragmentagdo e inconsisténcia
manifestas por diferentes concepgdes e ideologias (MACEDO; DIAS, 2006,

p.7).
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Trabalhar com a crianca de forma integral, significa acolhé-la, respeitar suas
individualidades, captar suas demonstracbes emocionais, contribuir para sua autonomia,
oferecer e auferir afeto, com o fim de colaborar para constituir o eu da crianca.

Contudo, notamos que mesmo a formacdo dessas profissionais ndo sendo fator
decisivo para compreender com clareza como se da o binémio cuidar e educar na pratica, ela é
0 ponto de partida para entender a crianga em sua totalidade. Atualmente, nos deparamos com
um cenario precario de formacdo nas instituicbes de Educacdo Infantil. Embora, com a

legislacdo que determina (LDB/1996):

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na Educagdo Infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (LDB, 1996, p. s/p).

O Plano Nacional de Educacdo (2001), que instituiu o prazo decenal 2000-2010
para que 70% das profissionais estivessem com a formacao em nivel superior. Dados do INEP
expde que em 2006 no Brasil, 4.918 professores de creche e 6.343 professores de pré-escola
dispunha de formacédo apenas em nivel fundamental. Esse cenario provoca a superficialidade
do servico ofertado, e um sensivel entendimento que fragmenta o processo de
desenvolvimento das criangas.

Isso tudo corrobora para a concepcao que essas educadoras tém sobre a crianga,
que influenciara diretamente na organizacdo dos espacos, nos dialogos e nas praticas
pedagogicas. Centrando-se no espago, “a sala ndo pode ser um espago imutavel uma vez que
ela € o cenario onde ocorrem diferentes situagdes de aprendizagem” (SECCHI; ALMEIDA.
2007 , p.4). Os infantes nessa fase estdo em um processo de descoberta do outro e de si
mesmos, eles questionam, criam hipdteses sobre tudo que os rodeiam. Nessa idade, a
imaginacdo, as brincadeiras, interacfes sdo acentuadas e espacos diversificados séo

fundamentais para fomentar essa fase.

Alias, 0 espago aparece como um elemento relevante na constituicdo de
momentos de educacdo e cuidado voltados para as criangas pequenas... um
ambiente aconchegante, seguro e estimulante, a possibilidade de viver
intensamente a sua curiosidade, o faz-de-conta, e de sentir-se parte de um
espago que deveria ser voltado para ela (COUTINHO, 2007,p.7).

Um ambiente variado, que promova o dialogo entre as criancas e as educadoras e
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ao mesmo tempo proporcione vivéncias individuais, que estimule o toque, cheiro, a audicéo, é
um indispensavel espaco para a aquisicdo das diversas aprendizagens. Entretanto, a
organizacédo do local onde se respeite e valorize a fase de maturacdo do bebé, so sera possivel
com uma formacao solida.

O atendimento aos infantes exige atencdo das educadoras em boa parte do tempo,
com atos de cuidado. Segundo as autoras (Becker, Bernardi, Martins, 2013), pela
complexidade do trabalho desenvolvido nas institui¢des infantis, muitas educadoras acabam
acreditando que suas praticas devem ser vinculadas apenas a emoc¢éo e ndo ao conhecimento
tedrico. Essas concepgdes acabam interferindo diretamente em suas agdes e no entendimento
sobre as necessidades dos bebés. Isso resulta na secundarizacdo do cuidado, considerando-o

menos importante e excluindo-o do planejamento educativo.

N&o planejar essas situacfes acaba gerando muitos desencontros no
cotidiano educativo da instituicdo, pois ndo refletir sobre o modo de
organizar esses momentos, sobre os desejos e as possibilidades de vivéncias
das criangas, coloca-os a margem de horarios e espacos da instituicdo e
assim, como diz a professora, fica uma rotina mesmo (COUTINHO, 2007,
p.10).

Apesar de a rotina possibilitar estruturar e organizar oS momentos na creche, se
ndo planejadas e refletidas, os momentos de cuidado acabam tornando-se vivéncias pouco

agradaveis e mecanicas.

A necessidade de valorizar as praticas de cuidados basicos como um fazer
legitimo do profissional da Educacdo Infantil, ndo apenas por causa da
dependéncia do bebé, mas também pela importancia deste tipo de cuidado
para o desenvolvimento emocional saudavel da crianca, o qual garante as
bases necessarias para suas aprendizagens futuras (BECKER, BERNARDI,
MARTINS, 2013, p.559).

Nota-se também uma confusdo sobre o papel das creches. Segundo Vitta e Emmel
(2004), em uma entrevista com algumas educadoras, foi possivel perceber em seus discursos,
o vinculo das instituicdes ao carater estritamente assistencialista. Muitas veem esse espago
como um local onde maes que trabalham deixam seus filhos, e as profissionais, por sua vez
devem suprir a falta da familia. Isso se reflete, do mesmo modo, nas vagas oferecidas pelas
instituicdes. Onde € ofertado um numero reduzido de vagas apenas para mées que trabalham e
tém baixos salarios, retomando a visdo assistencial do espago. Tudo isso corrobora para que

em alguns casos as praticas sejam direcionadas a experiéncias pessoais, maternas. Uma
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educacéo disciplinadora.

Quanto a pratica, observou-se que o comportamento das profissionais nas
atividades de rotina do bercario promove a educacdo no sentido de
disciplinarizacdo das criancas em relacdo aos habitos de higiene,
alimentacéo e convivio social, ou seja, a maioria das verbalizac®es indica a
crianca o que é certo fazer naquela situacdo (VITTA; EMMEL, 2004, p.
184).

O que se propde ndo é uma mudanca drastica das praticas realizadas nas creches,
mas que as educadoras reflitam e planejem os momentos e tenham consciéncia do “por que?”
e “para que?” das atividades, integrando momentos de cuidado e educacao.

Em razdo disso, acredita-se que formacdo sélida das educadoras dos espacos de
Educacao Infantil reconstruira sua concepcao de crianca e infancia, o que, concomitantemente
ressignificara as praticas de cuidado e educacdo. Pois, “conhecimento que os profissionais do
bercario tém sobre o desenvolvimento infantil é um dos fatores que determinam a qualidade
do atendimento feito a crianga” (VITTA; EMMEL, 2004,p. 178). A autora Wiggerus (2002
apud AZEVEDO, 2007, p.10) “propde a elaboracdo de uma Pedagogia para a Infancia e para
a Educagdo Infantil”, visto que em suas pesquisas pdde perceber uma confusdo na
compreensdo do “educar”, relacionando-0 a préaticas escolarizantes. O perfil das educadoras
de criancas pequenas deve atender as especificidades da Educacao Infantil, distanciando-se do

modelo escolarizante do ensino fundamental e indo além do carater assistencial.

As criangas necessitam de mais aten¢do e acompanhamento em relacdo as
suas manifestaces, a seus recursos de exploracdo do meio, de seu corpo e de
si mesmas para que possam se desenvolver. O conhecimento das criangas e
de suas singularidades é muito importante e o respeito a elas é fundamental
(STRENZEL, 2003, p.7).

Entretanto, vale ressaltar que a formacdo profissional ndo é o suficiente para
garantir a qualidade do servico oferecido, ja que estamos falando de um sistema educacional,
o qual € inter-relacionado a diversos elementos. Dentre eles, as leis e a forma de organizacao
das proprias instituicdes. Em muitos discursos, as educadoras explicam que a rotina da creche
possui um tempo muito limitado e engessado, 0 que acaba automatizando e impossibilitando a
interacdo nos momentos de cuidado.

Pode-se concluir, que apesar do aumento das discussdes voltadas para a relagdo de
indissociabilidade entre cuidado e educacdo, ainda existe um longo caminho a ser percorrido

para que essas praticas realmente concretizem-se de forma integrada nas creches e pre-
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escolas. Nota-se também, que muitos fatores influenciam nessa dicotomia. Sendo assim, nao
podemos elencar uma Unica causa, mas considerar o conjunto delas. Por isso, € bastante

relevante dar prosseguimento as reflexdes acerca desse tema.
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4 METODOLOGIA

A presente pesquisa traz como objeto de estudo a investigacdo das relagdes de
cuidar e educar em uma sala de bercario do CREI (Centro de Referéncia em Educacgdo
Infantil) Municipal /Jodo Pessoa, que aqui, para preservar sua identidade, denominarei de
Espaco Crescer e Aprender (nome ficticio).

Com base nesse objetivo, elegeu-se a abordagem qualitativa. Para Gerhardt e
Silveira (2009, p.31), [...] “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade
numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
organizagao, etc”.

Esté pesquisa é de carater exploratdrio. Visando a aproximagdo com o universo do
objeto estudado, a pesquisa exploratoria busca uma aproximacgdo maior com o tema antes ndo
familiarizado. “A pesquisa exploratoria busca apenas levantar informagdes sobre um
determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as condicdes de
manifestacdo desse objeto” (SEVERINO, 2007, p. 123).

Dessa forma, inicialmente foi realizado um levantamento bibliografico, trazendo
os referenciais tedricos que embasam a temaética deste trabalho. Segundo, Severino (2007, p.
122) “a pesquisa bibliografica ¢ aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc”.

Este trabalho configura-se como uma pesquisa de campo. “A pesquisa de campo
caracteriza-se pelas investigagdes em que, além da pesquisa bibliogréfica e/ou documental, se
realiza coleta de dados junto a pessoas, com o recurso de diferentes tipos de pesquisa”
(GERHARDT, SILVEIRA, 2009, p.37).

O instrumento de coleta de dados se deu através de um relatorio construido ao
longo das visitas. A técnica utilizada é a observagdo em uma instituicdo de Educagdo Infantil
em Jodo Pessoa. De acordo com Joaquim (2007, p.125) a observagao “¢ todo o procedimento
que permite acesso aos fendmenos estudados. E etapa imprescindivel em qualquer tipo ou
modalidade de pesquisa”. As observacdes ocorreram durante o estagio supervisionado em
Educacao Infantil do curso de Pedagogia. Fundamentado nisso, as reflexes foram resgatadas
para que fossem ampliadas a analise das questdes ali vivenciadas. O periodo de observacéo
foi de aproximadamente um quadrimestre, uma vez por semana com duracao de 4 horas cada.

Com as observacOes espera-se compreender as relacbes estabelecidas entre
docentes e criangas, nos diferentes momentos da rotina, como: alimentacdo, higiene,

brincadeiras etc. Especialmente tratando-se de bebés, as quais nesse momento de
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desenvolvimento a comunicacdo por meio da fala ainda é muito limitada, este instrumento
sera muito importante, pois possibilitara maior contato com todas as formas de dialogo das
criancas. Assim, se busca enxergar os momentos de cuidado e educacdo, para que se possa

descobrir o que torna o educar e o cuidar fungdes indissociaveis.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES
5.1 CONTEXTUALIZANDO O CREI

A creche escolhida para realizacdo desse trabalho é uma Instituicdo publica da
cidade de Jodo Pessoa, que aqui, para preservar sua identidade, denominarei de espaco
Crescer e Aprender (nome ficticio).

O CREI (Centro de referéncia em Educacgdo Infantil) possui uma estrutura nova,
pois foi construido recentemente. Ele conta com uma secretaria, refeitorio, lactario, sala de
multiuso, banheiro, cozinha, patio e uma area descoberta. O espaco acomoda quatro turmas de
Educacao Infantil, atendendo a faixa etaria de seis meses a quatro anos. Sendo uma sala para
cada idade, o bercéario | (6 meses a 1 ano), bercario Il (1 ano a 2 anos), maternal I (2 anos a 3
anos) e maternal 11 (3 anos a 4 anos). No bercario | sdo matriculadas 11 criangas, o bercério 11
possuem 23 bebés, o maternal | tem 26 criangas e 0 maternal Il tem 28 criancas.

Todas as professoras tém curso superior em pedagogia. Ja as monitoras e
bercaristas, uma se encontra cursando pedagogia, a outra estd cursando fisioterapia e as
demais tém apenas o ensino médio. Nos bercarios trabalham duas bercaristas e uma
professora em cada sala, j& nas salas de Maternal, uma professora e uma monitora em cada.

A proposta pedagégica do CREI*, é baseada nos teéricos: Vygotsky, Wallon,
Piaget e Emilia Ferreiro. De acordo com Davis (2012) Vygotsky acredita que “[...] o
desenvolvimento das estruturas cognitivas da crianca se da por meio da interagcdo social, ou
seja, de sua interagdo com o outro € com o ambiente”. Segundo Davis (2012, p.72), para
Wallon, “o processo de desenvolvimento para transformar o recém-nascido em adulto de sua
espécie se da no e pelo social”. Piaget em sua teoria afirmava que o individuo ao nascer
apresenta estruturas cognitivas e que através do meio ele ira aperfeicoando-as (DAVIS, 2012).
A proposta do CREI também se baseia na linha de pensamento de Emilia Ferreiro, que trouxe
enormes contribuicdes para a educacdo, apresentando uma analise esmiucada do processo de

alfabetizacdo, revelando que este ocorre mesmo antes da crianca chegar a escola.

[...] é bem dificil imaginar que uma crianca de 4 ou 5 anos, que cresce hum
ambiente urbano no qual vai reencontrar, necessariamente, textos escritos em
qualquer lugar (em seus brinquedos, nos cartazes publicitarios ou nas placas

! Nio tivemos acesso a Proposta Pedagogica da instituicdo, mas a informacéo foi dada pela psicdloga da
Instituicdo, que baseou-se no PPP do CREI para responder a indagacao feita.
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informativas, na sua roupa, na TV, etc.) ndo faga nenhuma ideia a respeito da
natureza desse objeto cultural até ter 6 anos e uma professora a sua frente.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 29 apud MOREIRA, 2014, p. 13).

A proposta pedagdgica da instituicdo auxilia na analise das préticas realizadas no
local, ja que estas devem ser orientadas pelas concepcdes que a creche possui de criancga e de
educacéo.

O planejamento ocorre de forma semanal e mensal, tem duracdo de 2 dias.
Participam do planejamento do CREI, os professores e todos os funcionarios da institui¢cdo. A
reunido ocorre em prol do melhor desenvolvimento do CREI, procurando resolver os
problemas existentes e planejar a rotina.

A avaliacdo é realizada de forma continua, através da observacdo das atividades
propostas em todos 0s aspectos (cognitivos, motores, afetivos). Os registros ocorrem de forma
diéria, nos quais sdo postas as atividades realizadas nos cadernos das criangas, e de forma
semestral, avaliando como a crianca esta se desenvolvendo, com o ambiente, turma, docentes

etc.

Avaliar as criancas nesta etapa da educagdo basica ndo tem como objetivo
sua promocao ou prepara-las as proximas etapas de sua escolaridade, mas
sim para contribuir com o trabalho do educador que com base no
acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem das mesmas pode
planejar uma agdo pedagogica carregada de sentido e significado para o seu
grupo e capaz de atender aos interesses e necessidades do contexto em que
esta inserido. (ALBUQUERQUE; FELIPE; CORSO,2017,p.205).

De acordo com as observacdes e avaliacGes obtidas pelas educadoras, ocorrem
reunides bimestrais com as familias. No encontro séo entregues os trabalhos das criancas, e

discutido os avancos que os infantes vém apresentando.

5.2 O CUIDAR E O EDUCAR NA ROTINA DO BERCARIO DO CREI

Diante do objetivo deste trabalho, é importante primeiramente trazer as
informacdes acerca da estrutura da sala de atividade observada, para posteriormente refletir
sobre as préaticas. O espaco que acomoda 0s bebés é dividido em quatro ambientes. O primeiro

encontram-se berc¢os e alguns bebés conforto.
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Foto 1 - CREI
Fonte: Elainy — 12 de maio de 2017.

O segundo espaco, possui um tapete emborrachado, trés cadeiras de alimentacéo,
uma bancada de concreto com uma pia, onde séo guardados os alimentos que chegam para 0s
bebés, um aparelho de som e alguns brinquedos. As paredes sdo decoradas com um trem dos
numeros. A sala também possui um banheiro equipado para o banho dos bebés, com uma pia

ampla e banheira, além de um fraldario. E um solario com piso de concreto.

Foto 2 - CREI
Fonte: Elainy — 23 de mar¢o de 2017.

Como dito no capitulo anterior, a concepg¢do que as educadoras tém da crianca
influenciardo diretamente na configuracdo do espago e consequentemente nas praticas de
cuidado e educacdo dada a elas. Observando a sala, pode-se perceber que ela possui um
espaco amplo, entretanto o mobiliario dificulta a movimentacdo dos bebés. As cadeiras de
alimentacdo atrapalham a locomocéo das criancas, ja que as educadoras ficam com receio do

movel cair sobre o bebé. A bancada é outro local que restringe a circulagéo, ja que durante
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todo o periodo de observacédo, ela estava com um vazamento que deixava o piso molhado,
podendo gerar acidentes. Dessa forma, as criangas passam a maior parte do tempo apenas no
tapete emborrachado, chamado cantinho da leitura. Segundo os Critérios para um atendimento
em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas, as criangas “tém direito a um

ambiente aconchegante, seguro e estimulante”(2009, p.13).

O espaco deve entdo ser maltiplo e a0 mesmo tempo proporcionar ambientes
de vivéncias individuais, deve conter os elementos que nos constituem
enquanto seres que sentem pelo cheiro, pelo toque, pelo gosto, pelo olhar e
pela audicdo. (COUTINHO, 2007, p. 8)

O bebé precisa explorar o lugar, descobrir o que faz parte dele e do outro. Ao
explorar o infante pesquisa, cria hipoteses, coordena os movimentos, interage com o ambiente
e sente-se parte dele. Segundo o RCNEI (1998, p.21) “essas acdes exploratorias permitem que
0 bebé descubra os limites e a unidade do proprio corpo, conquistas importantes no plano da
consciéncia corporal”.

O ambiente constitui-se como um essencial elemento para possibilitar momentos
de cuidado e educacdo. Mas, para se tornarem possiveis esses momentos € preciso oferecer
um espaco acolhedor que possibilite as diversas interagdes entre adultos e criancas, criancas
com outras criancas e criangcas com os diferentes objetos. Um lugar onde respeite o0s
momentos e as individualidades de cada um. Além disso, é primordial que ele tenha a cara das

criancgas, que esteja imerso em sua cultura, para que faca sentido para o bebé.

Essa estruturacdo de espacos que ndo permite uma ambientalizacdo
adequada aos historicos das criangas e adultos que neles atuam, que pouco
conta da cultura da qual a instituicdo faz parte e com a qual se modifica
constantemente, aponta para o desrespeito a diversidade cultural das
diferentes infancias que frequentam quotidianamente a instituig&o.
(COUTINHO, 2007, p. 7).

Vale salientar, como ja dito anteriormente, o cuidar ndo se restringe apenas aos
cuidados com o corpo, mas também as relacGes afetivas. Por isso, a conversa, brincadeiras,
interacdes possibilitadas pela forma como s&o organizados os espacos onde as criangas
passam maior parte do dia séo téo relevantes.

O educar e cuidar estdo nos momentos mais simples da rotina do CREI, no
momento do banho, da troca de roupa, da alimentagdo, se bem aproveitados podem ser
trabalhados com a perspectiva educativa. Na instituicdo de Educacdo Infantil observada,

notou-se que no horario das refeicdes as educadoras permitem que alguns dos bebés tomem o
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suco sozinhos na mamadeira. Esse momento pode parecer simples, mas colabora para a
construcdo da autonomia dos pequenos. Por isso, ao cuidarmos dos bebés estamos educando e
para educé-los é preciso cuidar deles. Dessa forma, o cuidar e o educar ndo tém como ser
trabalhados de forma separada.

Os brinquedos e objetos que compdem o espaco também possibilitam interacdes,
trocas afetivas e consequentemente a aquisicdo de aprendizagens diversas. A maioria dos
brinquedos do CREI observado sdo estruturados e prontos para as criancas brincarem,
Durante uma das visitas procurou-se colocar uma bola de plastico dentro de um pote de talco,
para as criancas foi uma experiéncia agradavel, algumas tentavam tirar a bola do pote, outras
ouviam apenas o barulho da bola quando o pote era balangado, as maiores me pediram para
tirar a bola de 1& e depois tentaram colocar novamente, e até colocaram outros brinquedos
dentro do pote. Nesses momentos, é preciso um olhar atento das profissionais, para evitar 0s
conflitos e acidentes. No CREI durante as observacdes se pode perceber que as educadoras
ficam sempre por perto e observam o que cada um esta fazendo. Podemos inferir com isso que
enquanto as criangas brincam, exploram, conhecem algo novo, as educadoras a0 mesmo
tempo em que proporcionam momentos educativos, cuidam das criancas. Dessa forma, ao
brincar os infantes s&o entrelagados nas a¢des de cuidado e educacao.

Na Instituicdo observada se pode enxergar que os bebé&s conseguem brincar e
interagir com seus pares, apesar das limitagdes do espaco. Os bebés menores sdo capazes de
ter uma boa relacdo entre si, mas, ocorrem alguns conflitos com os maiores em relacdo aos
brinquedos. Porém, as bercaristas intervém e tentam oferecer outro brinquedo ou
disponibilizam outro igual para a crianca, na maioria das vezes é resolvido o problema.
Podemos dizer que a atitude das educadoras € correta e esta de acordo com os Indicadores de
Qualidade da Educagdo Infantil, no qual fala que “é preciso interferir sempre que situagdes
com maior grau de conflito ocorram” (2009, p.45). Os bebés menores optam por brincar
sozinhos, j& 0s maiores interagem com outros da mesma faixa etaria.

Entretanto, nota-se também que nem todos os brinquedos estavam ao alcance das
criancas, igualmente na sala de multiuso, onde os objetos para brincadeiras ainda estavam
lacrados. A chamada viva, que trata-se de uma frequéncia com a fotos dos bebés também
estava inacessivel ao campo visual das criangas. Os Critérios para um atendimento em creches
(2009) que respeite os direitos fundamentais das crianga orienta que os brinquedos estejam
disponiveis todo o tempo para 0s pequenos. Esse momento é necessario para que as
educadoras analisem quais os brinquedos que 0s bebés gostam mais, quais brincadeiras sdo

criadas pelos infantes enquanto estéo juntos. S6 assim o professor podera saber o que precisa
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melhorar e acrescentar no seu planejamento. Entretanto, durante as visitas, apenas alguns

brinquedos eram disponibilizados pelas educadoras para as criangas.

O brincar ndo faz parte das atividades de rotina, os profissionais ndo tém
planejamento e ndo sabem o que pode ser desenvolvido durante esses
momentos, ou seja, sdo atividades desestruturadas, sem objetivos e
realizadas ao acaso, nos momentos de folga da rotina. (VITTA. EMMEL,
2004, p. 184)

Os bebés aprendem brincando e o professor precisa observar e planejar esses

momentos para serem 0s mais prazerosos pOSSI'VGiS.

Apoiar a organizacdo em pequenos grupos, estimulando as trocas entre 0s
parceiros; incentivar a brincadeira; dar-lhes tempo para desenvolver temas
de trabalho a partir de propostas prévias; oferecer diferentes tipos de
materiais em fungdo dos objetivos que se tem em mente; organizar o tempo e
0 espago de modo flexivel sdo algumas formas de intervencdo que
contribuem para o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas.
(BRASIL, 2006, p.16)

No entanto, no CREI com poucas atividades e materiais, 0s bebés acabam ficando
0ciosos e estressados. Em um dos momentos na sala, uma crianga da turma estava bastante
agitada, batendo nos colegas e acordando os que estavam dormindo. A Unica alternativa que a
auxiliar da turma encontrou foi colocéa-lo no bergo. Ao conduzi-lo ao bergo a crianga chorou
bastante, e s6 parou de chorar quando a educadora o tirou. No tempo que o bebé ficou no
berco, mesmo com o choro dele a sala ficou mais tranquila, ja que ele se encontrava um pouco
distante dos demais e esse tempo foi aproveitado para colocar as criangcas novamente para
dormir. Como as profissionais se atém a rotina preestabelecida, qualquer situacdo que fuja
disso as deixa com dificuldade de mediar & situacdo. Podemos dizer que aquele momento
terminou sendo desprazeroso para 0 bebé, a acdo de cuidado acabou desconsiderando a
dimensao afetiva que ela precisa ter, quando separou o infante dos demais e ainda ignorou o
choro dele. E preciso considerar que a Educacéo Infantil é escuta sensivel, atencio, cuidados,
oferecer meios para as criangas se desenvolverem.

O planejamento dos momentos de cuidado e das atividades pedagdgicas foi outro
ponto observado durante as visitas ao local. Segundo os Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educacdo Infantil (2006), € necessario que as atividades sejam organizadas de forma
intencional por parte das educadoras, ora, de forma despretensiosa e livre. Contudo, nas

visitas realizadas notou-se que ndo h& um planejamento em relagdo aos momentos
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proporcionados aos infantes, os bebés na maioria do tempo ficam sentados ou deitados no
piso emborrachado, e os brinquedos oferecidos sédo apenas para ocupagdo do tempo. N&o
planejar acaba trazendo novamente para a Educacdo Infantil a visdo assistencialista e
compensatdria, onde as criancas sdo depositadas no local para os responsaveis poderem

trabalhar.

Entende-se que as unidades de Educagdo Infantil devem ir mais além da
funcdo de “guarda e cuidado”, ou seja, devem realizar um trabalho de forma
planejada, organizando espacos adequados no sentido de estimular o
processo de desenvolvimento (motor, cognitivo, emocional, social) das
criangas (SILVA; BOLSANELLO, 2002, p.2).

O trabalho de forma planejada fomenta as relacfes educativas que sdo umas das
premissas da Educacdo Infantil. Essas relacGes sdo perpassadas pelas fungdes indissociaveis

de cuidado e educagéo.

As professoras sabem que as suas fung¢bes implicam em cuidar e educar,
entretanto, percebem essas duas a¢Ges em separado. Sendo assim, como as
atividades de cuidado pessoal demandam maior tempo na creche, as
atividades  pedagogicas, conforme elas denominaram, ficardo
necessariamente em segundo plano (MACEDO; DIAS, 2006, p.10).

No periodo das visitas, o contato com linguagem oral foi enxergado nos
momentos de conversas com as bercaristas ao longo do dia, durante a alimentacdo, sono e
banho. A comunicacdo é fundamental para o desenvolvimento do bebé. A partir das conversas
0s bebés imitam o adulto pelo simples prazer de interagir com ele. A musica é outro
instrumento que pode enriquecer o seu repertorio linguistico. No entanto, a musica no CREI €
utilizada apenas para acalma-los no momento do sono. Foi refletido com isso, que nos
momentos de cuidado nos quais a linguagem é utilizada no CREI, ela é encarada bem mais
para suprir necessidades basicas dos bebés, sem um sentido intencional educativo.

As atividades desenvolvidas com expressdes artisticas que foi presenciada durante
a vivéncia no CREI, foi uma pintura, realizada para ser exposta para um evento que 0s pais
compareceriam. No entanto, essas atividades sdo raras e feitas de forma rapida, apenas para
serem apresentadas aos responsaveis. No momento em que ela ocorreu a educadora colocou
rapidamente a méo da crianga na tinta e pressionou sobre 0 papel enquanto a outra bercarista
lavava a mdo das criancas.

Os diagndsticos e estudos de caso feitos nas Creches brasileiras demonstraram

gue em sua maioria ainda predomina-se um atendimento voltado exclusivamente aos cuidados
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fisicos dos infantes (CAMPOS; FULLGRAF; WIGGERS, 2004 apud BRASIL, 2006). Na
Creche locus, frases como “aqui cuidamos bem deles”, “tratamos mesmo como nossos filhos”
sdo bem presentes e através desses discursos percebemos que ndo ha um entendimento da
dimensdo educativa do cuidar. Embora os cuidados ligados ao corpo sejam indispensaveis
para essa faixa etaria, ja que os bebés ndo possuem autonomia ainda para realiza-los, estes
também precisam ser pensados de forma que proporcionem momentos educativos para 0S

bebés, sendo acabam tornando-se mecanicos e desprazerosos.

Tal procedimento consubstancia a formacao integral da crianca (LDB/96) ao
se privilegiar ndo apenas a a¢do de cuidado meramente no sentido de atengédo
fisica, higiene, mas, sobretudo, quando a professora aproveita esses
momentos preciosos para interagir com a crianga, criar vinculos, estabelecer
relacbes de proximidade e assim, ajuda-la a construir a sua identidade.
(MACEDO; DIAS. 2006, p. 10).

Se as profissionais presumem que 0s bebés necessitam apenas de cuidados fisicos,
desconsiderando ou desconhecendo que nessa relacéo estdo embutidos 0s aspectos organicos,
psiquicos e simbolicos, elas irdo se limitar apenas a suprir as necessidades fisiologicas das
criancas e ndo enxergar a dimensdo educativa embutida nessas praticas. A partir disso, pode-
se dizer que na Instituicdo analisada, apesar das educadoras se preocuparem com o0 bem-estar
dos infantes, e possuirem uma relacdo afetiva materna com eles, ainda englobam uma visao

fragmentada das potencialidades dos bebés e das relaces de cuidado e educacéo.

Temos cada vez um maior conhecimento acerca da complexidade da sua
heranga genética, dos seus reflexos, das suas competéncias sensoriais e, para
além das suas capacidades organicas, aprendemos que 0s bebés também sdo
pessoas potentes no campo das relagBes sociais e da cognicdo (BARBOSA,
2010, p.2).

Entretanto, o entendimento de crianca e de educacdo diz muito sobre a formacéo
que essas educadoras possuem que implicara diretamente na dicotomia ou ndo das préaticas de
cuidado e de educacdo. Na sala do CREI analisada, trabalham trés profissionais. Em uma
sondagem, uma das profissionais mencionou que possui o0 superior em Pedagogia, as demais
tém apenas o médio. Ao longo das observacdes nota-se que as profissionais ligam na maioria
das vezes seu trabalho a fungdo materna. Uma das educadoras explica que alguns bebés vao
para casa e voltam sem tomar banho, as vezes chegam com a roupa suja e por isso elas tentam
dar todo o zelo e carinho “materno” que essas criangas niao recebem por parte dos

responsaveis. Spodek (1988 apud BECKER; BERNARDI; MARTINS, 2013, p.552)
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observou:

Que crengas de educadores resultam de conhecimento prético pessoal, ao
invés de conhecimento tedrico sobre o desenvolvimento e aprendizagem
infantil, e que estas crencas implicitas tém forte impacto sobre as aces dos
educadores durante a rotina diaria.

Sabe-se que a legitimacdo da Educacdo Infantil ja tracou diferentes caminhos,

comecando pela fungdo inicial das creches ligadas ao carater médico. Nesse momento, para

trabalhar com as criangas as profissionais precisam ter apenas o conhecimento sobre cuidados

fisicos, bem préximos aos cuidados que uma mae tem com o seu filho. Embora, atualmente

venha se ressignificando o olhar sobre o trabalho com os infantes, em alguns contextos como

o do local observado, ainda é presente o olhar médico e assistencial.

Vive-se agora um momento em que se busca ressignificar as funcfes da
Educacdo Infantil, compreendendo que ela se ocupa de sujeitos sociais,
culturais, com dimensdes tanto fisicas como psicoldgicas, gque possuem
opiniBes, preferéncias e diferengas traduzidas na incorpora¢do do binémio
educar e cuidar (COUTINHO,2007, p.12).

O olhar das educadoras sobre o trabalho realizado diz muito sobre a base que

receberam, ou seja, sobre sua formagé&o.

Portanto, a maneira como as professoras organizam os espacos, a forma
como falam e dirigem-se as criangas e 0 que as criangas vivenciam na sala
sdo indicadores das suas concepcdes sobre crianga, aprendizagem e sobre o
que significa Educag&o Infantil (SECCHI; ALMEIDA, 2007, p. 4).

Strenzel (2001 apud VITTA; EMMEL, 2004, p.178) “[...] diz que a formagéo

desses profissionais, ou sua auséncia, implica no comprometimento da pratica pedagdgica

desenvolvida”. Ja que uma formacao sélida traz um novo olhar sobre crianga e educacdo, bem

como, a indissociabilidade das praticas de cuidado e educacdo. Igualmente, contribuira para a

compreensdo do trabalho desenvolvido na Educagdo Infantil. Bujes (2001 apud VITTA;

EMMEL, 2004, p. 185) aponta que a Educagédo Infantil tem sua singularidade:

Um caréter proprio da Educacdo Infantil, no qual cuidar ndo deve seguir o
modelo da familia e educar, ndo pode ter o mesmo modelo que a escola, pois
na Educacdo Infantil, o conhecimento escolar envolve, além do
desenvolvimento de formas de pensar, também, formas de sentir, de fazer
(com o corpo), de expressao e de manifestacdo de gostos.
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O carater proprio desse atendimento muitas vezes é mal compreendido, ndo sé
pelas profissionais, mas por todo o corpo da instituicdo. Basta olhar para as vagas oferecidas,
que se restringem a familias com condic¢Ges socioeconémicas vulneravel aliada a mées que

trabalham.

A creche ainda escolhe suas criancas de acordo com a necessidade social da
familia, ndo reconhecendo um direito adquirido por lei (LDB) de que todas
as familias que desejarem que o Estado cuide e participe da educacdo de seus
filhos, devem ter vagas garantidas em creches e pré-escolas publicas.
(VITTA; EMMEL, 2004, p.182).

Essa percepgdo assistencial ndo superada acaba refletindo-se nos discursos e nas
praticas de todos os envolvidos nas Instituicbes de Educacdo Infantil. Por isso é importante

refletir sobre o verdadeiro objetivo do atendimento das creches e pré-escolas.

A creche é um contexto de socializagdo diverso do familiar e ndo deve ser
entendido como substituto da familia. E o profissional de creche deve ser
visto como um outro adulto significativo, com formacdo especifica, que
contemple a reflexdo da pratica educativa articulada a teoria, permitindo
pensar, repensar, transformar e enriquecer o trabalho com as criangas
(STRENZEL, 2003, p.6).

E relevante também trazer a influéncia que a organizagio da Creche tem sobre 0s
momentos de educacgdo e cuidado no espaco do bercario. Um ponto importante trazido nas
observacGes diz respeito a rotina bem demarcada do CREI. Para isso cabe trazer
primeiramente a rotina da Creche. Os bebés chegam ao CREI as sete horas da manh4, trocam
de roupa e tomam café. Apds comerem, algumas criangas voltam a dormir até o lanche da
manhd, que acontece por volta das nove horas. Depois disso, alguns bebés tiram um cochilo
até o almoco e outros ficam brincando no tapete emborrachado. O almoco chega por volta das
onze horas e ap6s o almocgo todos devem dormir. Quando acordam lancham e comeca o
horario do banho e da troca de roupa para irem embora. O banho e troca de fralda durante o
dia acontece conforme a necessidade individual de cada bebé.

E importante considerarmos que a rotina, além de possibilitar a organizag&o
do cotidiano, contribui para a constitui¢do de subjetividades, visto que é por
meio dela que as criancas, desde pequenas, nas familias e nas instituicGes de
Educacdo Infantil, aprendem sobre os rituais e habitos socioculturais da
sociedade (ANDRADE, 2010, p.162).

Em contrapartida, devemos pensar até que ponto essa rotina tem que ser cumprida
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sem excecdes. Um fato que incomoda as educadoras é o horério rigido e engessado da creche.
Durante a observagdo, algumas criangcas estavam dormindo, quando o almoco chegou e
segundo a professora a secretaria de educacdo disse que todas deveriam comer naquele
horério estipulado, entdo tiveram que acordar os bebés para se alimentarem. Haddad (1991,
p.125 apud ANDRADE, 2010,p.161) enfoca o cardter normatizador e inflexivel das rotinas
nas creches: “[...] a creche é governada pela inflexibilidade e por uma rigidez de horarios
para brincar, para comer, e pelas tarefas maternas desagradaveis: tirar piolho, cortar as unhas

e dar banho”.

Outros momentos como esses se ddo ap6s o almogo, pois as criangas devem
dormir. Algumas delas perdem o sono e continuam acordadas, mas sdo colocadas para dormir

para que as educadoras possam descansar.

A organizacdo do tempo institucional reservava pouquissimo tempo para
expressfes individuais e para as atividades ladicas. Havia uma excessiva
programacdo e padronizacdo do cotidiano escolar em todas as turmas,
gerando o empobrecimento das experiéncias vividas pelas criangas, pois
todos os dias fazia-se a mesma coisa, todos os dias as criangas repetiam a
mesma oracgdo, cantavam as mesmas musicas e vivenciavam atividades
muito parecidas, como na can¢do do Chico “Todo dia ela faz tudo sempre
igual [...] (SECCHI, ALMEIDA, 2007, p. 6).

Além disso, percebemos que o dia a dia da creche esta em maior parte do tempo
ligada a atividades de higiene e alimentag&o, 0 que traz a tona novamente a viséo assistencial.
E como se limitassem a crianca apenas ao fisico, e esquecessem suas dimensdes cognitivas,
afetivas e sociais. S8o atividades que homogenizam, onde todos devem fazer a mesma coisa
ao mesmo tempo, como nos momentos do descanso, da alimentacdo, do sono, eles nao
proporcionam momentos individuais e limitam a capacidade criadora do bebé.

A rotina ja preestabelecida e rigida acaba tirando a autonomia das profissionais e
muitas vezes diminuindo as oportunidades de interacdes e momentos de cuidado e educacao.
N&o é que a organizacdo do CREI seja algo ruim, mas “é necessario lembrar que as criangas
necessitam de horéarios flexiveis, que atendam suas necessidades, e de atividades variadas que
potencializam sua aprendizagem e desenvolvimento” (SECCHI; ALMEIDA, 2007, p. 6).

Com as discussdes trazidas acerca do dia a dia do CREI podemos dizer que na
sala analisada conseguimos enxergar momentos de cuidado e educacdo, Entretanto, ainda ha
uma dicotomia nessas préaticas por parte das educadoras.

As profissionais, por alguns motivos, como a formagdo e a rotina, acabam
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limitando-se a atividade de cuidado ligada apenas ao corpo. Se percebe que mesmo essas
acabam sendo trabalhadas de forma mecénica e ndo planejada. Se reflete também, que os
momentos educativos possibilitados através das praticas de cuidado e de atividades
pedagdgicas sao restritos devido a limitacdo do espaco e dos brinquedos, bem como, da
organizacdo do tempo. Por isso, € necessario investir na formacgdo profissional dessas

mulheres, assim como, rever a flexibilizagéo do tempo no CREI.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O processo historico da Educagdo Infantil foi marcado por um longo caminho de
reconhecimento e reformulacdo do atendimento dado as criancas pequenas. Todos o0s
momentos que a educacdo com criangas atravessou tiveram fortes influéncias das mudancas
ocorridas na sociedade. A transicdo do feudalismo para o capitalismo provocou
transformacgfes na comunidade. As familias, que antes eram responsaveis pela educacéo dos
criancas, passam a trabalhar nas fabricas e as criancas sao levadas para institutos. A partir dai,
surgiram iniciativas filantrépicas a fim de acolher e proteger as criancas pobres.

Com o aumento das discussdes sobre 0s pequenos e 0s avancos tecnoldgicos, a
concepgao que se tinha sobre a crianga passou ser questionada e reformulada. Visdes como as
de Rousseau, Pestalozzi e Froebel trouxeram um olhar educacional para o atendimento das
criancas. No Brasil, essas ideias foram trazidas por Joaquim Teixeira de Macedo, embasadas
nos autores citados acima. Desde entdo vem tentando-se incorporar nas Creches e pré-escolas
o caréater educacional do atendimento aos infantes. Documentos como a Constituigdo Federal
(1988) e a LDB (1996) foram marcos que fizeram desse atendimento a primeira etapa da
educacdo baésica, e tornou-a um direito e dever do Estado. Depois disso, aumentaram as
discussbes e os documentos que normatizam e norteiam o trabalho das profissionais das
creches.

Concomitantemente, as potencialidades dos bebés passaram a ser reconhecidas e
ele ndo era mais tido como uma tabula rasa que so iria aprender quando chegasse a escola.
Com os avancos das reflexdes acerca das teorias evolucionistas, notou-se que antes disso um
longo caminho é percorrido. As tecnologias também cooperaram para ressignificar o olhar
sobre 0 bebé, e desde entdo se constatou que as interacBes sdo fundamentais para o seu
desenvolvimento. O bebé passou a ser reconhecido como um individuo carregado de
potencialidades.

Hoje, as Instituicdes de Educacdo Infantil tem a funcdo indissociavel de cuidar e
educar os pequenos. No entanto, muitas vezes essas concepcbes acabam ficando s6 no papel,
e em muitas creches podemos observar o modelo assistencial ainda ndo superado, presentes
nas préaticas e nos discursos das educadoras e dos profissionais das Instituicdes. A lei apesar
de ter sofrido avancos significativos, ainda apresenta resquicios do modelo de assisténcia,
limitando suas vagas apenas a mées pobres que trabalham e exigindo apenas o nivel médio
para as profissionais do CREI.

Apos as leituras feitas e as observagdes realizadas no CREI, refletiu-se sobre a
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importancia de ndo se esgotar a tematica sobre a indissociabilidade entre o cuidar e educar
que o atendimento as criangas precisam ter. Embora, algumas educadoras reconhegcam que
devem cuidar e educar os bebés, notamos que muitas tratam isso de forma dicotomizada. Ora
cuidam, ora educam, e ndo enxergam que esta relacdo esta fortemente imbricada. Os
momentos de cuidados muitas vezes sdo automatizados e se restringem apenas a atender as
necessidades fisicas, ignorando o carater educativo do cuidar. As atividades educativas, as
vezes inexistentes, sdo trabalhadas sem planejamento e as profissionais reconhecem gue nédo
sabem organizd-las de forma que promova as interacbes e consequentemente o0
desenvolvimento dos infantes. Com o0s achados, notou-se que as educadoras desenvolvem
préticas de cuidado e educacédo, no entanto ndo conseguem enxergar a dimenséao educativa do
cuidar e vice e versa.

Se p6de enxergar também a relevancia da organizacdo da Instituicdo observada
nos momentos de cuidado e educacdo. Estes tornam-se limitados devido a restricdo do espago
e dos brinquedos, bem como, da organizac¢ao do tempo.

Por isso, é necessario investir em uma formacdo em Educacdo Infantil tendo em
vista que ter o conhecimento sobre o bebé, suas potencialidades e singularidades, € de
extrema importancia para direcionar o trabalho realizado com eles. As préaticas de educacdo e
cuidado implicam em momentos planejados e livres, observados por um olhar atento de uma
educadora que o proporcione afeto, carinho, que supra suas necessidades fisicas e que
aproveite essas ocasides para interagir e favorecer sua autonomia e maturagao.

Nessa fase o infante constrdi sua identidade e imergir-se na cultura em que esta
inserido. Por essa razdo € tdo relevante que o trabalho desenvolvido nas creches e pré-escolas
possa englobar todas as dimensdes dos pequenos (cognitivas, fisicas, sociais, motoras,
afetivas).

As conclusdes deste trabalho ndo se resumem as discussdes sobre a observacao
realizada na Instituicdo. Mas, além disso, buscou-se trazer as reflex6es de todo o processo
historico que consolidou as relacdes de cuidado e educagdo como indissociaveis. Apesar de
perceber que ainda € preciso em muitas realidades colocar em pratica de forma clara esse
binbmio, aprofundar os conhecimentos acerca dele tornou a construcdo desse trabalho

significativo.
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