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RESUMO

O presente trabalho desenvolve uma reflexdo sobre a historia e as memorias do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacgdo — MOBRAL (1967- 1985), experiéncia
educacional proposta e desenvolvida no contexto da Ditadura Civil-Militar (1964-
1985), buscando reconstruir esse acontecimento, avivando suas memorias e livrando-o
do esquecimento. Nessa perspectiva, tomamos o Documento Béasico do MOBRAL
como referéncia documental, compreendendo a necessidade de articula-lo com as
memorias individuais e coletivas dos participantes, com a historia escrita € o com
contexto historico em que se desenvolveu. Trata-se de uma pesquisa de carater
qualitativo, que proporcionou um didlogo hibrido entre fontes documentais e
bibliogréaficas, tendo como foco a historia e as memorias do Movimento. A metodologia
possibilitou um confronto entre essas fontes, promovendo uma discussao reflexiva sobre
a politica educacional que orientou a educacdo de adultos no periodo, sua proposta legal
e pedagdgica. Dentre os autores estudados, podemos mencionar: Bosi (1994), Le Goff
(1993), Germano (2011), Januzzi (1987), Halbwachs (2006), Bom Meihy (19964,
1996b), Burke (1992), Pollak (1989); e os documentos: a Lei 5.379/67, o Documento
Basico —- MOBRAL (1973), além dos depoimentos dos ex-participantes. Vale ressaltar,
que o Movimento foi de alcance nacional, e que suas praticas educacionais estavam de
acordo com o regime antidemocratico e autoritario vivenciado pela sociedade brasileira
no periodo. Embora o MOBRAL tenha utilizado as técnicas de alfabetizacdo do
educador Paulo Freire, a ideologia veiculada pelo Movimento e a préatica pedagdgica
ndo contribuiam para a emancipacao dos sujeitos participantes.

Palavras-Chave: Historia e memorias, MOBRAL, Documento Béasico - MOBRALL.



RESUMEN

El presente trabajo desarrolla una reflexion sobre la historia y la memoria del
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL (1967 — 1985), experiencia
educacional propuesta y desarrollada en el contexto de la Dictadura Civil-Militar (1964
—1985), buscando reconstruir ese acontecimiento, avivando sus memorias y librando-o
del olvido. En esa perspectiva, tomamos el Documento Basico do MOBRAL como
referencia documental, comprendiendo la necesidad de articula-lo con las memorias
individuales y colectivas de los participantes, con la historia escrita y el contexto
historico en que se desarroll6. Trata-se de una pesquisa de caracter cualitativo que
proporciond un dialogo hibrido entre fuentes documentales y bibliogréficas, tiendo
como foco la historia y las memorias del Movimiento. La metodologia posibilitd un
confronto entre esas fuentes, promoviendo una discusién reflexiva sobre la politica
educacional que orientd la educacion de adultos en el periodo, su propuesta legal y
pedagogica. Entre los autores estudiados, podemos mencionar: Bosi (1994), Le Goff
(1993), Germano (2011), Januzzi (1987), Halbwachs (2006), BomMeihy (19964,
1996b), Burke (1992), Pollak (1989); y los documentos: la Ley 5.379/67, el Documento
Basico - MOBRAL (1973), ademas, las deposiciones de los participantes. Vale resaltar
que el Movimiento fue de alcance nacional y que sus practicas educacionales estaban de
acuerdo con el régimen antidemocratico y autoritario vivido por la sociedad brasilefia en
el periodo. Aunque el MOBRAL tenga utilizado las técnicas de alfabetizacion del
educador Paulo Freire, la ideologia conducida por el Movimiento y la préctica
pedagogica no contribuyeron para la emancipacion de los sujetos participantes.

Palabras-clave: Historia y memorias, MOBRAL, Documento Basico - MOBRAL.
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1. INTRODUCAO

Para a historiografia da educacdo € importante reaver acontecimentos
educacionais que foram deixados para tras, que foram esquecidos, silenciados e
apagados da memdria histérica e coletiva, e que, consequentemente, apresentam lacunas
na continuidade dos fatos historicos.

Nessa perspectiva, a reconstrucdo do passado constitui-se fundamental para a
conservacdo de memorias e para o enfrentamento do esquecimento. O passado reflete
no que somos hoje com suas transformacoes e ressignificaces provocadas pelo tempo.
Deste modo, para entender melhor o presente, precisamos reencontrar o passando. E
como menciona Halbwachs (2006, p. 101): “um dos objetivos da historia talvez seja
justamente lancar uma ponte entre o passado e 0 presente e restabelecer essa
continuidade interrompida”.

Os acontecimentos historicos estdo diretamente ligados a um contexto social,
onde as experiéncias sejam politicas, educacionais, de resisténcia, de repressdo, de
conquistas, etc., sdo vivenciadas por determinados grupos, em que naturalmente as
lembrancas dessas experiéncias sao sujeitas ao esquecimento com o passar do tempo.

A memodria de tais acontecimentos, se ndo reavivadas, estardo condenadas a
amneésia. Isso pode ndo apenas provocar a descontinuidade da histdria, mas, sobretudo,
impedir que ao reavivar as lembrancas de acontecimentos do passado que marcaram a
historia, experiéncias que ndo devem ser reproduzidas e atrocidades que devem ser
combatidas, sejam novamente repetidas pela falta de conhecimento.

Assim, podemos dizer que precisamos lembrar para ndo repetir os erros
cometidos antes e projetar novos caminhos para o futuro.

Nesse arcabouco, devemos ficar atentos as caracteristicas da memoria, pois ela é
seletiva. Conserva e deleta. E transformacéo e transbordamento. E subjetividade. Dai a
urgéncia de reconstruir acontecimentos educacionais que marcaram a historia,
objetivando a preservacéo.

Ou seja, faz-se necessario restabelecer relacfes entre o presente e o passado
através das memorias que permitem a reflexdo, a analise, a problematizagdo, numa
busca constante de “verdades ocultas”, de versdes que reconstroem e ddo sentido a
propria historia. (THOMPSON, 1992). Pois “no ambito da memoria, estdo os

elementos bésicos para a construgdo da historia.” Carvalho (2013, p. 2).
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Os estudos sobre a memoria nos despertaram no sentido de procurar retomar a
experiéncia educacional do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) — 1967
a 1985, considerando a memoria dos que vivenciaram esse acontecimento, investigando
sua proposta legal e pedagdgica desenvolvida na conjuntura politica da Ditadura Civil-
Militar (1964 - 1985) em que percebemos a falta de preocupacdo de pesquisadores em
reconstituir tais memorias.

Nesse sentido, o presente trabalho tem por objetivo de analisar a histéria e as
memorias do MOBRAL, politica educacional para jovens e adultos regulamentada pela
Lei n® 5.379/67. Assim, discutindo a proposta legal e pedagdgica do movimento, tendo
como referéncia seu Documento Bésico, contribuindo para a escrita da histdria desse
acontecimento educacional, considerando seu contexto historico e as memorias daqueles
que participaram do movimento, como: ex-professoras e ex-alunos.

Vale ressaltar, que esse trabalho foi orientado pela concepcdo da Nova Histéria
que se abre para novas abordagens, novos objetos, novas fontes e novos sujeitos. E
nesse contexto que a memaria se fundamenta e ganha novos olhares, e assim, com a
nova historia toda atividade humana pode ser vista como fonte de pesquisa. Com isso
abrem-se novas possibilidades de se fazer historia, onde ndo mais serdo registrados e
considerados apenas os feitos dos “grandes her6is”, mas também das “pessoas
comuns”.

Diante disso, trabalnamos com a pesquisa qualitativa, utilizando fontes
bibliograficas e documentais, onde consideramos os arquivos' com os depoimentos dos
ex-participantes do MOBRAL, a prépria Lei n® 5.379/67, o Documento Bésico -
MOBRAL, e as literaturas que trabalham o contexto histérico em que nosso objeto de
estudo: 0o MOBRAL, se desenvolveu.

Dentre os autores estudados podemos apontar: Bosi (1994), Le Goff (1993),
Germano (2011), Januzzi (1987), Paiva (2003), Halbwachs (2006), Freire (2001, 2011)
Bom Melhy (1996a, 1996b), Burke (1992), Pollak (1989), Cunha e Goés (1985), entre
outros. Os documentos: a Lei 5.379/67 e o Documento Basico — MOBRAL (1973),

além dos arquivos de depoimentos dos ex-participantes do movimento MOBRAL.

! Esses arquivos foram os dos Projetos de Iniciagdo Cientifica: Memérias do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo — MOBRAL: quando o testemunho refaz a histéria (1967-1985), PIBIC/UFPB/2012-2013;
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — MOBRAL.: entre memoria, histria e esquecimento (1967-
1985), PIBIC/UFPB/2013-2014.
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Ao longo de nossa trajetdria na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), no
curso de Pedagogia, participamos de alguns projetos que contribuiram diretamente na
escolha do tema desenvolvido no presente trabalho.

Nosso primeiro contato com a histéria da educacdo ocorreu através da
participacdo no projeto de monitoria que se desenvolveu na disciplina de Historia da
Educacdo. Com isso, surge o interesse pelos acontecimentos/problematicas
educacionais, especialmente, os fatos historicos educacionais do Brasil. Assim, o
exercicio monitorial despertou o desejo pela historia da educacdo, promovendo através
dos estudos, das reflexdes e discussdes, um olhar mais critico frente os acontecimentos
historicos.

Contudo, a temética desse trabalho tem no Projeto de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC/UFPB) sua maior contribuicdo. Tendo em vista que foram dois anos
consecutivos em que estudamos e nos dedicamos a histéria da educacéo de jovens e
adultos no periodo da ditadura civil-militar (1964-1985).

Essas experiéncias fortaleceram a curiosidade pelos estudos relacionados a
histdria educacional do Brasil, como também o desejo de aprofundarmos um pouco
mais sobre a educacdo de jovens e adultos no periodo do governo civil-militar,
almejando compreender melhor a politica educacional desse momento. Dai surge o
objeto de nosso trabalho.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) foi criado hum contexto
onde a sociedade vivenciava um momento de repressao e autoritarismo, periodo
antidemocratico, ou seja, um dos momentos mais cruéis da historia brasileira.

O MOBRAL visava atingir um grande contingente popular, trata-se de uma
campanha de massa que se dizia a solu¢do contra o analfabetismo que predominava na
época. Erradicar o analfabetismo e elevar o desenvolvimento econémico do pais foram
as propostas desse movimento educacional e do governo em questdo. Tal proposta
pregava o fim da “praga” do analfabetismo para que o Brasil atingisse o
desenvolvimento econémico tdo almejado, isto é, por trds de toda proposta, havia
interesses econdmicos e politicos.

Porém, essa promessa ndo obteve o sucesso esperado, pois ndo conseguiu acabar
com o analfabetismo e se desfez, sendo substituido pelo Projeto Educar.

Entretanto, para compreendermos a politica educacional do MOBRAL, sua
criagdo num contexto em que a legitimacdo do governo constituia-se de fundamental

importancia, sua proposta pedagogica, e o que o Documento Basico mencionava sobre
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todas essas questOes, foi preciso pesquisar, confrontar as fontes e discutir todas as
versOes/consideragoes.

Nesse sentido, nos inquietamos com questdes, tais como: Quais 0s interesses do
governo militar ao criar o MOBRAL? Que politica educacional, de fato, fundamentava-
0 e estava contida nas entrelinhas da Lei e do Documento Basico - MOBRAL? Uma
vez que 0 mesmo propunha uma alfabetizagdo funcional, que fungdo os mobraenses
poderiam exercer numa sociedade autoritaria e excludente? S&o questdes apontadas
nesse trabalho, dentre outras.

No que se refere a estrutura do texto, esta organizado da seguinte forma: a
Introducdo, onde se apresenta 0 objeto de estudo, o0 objetivo da pesquisa, as questdes
que serdo trabalhadas, bem como a metodologia utilizada.

O Primeiro Capitulo apresenta os precedentes historicos do MOBRAL, onde
fazemos de forma resumida, uma trilha pela historia da Educacéo Brasileira de Jovens e
Adultos e da educacédo popular. Apresenta uma explanacgao dos principais movimentos
de educacdo popular no inicio da década de 1960 e também traz a tona a pedagogia de
Freire com sua proposta e seu método.

O Segundo Capitulo apresenta a conjuntura do periodo da Ditadura Civil-Militar
analisando as modificacbes no cenario e na politica brasileira, percebendo suas
atuacdes. Focaliza, contudo, no objeto de estudo desse trabalho, estudando as propostas
legais e pedagogicas do MOBRAL, contemplado os relatos dos ex-participantes, 0s
documentos e literaturas.

Por fim, nas ConsideragBes Finais, procuramos discutir os resultados desse
trabalho, analisando as propostas do MOBRAL, sua atuagédo na sociedade brasileira e a

importancia da reconstituicdo desse acontecimento educacional.
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2. PRECEDENTES HISTORICOS DO MOBRAL
2.1 Sintese do histérico da EJA no contexto Brasileiro

Ao caminhar pela historiografia da educacéo brasileira, percebemos o quanto a
educacdo esteve em planos secundarios, e fundamentalmente, a educacdo popular® que
se constitui o palco das pessoas jovens e adultas que ndo tiveram o acesso a educagdo
num periodo compreendido como “apropriado”. Nesse sentido, observamos que a
educacdo de jovens e adultos no Brasil foi desconsiderada ao longo dos anos, e que seus
reflexos estdo presentes na educacgéo de jovens e adultos da atualidade.

Nessa perspectiva, refletiremos um pouco sobre o histérico da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), enfatizando seu desenvolvimento em alguns momentos
historicos da sociedade brasileira, a fim de perceber o porqué do analfabetismo esta em
alta no periodo da ditadura civil-militar (1964-1985); se a educacdo de adultos nesse
momento também tem interferéncia de um passado de ignorancia e dominacao dessas
pessoas jovens e adultas que tiveram o direito a educacdo negada, que por diversos
motivos: social, econémico, cultural, politico, foram marginalizadas e impedidas de
usufruir de um dos direitos fundamentais.

Nessa sintese, poderemos visualizar um pouco dos avangos e retrocessos da
Educacdo de Jovens e Adultos durante a Histdria do Brasil, ndo tendo a pretensdo de
mostrar toda a histéria, mas de determo-nos em momentos significativos que nos
ajudara a compreender um pouco do histérico da EJA na sociedade brasileira.

No Brasil colbnia, temos um cenario em que ndo existia uma politica
educacional voltada para a educagdo de jovens e adultos, na realidade, a “educagdo
popular colonial ¢ praticamente inexistente” (PAIVA, 2003, p. 63). Ou seja, o “povo”
precariamente teve acesso a educagdo, sendo essa uma educacdo como forma de
dominacdo e de engessamento.

Nesse contexto, a educacdo foi promovida pelos Jesuitas que foram nossos
primeiros professores. Foram 0s Jesuitas que iniciaram o processo de ensino no Brasil,
com outros religiosos, que se empenharam e desenvolveram uma educacdo “utilizada

como instrumento de cristianizagdo e de sedimentacdo do dominio portugués [...]”

? Entendemos por educagao popular a educagdo promovida para todos, para toda a populagéo. Assim, a
educagdo popular destina-se as camadas populares, onde a educacdo de adultos faz parte da educagdo
popular, um vez que trata-se de adultos que ndo foram escolarizados por diversos motivos, seja pela
condicdo social, cultural, econémica, etc.
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(PAIVA, 2003, p. 63), isto &, a “politica educacional” desse momento serviu para a
promoc¢do da fé catdlica, e profundamente, para o éxito na colonizacdo e aculturacdo
dos povos indigenas.

A Companhia de Jesus chegou ao Brasil em 1549, sendo criadas classes de “ler e
escrever”, destinadas as criangas, ¢ nem para todas, mas aos filhos dos caciques,
limitando-se a catequese e a alfabetizagcdo. Desse modo, a alfabetizagdo promovida
pelos Jesuitas serviu para transmissao da lingua portuguesa e para o ensino da catequese
como forma de influéncia politica, ideologica, cultural e, sobretudo, religiosa.

Assim, vemos que a educacdo direcionava-se as criangas, porém os indigenas
adultos também sofreram violenta acdo educacional que tinha como principal objetivo
catequiza-los, despi-los de sua cultura e inicia-los na fé catélica, e com isso promover
uma aculturacdo dos nativos que aqui habitavam, bem como facilitar e assegurar a
colonizacdo.

Portanto, para a populagdo adulta “o ensino a ela destinado reduzia-se a
catequese, provavelmente ao ensino agricola e manejo dos instrumentos agrarios
rudimentares, raramente abrangendo a leitura e a escrita.” (PAIVA, 2003, p. 66). Diante
disso, podemos concluir que nasce no periodo colonial a precariedade da educacéo para
pessoas adultas e com isso 0 analfabetismo, tendo em vista que a alfabetizacdo néo era
preocupacdo do momento, pois ela poderia servir apenas para catequizar e ndo para a
vida na coldnia.

Vale ressaltar que estamos nos referindo a um periodo em que o analfabetismo
predominava na sociedade, pois tanto as camadas populares quanto os colonos nao eram
alfabetizados ou eram semi-analfabetos. Assim, observamos uma conjuntura inicial em
que a educacdo ndo era prioridade, até por que no ambito econbmico ndo havia a
necessidade de instrucdo uma vez que ela se fundava no trabalho escravo.

Diante disso, temos que destacar a grande influencia religiosa no contexto
educacional do Brasil como forma de facilitar a colonizagdo, mas também devemos
reconhecer que os Jesuitas implantaram no Brasil o primeiro sistema educacional
juntamente com o apoio real, que inicialmente surgiu com carater missionario, e que
posteriormente, limitou-se as elites.

Logo apos a colonizacéo e a consolidacdo do poder portugués sobre o Brasil, a
educacdo se caracterizava como fundamentalmente excludente. N&o havia motivos para
a preocupacdo com o desenvolvimento da educagdo para todos, pois até mesmo o

cenario politico, social, cultural e econémico ndo demandava tal interesse.
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Nesse arcabouco, 0s colégios Jesuitas eram o Unico sistema de educacdo que a
col6nia detinha, onde junto a esse sistema foi implantado um modelo de educagéo
desigual, pois na medida em que os indigenas tinham acesso apenas ao ensino da
doutrina cristd e as primeiras letras: ler e escrever, 0 que seria as escolas elementares, 0s
filhos dos colonos acessavam as escolas secundarias que eram as cadeiras humanisticas:
a gramatica, o ensino do canto orfebnico e de musica instrumental, e finalmente uma
viagem a Europa.

O interesse em instruir os indios dava-se apenas para obter mao de obra barata e
para tornad-los doceis a fim de contribuir para a colonizacdo. E do ponto de vista
religioso, para a expansdo da fé catdlica, moldando a forma de pensar e de interpretar a
realidade. Tudo muito bem articulado e planejado.

Enfim, a Companhia de Jesus exercia grande influéncia sobre a coldnia, tendo
em vista que além de ser uma das detentoras do poder econémico, educava 0 povo para
servir a ordem religiosa, ao invés de servir aos interesses do governo. (RIBEIRO, 1993)

Por esses motivos, em 1759 os Jesuitas foram expulsos da coldnia. Depois de
mais de 200 anos de controle do sistema educacional, estavam sendo acusados de ser
um atraso para a ciéncia e para o Estado. Sem duvidas, essa preocupacdo com 0s
Jesuitas tinha fundamento, pois era a Igreja que estava incumbida de converter os
indios, de organizar e administrar as instituicGes de ensino, como também influenciava
diretamente 6rgaos importantes do Brasil no periodo.

Além de tudo, enquanto os Jesuitas contribuiram para a colonizacdo, 0 apoio
portugués foi garantido. No entanto, quando os colonizadores precisaram de mao de
obra barata dos africanos, tornou-se inviavel, pela enorme dificuldade encontrada. A
saida foi obrigar os indios a exercer esse trabalho, atrapalhando o processo de
evangelizacdo da Igreja. Nesse momento ocorreram conflitos entre os Jesuitas e
colonizadores, terminando, sob a intervencdo do ministro de Portugal, Sebastido José de
Carvalho e Melo (mais conhecido como o Marqués de Pombal) na expulsdo dos
jesuitas, pela sua grande autonomia que estava atrapalhando os interesses da metropole.

Nesse momento, expandiam-se pela Europa as ideias iluministas, em meados do
século XVIII, chegando a Portugal. Essas ideias trouxeram temor a coldnia, uma vez
que poderia provocar anseios por emancipacéo de maneira que ocasionasse revoltas. Por
isso, 0 desenvolvimento educacional no Brasil nesse contexto ndo era bem-vindo, pois o

sistema escolar ndo poderia vincular ideias que provocassem tais repercussdes. Como
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afirma Paiva (2003, p. 69): “A intencdo de manter a col6nia culturalmente isolada
aparece, ai, como um fato que atingia tanto a educacao popular quanto das elites.”

Porém, com a saida dos Jesuitas da coldnia, surge uma nova proposta
educacional financiada e orientada pelo Estado. Essa nova organizacdo educacional era
“voltada para o progresso cientifico e a difusdo do saber, com exigéncia de novos
métodos de ensino e novos livros.

Mediante a essa nova situagdo educacional, a educagdo de adultos entra em
retrocesso com as Reformas Pombalinas (Alvara de 28/06/1759), pois o0 ensino tornou-
se ainda mais destinado as classes dominantes. Ou seja, 0 conhecimento formal passa a
ser privilégio de poucos, especificamente, dos filhos dos colonos.

Esse modelo de educacdo, que teve interferéncia do Marqués de Pombal,
objetivou o rompimento com o modelo implantado pelos Jesuitas, onde a ordem
religiosa prevalecia e a abertura para a ciéncia ndo existia, trazendo uma nova filosofia
que apesar de ainda conter influéncia religiosa, buscava a modernizagcdo, em que 0
Estado controlasse a educacao que se intitulava laica.

Deste modo, as aulas régias (latim, grego, retérica e filosofia), que eram as aulas
avulsas e isoladas, dificultaram ainda mais o acesso a educacdo popular, tendo em vista
que foram excluidos da escola os indigenas, 0s negros e a maioria das mulheres. Sem
duvidas, com as aulas régias a minoria da populacdo da colénia teve a oportunidade de
ter acesso a educacéo, e com isso dispararam a quantidade de analfabetos no Brasil.

Dessa forma, com a desculpa da ndo necessidade de escolarizar a populacéo
menos abastecida, uma vez que seu trabalho ndo carecia de instrucdo, implanta-se no
Brasil um momento marcado pelo monopdlio da educacdo e a promocdo do
analfabetismo, em que observamos um panorama de dominacdo e dominados.

Com a chegada da familia real portuguesa, no inicio do século XIX, ocorreram
mudancas no &mbito educacional. Nesse momento foram criadas diversas instituigdes
de ensino superior para atender as necessidades do momento, como por exemplo: 0s
cursos superiores na Academia Real da Marinha (1808), a Academia Real Militar
(1810), cursos de Medicina, Economia Politica, Agricultura, e outros. Todas essas
mudancas serviram para atender as novas exigéncias que se criaram na coldnia com a
vinda da familia real e com a administracdo da colonia. Mas, com relacdo a educacgéo
elementar ndo houve progresso significativo.

Com isso, percebemos que a educacdo nesse periodo foi pensada como

instrumento de empoderamento das elites coloniais, uma vez que foi planejada de cima
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para baixo, exaltando aos interesses da Coroa e promovendo a educacao superior,
enquanto que as classes populares foram desconsideradas e até o ensino elementar era
precario no periodo. Assim, a educacdo de jovens e adultos ndo era prioridade, sobrando
para estes a instrugcdo que estivesse direcionada a produtividade.

Através da Constituicdo Imperial de 1824, procurou-se dar uma visibilidade
maior a questdo educacional, ao regulamentar o direito a educacdo primaria de forma
gratuita para todos os cidaddos. Contudo, essa educagéo gratuita para todos ndo saiu do
papel. A maior parte da populacdo continuava sem ter a educacgdo sistematizada. Vale
ressaltar que nem todos eram considerados cidaddos, onde lentamente houve discussdes
a cerca de como ofertar educagdo para as classes inferiores, os “ndo-cidaddos”: homens
e mulheres escravos, livres, negros e libertos.

Com o Ato Adicional de 1834, nasce um mecanismo legal mais significativo
para a educacdo de jovens e adultos no periodo do império, tendo em vista que
encarregou as provincias da educacdo primaria e secundaria de toda populacdo, em
especial, as pessoas jovens e adultas. Mesmo assim, percebemos que entre a lei abstrata
e o direito concretizado existe uma distancia muito grande. Pois com o Ato Adicional a
educacdo de adultos ganha espaco na lei enquanto um direito, no entanto, na pratica, a
educacdo desse publico estava longe de ser reconhecida de tal modo, uma vez que era
vista enquanto um favor, carregada de principio missionario e de solidariedade.
Segundo Strelhow (2010, p.3): “o letramento destas pessoas era um ato de caridade das
pessoas letradas as pessoas perigosas e degeneradas.”.

Nessa perspectiva, compreendemos que o Ato Adicional foi uma iniciativa
positiva para a educagdo popular, mas a educacao de jovens e adultos com qualidade e
como um direito ndo foi uma realidade, ao contrario disso, percebemos a
marginalizacdo, a desigualdade e o preconceito tomando proporc¢des cada vez maiores.

Nas palavras de Carvalho (2010), o Ato Adicional “contribuiu ainda mais para
agravar a situacdo educacional e aprofundar as diferencas entre as classes. As
Provincias precariamente ficaram responsaveis pela educacéo do povo e o poder central
teria a obrigacdo pela educacdo da elite.”. (CARVALHO, 2010, p.8).

Diante disso, as provincias ndo tinham recursos e ndo havia investimento por
parte do poder central para financiar a educacdo das classes subalternas. Assim, 0
descaso educacional fica evidente nesse momento, onde 0 ensino se encontrava

fragilizado e desconsiderado, onde a auséncia de recursos e de preocupacdo com a
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educacdo constituiu-se um cenario de precariedade em acgdes que beneficiassem a
educacéo popular.

Assim, temos nesse periodo onde existia um alto indice de analfabetos, pessoas
vistas como ignorantes, marginais, colocadas as margens da sociedade pela falta de
conhecimento.

Nesse sentido, percebemos um contexto onde predominava o analfabetismo, e
diante dessa circunstancia nota-se uma iniciativa a favor da educagdo que merece ser
mencionada: A reforma Ledncio de Carvalho, apresentada em 1878, que € transformada
em lei por decreto.

A reforma de 1878 considerava o ensino entre 7 e 14 anos como obrigatorio,
além disso, suprimiu a proibi¢do dos escravos em ter acesso ao ensino. E ainda: “o
Governo Central poderia criar ou auxiliar escolas normais nas provincias, bem como
cursos para o ensino primario de adultos analfabetos.” (PAIVA, 2003, p.81).

Ou seja, a reforma foi relevante para apontar algumas mudancas significativas
no ambito da educacéo, especialmente, para a educacdo de pessoas adultas. Tendo em
vista que além de preocupar-se com a obrigatoriedade do ensino e com a falta de
escolas, ainda dirigiu o olhar para a necessidade do ensino para adultos, incluindo os
escravos (antes esquecidos).

A reforma educacional proposta por Leodncio de Carvalho foi relevante para a
histéria da educacdo brasileira, onde buscou a criacdo das escolas normais, a
obrigatoriedade do ensino, propondo ao Governo Central, que antes tinha apenas a
incumbéncia com a educacdo superior, mais responsabilidades quanto a educacdo nas
provincias de escolas normais e cursos de ensino primario para adultos analfabetos.

Contudo, foi com a Lei Saraiva (1881) que o debate acerca da educacdo de
adultos e da reforma eleitoral se desenvolveu, e assim, o voto do analfabeto foi
restringido. No entanto, em meados de 1882 foi que essa discussao tomou proporcoes
maiores, onde além do voto depender da dominacdo das técnicas de ler e escrever,
também se fazia critério eleitoral a selecéo dos eleitores por renda.

Diante disso, surgiu ainda mais debates sobre a necessidade e importancia de
criar cursos para o ensino primario destinado a educagéo de jovens e adultos. Pois, uma
vez que a grande parte da populagdo era analfabeta e ndo tinha o conhecimento das
técnicas da leitura e da escrita, logo a grande maioria estava impedida de votar.

Deste modo, a questdo da restricdo do voto e a questdo educacional estavam

envolvidas num jogo politico que direcionava o direito de votar apenas aos que tivessem
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acesso a instrucao. Ou seja, constituia-se nesse momento a necessidade de desenvolver
iniciativas a favor da educacéo para assegurar a ampliacdo do nimero de eleitores.

Vale ressaltar, que com a publicagéo da Lei Saraiva, a concepgdo de analfabeto
se amplia e toma dimensdes negativas. Ao limitar o voto ndo apenas pela condigédo
financeira, mas também aos que fossem alfabetizados, promove-se 0 preconceito aos
sujeitos excluidos do processo eleitoral por serem analfabetos. Como menciona
Strelhow (2010): “o que era ruim ficou pior, o voto foi restringido as pessoas letradas e
com posses, uma pequena minoria. Agora estava garantida na lei discriminacdo e
exclusdo da pessoa analfabeta.” (2010, p. 51)

Assim, com a negacdo do exercicio de votar, os analfabetos sdo visto como
sujeitos incapazes, colocados as margem da sociedade, sem voz ao ndo ter participagdo
nas decisdes politicas. Dessa forma, o preconceito € instaurado e a alfabetizacdo passa a
relacionar-se a ideia de elevacdo social.

Do império a Primeira Republica a situagcdo do analfabetismo ndo evoluiu, pois
quase nada foi feito pela educacéo popular, onde no ambito educacional predominava o
atendimento aos interesses das elites. Ao invés de caminhar para a democracia, 0
movimento se deu contrario, marcando uma historia de discriminacdo, desigualdade,
excluséo e dominagédo da grande maioria.

Com o inicio do século XX, houve mobilizacbes politicas e sociais que
consistiam em intensificar as ideias acerca da instrucdo. Nos anos de 1910 e 1920
nasceram algumas tendéncias advindas de algumas questbes, tais como:
descontentamento popular com a situagdo da educacdo; anseios e necessidades da
populacdo por iniciativas em favor da educacdo, e com isso, a insatisfacdo popular
pressionava 0 proprio governo republicano; necessidade de melhoria do ensino e
aumento do numero de escolas. (SILVA, 2014).

Essas tendéncias foram denominadas “entusiasmo pela educacao” e “otimismo
pedagogico”, que posteriormente contribuiram para o surgimento de politicas pubicas
em beneficio da educacdo de jovens e adultos. Cada tendéncia trouxe consigo uma
preocupacéo principal.

Dessa forma, o “entusiasmo pela educacdo” trouxe a tona a problemética da
quantidade, ou seja, a grande preocupacao era com a abertura e criacdo de escolas para
atender a grande quantidade de pessoas analfabetas. Vale ressaltar que nesse contexto a
sociedade brasileira era composta por aproximadamente 30% da populagéo alfabetizada,

isto €, a grande maioria da populacéo estava fora da escola e se enquadrava no grande
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indice de analfabetos, até por que 0 numero de escolas ndo comportava a necessidade da
populagéo.

Nesse momento, a grande preocupacdo em difundir o ensino estava ligada a
questdo da erradicacdo do analfabetismo. Percebemos que essa tendéncia ndo estava
preocupada com a melhoria da educacdo, mas com a expansao.

Logo apds, ja nos anos 1920, surge o “otimismo pedagdgico”, em que:

Caracterizava-se pela preocupacdo com o funcionamento eficiente e com a
qualidade dos sistemas de ensino ou dos movimentos educativos. Seus
representantes tém se dedicado aos problemas de administracdo do ensino,
preparacdo de professores, reformulacdo e aprimoramento de curriculos e
métodos. (PAIVA, 2003, p.40).

Podemos perceber que essa tendéncia trouxe a preocupacdo com a qualidade da
educacdo, considerando a parte pedagdgica. Contudo, mesmo reconhecendo que essa
tendéncia apontou uma nova percep¢do acerca da educacdo — como também a primeira
tendéncia, com sua contribuicdo pela preocupacdo com a necessidade da ampliacdo das
escolas — a sua veemente discussdo sobre a qualidade do ensino desconsiderou o papel
politico da educacdo, enquanto um mecanismo de poder, de acdo, de intencionalidade,
uma vez que desvinculou o pensamento pedagogico a reflexdo sobre o social. (PAIVA,
2003).

Qualidade da educacdo; educacdo para a qualidade; educacdo e qualidade de
vida, ndo importa em que enunciado se encontrem, educagéo e qualidade séo
sempre uma questdo politica, fora de cuja reflexdo, de cuja compreensdo ndo
nos é possivel entender nem uma nem outra. (FREIRE, 2001, 24.)

Considerando as palavras de Paulo Freire (2001), o “otimismo pedagdgico”
compreendia a qualidade de ensino como um elemento neutro da realidade social,
politica e histérica. O que ndo é possivel, segundo Freire (2001), uma vez que a
educacdo é um ato fundamentalmente politico.

Enfim, as duas tendéncias compreendiam a educacdo associada apenas as
técnicas e processos de ensino-aprendizagem, porém debilitada de acdo politizante e
transformadora que a educacdo pode desenvolver.

Com a Revolugdo de 1930, vemos uma nova conjuntura, pois representou a
promocao de ideias liberais, ligadas as elei¢des, na busca de “mudancas” sociais.

O governo de Getulio Vargas (1930-1945), mais conhecido como a Era Vargas,
caracterizou-se com fortes marcas de autoritarismo, e apesar do governo ter investido na

expansdo do ensino, seu objetivo e preocupacgdo foram, como afirma Escobar (2007, p.
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20) “[...] no planejamento educacional a expansdo do ensino técnico-profissional
direcionado para a preparacdo de mao de obra qualificada para a inddstria e 0
comércio.”, justamente porque naquele momento histéorico havia uma grande
preocupacdo com o desenvolvimento econdmico do Brasil, pois 0 pais se encontrava
num processo de crescimento urbano-industrial.

Contudo, é importante ressaltar, que apesar desse governo ter investido de certa
forma nas politicas educacionais, esse investimento ndo se voltava para a preocupacao
com a alfabetizacdo de jovens e adultos, pois poderia desfavorecer o controle e a solidez
desse governo, como menciona Escobar (2007, p.21) “[...] havia pouca disposi¢dao do
Governo Vargas para a alfabetizacdo da populacdo adulta, como instrumento de
formagao eleitoral, para assegurar e justificar o seu poder politico.”.

Investir na educacdo de pessoas jovens e adultas ndo era uma proposta muito
conveniente para o governo de Vargas, o interessante seria continuar com um maior
namero de pessoas sem formacao, sem conhecimento de seus direitos e sem consciéncia
critica. Desse modo, se tornaria mais facil e mais duradouro sua forma de dominagédo
politica, social, eleitoral, etc.

Diante disso, podemos verificar que o maior interesse com o desenvolvimento
econdmico e 0 pouco interesse com a educacgdo de jovens e adultos, que predominava
no periodo da Ditadura Civil-Militar, tem algumas de suas raizes e/ou orientagdes no
periodo Vargas.

Considerando as diferentes fases do governo de Vargas®, podemos afirmar que a
educacao também acompanhou esses divergentes momentos, e vale salientar que apesar
desse governo ter investido na educacdo com as iniciativas no ensino técnico-
profissional, observamos que as desigualdades em acdes educacionais que favorecessem
as camadas populares em relacdo as classes dominantes foram marcantes nesse
contexto.

Na verdade, a educacdo popular durante muito tempo, inclusive nesse momento,
ndo foi uma prioridade. Mas, diante das propostas educativas exibidas ainda no governo
de Vargas, apenas no final dos anos 1940 foi que surgiram as primeiras politicas
publicas em favor da educacdo de adultos. Como menciona Escobar (2007) “A

avaliagéo realizada nos anos 40 indicava que a insuficiéncia do ensino elementar fora a

> O governo de Vargas passou basicamente por trés fases. Primeiramente, por um governo mais
democratico e mais liberal que compreende o Governo Provisério (1930-1934) e o da Constitui¢do de
(1934-1937). Depois, percebemos um governo autoritario e anti-liberal de (1937-1945).
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responsavel pelos altos indices de analfabetismo, que originaram a criacdo de programas
para adultos.”. (ESCOBAR, 2007, p. 22)

Com efeito, foi criada em 1946 a Lei Orgénica do Ensino Priméario que previa o
ensino supletivo. Também surge em 1947 o SEA — Servico de Educacdo de Adultos,
que foi denominado de Primeira Campanha Nacional de Educacdo de Adultos, que de
cardter homogéneo percebia a educagdo de adultos de forma linear, desarticulando
contetido e contexto dos educandos. Na realidade, esse movimento surge a partir das
pressdes internacionais para aniquilar o analfabetismo.

Vale ressaltar que nessa conjuntura o analfabeto era compreendido com o
causador do subdesenvolvimento das nagdes “atrasadas”, e assim, era visto como sujeito
invalido, incapaz, “sem jeito para as letras” (STRELHOW, 2010). E isso contribui para
que surgissem campanhas de massas em prol da alfabetizacgéo.

Em 1952 foi criada a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), com a
finalidade de atender as pessoas residentes da area rural. E em 1958 tivemos o Il
Congresso Nacional de Educacgédo de Adultos, onde se inicia uma discusséo significativa
com educadores preocupados com o problema do analfabetismo e com a forma
preconceituosa que envolvia as pessoas nao alfabetizadas, dentre eles, encontra-se o
educador Paulo Freire. A partir dai, surgem muitas campanhas de massa em favor da

educacéo, contudo:

O mais importante é perceber que a visdo que perdurou por anos acerca do
analfabetismo comeca, neste momento, a ganhar uma nova diregcdo e se
afirmando pelos anos subsequentes, compreendendo o analfabetismo nao
mais como uma “enfermidade”, mas como um problema de ordem social e
politica, resultado do poder publico. (SILVA, 2014, 28).

Portanto, compreendemos que em meio a um contexto de efervescentes pressdes
internacionais e de discussdes tdo importantes para a educacdo de adultos, um novo
olhar se volta para a alfabetizacdo de adultos, uma nova percepg¢éo é colocada em pauta,
dando inicio a uma fase da historia brasileira da educacdo de adultos em que ser
analfabeto néo resulta no subdesenvolvimento econémico, mas o subdesenvolvimento,
um problema de ordem politica, social e cultural é que produz o analfabetismo.

Diante disso, e com essa nova postura frente ao problema do analfabetismo,
surgem no final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960, os movimentos de cultura

popular.
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2.2 Os movimentos de Cultura Popular dos anos 1960

A educagdo Popular surge fora do espago escolar, através das organizagdes
populares, onde a participacdo da populacdo constitui-se um principio dessa educacao.
Ou seja, a educacdo acontece por meio do povo e para o0 povo fundamentando-se na
emancipacdo, na luta pela igualdade, com a finalidade de promover uma sociedade mais
justa e igualitéria.

Nessa perspectiva, a educagdo popular e sua proposta ndo ficaram apenas dentro
da escola, mas ultrapassou seus muros, e ganhou espaco na sociedade brasileira. E como

menciona Pereira (2010):

A Educacdo popular nasceu fora da escola, no seio das organizacGes
populares, mas seus principios e sua metodologia, com bases emancipatorias,
tiveram uma repercussao tdo grande na sociedade que acabaram cruzando
fronteiras e os muros das escolas, influenciando praticas educativas, tanto as
que acontecem nos espagos escolares, como as que ocorrem em outros
espacos educativos. [...] Seus desafios ndo sdo pequenos nos dias atuais.
(PEREIRA, 2010, p.73)

Dessa forma, podemos dizer que a educacdo popular ganhou espaco na
sociedade, tendo em vista que esse tipo de educacédo é envolvido por uma ideologia que
perpassa a educacdo “comum”, apenas que seria a escolarizagdo. Pois, vai além quando
traz a tona os ideais democraticos, a luta por justica e, predominantemente, a busca pela
transformacéo social.

Nesse sentido, a educagdo se encontra em “um campo de disputas de poder”
(PEREIRA, 2010), e 0 movimento de educacdo popular tem como conflito a luta para
garantir através da educacao (no sentido mais amplo) uma sociedade menos desigual em
dignidade e diretos.

Historicamente, a educacdo popular sempre ficou em segundo plano na
sociedade brasileira, tendo em vista que em muitos momentos historicos nossos
governantes utilizaram-se da n&o-escolarizagdo e ndo-conscientizacdo do povo para
garantir seu dominio e poder. Com efeito, contribuiram de forma significativa para a
desigualdade, e para as formas de dominagdo mais injustas.

A educacdo popular até a Il Guerra Mundial (1936-1945) era compreendida
como uma educacdo formal para todos, sendo que com o fim da Segunda Guerra o
mundo ficou envolvido com os ideais democraticos, e isso interferiu nas nacdes,

ocasionando mobilizagOes e proporcionando a luta por reformas de base.
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No Brasil, na década de 50 do século XX, alguns educadores se preocuparam em
debater sobre a educacdo popular, e consequentemente, sobre a educagdo de adultos.
Problematizaram sobre a atual educacdo oferecida a esse publico, sobre a forma
preconceituosa e discriminatoria que se compreendia 0s sujeitos analfabetos.

No final dos anos 1950 ocorreu o Il Congresso Nacional de Educagdo de
Adultos, onde educadores apresentaram diversos posicionamentos sobre uma nova
forma de promover a educacdo de jovens e adultos. Em meio as diversas concepgoes
estavam as propostas e o pensamento de Paulo Freire. E com a sua pedagogia fez com
gue muitos intelectuais do momento, professores, lideres e interessados em melhorias
para a educacao popular, concordasse com sua forma de pensar a educacéo.

Assim, podemos perceber que no final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960, a
preocupacdo com a educacao foi alvo de grandes discussfes na sociedade brasileira.

Vale salientar, que o contexto histérico do Brasil nesse momento era de
efervescéncia em torno da educacdo popular. Podemos destacar que no inicio dos anos
1960 o Brasil estava enfrentando um momento de crise, tanto no ambito econémico
quanto na politica.

Nesse cenario surgiram grandes mobilizac6es, repercutindo na educacao, pois
essas mobilizagdes da sociedade civil influenciaram na luta por reformas de base,
reformas estas que estavam envolvidas pela preocupacdo com o analfabeto de forma
diferenciada, considerando seus conhecimentos prévios e suas realidades. 1sso porque 0s
movimentos de educacao popular ocorridos nesse periodo estavam sendo influenciados
pela “Ideologia” Freireana, que percebia a educa¢do ndo como um meio de transmitir
contetidos, mas entendia como trocas de conhecimentos e construgdo muatuas de saberes,
além disso, o problema do analfabetismo era compreendido como resultado de uma
sociedade injusta e desigual.

Nesse sentido, percebemos o inicio de uma transicdo entre uma sociedade
composta por grande maioria das pessoas analfabetas, “sem vez”, sem até mesmo o
direito de votar por estar nessa condi¢do, para uma sociedade que se movimentava em
favor da educacéo de adultos.

Faz-se necessario mencionar que o Brasil vivenciava um governo populista, o
Governo de Jodo Goulart (1961-1964), que permitiu abertura as reivindicacdes da
populacédo, onde a participacdo dessa populacdo se fazia uma realidade e os anseios de

varios setores da sociedade estavam sendo considerados na luta por melhorias.
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E, na medida em que se criava um canal efetivo de comunicacdo —e- decisdes
massa/poder politico, foi possivel a pratica de uma politica de cultura popular
/educacdo alternativa a fechada universidade e, de um modo geral, a escola
elitista, formal, tradicional. Assim, a educacdo popular vai se concretizar num
instrumento em favor da transformacdo social, pois 0 seu compromisso
remete as forgas politicas que se apéiam no movimento popular. (CUNHA;
GOES, 1985, p. 19).

Sendo assim, percebemos que o Brasil no inicio dos anos 1960 vivenciava um
periodo em que os anseios da populacdo por mudangas puderam ser “ouvidas” na
medida em que as forcas politicas demonstraram seu apoio.

Tratava-se de um momento em que a populacdo brasileira inquietava-se por
transformacéo, por mudancas em todas as esferas da sociedade.

Nessa época as pessoas lutavam por reformas estruturais na sociedade,
mobilizavam-se por ideais coletivos de justica e igualdade social, pela
conscientizagdo das massas, reivindicavam o direito de todos a educagdo, a
salde, lutavam pela reforma agraria. Foi nesse contexto que surgiram as ligas
camponesas, as mobilizagdes sociais e politicas que impulsionaram o

desenvolvimento das campanhas de educagdo popular, dos movimentos de
educacdo de base. (CARVALHO; BARBOSA, 2011, p.7).

Assim, os anos 1960 trouxeram com grande forca as manifestacdes populares,
que com a “ideologia” de Paulo Freire contribuiram no desenvolvimento dos
movimentos educacionais nesse periodo, como por exemplo: O Movimento de Cultura
Popular (MCP).

O MCP foi um movimento ligado a Prefeitura do Recife, no ambito da
administragdo do Prefeito Miguel Arraes. Esse movimento teve como principal bandeira
a participacdo do povo no processo de elaboragdo da cultura, compreendendo a
necessidade da sociedade brasileira em participar nas tomadas de decisdes, isto é, na
participagdo do povo na vida politica do pais. Assim, o MCP “tinha como base de
atuacdo as artes, como teatro de rua com pecas ligadas a realidade sdcio-politica e
econémica do pais, respondendo aos acontecimentos, objetivando a conscientizacdo.”
(SILVA, 2014, p. 30).

O movimento pretendia encontrar uma maneira de conciliar a pratica educativa
considerando a cultura do povo e as artes, onde suas atividades estavam voltadas para a
alfabetizacdo e educacdo de base que permitisse a conscientizagdo. Como bem coloca

Paiva:

Buscava-se, assim, a autenticidade da cultura nacional, a valorizagcdo do
homem brasileiro, a desalienagcdo da nossa cultura; pretendia-se fazer arte
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com o povo, ampliar a discussdo dos problemas nacionais, dinamizar a forma
comunitaria de vida através do incentivo as manifestacdes coletivas de arte.
Tudo isso estava ligado a conscientizacdo da massa popular, a formacao de
uma consciéncia politica e social que preparasse 0 povo para a efetiva
participacdo na vida da nacdo. (PAIVA, 2013, p. 265)

Foi dessa maneira que se desenvolveu o Movimento de Cultura Popular.
Compreendendo que o homem € sujeito da sua prépria criacdo, onde promover cultura
popular constituiu-se um meio de libertacdo politica, tendo carater de luta social. Nessa
perspectiva, cultura popular e emancipacdo faziam parte da ideologia que envolvia o
trabalho do MCP.

Além desse movimento educacional, também tivemos A Campanha de Pé no
chdo também se aprende a ler, desenvolvido pela prefeitura de Natal/RN; o Movimento
de Educacdo de Base (MEB) que esteve sob a responsabilidade da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e com o apoio do Ministério da Educacéao e
Cultura (MEC), e As Quarentas Horas de Angicos.

Contudo, merece destaque o movimento educacional onde se processou o “teste”
do método de Paulo Freire. Foi nos anos 1963 que Paulo Freire p6s em pratica o seu
método de alfabetizacdo, onde a cidade de Angicos localizada no interior do Rio Grande
do Norte foi palco da experiéncia com alfabetizacdo de adultos.

A experiéncia com a educacdo popular que ocorreu no sertdo do Rio Grande do
Norte, socializado como: “As quarentas horas de Angicos”, ficou conhecido
nacionalmente, e também internacionalmente. Isso porque o método de Paulo Freire que
envolvia a experiéncia prometia alfabetizar o maior nimero de pessoas e em pouco
tempo. Como menciona Germano (1997, p. 398): “Fazer como que os participantes
aprendessem a ler e escrever e, ainda por cima, viessem a se politizar em quarenta horas
constituiram os objetos fundamentais da experiéncia”. Assim, na populacdo de Angicos
foram alfabetizadas 300 pessoas em quarenta horas.

Dessa forma, a experiéncia educacional de Angicos, como 0s demais
movimentos de cultura popular, apresentava em sua proposta e desenvolvimento, uma
educacdo com o0 povo e ndo para 0 povo. Uma educacdo preocupada com
conscientizacdo e politizagcdo, com a valorizagdo da cultura e com a participagdo do
povo na vida social e politica do Brasil, impedida pela falta do conhecimento e da
instrucdo, pela opresséo.

Ainda entre 1962 e inicio de 1964 surgiram em todo o pais os Centros Populares
de Cultura (CPC), onde o CPC tinha direta ligagdo com a Unido Nacional dos
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Estudantes (UNE). Vale ressaltar, que embora os CPCs tenham se desenvolvido numa
escala maior que os MCPs, ambos tinham o0 objetivo comum de conscientizar a
populacdo e de considerar a cultura do povo, buscando métodos de alfabetizacdo que se
adequassem a essas questoes.

Podemos observar que existe uma base comum entre todos 0os movimentos
educacionais dos anos 1960, que refere-se a valorizacdo do homem analfabeto como
sujeito capaz, e que produz sua propria cultura; movimentos educacionais como
mecanismo de conscientizacao das massas; e uma educacdo destinada a adultos.

No conjunto, os movimentos apresentavam caracteristicas semelhantes em
muitos aspectos, o que sugeria a necessidade de criacdo de uma coordenagéo
nacional que permitisse a intensificacdo da troca de experiéncias e a obtencéo

de verbas federais para sua ampliacdo e fortalecimento. (PAIVA, 2003, p.
271).

Diante disso, e atentando para a rapidez com que se multiplicavam as campanhas
de massa no periodo, foi observada a necessidade de organizar seminarios e encontros
regionais para trocas de experiéncias e para melhor desenvolver esses movimentos.

Com essas finalidades, acontece em 1963 o | Encontro de Alfabetizacdo e
Cultura Popular. Visou-se com isso fazer o intercdmbio de informagdo acerca das
experiéncias de cada movimento, perceber os propdsitos comuns entre eles, e por fim,
criar uma organizacdo nacional responsavel por coordenar todas as campanhas. A partir
disso, foi criada a Comissdo Nacional de Cultura Popular.

Em 21 de janeiro de 1964 é regulamentado o Programa Nacional de
Alfabetizacdo pelo Decreto n® 53.465, por intermédio do MEC e com o apoio do
Educador Paulo Freire. Pressupondo a aprovag¢do do “Sistema” de Paulo Freire de
alfabetizacdo de adultos em curto prazo.

Perante tal proposta, percebe-se a necessidade de uma acdo educacional que
fosse de alcance nacional e conseguisse eliminar o analfabetismo no pais em tempo
répido. Vale salientar que a participagdo do povo no processo de alfabetizacdo e na luta
contra 0 analfabetismo foi essencial. O que de fato importava era promover a
alfabetizacdo a toda populagdo nacional, onde as classes desfavorecidas fossem
alcancadas e fizessem parte desse processo.

A partir do Programa Nacional de Alfabetizagdo, nasce o primeiro Plano
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) que incorporava o “método” de Paulo Freire, onde
previa apoiar as iniciativas do Programa Nacional de Alfabetizacdo. Porém, o PNA nem
chegou a funcionar devido sua violenta interrupcéo pelo Decreto n® 53.886. Assim, ele
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foi extinto em abril de 1964, ap6s 14 dias em que foi instaurada a Ditadura Civil-Militar
no Brasil.

Os movimentos de Educagdo Popular desenvolvidos no inicio dos anos 1960
foram, sem ddvida, um importantissimo instrumento de emancipacéo social das classes
populares. Seu carater de luta politica e de empoderamento dos sujeitos promoveu uma
acdo educativa que ultrapassou a compreensdo de “alfabetizacdo” para além da
decodificacdo e codificacdo do sistema de leitura e escrita. Tendo em vista que a
alfabetizacdo e conscientizacdo caminhavam juntas no processo de ensino-
aprendizagem.

No entanto, o comprometimento desses movimentos com a alfabetizacdo de
jovens e adultos e com a educacdo de base, ndo agradou a todos. Pois foi no dia 1 de
abril de 1964, com a implantacdo do Regime Civil-Militar, que todas essas experiéncias
educacionais foram bruscamente interrompidas, seus administradores perseguidos, 0s
materiais j& produzidos foram recolhidos, e sua ideologia foi contestada e censurada.
Assim, “os movimentos de cultura popular foram destruidos e os seus educadores e
aliados cassados, presos ¢ exilados.”. (CUNHA; GOES, 1985, p.34).

Desse modo, todo e qualquer movimento educacional que pregasse a
conscientizacao e a politizacdo dos sujeitos foram bloqueados, em que acGes repressivas
do Regime Civil-Militar cuidaram de impedir que tais movimentos continuassem.
Acdes essas que reprimiram tudo e todos que fossem de encontro as ideias do Estado
Militar.

Assim, surge um novo cenario na sociedade brasileira e com ele uma nova
politica educacional que desconsidera os interesses do povo para servir 0s propositos
desse novo Estado que visou garantir seu dominio sobre as massas, além de utilizar-se
da educacdo como um dos seus mecanismos mais importante no controle politico-
ideologico da populacdo brasileira.

Temos com iSsO uma nova conjuntura, uma nova politica, um novo mecanismo
gue rompe com os ideais democraticos que movimentou e orientou as iniciativas em
favor da educacdo no inicio da década de 1960.

Assim, a partir de abril de 1964 a sociedade brasileira e o sistema educacional
caminharam em dire¢do aos “anos de chumbo” e de acordo com suas ordens e regras. A
cultura popular, a alfabetizagdo-conscientizacdo, a emancipacédo e a luta politica foram

abafadas.
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2.2.1 A pedagogia de Paulo Freire: “proposta e método” para a pratica da liberdade

Diante da efervescéncia politico-cultural dos primeiros anos de 1960, podemos
afirmar que tivemos um grande educador pernambucano que através de seu “Sistema de
alfabetizagcdo” foi peca fundamental na educag¢do popular que nesse periodo se
desenvolveu, Paulo Freire.

Sem duvida, a “pedagogia” de Paulo Freire constituiu-se a engrenagem principal
para que a alfabetizagdo realizada no contexto dos movimentos de cultura popular
alcancasse uma dimensdo de uma educacéo como pratica da liberdade. Uma vez que sua
proposta e seu “método” compreendiam a educacdo como ato fundamentalmente
politico, onde a educacdo tem o papel, ndo de depositar conhecimentos, mas de formar
cidaddo consciente da realidade social/histérica, possibilitando que o mesmo fosse
“livre” para atuar e transformar a sua condi¢ao, sua vida, a sociedade.

Com essa compreensdo, 0s sujeitos ndo estdo determinados a permanecerem
dominados pelas injusticas sociopoliticas, mas que mesmo percebendo sua
condicionalidade, entende seu papel social de atuar enquanto sujeitos histéricos.
Tornam-se produtores de sua propria histéria, de sua cultura. Onde “fazer a historia é
estar presente nela e ndo simplesmente nela ser representado.” (FREIRE, 2011, p. 53).

Assim, tal proposta ndo estava finalizada na alfabetizacdo, mas transcendia na
medida em que a conscientizagdo e a politizacdo faziam parte de processo de ensino-
aprendizagem.

A visdo de Freire sobre a conjuntura brasileira no final dos anos 1958 e inicio
dos anos 1960 era a seguinte: “[...] a sociedade tradicional ‘fechada’, se havia rachado e
entrara em Transito, ou seja, chegara 0 momento de sua passagem para uma sociedade
“aberta”, democratica.”. (PAIVA, 2003, p. 279).

Paulo Freire compreendia esse periodo enquanto um momento de mudangas, em
que a sociedade brasileira abria-se para a preocupagdo com o analfabetismo e com a
cultura popular. Um momento em que estava acontecendo uma ruptura de uma
sociedade tradicional que ndo dava espaco para a emancipacdo popular, para uma
sociedade que se movimentava em favor de uma educacao que considerasse o problema
do analfabetismo como resultado de uma nagdo que oprimia a democracia.

Foi durante o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, em 1958, que

nasce uma nova visao acerca do analfabetismo, marcado por novas perspectivas sobre
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0S sujeitos que ndo tiveram 0 acesso a escolarizagdo. Momento esse, que ndo apenas
apontou o grande problema do analfabetismo no Brasil, mas que projetou iniciativas
para erradic&-lo sem desconsiderar os sujeitos ai envolvidos.

Além disso, foi nesse contexto que a compreensao do analfabetismo se desloca
da culpabilidade dos individuos analfabetos, para ser efeito de problemas sociais,
culturais e histéricos. Assim, o analfabeto passa a ser percebido como sujeito capaz,
historico, criador, “um ser condicionado, mas capaz de ultrapassar o proprio
condicionamento.” (FREIRE, 2011, p.126).

Esse novo pensamento veio desconstruindo a ideia errdnea sobre o analfabeto
que foi desenvolvido historicamente, que gerou uma cultura que marginalizou esses
sujeitos, vendo-os como impotentes, sem inteligéncia, sem capacidade de melhorar sua
vida e as situac6es sociais.

As primeiras acGes de alfabetizacdo/conscientizacdo propostas por Freire
ocorreram no Movimento de Cultura Popular do Recife em 1962. Na realidade, foi
nesse ano que o “método” do educador foi sistematizado, no qual assessorou a
organizacdo da Campanha de Educacdo Popular da Paraiba, em Jodo Pessoa
(CEPLAR). Contudo, foi a experiéncia educacional: As quarenta horas de Angicos, em
Angicos/RN, no inicio dos anos 1963, que Paulo Freire colocou em préatica seu
“método” de alfabetizagao.

O trabalho educacional proposto e desenvolvido por Freire apresentou-se
fundamental para alfabetizar e conscientizar, tanto que suas experiéncias ganharam
visibilidade junto ao Ministério da Educagdo (MEC), pois no mesmo ano que ocorreu a
experiéncia educacional de Angicos, o “método” de Paulo Freire foi congregado ao
Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Embora ndo tenha ido além, devido sua
extincdo através da implantacdo da Ditadura Civil-Militar.

O que ndo podemos negar é que ndo foi desnecessario o prestigio que o
“método” de Paulo Freire obteve naquele contexto (e que se estende até os dias atuais),
tendo em vista a importancia que significaram suas experiéncias, pois a ideologia que
envolvia a pratica pedagdgica desenvolvida por ele, baseia-se numa proposta que
prioriza a participagdo popular, considerando os sujeitos e colocando-os dentro do
processo educativo com suas realidades, experiéncias, vivéncias e saberes.

O “Sistema de alfabetizacdo” proposto por Paulo Freire envolve alguns
conceitos que fundamentam seu pensamento acerca da educacdo, como também a visao

de homem.
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Paulo Freire entende a educacdo como um momento de criacdo, e assim, a
educacao € aquela que torna o processo de ensino-aprendizagem como algo criador e
inovador em que a educacdo néo se faz para o0 homem, mas com ele. Nesse sentido, o
conhecimento € uma construgdo entre os sujeitos envolvidos. Sendo assim, tanto o
educador como o0 educando estdo no mesmo nivel de igualdade, pois ambos estdo
criando o saber.

Esse pensamento é resultando de sua compreensdo de quem é o homem. Para
Freire, todo homem é um ser finito e inacabado. E politico e histérico. E condicionado,
mas n3o determinado. E cultural, transformador e de esperanca.

Assim, ndo existe ninguém plenamente pronto, acabado, educado, com
condigdes de atuar sobre os outros; também ndo existe ninguém incapaz de apresentar
algum conhecimento. (JANNUZZI, 1979). Portanto, os homens se encontram em
diferentes fases de aprendizagem, e por essa razdo devem estar continuamente

aprendendo.

E nesse sentido que ensinar n&o é transferir conhecimentos, contedidos, nem
formar € acéo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso e acomodado. Ndo h& docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que as conotam, ndo se
reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar
e guem aprende ensina ao aprender. (FREIRE, 2011, p.25).

Essa concep¢do vem rompendo com a perspectiva tradicional que compreende a
educacao como forma de transmitir conhecimento, onde o aluno € o sujeito receptor e 0
educador apresenta-se como o detentor do saber. De maneira subjugada, o educando néo
tem o que “oferecer” ou apresentar no processo de aprendizagem, uma vez que o
professor ¢ o “Unico” que tem o conhecimento.

Diante disso, a pedagogia de Freire deixa claro que os sujeitos aprendem em
comunh@o, ou seja, 0 ser humano se constroi e aprende na relacdo com outros, e mesmo
assim, sdo dotados de singularidade, pois cada um é Unico, capaz de modificar e criar
sua vida. Assim, o homem deixa de ser objeto, para ser sujeito de sua propria histéria.
(FREIRE, 2011).

Dessa forma, a questdo da aprendizagem é compreendida de maneira plural e
ampla. Plural porque todos fazem parte na constru¢do do conhecimento e ampla porque
prioriza a formag&o do sujeito como um todo, isto &, em todos seus aspectos: politico,

humano, histérico, social, cidada, etc.
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Para tanto, Paulo Freire se apropria de uma metodologia que perpassa 0S
conteudos sistematizados da educacdo, direcionados a apenas “depositar” o
conhecimento nos sujeitos, para um método que atrela: dialogo, criticidade, atitude,
respeito as diversidades de saberes, problematizacéo, conscientizacdo e politizagéo.

Desta forma, o procedimento metodolégico do processo de alfabetizacdo
idealizado por Freire contempla as seguintes etapas: levantamento do ‘“universo
vocabular” ou “universo tematico” dos grupos com quem se pretende alfabetizar;
escolha das palavras geradoras, retiradas do universo vocabular pesquisado,
considerando sua riqueza fonética, dificuldades fonéticas, e pela variedade do
engajamento da palavra na realidade local; criacdo de situagdes existenciais, peculiares
do grupo com quem se vai trabalhar; elaboragéo de fichas-roteiros, que contribuem com
os coordenadores no momento da discussao e a criacdo de fichas com a decomposicédo
das familias fonéticas equivalente aos vocadbulos geradores (SCOCUGLIA, 1999, p.
56).

A proposta desse método amplia a visao de alfabetizacdo de adultos, pois ndo se
limita a decodificacdo e codificacdo da leitura e escrita, porém transcende na medida em
que abre possibilidades de discussdo, de andlise da realidade, de participacdo, de
questionamentos, de indignagdo, num processo em que 0s educandos e os educadores
tornam-se os protagonistas na construcao do saber.

Dessa forma, o professor desempenha a funcdo de mediador, e os educandos se
encontram no processo educativo, sendo sujeitos que se sentem partes importantes da
aprendizagem, pois, uma vez que partir da sua realidade, do concreto de suas vidas, de
suas vivéncias e dos problemas locais, a alfabetizacdo passa a ter significado para os
mesmos. Além disso, essa alfabetizacdo partida da realidade, ndo se finaliza na
exposicdo de tais problemas, realidades e vivéncias. Mas, problematizadas, sdo
percebidas com um novo olhar, uma nova perspectiva, que favorece a conscientizagéo.

A primeira fase do “método” consiste numa pesquisa que possibilita um
levantamento, como o préprio Paulo Freire denominou, do “universo vocabular” do
grupo ou da comunidade em que se pretende alfabetizar. Esse levantamento constitui-se
primordial no processo de alfabetizagdo, tendo em vista que € um momento em que se
adentra na realidade dos sujeitos que irdo ser alfabetizados, sendo um momento de
proximidade. Mais que isso, é através desse levantamento que surgirdo as palavras

geradoras.
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Sé&o através de encontros informais que os alfabetizadores observam a linguagem
tipica do povo, suas expressdes particulares, as palavras mais utilizadas pelo grupo e o
nivel da percepcdo do grupo com relacdo a realidade. Esse encontro se realiza por meio
de perguntas sobre a cultura do povo, suas praticas, sobre seu trabalho, sobre a vida, etc.
Perguntas essas, que permitam um dialogo sem formalidade.

Vale salientar, que a proposta de Paulo Freire estd diretamente relacionada a
educacao de jovens e adultos, tenho em vista que seu trabalho constituia-se um processo
educacional voltado para a populacdo analfabeta, em especial, os jovens e adultos.
Assim, essa populacdo era composta pela grande massa, pelo povo, e nao pelas elites.
Diante disso, no método freiriano existia uma estreita relacdo entre alfabetizacdo e
conscientizacdo, voltada, em particular, a educacdo popular que é formada, em sua
grande maioria, por jovens e adultos que ndo tiveram acesso a educacgao.

Diante disso, o primeiro momento de conversas informais era fundamental para
que as demais etapas fossem realizadas com éxito. Embora compreendamos que existam
barreiras ao iniciar um didlogo com o povo, pois € comum nao se abrir para o
desconhecido. Dai a necessidade do educador conhecer de perto o grupo ou desenvolver
aproximacdes que permitam essas aberturas. Assim, de acordo com Jannuzzi (1979,
p-43): “Esse encontro dos investigadores com o povo contém dificuldades porque
necessita de uma confianga mutua entre eles e o povo da regido, num verdadeiro
conhecer com ele a realidade que o desafia.”

Diante disso, conhecendo a realidade do povo, suas experiéncias, as palavras que
fazem parte de seu dia a dia, os alfabetizadores poderdo criar o material que sera

utilizado para alfabetizar.

O que se descobre com o levantamento ndo sdo homens-objeto, nem é uma
“realidade neutra”. Sdo pensamentos-linguagens das pessoas. Sdo falas que, a
seu modo, desvelam o mundo e contém, para a pesquisa, 0s temas geradores
falados através das palavras geradoras. (BRADAO, apud HORIGUTI, 2009,

p. 3).

Ou seja, as palavras que serdo usadas para alfabetizar ndo sdo produzidas
mecanicamente ou ja vem pronta para serem trabalhadas com todo e qualquer grupo,
mas sdo extraidas do proprio grupo a ser alfabetizado com seus significados e
representacdes.

Feito isso, segue-se a segunda etapa: selecdo das palavras, considerando sua

riqueza fonética, dificuldades fonéticas e pela pluralidade do engajamento da palavra na
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realidade local, ou seja, as palavras que tem importancia para 0 grupo em seus aspectos
social, politico, cultural, econémico, etc.

Percebemos que essa fase é carregada de compromisso com a realidade e
conhecimento dos educandos a serem alfabetizados, uma vez que se desfaz da
uniformidade, trazendo para o processo de alfabetizacdo palavras que os educandos
conhecem, mais que isso, palavras que fazem parte das experiéncias e vivéncias dos
mesmos.

Paulo Freire, certamente, tragou essa etapa como sendo ideal para trazer a tona
“a palavra do povo”, provocando o desvelamento comum. Pois, ndo se caracteriza como
uma alfabetizacdo imposta ao povo, mas o “povo dizendo a sua palavra” encontra nos
procedimentos da alfabetizacdo sua realidade problematizada, dotadas de sentidos e
emocdes. (FREIRE, 2011).

A terceira fase consiste na criacdo das situacGes existenciais, peculiares do grupo

com quem se vai trabalhar, séo as situacfes-problemas que permitiram as discussdes do

grupo.

Essas situacBes funcionam como desafios aos grupos. S&o situacOes-
problemas, codificadas, guardando entre si elementos que serdo codificados
pelos grupos, com a colaboragdo do coordenador. O debate em torno dela ird,
como o que se faz com as que ddo o conceito antropolégico de cultura,
levando o0s grupos a se conscientizarem para, concomitantemente se
alfabetizarem (FREIRE, apud SCOCUGLIA,1999, p. 56).

Assim, essa fase representa um momento em que a leitura do mundo vem antes
da leitura da palavra. Isto é, a discussdo gerada em torno da palavra proporciona uma
leitura da realidade, que contribui no processo de tomada de consciéncia, e
posteriormente, a alfabetizacéo.

Apos esse momento, segue-se a penultima fase: elaboracdo das fichas-roteiro,
que tem o objetivo de cooperar com 0s coordenadores da discussdo na realizacdo de
seus trabalhos. Vale salientar, que ndo significa que essas fichas-roteiros sao impostas
como regras, padrdes rigidos a serem seguidos, mas sdo flexiveis e servem apenas para
auxiliar.

Enfim, chegamos a quinta e Ultima fase que se refere a criacdo de fichas com a
decomposic¢éo das familias fonéticas dos vocabulos geradores.

Portanto, partindo do universo vocabular dos educandos, estabelece-se assim, 0

conjunto de palavras geradoras, a partir das quais se inicia o processo de alfabetizacao.
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Esse meétodo, sistematizado em 1962, foi uma proposta que buscou promover a
pratica da liberdade, tendo em vista que ndo se trata de alfabetizar “funcionalmente” os
sujeitos, ou seja, ndo se refere a transmitir apenas as técnicas de leitura e escrita para os
educandos. Contudo, busca promover a liberdade aos sujeitos que através do didlogo
adentram na realidade social/politica/historico, que de sobremaneira foi opressora e
injusta.

Nesse sentido, 0 método constitui-se como dialdgico. Assim, durante todo o
processo de alfabetizacdo o dialogo norteia todo o trabalho pedagdgico. Como
menciona Jannuzzi (1979, p. 37): “O dialogo é o encontro amoroso, logo, ndo guerreiro,
né&o polémico, ndo feito para a dominagao, para a conquista.”.

Assim, compreendemos que a “alfabetizagdo dialogica” desenvolvida por Freire,
permite que haja uma problematizacdo acerca da realidade, promovendo reflexdes sobre
a visdo de mundo, as dificuldades vivenciadas pelo povo, com uma visdo critica sobre
as desigualdades, objetivando a conscientizagdo. Desse modo, ndo se pretende
alfabetizar o povo para a reproducéo e alienacdo, mas para o desafio de questionar, atuar
e transformar o mundo. Sendo assim, a educacgdo apresenta-se em um processo continuo
de libertacdo, sendo espaco de transformacdo social em defesa da cidadania, ndo um
mecanismo de opressao sobre a populacdo menos favorecida.

Nesse arcabouco, devemos ressaltar que, segundo Freire, para que de fato exista
uma educacdo conscientizadora, ndo sdo suficientes os contetdos didaticos, porém, é
preciso reconhecer que 0s educandos sdo sujeitos autbnomos, que possuem
conhecimento acerca da realidade, que tem experiéncias de vida dotadas de cultura, de
saber, que ndo devem ser ignoradas.

Enfim, diante da proposta e do “método” para a liberdade, do educador Paulo
Freire, podemos dizer que sua visdo de educacdo abarca aspectos pedagdgicos e
politicos, que de grande importancia, contribuiram para educacdo de modo geral e de
adultos, em particular, no inicio dos anos 1960 (configurando-se atual até os dias de
hoje). Infelizmente, todo esse trabalho pedagdgico, que permitiu que 0 povo
percebesse “com lucidez, as dificuldades que tem a enfrentar, no dominio econémico,
social, e cultural, no processo permanente da sua libertagdo” (FREIRE, 2011, p. 54),
foram bruscamente impedidos pelo Golpe Militar em 1964.

Com efeito, a educacdo libertadora deu lugar a educacdo repressora,
centralizadora e dominadora, em que a politica educacional que se estabeleceu serviu

para atender aos interesses e regimes politicos desse novo momento que se implantou.
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Ou seja, a sociedade e a educacgdo deixam de ser emancipatdrias e de construcdo, para

ser, por meio do Estado Militar, autoritéria e imposta.



38

3. HISTORIA E MEMORIAS DO MOBRAL: Entre o Documento Basico do
MOBRAL e os relatos dos participantes (1967-1985)

3.1 O golpe militar de 1964: modificagdes no cenério e na politica brasileira

Considerando que o0s acontecimentos ndo estdo desconectados com todas as
esferas da sociedade, é preciso compreender determinado fato histérico relacionando
com o contexto historico em que ele se desenvolveu. Ou seja, perceber o acontecimento
em relacdo com o contexto social, politico, econémico, cultural e educacional, é
fundamental para compreender melhor sua histdria. Nesse sentido, para reconstituir a
experiéncia educacional do MOBRAL, precisaremos adentrar na conjuntura em que ele
se desenvolveu.

Sabemos que a historia da sociedade brasileira foi marcada por avancos e
atrasos, além de grandes marcas de autoritarismo, e como resultado, a educacédo esteve
sempre em ultimo plano, fundamentalmente a educacéo de jovens e adultos.

Esse legado de dominacdo e abuso de autoridade constitui-se uma marca nos
“anos de chumbo” (como ficou conhecido o periodo do regime militar), porém, temos
em nossa trajetoria outros momentos histéricos em que isso foi uma realidade. Como
exemplo, podemos citar o governo de Getulio Vargas (1930-1945), em que esse
governo considerado populista, investiu na expansdo do ensino, apresentando-se
preocupado com a questdo educacional, mas na realidade, a educacédo fazia-se um meio
para atender aos seus proprios interesses: a qualificacdo de mado de obra para suprir a
necessidade de uma sociedade que estava em processo de desenvolvimento urbano-
industrial.

Assim, as preocupagdes dos investimentos no ambito educacional foram “no
planejamento educacional a expansdo do ensino técnico-profissional direcionado para a
preparacdo de mao de obra qualificada para a inddstria ¢ o comércio.” (ESCOBAR,
2007, p. 20).

Vale ressaltar, que nesse contexto havia uma grande preocupacdo com o
desenvolvimento econdmico do Brasil e pouca disposi¢do do governo de Vargas para
alfabetizacdo de jovens e adultos, tendo em vista sua manutencdo e permanéncia no
poder. Assegurar o poder politico e o controle da sociedade foram prioridades desse
periodo histdrico.
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Diante disso, podemos afirmar que o interesse com o desenvolvimento
econdmico, esteve presente na historia do Brasil, bem como o0 pouco interesse em
promover uma educacao para o exercicio da cidadania.

Na década de 1960 o Brasil vivenciou diversas modificagdes, sociais, politicas,
ideologicas e econémicas. Essas transformacdes derivaram de governos populistas que
ao procurarem apoio junto as camadas populares, buscou o rompimento com 0s que
detinham o poder (a hegemonia). Assim, tivemos o governo de Juscelino Kubitschek
(1956-1961), Janio Quadros (1961) e Jodo Goulart (1961-1964).

Anteriormente ao governo dos militares, Jodo Goulart (1961-1964) assumiu a
presidéncia no lugar de Janio Quadros que a renunciou. O governo de Jodo Goulart, por
sua vez, caracterizou-se por um momento em que houve abertura as organizagoes
sociais, tendo em vista que Jango (como era conhecido Jodo Goulart) acreditava em
acOes que viabilizassem a desigualdade social, em busca de reformas de base que
promovessem mudangas em diversos setores da sociedade. Embora suas propostas nao
tivessem apoio dos parlamentares da época.

Com essas finalidades, esse governo ndo pode ir muito longe, uma vez que
representava uma ameaca as classes dominantes, que logo o acusou de comunista,
desestabilizando o seu governo.

Enfim, é no dia 31 de marco de 1964 que se instaura um novo governo, com o
golpe civil-militar, onde se déa inicio as grandes modificacdes no cenario e na politica

brasileira. Nas palavras de Cunha e Goes:
A tomada do poder no Brasil em 1964 ndo foi um simples golpe latino-
americano, nem mais um pronunciamento, e sim uma articulagdo politica de
profundas raizes internas e externas, vinculada a interesses econémicos
s6lidos e com respaldos sociais expressivos. Nao foi coisa de amadores.
(1985, p.32).

Dessa forma, ndo havia possibilidades nem condicdo politicas para que esse
novo governo se desenvolvesse em um governo populista, mas a cena agora é de um
“Estado tecnocratico-civil-militar”. (CUNHA; GOES, 1985)

O Brasil tornou-se assim, um dos varios paises da America Latina que
vivenciava um governo arbitrario, comandado por militares que progressivamente foram
ganhando forgas junto ao apoio das elites industriais e agrérias, da Igreja Catolica, das
proprias forcas armadas, intelectuais, tecnocraticas, tendo tambem o sufragio

internacional.
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Podemos afirmar que além da ameaca que representava o governo de Jodo
Goulart, compreendido como um perigo ao pais, pois se acreditava que Jango faria uma
revolucdo e implantaria o comunismo na sociedade brasileira, os militares tiveram o seu
respaldo e sua justificativa em influéncias internacionais, sobretudo dos EUA, onde as
ideias de combate ao comunismo se faziam uma necessidade que legitimou a doutrina
da “Seguranga Nacional”. De sorte que o governo se apresentou como a salvagdo dos
interesses da “na¢do”, justificando-se como a Unica saida para assegurar a reorganizacdo
moral da politica e do Estado. (GERMANO, 2011).

Durante os anos de 1964 a 1985 o Brasil situou-se em um periodo de
concentracdo e de absolutismo de poder em todos os setores, pois, nas palavras de
Germano (2011), essa ditadura se caracterizou como uma ditadura “Moderna”, uma vez
que houve um alargamento do poder. Essa chamada “ditadura moderna” ndo sofre
limites juridicos, o que tornou a forma de governo dos militares mais imprevisiveis e
preocupantes, uma vez que quem ditou as regras foram seus comandantes.

Durante o regime militar o poder ndo se limitou a funcdo executiva, mas
estendeu-se a fungéo legislativa e judiciaria. Dessa maneira, “o governo ditatorial ndo é
refreado pela lei, coloca-se acima dela e transforma em lei a propria vontade.”
(STOPPINO, apud GERMANO, 2011, p. 27).

Nessa perspectiva, tivemos um Estado autoritario que interferiu desde a esfera
econbmica, onde se visou 0 aceleramento do processo de industrializacdo, até a esfera
educacional, com a preocupacdo da educacao civica do povo.

Para tanto, os militares instalaram-se de forma violenta e duradoura, onde esse
governo de carater burgués buscou garantir seu dominio, usando de ideologias e
consequentemente da lei para manter-se no poder.

A Junta Militar, que inicialmente prometia a legalizacdo e a eliminacdo do
comunismo, apropriou-se da tomada de poder e desencadeou ac¢des contrarias. Pois foi
no dia 9 de abril de 1964 que se assinou 0 Ato Institucional n® 1 (Al-1), e com ele o

comando trouxe para si poderes constituintes.

Inicia-se o processo de “montagem” institucional da ditadura. O Al-1 era, ao
mesmo tempo, instrumento de fortalecimento do Executivo e de
esvaziamento do Congresso Nacional. As atribuicbes e os poderes do
Legislativo foram transferidos, em grande parte, para o Executivo, que ganha
autonomia e liberta-se de controles sociais e politicos. (GERMANO, 2011, p.
57)
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Diante disso, percebemos profundas modificacdes no cenario brasileiro e na
politica, onde a forga do Governo Militar enfraqueceu os demais poderes, o Congresso,
e assim, institucionalizando a ditadura, sendo o Al-1 apenas 0 comeco.

A grande questdo é que houve uma progressiva consolidacdo do regime civil-
militar, e uma crescente escassez de mobilizagdo popular.

Apo6s o Ato Institucional n® 1, tivemos o Al-2 que ampliou os poderes do
Executivo, o Al-3 e o Ato Institucional n° 4. Todos esses Atos institucionais
sobrevieram para assegurar o poder dos militares e para impedir que esse comando
sofresse subversbes. Através deles, o Executivo pode legislar de acordo com sua
vontade, tendo o poder de cassar mandatos, de suprimir o voto secreto, além de
transformar em cargos de confianca, os cargos de prefeitos das capitais que eram,
anteriormente, eleitos pelo povo. Essa estratégia serviu para impedir que possiveis
oposicionistas do governo interferissem na hegemonia. Tudo em nome da “Seguranca
Nacional” e em prol da defesa dos “principios democraticos”.

Os militares ndo pararam por ai, em 24 de janeiro cria-se a Nova Constituigdo de
1967, onde “essa constitui¢ao criava um Estado que violava o principio republicano da
separacdo dos poderes, uma vez que tomava por base, quase que exclusivamente, o
poder Executivo.” (GERMANO, 2011, p. 62). E ainda tornou os Atos Institucionais
legalizados, deixando de ser temporais para ser de carater permanente.

A atuacdo dos militares na sociedade brasileira ndo se deu de forma passiva ou
com interesse de dominio passageiro, mas pretendeu-se governar arbitrariamente por
muito tempo, de maneira concreta e imbativel.

Para tanto, foi no dia 13 de dezembro de 1968, que o Ato Institucional de n° 5
apresentou nitidamente um governo gue nao permitia ideias contrarias. Foi com o Al- 5
que a ditadura militar alcangou seu ponto maximo de barbaridade e de radicalidade, uma
vez que a partir desse Ato Institucional, o Estado Militar usa e abusa de todos os
poderes possiveis, usando de forca, de coercdo e de agressividade.

[...] o Al- 5 ndo teve sua acéo limitada no tempo, ele se tornou permanente,
duradouro, como se fosse uma espada de Damodes a pairar sobre os setores
oposicionistas da sociedade civil. Em tal contexto, todas as pessoas foram
transformadas em inimigos potenciais do Estado. [...] As forgas repressivas
passaram a atuar sem nenhum controle, abrindo o caminho para a instauracdo
do terror do Estado: prisdes arbitrérias, torturas e assassinatos de presos
politicos faziam parte da cena brasileira da época. Ao lado disso, foi
instaurada a censura a imprensa, a educacdo e a cultura. (GERMANO, 2011,
p. 66).
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Nessa perspectiva, podemos observar uma conjuntura politica que reprimiu
direitos individuais e coletivos, onde os cidaddos tiveram suas liberdades vigiadas e
controladas por presidentes militares que mandavam e podiam tudo, através de diversos
Atos Institucionais, Decretos-secretos, Decretos-leis e dezenas de Atos
Complementares.

Assim, a sociedade brasileira vivenciou uma politica que ndo prezava pela
democracia, mas pelo autoritarismo, buscando sempre a subserviéncia e conformismo
da populacéo.

Com isso, o Brasil presenciou um governo bem articulado e com profundas
raizes de opressdo e repressdo. De fato ndo foram coisas de amadores, mas de uma
politica hegemonica e autoritaria. E nesse contexto que o regime militar inicia-se e
prepondera por 21 anos, dominando o Estado, a sociedade e os trés poderes.

No ambito educacional, entre 1964 e 1985, a politica educacional constituiu-se
uma estratégia de dominagdo e disseminacdo do suporte politico do periodo. Com
efeito, o contexto educacional do Brasil detinha uma relagdo imposta pelo governo
militar desenvolvimentista, que acima de qualquer preocupacdo, se encontrava a
preocupacdo com o desenvolvimento econdmico do pais.

Nessa conjuntura, a falta de democracia e o abuso de poder ao sufocar direitos
constitucionais e reprimir tudo e todos que iam de encontro ao Estado Militar, foi uma
realidade que refletiu e influenciou diretamente a educacdo. Assim, o carater
antidemocratico e anti-reflexivo do modelo educacional atendeu as propostas e as
ideologias do governo vigente, e com isso, a instrugdo passa a ser um instrumento de
conservagao do poder das for¢cas armadas. Como bem menciona Germano: “O controle
militar sobre o Estado implica uma determinada forma de dominacdo e, por
conseguinte, de atuacdo pratica em diversos campos de vida econdmica, social e politica
do pais, na qual se situa a politica educacional”. (GERMANO, 2011, p.19).

Para tanto, o governo criou reformas educacionais, dentre elas situa-se o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo/MOBRAL (1967-1985), a fim de fortalecer
ainda mais o regime civil-militar.

Vale ressaltar, que anteriormente ao golpe civil-militar a sociedade estava em
processos de transformacOes e efervescéncia educacional. E, tendo em vista que a
educacdo de jovens e adultos promovida pelos Movimentos de Cultura Popular foram
brutalmente interrompidos, uma vez que a ideologia era contraria a atual proposta, pois

entendia a educagdo como instrumento de acdo politica onde a leitura do mundo estava
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em articulagdo com a leitura da palavra, buscando com isso propiciar ao educando o
desenvolvimento da percepc¢do critica de mundo, de realidade, como sujeitos historicos
e ativos.

Como isso jamais poderia ocorrer no governo militar, que sob hipotese alguma
queria promover uma sociedade pensante e atuante, 0 MOBRAL surgiu para acalmar as
inquietacBes do povo por educacao e para manter as restricdes politicas.

Além disso, o Brasil sofria pressdes tanto interna, onde a sociedade buscava uma
resposta a situacdo educacional, como também externa, 0 que induziram o interesse em
acabar com o analfabetismo que representava uma grande parte da populacdo. De
acordo com Silva (2014, p.44): “Para o governo da época, a presencga do analfabetismo
indicava um dos mais evidentes indicios do grau de subdesenvolvimento do pais.”.
Nessa perspectiva, uma vez que a lideranca militar prezava pelo desenvolvimento
econémico do Brasil, entendendo que o analfabetismo era o responsavel por tal atraso, o
alvo entdo era aniquilar esse “mal”.

Como resultado dessa compreensdo, 0 mais afetado foi o analfabeto que era
visto como o grande responsavel pelo seu “fracasso” individual, enquanto analfabeto.
Além de ser o0 acusado da situacdo de subdesenvolvimento do Brasil. Dessa maneira, o
sujeito analfabeto se encontrou em uma condicdo de marginalizagdo, sofrendo
preconceitos, situando-se as margens da sociedade. No entendimento do governo
militar, as consequéncias do analfabeto era ser excluido do mercado de trabalho e de
“gozar do desenvolvimento”. (JANNUZI, 1987).

Diante de tudo isso, o0 governo ditatorial investiu na educacao funcional, com o
programa de alfabetizacdo de massa (MOBRAL), viabilizando uma educagdo que
possibilitasse 0 sujeito a adquirir as técnicas de leitura e escrita. Apenas isso! A
intencdo é trazer todos para o desenvolvimento, isto é, para o mercado de trabalho. Com
essa educacao funcional, triunfa uma politica educacional que fortalecia uma sociedade
alienada e passiva.

Em meio a realidade politico-social em que vivia a sociedade brasileira,
concluimos que a educagéo, em todos seus niveis, estava em coeréncia com o objetivo
de camuflar os problemas, os fracassos e a corrupgdo em todos os &mbitos da sociedade.
Pois além de ser uma forma de promover o governo, também o legitimava e 0 mantinha.

Tendo em vista que durante vinte e um anos do governo militar, o investimento
na economia sobrepujou as politicas publicas voltadas a educacdo. O interesse desse

governo foi investir na esfera econdmica, expandindo as empresas estatais, incentivando
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o capital privado, sendo a educacdo o grande negdcio. E nesse esquema de poder e de
concentracdo de renda que a politica educacional serviu para conservar 0 governo e seus
aliados.

Assim, o governo militar fez da educacdo uma grande aliada, beneficiando seus
interesses e os interesses da iniciativa privada. Segundo (CUNHA; GOES, 1985):

Vitorioso o golpe de 1964, subiram ao poder os defensores do privatismo na
educacdo, aqueles que defendiam a desmontagem ou, pelo menos, a
desaceleracdo do crescimento da rede publica de ensino. [...] S6 onde a
iniciativa particular ndo tivesse interesse em abrir escola é que a escola
publica seria bem-vinda. (1985, p. 42).

Fica evidente que as condicBes de ensino publico eram precarias e as classes
menos favorecida foram as mais atingidas. Que beneficio o governo autoritario teria em
promover educacao gratuita e de qualidade para todos? Nenhum. S¢ atrapalharia seus
ideais! Que beneficios esse governo teria se garantisse o0 dominio sobre a educacao?
Todos. Uma vez que asseguraria 0 seu governo, impendido de possiveis subversdes
politicas.

Nessa perspectiva, o Estado Militar cuidou de se desobrigar da incumbéncia de
financiar a educacdo publica, revelando claramente seu apoio a privatizacdo do ensino.
E como nos esclarece Germano (2011): “os governos militares tentaram nio somente se
desincumbir de financiar a educacdo publica e gratuita, mas também cuidaram de
estabelecer as condicdes legais que permitissem a transferéncia de recursos publicos

para a rede privada.” (2011, p. 196).

Na dire¢do do sistema educacional, os defensores do sistema publico e
gratuito foram sendo substituidos pela alianga dos que lutavam pela
hegemonia da escola particular subsidiada pelo Estado, com os militares
empenhados na repressdo as atividades por eles julgadas subversivas.
(CUNHA; GOES 1985, p. 37).
Nessa perspectiva, a educacdo publica foi a mais penalizada e consequentemente
a maioria da populacdo. O grande empreendimento do momento era o
descomprometimento com a educacdo publica e gratuita, e assim, privilegiar a elite e
acumular o capital.
Apesar desse cenario de descaso educacional, ndo podemos ser ingénuos de
pensar que os discursos perante a sociedade estavam em concordancia com esses feitos.
Ao contrério disso, a sociedade civil foi bombardeada pelo discurso de democracia e de

cidadania. Logo, 0 governo asseverava sua preocupagao com a questdo da educagéo, da
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luta por melhores condicgdes de vida, de combate a miséria e a pobreza. Dessa forma, o
governo ndo obteve apenas o apoio das classes dominantes, mas também das camadas
populares, em que o MOBRAL constituiu-se um importante aliado a ampliacdo dessa
credibilidade. Mas, a verdade é que o indice de pobreza s6 aumentou e a educagédo
serviu para atender ao mercado de trabalho, portanto, ao fortalecimento do capitalismo
no pais.

Assim como a criagdo do MOBRAL, tivemos outras reformas no campo
educacional que foi a do Ensino Universitario, regulamentado pela Lei 5.540/68.
Também tivemos a reforma no Ensino médio, regulamentada pela Lei 5.692/71.

Contudo, fica evidenciado que todas essas reformas tinham um cunho
claramente de fortalecimento do regime civil- militar, tendo em vista que o “foco”
dessas reformas estava na qualificagio do homem para o mercado de trabalho,
promovendo a descentralizacdo e oferecendo ao estudante uma formacdo que
desenvolvesse as potencialidades necessarias para contribuir com a produgdo econdmica
e com a mudanca da situacédo do Brasil, de subdesenvolvido para desenvolvido.

Percebemos diante de tudo isso que os militares ndo deixavam brechas, mas ao
realizar todas essas reformas declaram seu interesse em manipular e controlar toda a
sociedade, e sem divida, a educacédo foi o grande meio de garantir esses objetivos.

Sabemos que através da educacdo que é sempre intencional e politica, é possivel
transmitir juntamente com o0s conteudos programaticos, ideologias, posturas, valores e
modos de compreender o mundo. Sendo assim, ndo podemos negar que o Estado Militar
utilizou-se inteligentemente do campo educacional para reproduzir suas ideologias.
Destarte, o papel da educacdo nesse contexto foi de promover sujeitos que se
conformassem com a sociedade autoritaria, sociedade essa, que ndo permitia abertura
para questionamentos dos padrfes repressores estabelecidos.

E ainda, a educacgdo tinha a responsabilidade de promover o modo de ver o
periodo como importante e democratico. Afinal, o governo militar ndo se apresentava
como sendo devastador e opressor, mas como necessario para 0 momento e protetor da
sociedade brasileira. Por isso, em seus discursos a democracia e a cidadania estavam
sempre presentes. Embora desprovida de sua esséncia.

E importante salientar que apesar do golpe civil-militar ter influenciado a
sociedade de maneira assombrosa, ndo podemos generalizar. Havia muitas pessoas e/ou
grupos de pessoas que ndo comungavam desse governo. Por esse motivo “a repressao

foi a primeira medida tomada pelo governo imposto pelo golpe de 1964. Repressdo a
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tudo e a todos considerados suspeitos de praticas ou mesmo ideias subversivas.”
(CUNHA,; GOES, 1985, p. 36).

Portanto, temos na histéria da sociedade brasileira um periodo em que a
liberdade foi submergida, onde qualquer cidaddo que se atrevesse a pronunciar qualquer
pensamento contrario ao do governo, ou ao menos fosse acusado disso, era o suficiente
para ser apreendido, exilado, suspenso de alguma fungéo, etc. Assim, ndo foi em vao
que “foram banidos do territorio nacional, por razdes politicas, 80 brasileiros. Cerca de
400 pessoas formam mortas ou se encontraram desaparecidas, devido a onda repressiva
mais forte de nossa historia.” (CUNHA, GOES, 1985, p. 36).

Essas atrocidades ocorreram com aqueles que ndo se conformaram com a
conjuntura do periodo, dentre eles, estavam muitos professores que viam na educagdo
um meio para a transformacéo da sociedade e ndo como um instrumento de dominio e
reproducéo social.

Compreendemos com isso que entre 1964 e 1985 as modificagcdes no cenario e
na politica brasileira sdo claramente bem definidas, bem planejadas e executadas.
Temos nesse periodo um cenario de desfalecimento dos direitos da populacdo, dos
trabalhadores, dos educadores e estudantes, também temos um momento em que a
politica, enquanto tomada de decisdo, se manifestou fortemente como dominadora e
agressiva. Dessa forma, o Brasil vivenciou uma ditadura com “D” maitsculo, onde a
justica, a liberdade e a igualdade deram lugar a injustica, ao medo e ao poder.
(GERMANO, 2011).

3.2 Proposta legal e pedagogica do Mobral: entre 0 Documento Basico e os relatos dos
participantes

Art. 1° Constituem atividades prioritarias permanentes, no Ministério da
Educagdo e Cultura, a alfabetizacdo funcional e, principalmente, a educagéo
continuada de adolescentes e adultos. (Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de
1967).

Assim foi aprovada, em 1967, a Lei que regulamentou a Educacdo de Adultos,
por meio do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL, durante a Ditadura
Militar (1964-1985), que de carater legal assegurou prioritariamente e de forma
ininterrupta a organizacao de atividades de alfabetizagé&o funcional.

Legalmente, percebemos dois principios que fundamentam a proposta do
MOBRAL.: trata-se de uma educacdo funcional e continuada. Assim, com a

interpelacdo dos movimentos de cultura popular dos anos 1960, cria-se através do
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MOBRAL, uma nova politica educacional que interpreta e desenvolve a educagdo de
adultos baseada na funcionalidade.

Vale salientar que todas as experiéncias educacionais de adultos promovidas
pelos movimentos de educacdo popular foram interrompidas, de maneira que nao
deixou rastros de suas importantes realizagdes, isto €, com o golpe civil-militar nasce
também uma nova proposta para a educacdo de adultos — MOBRAL. E, essa nova
politica educacional implantada, denominou-se capaz de liquidar completamente o
analfabetismo no Brasil, afirmando que as iniciativas anteriores foram vas e
equivocadas.

Como esta registrado na reportagem produzida pela revista Veja (1970, p. 40):
“Além disso, como quase todas as outras campanhas, apenas se propunha ensinar — mal
—a ler e escrever, sem pensar no futuro dos alfabetizados. [...] muitas outras tentativas —
mais ou menos bem intencionadas — foram feitas.”.

Percebemos que a imagem das campanhas dos anos 1960 repassadas pos- 1964
foram de que as mesmas ndo foram significativas, nem muito menos relevantes. Ao
ponto de afirmarem que as tentativas anteriores ndo foram muito bem intencionadas.

Assim sendo, em 1964 a lei n°® 5.379 que regulamentou 0 MOBRAL, garantiu a
promocao de atividades direcionadas a adultos, porém, sem nenhuma articulagdo com as
iniciativas anteriores. Com essa lei sancionada, inicia-se 0 programa de educacdo de
pessoas adultas, com novas propostas que influenciou diretamente as acbes
pedagdgicas. Uma nova proposta para um novo contexto que se implantou entre 1964 a
1985.

Contextualizando, entre 1967 a 1985, periodo em que se desenvolveu o
MOBRAL, a sociedade vivenciava um momento conturbado, onde o desenvolvimento
econbmico apresentava-se como algo prioritario e incontestavel, assim, tudo e todos os
ambitos da sociedade estavam ordenados a contribuir para a elevacdo econémica do
pais, para a melhoria da qualidade de vida de todos, inclusive das classes subalternas.

Diante disso, a proposta desenvolvimentista da época norteou toda a sociedade,
incluindo a educagdo. Logo, o MOBRAL foi criado com o objetivo de atender essa
proposta do Estado, como também, o grande problema que impedia tal progresso: o
analfabetismo.

A conjuntura em que se desenvolveu essa experiéncia educacional era um
contexto em que o desenvolvimento econdmico fazia-se a bandeira principal, e ainda,

havia um alto indice de analfabetos, 0 que resultou na concluséo de que para o Brasil se
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desenvolver economicamente era preciso eliminar com a “praga” do analfabetismo.
Como bem coloca Jannuzzi (1979, p.54): “O analfabeto ¢ visto como algo que deve ser
erradicado porque ¢ um dos grandes obstaculos ao desenvolvimento do pais.”

Nesse sentido, € perceptivel que o0 MOBRAL estava fundamentado no modelo
de politica educacional que se baseava no modelo econémico do governo militar, uma
vez que esse movimento foi criado e desenvolvido para acatar as restricbes politica
desse momento.

A proposta legal deixa evidente que 0 MOBRAL foi criado para atender a um
publico especifico: aos jovens e adolescentes analfabetos. Também deixa claro que o
conceito de alfabetizagdo pensado/realizado para esse publico foi o funcional.

Sendo assim, para os analfabetos a educacdo proposta pelo Estado Militar
fundamentou-se numa educacdo que habilitasse o sujeito para cumprir uma funcédo
social. Que de acordo com a percep¢do de mundo e de educacdo, advindas dos
governantes, enraizadas no fator econémico, a fungdo a ser cumprida por esses sujeitos
e por todos da sociedade brasileira, eram as trabalhistas.

Assim, o trabalho constitui-se o caminho do desenvolvimento, e o analfabetismo
o0 impedimento para tal conquista.

E interessante frisar, que nesse contexto o preconceito contra o analfabeto
ultrapassou o limite por atribuir aos mesmos a responsabilidade do subdesenvolvimento
do pais, ou seja, o olhar acerca desses sujeitos era de que eles sdo a causa dos problemas
sociais e econémicos, e nao o efeito.

Apesar da Lei 5.379/67 ter sido aprovada em 15 de dezembro de 1967,
regulamentando o Plano de Alfabetizacdo Funcional e Educagdo Continuada de
Adolescentes e Adultos, 0 MOBRAL iniciou de fato suas atividades em 1970.

Entdo, a partir de 1970 o MOBRAL buscou alcancar todo o territorio brasileiro.
Primeiramente priorizando a zona urbana, e consecutivamente a rural. Deste modo, o
movimento educacional buscou pOr em pratica seu objetivo de acabar com o
analfabetismo em todo pais, constituindo-se em uma em campanha de massa.

Como mencionado anteriormente, a lei que assegurou 0 MOBRAL discriminam
dois conceitos que sdo pontos chaves da ideologia que orientam as a¢Ges pedagogicas
do MOBRAL.: alfabetizacdo funcional e a educacdo continuada.

Superficialmente, o primeiro conceito liga-se a ideia da formacdo de sujeitos
para exercerem uma funcdo significativa na sociedade. Logo, compreendemos que a

alfabetizacdo funcional sobreveio para abrir caminhos de oportunidades para que o0s
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sujeitos atuem na sociedade, ou seja, 0s sujeitos cumpridores de uma funcéo social que
exercem a participacdo popular na construcdo da cidadania. Em resumo, da-se a
entender que o MOBRAL foi criado para promover cidaddos atuantes, mas por tras
desse discurso encontrava-se o real objetivo: construir sujeitos trabalhadores.

O segundo conceito, por sua vez, liga-se a questdes dos procedimentos e
metodologia que afetam diretamente a parte da organizacdo pedagodgica do movimento,
tais como: a realizagdo das etapas proposta pelo MOBRAL, orientadas e
supervisionadas pelo MOBRAL/CENTRAL,; o desenvolvimento das habilidades de ler,
escrever e contar; e dentro desse contexto encontra-se outro conceito que também esta
fixado a esses dois principais conceitos, onde também influenciaram as praticas
pedagogicas e burocraticas do MOBRAL.: a aceleracao.

Enfim, a nocdo de sujeitos que cumprem uma fungdo e que sdo participativos na
sociedade esta efetivamente ligada a participacdo desses individuos no ambito
econdmico, a fim de treiné-los para a producgdo. Dai que surge a idéia de um movimento
educacional que seja funcional, de forma répida e continuada, quanto mais rapido fosse
0 processo educacional e a qualificacdo do sujeito para o mercado de trabalho, melhor!

Essa énfase ao desenvolvimento econémico e a alfabetizacdo de adultos foram
planejadas através do MOBRAL. De acordo com seu Documento Basico, a prioridade

do atendimento do mesmo deveria ser a populacao urbana, pois

[...] é a populacéo urbana que mais padece de caréncias educacionais, dada a
complexidade da vida moderna e o sentido altamente competitivo da
sociedade industrial; os adultos e adolescentes alfabetizados séo elementos
importantes na produtividade do sistema econémico. (BRASIL, 1973, p.13)

Nesse sentido, 0 MOBRAL objetivava formar sujeitos trabalhadores, que
contribuissem com o acumulo do capital, e, portanto, com o desenvolvimento do pais. A
finalidade do MOBRAL néo foi de formar cidaddos atuantes e transformadores da
sociedade, da politica, da cultura, etc., mas pessoas que tivessem condigdes
educacionais minimas para produzir.

Devemos observar que uma educacdo funcional objetiva promover um ensino-
aprendizagem funcional, que consequentemente, ndo possibilita a ascensdo do sujeito na
sociedade, mas limita-os a uma funcdo que ndo contempla todos 0s aspectos necessarios
que se precisa para atuar, se afirmar e modificar, enquanto homem, cidadao e participes

dentro da sociedade.
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Para essa conclusdo, apresentaremos a seguir uma formulacdo significativa do
que é uma alfabetizacdo funcional, segundo a lei que regulamentou 0 MOBRAL, bem
colocada e explicada por Escobar (2007).

A denominacao “funcional” originou-se

[...] no estilo norte-americano e, por isso mesmo, é usado numa visdo mais
complexa do que meramente o conhecimento da leitura e da escrita. O
conceito de funcionalidade corresponde a um modo de estar adaptado as
exigéncias da sociedade moderna e de sua relagdo com o sistema de
produtividade e consumo. Com efeito, a comparacéo entre a funcionalidade
na alfabetizacdo e modernizacdo da sociedade corresponde ao pensamento
economista burgués, na avaliacdo entre papel social da alfabetizacdo, e o de
uma pratica politica, que influenciou o periodo do Estado Militar, com a
criagdo do MOBRAL. (ESCOBAR, 2007, p.10)

Podemos visualizar a forte transacdo entre a funcionalidade da alfabetizacao
(que envolve 0 MOBRAL, prioritariamente assegurado pela lei) e a modernizacdo da
sociedade, portanto, o seu desenvolvimento econdmico. Constituiu-se um pensamento
de carater econémico que guiou o periodo da ditadura civil-militar, com a criacdo da
experiéncia educacional do MOBRAL. Baseado numa alfabetizacdo meramente
funcional que visou a produtividade do sujeito.

Para tanto, nada melhor do que fazer do treinamento o elemento essencial para

formar esses sujeitos para mao de obra. Como Jannuzzi ressalta:

Realmente, se a finalidade da educago é trazer todos para o desenvolvimento
econdmico, colocado como algo inquestionavel, nada melhor do que tornar o
treinamento o elemento “chave”, pois que mais rapidamente prepara os
quadros de méo de obra para o mercado de trabalho. (JANNUZZI, 1979, p.
54)

Diante disso, considerando o cenério historico repressivo em que a sociedade
brasileira enfrentava nos anos de 1964 a 1985, ndo podemos ser ingénuos de acreditar
que essa ideologia de viés econdmico que influenciou diretamente o governo da
ditadura militar, ndo interferiu no ambito educacional. Ao contrario disso, 0 governo
ditatorial usou da educagdo como sendo seu principal aliado na manutencdo de seu
poder.

Vale salientar, que 0 MOBRAL estava embasado na teoria do capital humano,
onde o sujeito € entendido como o responsavel pelo seu bem-estar na sociedade, isto €,
se 0 sujeito ndo investir em sua qualificagdo pessoal, consequentemente, nao ira
produzir e tdo pouco ird contribuir com o desenvolvimento do pais. Logo, ndo vai

beneficiar-se e nem beneficiar a sociedade em que esta inserido.
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A grande logica defendida por essa teoria que envolvia 0 MOBRAL, € que a
escolarizacdo gera qualificagdo, a qualificagdo produz o trabalho, que
consequentemente, gera o capital e desenvolvimento.

Dessa forma, “a instru¢ao assume um valor econdomico (fator econdmico) de
carater funcional em que pese a relacdo de custo e de investimento de capital necessario
para que se possa transformar a educacdo em fator de crescimento nacional.”
(ESCOBAR, 2007, p. 10).

O Documento Béasico do MOBRAL define o porqué da alfabetizacdo ser
funcional. “FUNCIONAL porque faz com que o aluno ndo se limite a aprender a ler e
escrever, mas sim a descobrir sua FUNCAO, no TEMPO e no ESPACO em que vive.”
(BRASIL, 1973, p. 32). Segundo o documento, dentre os objetivos do MOBRAL,
“procura-se levar a pessoa humana: a aquisicao de um vocabulario; ao desenvolvimento
do raciocinio; a criacgdo de HABITOS DE TRABALHO; ao desenvolvimento da
criatividade.” (BRASIL, 1973, p. 32).

Visualizando a ideologia que norteou 0 MOBRAL por essa 6tica, entendemos
claramente que esse movimento, sustentado pela Lei 5.379/67, foi restritamente
orientado pela concepcao tecnicista. Ou seja, 0 modelo educacional que predominou na
experiéncia do MOBRAL estava ligado as técnicas e métodos adequados a producao,
portanto, ao fator econémico fincados na teoria do capital humano.

Diante disso, o fator econdmico sobressai ao fator humano, onde a leitura da
palavra, a partir das técnicas utilizadas pelo MOBRAL, constituiu-se primordial. Como
resultado, a leitura do mundo perdeu a vez nesse cenario e nessa politica educacional
que regeu as praticas pedagdgicas desse movimento educacional.

A utilizacdo das técnicas foi o caminho trilhado durante todo o desenvolvimento
dessa experiéncia educacional, pois pensar e refletir ndo interessava nesse contexto. Ler
o mundo, portanto, seria intoleravel. Dai o MOBRAL ser originado a partir da
funcionalidade. Nesse sentido, percebemos que a proposta do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo encontra-se com as propostas da Ditadura Civil-Militar.

Alguns programas foram desenvolvidos em conformidade com o MOBRAL: O
Programa de Alfabetizacdo funcional; Programa de Educagdo Integrada; Programa
MOBRAL Cultura; Programa de Educacdo Comunitaria Para a Saude; Programa de
Profissionalizacdo; Programa de Autodidatismo e Programa de Diversificacdo de Acao

Comunitaria.
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A primeira etapa do MOBRAL desejou-se conseguir atingir o objetivo de
aniquilar o analfabetismo no Brasil por intermédio do Programa de Alfabetizacéo
Funcional. Esse programa era desenvolvido durante cinco meses, em casos dos alunos
apresentarem dificuldades na aprendizagem, acrescentavam-se mais um més para que 0s
mesmos melhorassem seus rendimentos. Apos essa primeira fase, os alunos passavam a
participar do Programa de Educacdo Integrada. Por isso, na propria Lei 5.379/67 é
enfatizada uma alfabetizacdo funcional e continuada.

Esses dois programas supracitados foram os principais, pois estavam ligados a
ideia de formacdo continuada. Isto &, iniciavam-se as atividades do Programa de
Alfabetizacdo funcional e seguia-se com a Educacdo Integrada. Estes por sua vez
estavam preocupados com a formagéo educativa do homem para 0 mundo do trabalho.

Assim, 0s programas contribuiriam para que o sujeito adquirisse a exigéncia
minima de escolarizacdo para que pudessem atuar enquanto trabalhador.
Posteriormente, os outros programas foram implementados pelo MOBRAL. (Embora
tenhamos relatos, através dos testemunhos de colaboradores, de que desconheciam a
existéncia dos demais programas).

Percebemos que o MOBRAL apresentou-se como sendo mais do que uma
proposta de educacdo, uma campanha de massa. Por isso, constituiu-se um dos meios
mais relevantes e eficazes que permitiu o intermédio entre o governo ditatorial e a
populacdo. O MOBRAL serviu de mediagédo entre o governo dos militares e os setores
populares. (ESCOBAR, 2007).

E importante dizer que, logicamente, o discurso que promoveu a aceita¢do do
MOBRAL, e também, do governo militar ndo se apresentou de forma agressiva e
violenta, mas salvadora e protetora dos “interesses” da patria brasileira. Assim, o que
estava em pauta era um governo desenvolvimentalista, criador de oportunidades para
libertar o povo da escravidao do analfabetismo.

A idéia de “melhores condigOes de vida” e do “bem estar social” foi fortemente
propagada na sociedade, inclusive nos documentos do MOBRAL, como forma de
ganhar maior apoio das classes populares, em busca de passar a imagem de um governo
forte e “democratico”.

Entretanto, temos entre 1964 a 1985 um periodo historico altamente autoritario e
repressor, controlador, antidemocratico, que fez da educagdo um dos mecanismos de

controle social. Podemos afirmar que tanto o MOBRAL quanto os demais programas
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criados nesse contexto serviram para amenizar ou disfarcar os problemas sociais e
politicos que o pais enfrentava.

Considerando o carater funcional da educacao promovida pelo MOBRAL, como
também sua concepcao tecnicista, observamos que essa alfabetizacédo voltada a jovens e
adultos ndo tinha nenhuma preocupacdo com a formacédo cidadd desses sujeitos, como
nos movimentos de educagdo de base dos anos de 1960, pois a finalidade era apenas de
instrui-los a ler, escrever e contar.

Fica evidente que o sentido da educacdo proposta pelo movimento é de instruir
0s sujeitos ndo para a democracia e conscientizagdo, mas para cumprir a fungdo de
trabalhador na sociedade. Inibindo com isso, do processo de aprendizagem, a
politizacdo, a conscientizacdo, e formacdo de sujeitos criticos. Servindo apenas para
manter a populacdo alienada, acritica, e assim, alfabetizada funcionalmente.

A Lei 5.379/67 além de prever essa educacdo, promove uma politica educacional
de engessamento e conformismo aos jovens e adultos, ao oferecer a possibilidade de
aprender a ler e escrever, sem questionar ou refletir.

Dessa maneira, a Lei do MOBRAL impds uma educacéo a populacdo analfabeta,
ndo considerando a formacdo cidada, em busca de manter as restricfes politicas através
da alienacéo da grande parte da populacdo, que ndo era conscientizada, e por isso ficava
vulnerdvel ao sistema autoritario e ao controle dos militares. Assim, observamos a
grande repressdo ideoldgica imposta a sociedade e a populagdo mais necessitada de
escolarizacao.

O MOBRAL surgiu para ser mais um dos instrumentos de monitoramente e de
poder nas maos dos governantes militares que ndo estavam preocupados com as
caréncias educacionais, politicas, econémicas e sociais do povo, porém, desejava extrair
do povo sua forca de trabalho para atingir seus proprios interesses, de viés econdmico.

Logicamente, a criagdo do MOBRAL além de ser esse instrumento, também
serviu para abafar os movimentos dos anos de 1960 e impedir possiveis conflitos com a
sociedade civil.

Para tanto, a propaganda em torno do MOBRAL foi a grande estratégia para
conquistar a confianca e credibilidade da populagéo brasileira, em favor de “melhores
condig¢des de vida” e de “educacao” oferecidas e exaltadas pelo Estado Militar.

O programa era politicamente relevante para o regime e a decisdo de cria-lo
foi uma decisdo autoritéria: tratava-se de implanta-lo e trona-lo aceito pela

opinido publica e para isso realizou-se intensa propaganda através dos
diferentes meios de comunicacdo de massa. (PAIVA, 1972, p. 348).
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A publicidade em torno do MOBRAL foi primordial para que o Estado
conquistasse o apoio da populacdo, ainda que responsabilizasse os préprios analfabetos
pela sua condicéo, encobrindo suas responsabilidades.

Figura 1 — Propaganda do MOBRAL Figura 2 — Propaganda do MOBRAL

Fonte: Mercadoria Livre Fonte: Acervo Jodo Piol

Foi desse modo que a propaganda do MOBRAL foi promovida, afirmando a
culpabilidade dos sujeitos analfabetos que estavam a margem da sociedade, como
também culpando quem nao fazia nada para mudar esse panorama, e claro: exaltando a
importancia do MOBRAL como o caminho ¢ a solugdo para os que “nao sabem”.

Assim, observamos como a promo¢do do MOBRAL esteve baseada na
discriminalidade dos sujeitos que ndo dominavam as técnicas de leitura e escrita,
culpando-os dessa condicdo de analfabetos como se 0s mesmos ndo tivessem nenhum
conhecimento prévio.

Na realidade, esse sujeito que “ndo sabe” o caminho do “conhecimento”, e que
com o MOBRAL essa situagdo seria mudada, foram sujeitos vitimas de uma
propaganda de carater pejorativa e desumana que desconsidera o sujeito inacabado e
inconcluso, excluindo sua criatividade e seus saberes, para focalizar em um dnico
aspecto: a ndo alfabetizacao/escolarizacéo.

Podemos afirmar que a ideologia que cercou 0 MOBRAL e suas publicidades
entendia que o sujeito era um ser ignorante, que poderia se capacitar através das acoes
do MOBRAL. “E o ser “marginalizado”, o elemento “invalido”, [...] ser incapaz, que se
capacita pela agdo do MOBRAL, [...].” Januzzi (1979, p. 54).

Vale ressalvar que a propria Lei 3.579/67 em seu Artigo 11 certifica que “os

servicos de radio, televisdo e cinema educativos, no que concerne a alfabetizacdo
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funcional e educacéo continuada de adolescentes e adultos constituirdo um sistema geral
integrado no Plano a que se refere o art. 3°** (BRASIL, 1967, p. 2).

Ou seja, a Lei é muito clara referente a responsabilidade da midia na propaganda
do MOBRAL, sujeitando assim, todos os ambitos da sociedade.

Nesse sentido, percebemos que exaltar o MOBRAL constituiu-se tarefa
importante e crucial, e para tanto, a midia, a propaganda com folders e cartazes como
todo, foram essenciais. E notorio o poder e o controle do Estado sobre a sociedade civil,
atuando e subordinando todas as esferas: politica, social, econdmica e educacional.

Na versdo do ex-aluno do MOBRAL, Nascimento (2013), a divulgacéo
aconteceu da seguinte forma:

Havia, havia divulgacdo. Ah, eu me lembro que os professores saiam
chamando, convidando de casa em casa, também, eu me lembro disso ai. Por
que nesse tempo também os meios de comunicacdo era dificil, ndo é como
agora. Mas, sempre tinha pessoas responsavel pelo Mobral, eles saia
procurando as pessoas e de casa em casa né? De casa em casa. As professoras
saiam convidando as pessoas, como vocé ta aqui hoje, fazendo essa entrevista
assim, eles saiam convidando, anuncio no rédio, apesar de ser muito dificil,
que hoje é mais facil. Mas foi a convite. E a gente aceitou, e foi bem
aproveito, tiramos bom proveito. Pra ser sincero, uma coisa que chegou de
repente na vida da gente e como a gente trabalhava o dia todo, sé tinha tempo
de estudar a noite, [...]. (NASCIMENTO, 2013, p. 3).

Assim, 0 percurso em busca de um ensino massificado foi um dos objetivos do
MOBRAL, para que a alienacdo de uma populagdo alfabetizada funcionalmente
cooperasse com seus interesses. Por isso, pouco importava a qualidade e as condicdes
dessa educacdo, todos precisavam trabalhar em prol da dominacdo dos governantes
militares sobre a sociedade civil.

E como percebemos na Lei 5.379/67, em seu Artigo 2°:

Nos programas de alfabetizagdo funcional e educacdo continuada de
adolescente e adultos, cooperardo as autoridades e érgdos civis e militares de
todas as areas administrativas, nos termos que foram fixados em decreto, bem
como em carater voluntario, os estudantes de niveis universitario e
secundario que possam fazé-los sem prejuizo de sua propria formacéo.
(BRASIL, 1967, p. 1)

Percebemos uma transferéncia da exclusiva responsabilidade do Estado com a
educacéo, para os demais setores da sociedade. Na realidade, todos estavam ordenados a
cooperar com a alfabetizacdo funcional proposta pelo MOBRAL, e o Estado autoritario

apenas controlava de perto todas as acoes.

* Esse art. 3° aprova, justamente, o Plano de Alfabetizacdo Funcional e educacdo continuada, ou seja, 0
MOBRAL, em que 0 mesmo esta sujeito a modifica¢fes de acordo com seu desenvolvimento.
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Além disso, compreendemos uma politica educacional que desconsidera a
qualidade do ensino em todos os sentidos, uma vez que constitui de carater voluntario
0s estudantes tanto universitario como secundéario para exercerem atividades.

Ja no Documento Béasico do MOBRAL, encontramos a orientacdo de quem
deveria se encarregar da area pedagogica: “deve ser, de preferéncia, um professor com
experiéncia de magistério, dinamico, e com um bom relacionamento humano. Deve
conhecer os principais problemas do municipio e demonstrar capacidade para encontrar
solucdes, quando a seu alcance.” (BRASIL, 1973, p. 21)

As ex-professoras do MOBRAL, Costa e Nascimento, relembram sua formacéo

académica no periodo em que ensinava no movimento.

Assim, 0o MOBRAL caiu de paraquedas na minha vida, certo? Entdo, eu fui.
Eu ja ensinava aos filhos do vizinho [...]. Foi através da minha mée que era
professora do Estado. Entdo ela disse assim: “tem, ndo quer ensinar no
Mobral? Vocé vai ganhar um dinheirinho, quer?” Eu disse: “quero!” Fui
atras, consegui é..., me escrever, fiz um treinamento, foi coisa pouca. Acho
gue no méximo, ndo me lembro bem, acho que foi no maximo uma semana
de treinamento. N&o deu mais de que uma semana esse treinamento ndo. E
cientifico, eu tava fazendo cientifico, cursando cientifico. Porque naquela
época era cientifico, segundo grau, ne? Cientifico. (COSTA, 2013, p. 9).

Ai tinha aqueles representantes, ai andaram assim no sitio procurando onde
ndo tinha Mobral e as pessoas que tinham um pouquinho de leitura pra
ensinar, ai passaram na minha casa, conversaram com 0S Meus pais, mim
chamaram e eu aceitei, ai agente continuou. Eu comecei ensinar na, minha
primeira oportunidade comecou no Mobral. Eu era aluna fazia a quinta serie
na época, no Adauto Viana. A minha formacéo era s6 o0 que eu estudava, né?
Mas formagdo assim, de professores pra vim ajudar agente em alguma coisa,
agente ndo tinha na época. (NASCIMENTO, 20134, p. 9).

Assim, percebemos que para ensinar no MOBRAL n&o necessitava de
qualificacdo adequada para tal funcéo, bastava ter um pouco de leitura e poderia assumir
uma sala de aula de jovens e adultos.

Mesmo que o documento basico do MOBRAL deixe claro sua preferéncia por
profissionais com experiéncia, e que seja dinamico e conhecedor da realidade social de
seus educandos para que possa contribuir com a qualidade na area pedagdgica do
MOBRAL, percebemos que as memorias individuais e coletivas das ex-professoras
apontam para um ensino fragilizado devido a pouca formacdo dos profissionais

envolvidos na experiéncia educacional do MOBRAL.
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O movimento firmou convénios com as prefeituras das cidades brasileiras. A
seguir, podemos perceber essa afirmacdo na noticia publicada em 15 de outubro de
1970, atraves do Jornal Unido.

Figura 3 — Reportagem sobre 0o MOBRAL

Fonte: Imagem Retirada do Jornal Unido

Este convénio entre as prefeituras e 0 MOBRAL fez parte das iniciativas do
movimento educacional em busca da descentralizacdo de a¢6es para melhor alcancar os
objetivos ja mencionados. Como estd explicito em seu documento basico: “O
MOBRAL criou as comissfes municipais, que se tornaram células basicas de atuacéo
do movimento.” (BRASIL, 1973, p. 14).

O governo ditatorial acompanhava e controlava de maneira autoritaria a
educacao promovida pelo MOBRAL. E assim, na proposta pedagogica de alfabetizagdo
do MOBRAL, os professores apenas executavam, pois 0s procedimentos didaticos ja
vinham de cima, do MOBRAL Central.

Ou seja, em nivel administrativo estavam: MOBRAL/CENTRAL, responsavel
por controlar tudo, firmar convénios, fiscalizar, fornecer todo material didatico, avaliar
0s resultados obtidos e tomar todas as decisdes em ambito nacional; As coordenagdes
estaduais; As comissdes municipais. (BRASIL, 1973).

Assim, as préaticas pedagdgicas do MOBRAL eram muito bem organizadas e
programadas pelo MOBRAL/CENTRAL, sendo repassadas pelas coordenacOes

estaduais, até chegar aos municipios, sem nenhuma abertura para questionamentos, uma
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vez que o fornecimento do material didatico j& vinha pronto do MOBRAL/CENTRAL
para ser executado pelos professores.
Segundo as memorias da ex-professora Costa (2013):

Olhe, é porque as aulas eram muito estruturadas. Elas tinham um comeco, um
meio e um fim. Todos os dias vocé tinha que seguir aquela rotina. Tinha uma
sequéncia. Vinha assim oh, naquele dia vocé vai ensinar essas letras, no outro
dia tinha outras letras, no outro dia outras palavras e ai ia aumentando, ia
crescendo. Como se diz, no primeiro dia era s6 o A, no outro dia o E, ai
depois foi AE. Do jeito que € a escola inicial, praticamente, hoje. Tinha uma
sequéncia. Era planejado. (COSTA, 2013, p. 10).

Compreendemos com isso que havia um controle muito grande nas atividades do
MOBRAL, principalmente as pedagdgicas. Eram aulas estruturadas pelo
MOBRAL/CENTRAL que néo possibilitavam abertura ao dialogo e a questionamentos,
nem dos educandos envolvidos, nem muito menos do professor que se encontrava sem
autonomia em sala de aula. Como o aceleramento era 0 que interessava no momento, a
flexibilidade e a reflexdo ndo faziam parte do sistema de ensino do MOBRAL.

Além disso, devemos refletir como esse controle atingia diretamente o tipo de
alfabetizacdo ofertada aos jovens e adultos no periodo da ditadura militar. Pois, além da
educacdo ser de carater funcional, era também desconectada das realidades dos
educandos.

Isto €, as mesmas palavras que estavam no material didatico dos estudantes de
Sdo Paulo, eram as mesmas de quem estudava na Paraiba, ou em qualquer parte do
territorio brasileiro. Desconsiderando com isso as diversidades e realidades de cada
regido, localidade, e alunos.

Sem duvidas, isso se constituiu uma estratégia do governo militar para ter em
seu dominio o ambito educacional, evitando a conscientizacdo, promovendo uma
pedagogia desumana, tendo em vista a alienacdo dos sujeitos envolvidos no processo de
alfabetizacdo. Uma educacdo acritica, antidemocréatica e anti-reflexiva que adotou a
funcionalidade como instrumento fundamental para contribuir com a conjuntura
autoritaria do momento.

No que se refere a0 método de alfabetizagdo do MOBRAL, seu documento
basico afirma: “E um método eclético, baseado na decomposicdo das palavras geradoras
[...] As palavras geradoras séo colhidas a partir das necessidades basicas do homem.”
(BRASIL, 1973, p. 33).



59

Porém, essas palavras sdo generalizadas e descontextualizadas da realidade dos
educandos, impossibilitando a discussdo, politizagdo, conscientizagdo e emancipagédo
dos sujeitos alfabetizados.

Apesar do MOBRAL ter utilizado o método de Paulo Freire, nos que diz
respeito as palavras geradoras, na decodificacdo e codificacdo das palavras, suas
praticas pedagogicas estavam debilitas da ideologia Freireana que concebia a
alfabetizagdo enquanto um processo criador e libertador e ndo alienador. Enfim, séo
propostas pedagogicas opostas.

O MOBRAL néo considerava o contexto social do aluno, e os professores da
sala de aula eram apenas mais um elemento para que a populacédo se alfabetizasse, ou
que aprendesse a escrever seus nomes, (0 que ja era o suficiente para entrar na lista dos
alfabetizados pelo MOBRAL).

Assim, podemos concluir tanto com a propria Lei que regulamentou o
MOBRAL, como em seu documento basico e com os testemunhos, que no periodo da
ditadura civil-militar (1964-1985) houve através do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacgdo —-MOBRAL - uma educacdo funcional de adultos que estava em
concordancia com as ideias defendidas pelo Estado Militar, onde a educacao deveria
servir ao desenvolvimento econémico e aos interesses hegemonicos, ao invés, de

promover libertacdo aos sujeitos oprimido por uma sociedade injusta e desigual.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as fontes documentais e bibliogréficas, valendo-se também dos
relatos de ex-participantes do MOBRAL, e, sobretudo, tendo o documento basico como
referéncia, tentamos reconstituir a historia e as memorias do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (1967-1985). Dessa forma, fez-se possivel discutir a proposta legal e
pedagogica que fundamentava essa experiéncia educacional direcionada a adultos.

Instaurado e regulamentado pela Lei N° 5.379, no contexto da ditadura civil-
militar, o MOBRAL apresentou-se como a solucdo do grande problema do
analfabetismo, e embora tivesse a meta de erradicar com esse “mal”, seus objetivos nao
foram alcancados.

Porém, ndo podemos deixar de apontar a grande contribuicdo que esse
movimento possibilitou ao proprio regime militar, que através dessa campanha de
massa buscou a legitimacao de que tanto o governo ditatorial precisava.

Dai por que, ndo generalizando, grande parte da populacdo entendia a
experiéncia educacional do MOBRAL de forma positiva, uma vez que o governo militar
influenciado por ideologias que afirmava a necessidade de acabar com essa “vergonha
nacional” e garantir que os sujeitos alfabetizados funcionalmente acendessem
socialmente, e adentrassem ao mundo do desenvolvimento.

O presente trabalho possibilitou conhecimentos sobre a educacdo de adultos
proposta pelos militares, onde compreendemos o carater funcional atribuido ao
MOBRAL que refletia claramente uma prética pedagdgica anti-reflexiva, anti-dial6gica,
e profundamente autoritaria e violadora de direitos educacionais.

Com efeito, ndo ocorreu nessa experiéncia de alfabetizacdo, o povo dizendo a
sua palavra e sendo emancipada por ela, mas, ao povo restaram as palavras prontas,
homogeneizadas e acabadas, enviadas pelo MOBRAL/CENTRAL. (FREIRE, 2011).

O MOBRAL orientado por dois principios que nortearam sua proposta
metodoldgica, a funcionalidade e a aceleragdo, legou a educagdo de adultos um
rompimento com a pedagogia Freireana que unia alfabetizagdo e conscientizacéo, dando
lugar a uma proposta de mera transmissdo das técnicas de leitura e escrita, junto com a
formacéo de sujeitos passivos e conformados com a realidade.

Assim, podemos perceber a necessidade de retomar as memorias e a historia
dessa experiéncia educacional de adultos ocorrida na conjuntura da ditadura civil-

militar, objetivando o enfrentamento do esquecimento e a reflexdo que podem
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esclarecer lacunas historicas e reconstituir acontecimentos e fatos que devem ser
relembrados para que ndo sejam repetidos.

A releitura do acontecimento educacional do MOBRAL contribui para a
historiografia da educagdo, tendo em vista que “[...] o tnicO meio de preservar essas
lembrancas é fixa-las por escrito em narrativas, pois 0s escritos permanecem, enquanto
as palavras e o pensamento morrem.” (HALBWACHS, 2006, p. 101).
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