UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

ANA PAULA PEREIRA DOS SANTOS

A LITERATURA INFANTIL PARA SURDOS: UMA ANALISE ACERCA DA
CONTACAO DE HISTORIAS

JOAO PESSOA - PB
OUTUBRO -2018



ANA PAULA PEREIRA DOS SANTOS

A LITERATURA INFANTIL PARA SURDOS: UMA ANALISE ACERCA DA
CONTACAO DE HISTORIAS

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao Curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Paraiba, em
cumprimento as exigéncias para a obtencao
do Diploma de Licenciado em Pedagogia.

Orientadora: Prof.2 Me. Marie Gorett
Dantas de A. e M. Batista

JOAO PESSOA - PB
OUTUBRO -2018



Cat al ogacdo na publicacéo
Secdo de Catal ogacdo e C assificacéo

S2371 Santos, Ana Paul a Pereira Dos.
Aliteratura infantil para surdos: uma analise acerca
da contacgdo de histérias / Ana Paul a Pereira Dos
Santos. - Jodo Pessoa, 2018.
49 f. @ il.

Orientagdo: Marie Corett Dantas de A e MBatista.
Monogr afi a (Graduagdo) - UFPB/CE

1. Contacgdo de histdérias. 2. Literatura Infantil. 3.
Literatura Surda. 4. Inclusdo. |. Batista, Marie Gorett
Dantas de Ae M II. Titulo.

UFPB/ BC




ANA PAULA PEREIRA DOS SANTOS

A LITERATURA INFANTIL PARA SURDOS: UMA ANALISE ACERCA DA
CONTAGAO DE HISTORIAS

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao Curso de
Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba, em

cumprimento as exigéncias para a obtencdo do Diploma de
Licenciado em Pedagogia.

BANCA EXAMINADORA

~

Prof.2 Me. Marie Gorett Dantas de A. e M. Batista - UFPB
(Orientadora)

’_&M N2 N~~drasds doo /S,.\LW_
Prof.2 Dr.2 Izaura Maria de Andrade da Silva- UFPB
(Professora Examinadora)

":\’\wa\'i.quz_ T AAOA €
Prof.2 Dr.2'Munique Massdro- UFPB
(Professora Examinadora)

JOAO PESSOA - PB
OUTUBRO - 2018



AGRADECIMENTOS

Quero iniciar agradecendo ao meu Deus, que em todos 0s momentos esta
presente em minha vida até quando eu desacredito disso. A ele toda a gldria e eterna

gratidao.

Agradeco também a minha companheira de vida, que me apoiou
emocionalmente durante todo o desenvolvimento deste trabalho, por sempre me ouvir

e por acreditar em mim até quando eu mesma nao conseguia mais acreditar.

Muita gratiddo, aos queridos professores que deram o seu melhor durante
esses anos, pelos conselhos, aprendizados e por toda construcéo de conhecimento.
Em especial, a Dimas Lucena, Roberto Rondon, Maria Azeredo, lzaura Maria e
Munigue Massaro, essas duas ultimas me proporcionaram grandes aprendizados
relacionados a Educacéo Especial, portanto tive o imenso carinho de escolhé-las para

compor minha banca.

De todo meu coracdo agradeco a minha orientadora Marie Gorett Dantas,
primeiramente por me apresentar a Libras e depois por aceitar as minhas ideias e
cumprir esse desafio comigo com éxito. Obrigada pela paciéncia, por toda dedicacéo,
por me guiar tdo bem nesse trabalho, pelas risadas e pela leveza que muitas vezes

foi 0 que me acalmou.

Por fim agradeco ao meu grupo de trabalhos que esteve comigo desde o inicio
do curso, em especial a minha amiga Emilaine Cristina que me acolheu desde a vinda
para Jodo Pessoa, serei eternamente grata por tudo; e a Vanessa Mendes que
acompanhou todo o trajeto desta pesquisa, sempre se fez presente quando precisei
de sugestdes e, se fez ainda mais presente nas vezes que pensei em desistir me

trazendo motivacgéo e forca.

A todos, Obrigada e que Deus vos abencoe!



RESUMO

A leitura de histérias é fundamental para a construcdo do conhecimento e
desenvolvimento das criancas, fazendo parte dos objetivos para toda a Educacéo
Infantil. A roda da historia ou sua contacdo € momento importante e de grande auxilio
no desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas, inclusive da crianga com
deficiéncia. Buscando meios de permitir a participacdo da crianca surda no trabalho
com a literatura infantil, € que neste trabalho estabeleceu-se por objetivo principal
investigar como ocorre a inclusdo da crianga surda no momento de contacdo de
historias. Para viabilizar seu alcance foi considerado pertinente o desenvolvimento de
estudo por meio de uma abordagem qualitativa, de natureza exploratéria, através de
estudos bibliografico e de campo. Desse modo, foi possivel perceber que contar
historias para criancas surdas envolve um aprendizado rico de experiéncias,
sobretudo, ao favorecer um ambiente que disponibilize a literatura surda, em que as
histérias sdo contadas por meio da lingua de sinais, valorizando a cultura e identidade
do povo surdo.

Palavras — chave: Contacéo de histérias. Literatura Infantil. Literatura surda.

Inclusao.



ABSTRACT

The reading of stories is fundamental in the building and development of kids, being
part of the goal in the whole process of kids education. The act of tell stories in a group
it's of great importance and assistance in the deve lopment of kids emocional and
cognitive skills, including kids with disabilities. Seeking by means to allow the
participation of deaf child in the work with children’s literature, in this work we primarily
established as main goal the investigatin of how the inclusion of deaf child occurs
during the presentation of the story to the group. To make this range we did a
gualitative approach with an exploratory character, in that way was passible to realize
that the process of experiences, especially, an environment who provides deaf
literature, where the stories are told by sign language, valving culture and identity of
deaf people.

Keywords: Tell stories. Children’s literature. Deaf literature. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

E através da literatura que a crianca cria uma nova relacdo com diferentes
sentimentos e visées de mundo. Passa a conhecer histérias, dar novos significados,
muitas vezes tornando-se parte das mesmas, adequando-as ao seu contexto. A
relacdo da crianca com a literatura ajuda a despertar a imaginacao e a criacdo, além
de auxiliar no processo de formacéo de principios individuais, entre outros. Contudo,
ao observar o contexto escolar em qualquer de nossas vivéncias, pode-se notar o
qguao dificil € manter a crianca atenta as leituras, despertar seu interesse pelos livros,
garantir a participacao e inclusdo de todas as criancas no momento de contacdo de
historias.

Portanto, este trabalho busca refletir acerca de propostas que possam ajudar
na inclusédo do aluno surdo no momento de contacdo de histérias, ja que, o trabalho
com leitura e interpretacdo de histérias contribui de forma significativa para o
desenvolvimento cognitivo e processo de ensino-aprendizagem na educacao infantil,
como afirma o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo infantil (BRASIL,
1998).

As indagac0es e interesse pelo tema surgiram depois de cursar 0 componente
curricular Libras (Lingua Brasileira de Sinais), no curso de Pedagogia da Universidade
Federal da Paraiba, no oitavo periodo, em que foi possivel obter aprendizados acerca
da lingua de sinais e sobre a comunidade surda, e perceber sua relevancia enquanto
componente curricular obrigatdrio nos cursos de licenciatura, visto que na sala de aula
das escolas regulares onde vamos atuar, encontraremos grande diversidade de
alunos e precisaremos de estratégias para garantir/proporcionar condi¢cdes de
igualdade em suas aprendizagens.

Discutir como ocorre a participacéo da crianca surda no momento de contacao
de histérias, é de fundamental importancia, para que possamos identificar as barreiras
ainda existentes no trabalho com criancas com deficiéncia e, para que possamos
refletir acerca de estratégias de inclusdo no processo de ensino-aprendizagem de
criancas surdas, mais especificamente no trabalho com a leitura de histérias infantis,
de modo que a literatura seja significativa em seu aprendizado.

O tema literatura infantil nos udltimos anos, passou a ser discutido com o

propoésito de formar leitores autbnomos e criticos. Entretanto, devemos pensar que o
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tema precisa de mais aprofundamento, para que se possa buscar estratégias de como
tornar a literatura acessiva a todas as pessoas.

Este trabalho tem como objetivo discutir acerca de como ocorre a inclusao da
crianca surda no momento de contacdo de historias. Diante isso, realizou-se para o
desenvolvimento deste trabalho de concluséo de curso, pesquisas bibliograficas e de
campo que ajudaram na exploracdo do tema e construcao do texto.

No primeiro capitulo da fundamentagdo tedrica discutiremos acerca da
Literatura Infantil, em que faremos um breve relato histérico da literatura e também
sobre a importancia da literatura infantil no conhecimento e desenvolvimento da
crianca. No capitulo intitulado A surdez, apresentamos o0s aspectos biolégicos da
surdez e uma breve historia da educacédo de surdos. No quarto capitulo tratamos da
Libras e da Educacéo Inclusiva e, no ultimo capitulo foram abordados aspectos sobre
a Literatura visual/surda. Recorremos aos teéricos Cademartori, Marisa Lajolo, Regina
Zilberman, Abramovich, S&, Karnopp, Skliar, Quadros, entre outros, para nos
fundamentar sobre do tema A literatura infantil para surdos: uma analise acerca da

contacao de historias.
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1.1 OBJETIVOS

1.1.2 Objetivo geral

Investigar a partir de entrevistas como ocorre a inclusdo da crianga surda no momento
de contacdao de historias.

1.1.3 Objetivos especificos

e Compreender as dificuldades acerca do trabalho com a literatura na educacao
infantil

¢ |dentificar melhores estratégias de se trabalhar com a literatura infantil

e Oferecer condi¢cbes de igualdade no processo de participagcédo de alunos surdos
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2 A LITERATURA INFANTIL: UM BREVE RELATO

A literatura infantil sempre esteve e estd presente em nossas vidas, seja
através de cantigas, brincadeiras ou contacfes de histérias, muitas vezes inventadas
pelos nossos pais. Ou seja, temos acesso a literatura antes mesmo de sabermos ler
ou escrever. Contudo, quando as criancas chegam a escola é que a literatura passa
a ter o poder de construir uma ligagéo ludica entre o0 mundo da imaginacéo e o0 mundo
da escrita, relacionando-se ao processo de ensino-aprendizagem.

A fim de compreender os aspectos histéricos da literatura infantil, faremos neste
item breves consideracdes através de um resgate histérico da literatura infantil, desde
os primeiros livros direcionados as criangas, autores importantes neste processo de
construcdao literaria infantil, até a sua importancia nos dias atuais. Historicamente, a
literatura infantil se originou na Europa, entretanto, segundo Cademartori (1986), ja
era possivel encontrar livros escritos para criancas anteriormente ao século XVIII. A
emergéncia da literatura infantil, como um campo literario esta estreitamente
relacionada com a emergéncia da sociedade burguesa, quando a pratica da leitura
literaria se tornou central ndo apenas para criancas, mas para toda a sociedade.

Conforme as pesquisadoras Marisa Lajolo e Regina Zilberman (1998),

Se é certo que leitores sempre existiram em todas as sociedades nas quais
a escrita se consolidou enquanto cédigo, como se sabe a propésito dos
gregos, sb existe o leitor, enquanto papel de materialidade histérica, e a
leitura enquanto pratica coletiva, em sociedades de recorte burgués, onde se
verifica no todo ou em parte uma economia capitalista. Esta se concretiza em
empresas industriais, comerciais e financeiras, na vitalidade do mercado
consumidor e na valorizagao da familia, do trabalho e da educacao (p.16).

Os primeiros livros enderecados para criangas surgiram, portanto, no contexto
da ascenséo da burguesia, na Europa, e estavam repletos de intencbes morais e
pedagdgicas explicitas, pois eram produzidos com o intuito de constituir cidadaos
devidamente alfabetizados e alinhados com as necessidades e as visdes de mundo
daquela sociedade (CADEMARTORI, 1986).

Os estudos sobre literatura na educacéo infantil foram iniciados no continente
europeu em meados do século XVIIl, como j& mencionado, quando surgiram 0s
primeiros livros direcionados ao publico infantil. Na Europa, um dos primeiros
escritores que desenvolveu obras acerca da literatura voltada para criangas foi o
francés Charles Perrault. JA no Brasil, a literatura infantil passou a ser vista a partir do

século seguinte (XIX), por meio dos autores infantis Monteiro Lobato e Vinicius de
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Moraes, além de outros, que dentre a suas escritas estdo contos, poesias e fabulas
(CADEMARTORI, 1986).

Para atingir os objetivos que a literatura propunha na época (uma literatura com
intencdes morais e pedagdgicas explicitas), alguns autores, mesclavam historias e
poemas a licdes destinadas a ensinar leitura e escrita, incluindo abecedarios, além de
regras de comportamento e moral. Essa tendéncia pode ser observada, entre outros,
ja nos livros do francés Charles Perrault.

A literatura infantil foi ocupando seu espaco e apresentando sua relevancia.
Perrault (1628/1703), foi quem estabeleceu as bases para o género dos contos de
fadas que conhecemos hoje, ele ndo foi apenas responsavel pelas primeiras obras
literarias infantis, mas também pelos contos de fadas que encantaram criancas e
adultos da época (CADEMARTORI, 1986). Os seus livros eram uns dos mais
preferidos da literatura francesa e de acordo com alguns estudos notou-se que foi um
dos que sofreu menos critica dos estudiosos em obra literaria.

O primeiro livro de Perralt, foi publicado em 11 de janeiro de 1697, quase aos
setenta anos, ficou conhecido como “Contos da Mamae Gansa”, tendo historias
narrativas com os temas: “O Pequeno Polegar”, “As Fadas”, “O Mestre Gato” que é
também conhecido como “O Gato de Botas”, entre outros. Segundo Coelho (1998),
inicialmente a literatura de Perrault ndo foi pensada para criancas, mas a partir da
publicacdo deste livro ele se dedica inteiramente a uma literatura voltada para
criancas. Seus livros romperam os limites literarios da época e alcancaram publicos
de todas as idades e lugares, surgindo assim um novo género da literatura, “a literatura
infantil” (grifo nosso). Geralmente, os contos de Perrault sempre traziam consigo um
cunho moral, atribuindo valores comportamentais da classe burguesa,
(CADEMARTORI, 1986). Foi a partir disso que os contos de fadas ficaram conhecidos
pelas criangas.

Perrault se tornou também grande divulgador das historias tradicionais
folcléricas europeias daquela época e é considerado o precursor da literatura infantil.
Outros nomes de grande importancia na origem da Literatura Infantil sdo: os irméos
Jacob e Wihelm Grimm (“A bela adormecida”, “O chapeuzinho vermelho”, “A gata
borralheira”); o dinamarqués Hans Chistian Andersen (“O patinho feio”, “O soldadinho
de chumbo”); o italiano Collodi (“Pin6quio”); o inglés Lewis Carrol (“Alice no pais das
maravilhas”); o americano Frank Baum (“O magico de Oz”), e o escocés James Barrie
(“Peter Pan”) (CADEMARTORI, 1986).
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No Brasil, foi somente a partir do século XIX que surgiram livros nacionais de
literatura enderecados a criancas, embora a maior parte fosse constituida por
traducdes e adaptacOes de obras europeias, principalmente portuguesas. Conforme
advertem Regina Zilberman e Marisa Lajolo (1993), ja naquela época, a escola era “a
destinataria prevista para estes livros, que nela circulam como leitura subsidiaria ou
como prémio para os melhores alunos” (p.19). Mais tarde, entre a segunda metade do
século XIX e inicio do século XX, autores brasileiros passaram a escrever obras para
criancas, baseados na crenca burguesa segundo a qual a literatura, e especialmente
a poesia, seria um instrumento pedagdgico eficiente para ensinar, na escola e fora
dela.

Muitas lendas eram recontadas por pessoas. Ha, também, as histérias do
folclore gaucho, como Negrinho do Pastoreiro e historias europeias como Contos da
Carochinha, que foram tradugbes dos contos de Perraut, dos irmdos Grimm e de
Andersen, realizadas por adaptacdes de Alberto Figueiredo Pimentel, um dos
primeiros autores da época a fazer adaptacfes no Brasil (CADEMARTORI, 1986).

O primeiro registro de literatura infantil originalmente brasileira da-se por
Monteiro Lobato (1882/1948) que, fazendo a heranca do passado submergir no
presente, encontrou 0 novo caminho criador de que a Literatura Infantil Brasileira
estava necessitando. Primeiro ele cria o personagem Jeca Tatu, bem-humorado, que
representa o caipira brasileiro. Depois, em 1920, Lobato elabora um conto infantil, “A
histéria do peixinho que morreu afogado”, e em 1921, inicia-se a literatura infantil no
Brasil de fato com a histéria: “A menina do narizinho Arrebitado” (CADEMARTORI,
1986). Lobato, no que diz respeito a técnica literaria € um dos mais completos autores
da Literatura Infantil Brasileira.

Monteiro Lobato criou um universo para a crianga enriquecida pelo folclore,
buscou o nacionalismo na acao das personagens que refletiam na brasilidade, na
linguagem, comportamentos e na relacdo com a natureza, um exemplo disso € o “Sitio
do Pica-Pau Amarelo”, pois destaca elementos da vida rural e da cultura brasileira.
Um de seus personagens que representa 0 mesmo ideal dos contadores de histéria
da antiguidade, por exemplo, era Visconde de Sabugosa, que € o intelectual contador
de historias.

Outros autores importantes para a literatura infantil brasileira séo: Cecilia

Meireles, Elias José, Maria Dinorah e Vinicius de Morais.
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Os poemas infantis de Vinicius de Moraes (1913-1980), foram escritos ao longo
dos anos e ao sabor das circunstancias, foram reunidos em livro, em 1971. Vinicius,
além de escrever belos poemas voltados para o publico infantil, também os
transformou em musica. “A arca de Noé€”, sua obra infantil, possui uma grande
poeticidade dos textos literarios nela presentes. Ele o fez em muitos momentos de sua
poesia infantil, um reencontro com a ingenuidade do olhar antigo, o qual se deixa levar
pelo ludismo (ARROYO, 2011).

A obra “A arca de Noé”, foi criada em um periodo em que o0 género literario
destinado as criancas se transforma em um objeto novo, produzido por meio da
convergéncia de muitas linguagens, de imaginacdo e magia, que fundem prazer e
arte. E o chamado boom da literatura infanto-juvenil que, de acordo com alguns

criticos literarios, ocorre no momento em que:

A liberdade criadora que se havia atrofiado no periodo imediato ap6s Lobato
volta a fecundar a criacdo destinada a crianga. Desvinculada de quaisquer
compromissos pedagogicos [...] a nova literatura infantil/juvenil obedece as
novas palavras de ordem: criatividade, consciéncia da linguagem e
consciéncia critica (COELHO, 2000, p. 130).

Nesse sentido, como diz Arroyo (2011), durante a década de 1970, foi como se
a literatura infanto-juvenil brasileira reiniciasse a sua histéria literaria. Nesse periodo,
também eclodem narrativas infanto-juvenis que rompem com a representacdo dos
padrdes de obediéncia e passividade, impostos ao comportamento infantil. A poesia
destinada a infancia se apresenta rica e com tematicas diversificadas, encontrando
maior ressonancia no espirito infantil porque esta fundamentada na sensibilidade e na
fantasia, com ampla exploragdo dos sentimentos e da sensorialidade, onde o ritmo e
as rimas se unem a ludicidade da crianca. A literatura “ocorre pela tematizacao do
cotidiano infantil ou pela adoc¢éo, por parte do autor, de um ponto de vista que
compartilha com seus pequenos leitores a anticonvencionalidade, quer da linguagem,
quer do recorte da realidade”. (ZILBERMAN; LAJOLO, 2009, p. 147). A linguagem
transpde os sentidos Obvios e imediatos impregnada de simbologia e imagens,
expressa o nao dito, indo além da racionalidade e do consciente.

De acordo com Santana (2015. p. 33) "o histérico da histdria da Literatura
Infantil no Brasil passou por diversas fases, as quais, com suas singularidades
contribuiram para um melhor entendimento do papel dessa literatura na

contemporaneidade”.
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E importante também se pensar para além da historicidade da literatura infantil
e, tentar compreender sua importancia no processo de desenvolvimento da crianca,

j& que é um campo literario voltado ao publico infantil.

2.1 A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL NO CONHECIMENTO E
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

E importante que a literatura seja valorizada desde cedo, pois é na infancia que
acontece, para a maioria das criangas, os primeiros contatos com os livros e com a
leitura. Nessa fase, o incentivo a leitura deve ser fundamental para que a crianca
perceba a importancia do ato de ler e ouvir histérias. A literatura infantil pode ser
trabalhada através de um contexto em que a crianga possa sentir-se inserida, a partir
de suas concepcOes iniciais construidas nas situagdes sociais, como 0 contexto
familiar, assim o conteddo podera ser significativo para ela.

Com relacdo a leitura, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
descrevem que “ a leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcao do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento
sobre o0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua” (BRASIL, 1997, p.
53). Para se fazer leitores € necessario cultivar os atos de ler e entender a escrita.
Todos os membros de uma sociedade, com maior ou menor grau de civilizacao,
precisam ter acesso a escrita e utilizar varias formas de leitura e interpretacao seja de
livros, jornais, revistas, relatérios, documentos, textos, resumos, tabelas, formularios,
cartas, simbolos, entre outros. Muitas vezes somos leitores por obrigacdo ou
necessidade.

Decodificar os signos néo € o suficiente para ter-se familiaridade permanente
com a leitura. E necessario ter gosto pela leitura e torna-la parte do seu convivio,
torna-la algo interessante e desafiador como apontam os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998).

A escola possui um grande papel e espaco de incentivo a leitura. Apesar do
baixo prestigio a literatura, principalmente da escola publica, pela pouca
disponibilidade de meios e recursos, como observado nos estagios durante a
graduacgdo, ela ainda continua sendo um dos principais meios de formar leitores

criticos e autbnomos.
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E importante saber que, a literatura infantil, também podera servir como ponto
de partida para o estudo de outros textos, pois com o passar do tempo, as criancas
sentem necessidade de variar os temas de leitura uma vez que, a literatura € a forma
mais sistematizada de elaboragéo da fantasia.

Como escreveu Antdnio Candido, professor e critico literario:

O cidadao deve ser também um homem que consegue ter o seu equilibrio
interior. Para alguém ter equilibrio interior & preciso dosar sabiamente a
proporcao do real e a proporcao da fantasia que fazem parte da existéncia de
cada um de nds e a literatura é a forma mais alta e mais sistematizada de
elaboracdo da fantasia. Portanto, a literatura se torna uma auxiliar
fundamental para a vida harmoniosa. (CANDIDO, 1989, p. 112)

As criangas, como todo ser humano, sentem e pensam o mundo a maneira
delas. Na formacédo do desenvolvimento e conhecimento, segundo o Referencial
Curricular Nacional para a Educacgao Infantil, (BRASIL, 1998, p. 21), “as criangas
constroem o conhecimento a partir das interagcbes que estabelecem com outras
pessoas e com 0 meio em que vivem”. No processo de formacéo do desenvolvimento
da crianca, para o seu proprio aprendizado, sem ela saber, acaba utilizando das mais
diferentes linguagens, que favorece no ganho de conhecimento e na formacao de seu
desenvolvimento. H& vérias coisas que estimulam as criangas, e que ajudam no
desenvolvimento delas, uma dessas coisas € a literatura infantil, pois possibilita que a
crianca crie e imagine, e ainda conheca outros tipos de cultura, a crianca também
passa a ter mais contato com a escrita. A literatura infantil também ajuda a crianca a
desenvolver a sua atencéo, a escuta e a oralidade.

Abramovich (1997, p. 23), afirma que “o escutar pode ser o inicio da
aprendizagem para se tornar leitor”. Ouvir muitas e muitas historias € importante para
se integrar num mundo de descobertas. Ouvindo histérias pode-se também sentir
emocdes importantes, como a raiva, a tristeza, a irritacdo, o medo, a alegria, o pavor,
a inseguranca, a tranquilidade, entre outros. Ouvir narrativas desperta o interessa da
criancga pela leitura, forma memoarias e permite imaginacdes. As historias podem fazer
a crianga ver o mundo se tornar outro, com mais significados e mais compreensdes.
O estudo da literatura infantil, possibilita 0 desenvolvimento da crian¢ga como um todo
conforme afirma Smolka (2003).

Como ja mencionado, a infancia é o periodo mais adequado para haver maior
concentracdo e preocupacao no desenvolvimento da leitura, € necessario que o
adulto, leitor experiente, torne possivel a aprendizagem desta atividade. Para facilitar
a entrada da criangca no mundo da leitura e da escrita, o adulto deve ler para ela.
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O Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil, doravante RCNEI
(BRASIL, 1998), afirma que a crianca amplia suas capacidades de comunicacao oral
gradativamente, por meio de um processo de idas e vindas que envolve tanto a
participacdo delas nas conversas cotidianas, em situacdes de escuta e canto de
musicas, em brincadeiras etc., como a participacdo em situacdes mais formais de uso
da linguagem, como aquelas que envolvem a leitura de textos diversos.

No que diz respeito a linguagem oral e escrita, 0 RCNEI aponta como um dos
objetivos para criancas de 0 a 3 anos, o interessar-se pela leitura de historias. Ou seja,
percebemos como ja citado anteriormente que o primeiro incentivo pelo ato de ler se
da no ouvir. E importante a contacdo de histérias nesta etapa de ensino, assim como
nas demais, bem como traz outro objetivo do Referencial Curricular, s6 que desta vez
para criancas de 4 a 6 anos: escutar textos lidos, apreciando a leitura feita pelo
professor (BRASIL, 1998).

Diante disso € importante refletir também as praticas pedagdgicas acerca da
leitura e escrita trabalhadas na escola. Se estdo sendo realizadas vivéncias de leituras
prazerosas e ludicas, ou se tem vivenciado isso ainda como forma de punicdo as
diversas situacfes comportamentais ocorridas em sala de aula, como provavelmente
ja vivenciado por muitos de nés.

Criancas que ouvem histérias desde cedo aprendem a se concentrar,
melhoram seu raciocinio e tém maior capacidade de compreender o mundo. E
possivel notar ganhos significativos no dominio da linguagem oral pela crianca, porque
ouvir histérias aumenta o vocabulario e a facilidade de se expressar. As historias
estimulam a criatividade e a imaginacao infantis, além de ajudar no desenvolvimento
da sensibilidade artistica e cultural. Vale refor¢car que mergulhar em historias, sejam
elas de ficcdo ou ndo, é parte importante do desenvolvimento infantil e pode trazer
uma série de beneficios. Estimular a imaginagéo, agucar a curiosidade e ajudar no
desenvolvimento da linguagem, tanto escrita quanto oral, sdo atributos bastantes
especiais.

Portanto, o contato com os livros desde muito cedo influencia de forma
significativa na formacdo de um futuro leitor. Os primeiros contatos com a letras,
mesmo que inicialmente seja apenas de forma visual, ainda sem associacdo a
qualquer significado, é importante neste processo de construcdo, o melhor momento
de insercéo da literatura € na Educacéao Infantil como ja dito, pois esta é a primeira

etapa da educacao basica. As primeiras leituras podem ser feitas até mesmo através
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de imagens, quando o adulto ler a histéria para a crianca e direciona 0s personagens
ilustrados nos livros infantis, para que elas possam comecar a relacionar e atribuir

sentido entre o que é falado e o que é palpavel.
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3 A SURDEZ

Neste texto serdo apresentados 0s aspectos biolégicos da surdez e a historia
da educacao de surdos, para que se possa compreender 0s acontecimentos mais
importantes na histéria da educacgéo de surdos e entender um pouco melhor sobre a

surdez.

3.1 ASPECTOS BIOLOGICOS DA SURDEZ

A audigéo é um dos sentidos do corpo humano. Entender os mecanismos deste
sentido ajudard na compreensao dos tipos e graus de altera¢des auditivas. Portanto,
sera abordado, primeiro, um pouco sobre os ouvidos que é o 6rgao responsavel pela
audicdo e depois sobre a perda auditiva e a surdez.

O ouvido constitui-se em pequenas partes, que, quando em perfeitas
condi¢Bes, nos permite ouvir os sons. Essas partes sdo: o ouvido externo, que é
constituido pelo pavilhdo ou concha auricular que conhecemos por orelha; o ouvido
médio, que possui trés 0ssos pequenos: martelo, bigorna e estribo que € responsavel
pela transformacao da energia sonora, através deste mecanismo € possivel limitar a
transmissao de energia para o interior da coclea; e o ouvido interno que é onde
encontra-se a céclea, ela possui formato de caracol e é responsavel em grande parte,
pela nossa capacidade em diferenciar e interpretar sons. Todo esse processo € o que
faz com que o ouvido esteja apto a captar os sons externos. Danos causados ao
ouvido podem estourar o timpano (membrana situada no fundo do canal auditivo
meédio, que transmite as vibra¢des do ar aos ossinhos do ouvido médio) e ocasionar
a surdez (BRASIL MEDICINA, 2001).

A surdez é a perda da capacidade de compreender a fala através do ouvido.
Essa perda pode ser total ou parcial, congénita ou adquirida. A perda auditiva pode
ser detectada através da audiometria, ou seja, um teste da medicdo da acuidade
auditiva para variacdo em intensidade e altura. Os niveis ou graus da surdez séo
definidos em relagdo a faixa de decibéis, que é a unidade utilizada para medir intervalo
de poténcia, deste modo a surdez pode se classificar em leve, moderada, severa ou

profunda, como definem os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs):

[...] perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da capacidade de
compreender a fala por intermédio do ouvido. Manifesta-se como: surdez
leve/moderada: perda auditiva de até 70 decibéis, que dificulta, mas nédo
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impede o individuo de se expressar oralmente, bem como perceber a voz
humana, com ou sem utilizagdo de um aparelho auditivo. Surdez
severa/profunda: perda auditiva acima de 70 decibéis, que impede o individuo
de entender, com ou sem aparelho auditivo, a voz humana, bem como de
adquirir, naturalmente, o cédigo da lingua oral (BRASIL, 1999, p.8).

Como j4 mencionado, a perda auditiva pode ser congénita ou adquirida.
Considera-se perda congénita quando a crianca ja nasce surda ou perde a audicao
antes do desenvolvimento da fala e da linguagem, assim chamada também de surdez
pré-linguistica. Os estudos de Karnopp (1999) indicam que no periodo pré-linguistico,
a crianga surda e a ouvinte apresentam formas de comunicacdo muito semelhantes,
como a emissdo dos balbucios orais. E interessante registrar que, segundo essa
autora, tanto o bebé surdo quanto o ouvinte, desenvolvem o balbucio oral e manual.

Com o tempo, segundo alerta Quadros (1997), o bebé surdo vai deixando o
balbucio oral e o bebé ouvinte vai abandonando o balbucio manual, e s6 a partir de
entdo podem comecar a ser identificados sinais de que a crianga possui perda
auditiva. Também é possivel perceber a surdez congénita previamente através do
“Teste da Orelhinha”, disponibilizado na triagem auditiva neonatal para o diagndstico
precoce da perda auditiva nos recém-nascidos, dentre outros testes que sao
realizados quando os pais tém a percepc¢ao da falha na atencdo dos bebés por sons
ou barulhos.

A perda auditiva pode ocorrer por varios fatores, pela hereditariedade, por
doencas, exposicao a sons muito altos, uso de objetos inadequados no ouvido ou até
mesmo higiene excessiva do mesmo, que neste caso pode ser revertida, entre outros.
Aqui estamos falando da surdez adquirida, a que ocorre apés o nascimento, que de
acordo com Lima (2006), é também chamada de pd&s-linguistica por ocorrer depois da
aquisicao da linguagem (depois dos dois anos de idade).

Aqui foi citado um conceito de surdez ligado a aspectos fisicos/biolégicos,
porém sabemos que a definicdo de surdez vai muito além de questdes de audiologia,
como afirma Sa (2006), é uma questdo de significados, refere-se a forma de ser. A
surdez estd relacionada com questdes sociais, politicas, culturais, identitarias e

historicas.

3.2 UMA BREVE HISTORIA SOBRE A EDUCACAO DE SURDOS
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Aqui sera feito uma breve trajetoria da educacéo de surdos, trazendo uma visao
geral sobre sua historia.

Na antiguidade, 0s gregos e romanos viam 0s surdos como seres incapazes de
aprender por ndo fazer uso da linguagem oral e da audi¢do, caracteristicas que para
eles, eram consideradas fundamentais para garantir o aprendizado. Sem a linguagem
nao poderia se desenvolver o pensamento. Quem nao ouvia, ndo desenvolvia a fala
e consequentemente n&o era capaz de pensar (MOURA, 2000). Deste modo, na
antiguidade, os surdos quase nao eram tratados como pessoas, ficavam fora dos
ensinamentos e com isso, ndo adquiriam conhecimento. Eram privados de direitos
legais como a heranga, o0 casamento ou até mesmo a vida.

No século XVI, na Idade Moderna, apds a realizacdo de estudos pelo médico
italiano Girolamo Cardamo, foi declarado que os surdos poderiam receber instrugao.
A partir de entdo, muitos educadores se dispuseram a criar condicbes para que o
surdo conseguisse se comunicar, como foi o caso do espanhol Pedro Ponce de Leén
gque se dedicou a ensinar aos surdos a ler, escrever, falar e aprender as doutrinas da
fé catdlica. Seus alunos eram surdos filhos de nobres que, preocupados com a
exclusao de seus filhos diante da sociedade e da lei, procuravam Leon para os auxiliar
através do método oral. “A possibilidade do Surdo falar implicava no seu
reconhecimento como cidaddo e consequentemente no seu direito de receber a
fortuna e o titulo da familia” (MOURA, 2000, p.18).

A oralidade continuou sendo o objetivo maior na educacdo dos surdos por
bastante tempo, pois so através da fala consideravam o individuo um ser social, como
ja mencionado anteriormente.

Em 1756, o abade Charles Michel de L’Epée, um religioso francés, aproximou-
se dos surdos por motivos catélicos, para aprender a lingua de sinais francesa, pois
como o0s surdos ndo ouviam e nao falavam como as demais pessoas ouvintes,
estavam condenados diante da fé catdlica, ja que nao tinham direito a confissédo e aos
ensinamentos religiosos a época. L’Epée aprendeu a utilizar variagées “manualizadas”
da lingua oral como afirma S& (2006) e deu inicio a educacédo de surdos na Franca,
ensinando além da religido, conhecimentos em nivel escolar. Como escreveu Sacks
(1998, p.30) “[...] E entdo, associando sinais a figuras e palavras escritas, o abade
ensinou-os a ler; e com isso, de um golpe, deu-lhes 0 acesso aos conhecimentos e a

cultura do mundo”.
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Apesar disso, infelizmente os surdos nao foram tdo bem aceitos, pois mesmo
a sociedade vendo suas capacidades, demoraram a aceitar a utilizacdo da lingua de
sinais.

Por volta de 1760, é criado por L'Epée na Franca o Instituto Nacional para
Surdos-Mudos em Paris, que mais adiante passou a ser administrado por Jean Marc
Gaspard Itard, médico francés, que junto a Joseph Marie de Gérando, diretor
administrativo do Instituto, tornaram-se terriveis opositores da lingua de sinais. No
instituto, Itard realizou estudos com Vitor (O menino selvagem de Aveiron — esse &
também o titulo de um filme bastante pertinente). Esse menino foi encontrado nas
selvas no final do século XVIII, criado distante de outros humanos, Vitor nao
desenvolveu a linguagem. Itard o isolou dos outros surdos que haviam no instituto
para poder estuda-lo e gastou anos com tentativas falhas de fazé-lo falar. “Apds
dezesseis anos de tentativas e experiéncias frustradas de oralizacdo de surdos sem
conseguir atingir os objetivos desejados, rendeu-se ao fato de que o surdo pode ser
educado através da lingua de sinais” (CAVALCANTI, 2011, p.22).

Em 1880, ocorreu o Congresso de Mildo, que tratou dos destinos da educacao
de surdos no mundo, e foi declarado o uso da lingua da modalidade oral pura, como
principal objetivo para uma educacao eficaz. A educagéao de surdos passou entéo a
definir-se totalmente a partir do oralismo. Esse modelo educacional foi votado pela
maioria dos professores ouvintes, ja que aos surdos nao foi permitido o direito de
votar, apenas um educador surdo esteve presente e nao foi possivel evitar que as
linguas de sinais fossem forcosamente erradicadas (SKLIAR, 1999).

O oralismo foi uma proposta que néo trouxe nenhum beneficio para os surdos
profundos, poucos foram bem-sucedidos com a leitura labial e muitos emitiam sons
incompreensiveis aos ouvintes. Desse modo, 0s surdos se sentiam incapazes por ndo
conseguirem ser como os ouvintes (QUADROS, 1997).

ApOs tais fatos, surgiram pessoas que acreditavam que os surdos precisavam
ser distanciados ndo s6 da sociedade, mas também uns dos outros, e uma dessas
pessoas foi Alexander Graham Bell (considerado grande génio tecnologico). Graham
Bell, via de forma negativa o0 agrupamento de pessoas surdas e acreditava que usar
a lingua de sinais atrasaria no desenvolvimento linguistico, eles deveriam negar a sua

propria surdez e passar a agir como ouvintes (SA, 2006).
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Pode-se dizer que este momento na vida dos surdos foi de grande agonia, pois
teriam que viver uma vida que ndo condizia com a sua natureza e ter que adotar
posturas as quais néo faziam parte da sua realidade surda e de sua cultura.

Quadros (1997), argumentou que o oralismo além de desconsiderar a lingua
dos surdos, ela “simplesmente desconsidera essas questdes relacionadas a cultura e
sociedade surda” (p.23).

O oralismo se manteve como modelo educacional para os surdos durante
guase um século. Somente no século XX, alguns educadores ouvintes ao sentirem-
se frustrados com o insucesso do seu trabalho de oralizagao de surdos, pensaram em
uma proposta diferente para educar essas pessoas: a Comunicacéo Total.

A Comunicacgao Total era um modelo que defendia a utilizacdo de qualquer
recurso que facilitasse a comunicacdo, usavam combinac¢des da lingua oral com
gestos, e fragmentos da lingua de sinais, tudo isso com o intuito de atingir o objetivo
de levar o surdo a fazer a utilizagéo correta da lingua oral (SA, 2006).

Muitos anos depois, os educadores a época ao perceberem que as dificuldades
de aprendizagem permaneciam entre os surdos, assim, chegaram a conclusao de
gue, um modelo bilingue pudesse facilitar a aprendizagem e compreensao da lingua
oral. Surge entdo, o Bilinguismo, com ele, os surdos poderiam aprender a lingua de
sinais como primeira lingua, ja que € sua lingua natural e a lingua oficial do seu pais
como segunda, na modalidade oral, se possivel ou na modalidade escrita,
principalmente. E importante que essas linguas ndo sejam usadas ao mesmo tempo
para que suas estruturas sejam preservadas (CAVALCANTI, 2011).

A luta pela educacéo do surdo no Brasil, comeca a partir de meados do império
no XIX. Em 1857, o professor surdo francés, Eduard Huet - ha literaturas que citam o
nome de Hernest ao invés de Eduard - foi convidado para vir ao Brasil pelo principe
regente de Portugal, D. Pedro I, com objetivo de fundar a primeira escola para surdos
do pais, chamada na época de Imperial Instituto de Surdos Mudos - (IISM), no Rio de
Janeiro, criada pela Lei n°® 839, de 26 de setembro de 1857. Por um tempo, esta
funcionava como internato para criancas e adolescentes. Huet trouxe o método
francés do Abade L'Epée, educando através dos sinais, alfabeto e escrita, que foram
mesclados aos sinais utilizados pela comunidade surda do Brasil, adaptando e
assumindo alguns sinais franceses da escola de L'Epée aos sinais ja criados pelos

surdos do Brasil.
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Mais adiante, a escola imperial dos surdos passou a se chamar Instituto de
Educacio de Surdos (INES?), denominada pela Lei n° 3.198, de 6 Julho de 1987. Hoje,
centro nacional de referéncia na area da surdez, onde se ministra também o portugués

como segunda lingua. Conforme Vasconcelos (1978, p.20):

Com o advento da Republica, recebeu o0 nome de Instituto Nacional de
Surdos-Mudos e posteriormente, com 0s progressos alcancados na
recuperacao de surdos, transformou-se no Instituto Nacional de Educacédo de
Surdos — INES, que é atualmente um centro nacional de referéncia.

Em 1951, criou-se no INES, cursos de Libras e neste mesmo ano, o Ministério
da Educacéo (MEC) promoveu a insercao de cursos especializados para formacéo de
professores. Segundo Rinaldi (1997), ainda no mesmo ano, foi criado o primeiro curso
para professores (area de surdez). Por muitos anos essa foi a Unica instituicdo oficial
gue recebeu alunos surdos de todo o Brasil e de paises da América Latina.

No ano de 2011, o INES passou a realizar o Programa Nacional para
Certificacdo de Proficiéncia em Libras e para Certificacdo de Proficiéncia em Traducao
e Interpretacdo de Libras/Lingua Portuguesa (PROLIBRAS; INES, 2018).

Em 1987, foi criada a Federagao Nacional de Educacéo e Integracéo dos
Surdos (FENEIS). Um dos principais objetivos da FENEIS? é o reconhecimento da
cultura surda, que prop&e promover a lingua de sinais, principalmente na inclusao dos

surdos no mercado de trabalho. Conforme relatério anual da FENEIS (2013):

A feneis tem como pratica o apoio e colaboracdo das entidades que
trabalham com surdos, visando uma ac¢do conjunta em busca de constantes
melhorias. Além de incentivar a criacdo e o desenvolvimento de novas
associacgOes de surdos e de cursos de Libras, a Feneis desenvolve atividades
voltadas para o incentivo da educacao bilingue para surdos, para a insercao
de surdos no mercado de trabalho e para a inclusdo dos surdos e /ou pessoas
com deficiéncia auditiva na sociedade. A federagdo organiza e participa de
Congressos, Seminarios e cursos buscando sensibilizar os meios de
comunicacéo e incentivar o desenvolvimento de pesquisas.

Percebe-se que, no Brasil houveram bastantes acontecimentos importantes na
historia da educacéo dos surdos.

A Lingua Brasileira de Sinais foi denominada como Libras, a partir do Il
Congresso Latino Americano de Bilinguismo para Surdos, ocorrido em 1993, no Rio

de Janeiro. Neste mesmo ano, uma nova batalha comecou, quando um projeto de lei

1 BRASIL. Instituto Nacional de Educacio de Surdos. Rio de Janeiro, 2018. Disponivel
em: <http://www.ines.gov.br/ines_portal _novo/>.

2 FENEIS, Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos. Relatorio
Anual, 2013. Disponivel em: <https://issuu.com/feneisbr/docs/feneis_relat_rio_2013>.



26

foi apresentado para regulamentar o idioma no pais, mas sé nove anos depois, em
abril de 2002, a Lingua Brasileira de Sinais foi finalmente reconhecida como uma das

linguas oficiais do Brasil, sob a Lei 10.436/02, que em seu paragrafo Gnico declara:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais a forma de comunicagéo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de
transmisséo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
do Brasil (BRASIL, 2002).

Com a vigéncia do novo Codigo Civil Brasileiro, os surdos passaram a ser

reconhecidos como plenamente capazes.
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4 A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS E A EDUCACAO INCLUSIVA

Como foi visto no capitulo anterior, a educacao de surdos foi marcada por uma
histéria de equivocos. Os surdos eram vistos como seres incompletos, incapazes e
lhes negavam o direito até de comunicar-se por meio de sua propria lingua
(QUADROS, 1997).

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi historicamente marginalizada pelos
ouvintes, estes, como maioria, consideravam o meio de comunicacao da comunidade
surda um conjunto de gestos sem sentido. Entretanto, em 2002 a Libras foi
reconhecida oficialmente como lingua através da Lei 10.436/02 como ja mencionado
em outro momento, neste trabalho.

A Libras é a lingua de sinais desenvolvida e utilizada pela comunidade e povo
surdo do Brasil. De acordo com Donato (2011), as linguas de sinais sao linguas
naturais, que para o individuo surdo se caracteriza como primeira lingua. E
considerada lingua natural porque ao ser exposto a ela, o surdo a adquire de forma
espontanea, da mesma forma que as criangas ouvintes adquirem uma lingua oral ao
serem expostas a ela.

Ja para Quadros (1997), a Libras é lingua porque possui estruturas gramaticais
préprias atribuidas em niveis linguisticos fonoldgicos, sintaticos, morfolégicos e
semanticos como qualquer lingua, possibilitando o desenvolvimento cognitivo da
pessoa surda, favorecendo seu acesso aos conceitos e aos conhecimentos existentes
na sociedade, como também promove sua comunicacdo. Ainda de acordo com
Quadros (1997), as linguas de sinais apresentam-se numa modalidade diferente por
serem linguas espaco-visuais, ou seja, sdo comunicadas, ndo pelo canal oral-auditivo,
mas através da visédo e do espaco corporal.

Quadros (1997) e Karnopp (1999) enfatizam a importancia da crianga surda ser
exposta a lingua de sinais 0 mais precocemente possivel para evitar atrasos em sua
aprendizagem, visto que a apreensdo do conhecimento em qualquer modalidade é
mediada pela linguagem. A linguagem ajuda a organizar o conhecimento e estruturar
0 pensamento. E sendo a lingua instrumento necessario ao exercicio da linguagem, a
interacdo com o outro € essencial tanto para a constituicdo e desenvolvimento da
linguagem, quanto para a aquisicdo de novos conhecimentos.

Contudo, o surdo vive em um meio social oral do qual ndo consegue participar

plenamente, portanto é primordial a insercao da lingua de sinais para a expressao e
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inclusdo do surdo no contexto social em geral, seja ha comunidade, na familia ou na
escola.

Diante disso, atualmente tem-se falado bastante acerca de mudancas
educacionais para os surdos. Surgem, entdo, novas concepcdes de desenvolvimento
do trabalho educacional com surdos, valorizando a comunica¢do por meios da lingua
de sinais como garantia de incluséao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Especial (BRASIL, 2001)
apontam que a escola deve propor no projeto politico-pedagdgico, no curriculo, na
metodologia, na avaliagdo e nas estratégias de ensino, acdes que favorecam a
incluséo social e praticas educativas diferenciadas que atendam a todos os alunos.

Pensar sobre a proposta de educacéo inclusiva para surdos é desafiador e
guestionavel, pois muitos defendem a ideia de incluséo visando a inser¢cao do surdo
nos contextos sociais, ou seja, ha uma confusdo entre essas palavras (inclusdo e
insergcéo) que parecem ser sinbnimas, mas sdo muito diferentes quando associadas
a um contexto. No contexto escolar, por exemplo, matricular a crianca surda na rede
regular de ensino, ndo necessariamente significa inclui-la, ela esta inserida naquele
contexto; mas se Ihes oferecem condi¢des de igualdade no processo de aquisicédo e
construcdo de conhecimento, usam 0s recursos possiveis para permitir 0 acesso e a
participacdo do surdo em todos os momentos de relagdes sociais, consideram suas
especificidades e sua cultura, isto € incluséo.

A inclusédo pressupde que todas as criancas e alunos tenham uma resposta
educativa num ambiente regular que lhes proporcione o desenvolvimento das suas
capacidades. Este principio vem expresso na Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994).

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferencas que apresente. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagodgicas, de
utilizacdo de recursos e de uma cooperacdo com as respectivas
comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servicos para
satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola (p. 11-12).

O fato é que os 6rgdos governamentais legitimam o compromisso com a
inclusédo social, mas nao dispdem de recursos para o atendimento educacional das
escolas publicas. De acordo com Silva (2001), a inclusdo do aluno surdo deve ser

norteada pelas suas diferencas socio-histérico-culturais, em que o ensino se firme em
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fundamentos linguisticos, pedagdgicos, histéricos e que considere as singularidades
do individuo surdo, pois ao considerar o surdo como ouvinte numa légica de igualdade,
lida com a diversidade dessas pessoas de forma contraditoria.

Tais contradicdes nos possibilitam refletir sobre uma revisdo educacional que
trace uma nova visao curricular com base no préprio surdo. Sendo assim, a utilizacao
da lingua de sinais é fundamental para o seu pleno desenvolvimento, de modo que se
permita acessibilidade a comunicacao e que essa comunicagdo nao se restrinja s6 ao
intérprete e ao surdo, mas que permita o dialogo com o professor e os demais colegas.
E importante também que nesta inclusdo educacional, se leve em consideracdo a
histéria do povo surdo e a cultura surda no processo de construgcéo de identidade

dessas pessoas.
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5 LITERATURA VISUAL/SURDA

Mesmo quando a lingua de sinais era negada pela comunidade ouvinte, quando
os surdos eram proibidos de sinalizar, acreditava-se que circulava entre os surdos
historias sinalizadas, piadas, poemas, histérias de vida, mas em espacos que ficavam
longe do controle daqueles que desprestigiavam a lingua de sinais (KARNOPP, 2006).

Essas historias sinalizadas pelo povo surdo e recontadas para as comunidades
surdas sdo manifestacdes da Literatura Surda. O registro de histérias contadas no
passado permanece apenas ha memdria de algumas pessoas ou até mesmo foram
esquecidas, pois nao é facil localizar e apresentar textos escritos ou videos produzidos
por surdos em séculos anteriores.

De acordo com Karnopp (2006, p. 2):

0 registro da literatura surda comecou a ser possivel, principalmente a partir
do reconhecimento da Libras e do desenvolvimento tecnol6gico, que
possibilitaram formas visuais de registro dos sinais, gravacdo de histérias
através de fitas, CD, DVD ou de textos impressos que apresentam imagens,
fotos e/ou traducgBes para o portugués.

Diante disso, percebemos que é muito mais facil localizar registros de obras
mais “recentes” da literatura surda.

Como o surdo utiliza a visdo para obter informacdes, a unido da midia e da
literatura cria condicdes para que haja um fortalecimento da identidade, cultura e de
conhecimento da surdez.

A comunidade surda possui uma literatura, que se diferencia das demais,
sobretudo, pelo uso ou alusdo a lingua de sinais e pela referéncia ao universo da
cultura surda. Ela surge da necessidade da prépria comunidade de narrar suas
historias.

Para Strobel (2013, p. 71) “a literatura surda é um dos artefatos da cultura surda
e traduz a memoria das vivéncias surdas através das varias geragfes de surdos”.
Segundo a autora, as histoérias, transmitidas através da lingua de sinais, sdo, em sua
maioria, parte das experiéncias das comunidades surdas, que difundem seus valores
e orgulho da cultura surda passando de geracao a geracao.

Quando pensamos em literatura visual, pensamos numa producao literaria que
a principal fonte de captacdo da informacao é a visdo. Na atualidade de acordo com
Possebon e Peixoto (2013), podemos considerar trés tipos de producdes literarias
visuais. A primeira consiste na traducao dos textos da literatura oral para a lingua de

sinais, que possibilita 0 acesso da crianga surda a historias infantis do mesmo modo
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gue uma crian¢a ouvinte, sendo assim um recurso de acessibilidade literaria. Neste
sentido a editora Arara Azul possui uma colecdo completa de classicos da literatura
infantil traduzidos em Libras. A traducdo em video facilita a compreenséo da crianca
surda e auxilia a crianca ouvinte no aprendizado da lingua sinais, principalmente se
tiver legenda em portugués.

O segundo tipo de producéo literaria visual € a adaptacéao da obra da literatura
oral para a cultura surda. Como “As aventuras de Pinoquio: em lingua de sinais”
brasileira de Pimenta e Freitas (2006), que esta em livro impresso com narrativa em
lingua portuguesa escrita e em DVD com versdo em Libras. Além de outros como a
‘Rapunzel Surda” de Silveira, Karnopp e Rosa (2005). Esta obra esta em livro
impresso com narrativa em escrita de sinais e versdo em lingua portuguesa escrita
mais ilustracdes de sinais da Libras. Muitas obras da Literatura Visual/Surda séo
bilingues, como pode-se ver.

O bilinguismo nas obras pode ocorrer devido aos surdos estarem inseridos
numa sociedade majoritariamente ouvinte, logo tém contato com as duas linguas, a
Libras e a Lingua Portuguesa, em se tratando de Brasil. Sobre isso, Sutton-Spence e
Quadros (2006, p. 111) comentam que:

A identidade e a cultura das pessoas surdas sao complexas, ja que seus
membros frequentemente vivem num ambiente bilingue e multicultural. Por
um lado, as pessoas surdas fazem parte de um grupo visual, de uma
comunidade surda que pode se estender além da esfera nacional, no nivel
mundial. E uma comunidade que atravessa fronteiras. Por outro lado, eles
fazem parte de uma sociedade nacional, com uma lingua de sinais prépria e
com culturas partilhadas com pessoas ouvintes de seu pais.

As producdes culturais de pessoas surdas envolvem, em geral, o uso de uma
lingua de sinais, o pertencimento a uma comunidade surda e o contato com pessoas
ouvintes, sendo que esse contato linguistico e cultural pode proporcionar uma
experiéncia bilingue a essa comunidade. Neste sentido, além da Lingua de Sinais, a
escrita da lingua portuguesa também faz parte do mundo surdo, indispensavel aos
surdos brasileiros.

Por isso muitas obras literarias infantis foram n&o sé traduzidas para a Libras,
mas também adaptadas, trazendo um contexto de pertencimento do povo surdo a uma
cultura prépria como no livro “O patinho surdo”, de autoria de Fabiano Rosa e Lodenir
Karnopp, que foi publicado em 2011 pela editora da ULBRA, na forma de livro
impresso. Essa histéria foi uma adaptacao/intertextualidade do conto “O patinho feio”

do escritor dinamarqués Hans Christian Andersen. No paragrafo seguinte sera
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narrado um pouco desta histdria tao rica e conhecida por todos nds ouvintes, mas que
também passou a ser conhecida pelo povo surdo brasileiro.

A obra narra a historia da vida de um patinho surdo que foi colocado por sua
mé&e, ainda no ovo, em um ninho de cisnes ouvintes. Nasceu surdo em meio a irmaos
cisnes ouvintes e se questionava porque era tao diferente dos demais, sua mae cisne
tentou ensinar a lingua oral, mas ndo obteve éxito. Desprezado por sua condicéo
linguistica e por sua diferenca fisica, o patinho surdo, certo dia passeando, avistou
uma familia de patos surdos, observou curiosamente a maneira como se
comunicavam entre si e tentou uma aproximacao, cumprimentando-os em sinais.
Sentiu ali uma identificacdo com o novo grupo e, retornando ao lar dos cisnes, se p6s
pensativo, questionando se era ou nao parte daquele nucleo familiar de patos. No dia
seguinte, resolveu ir ao encontro dos novos amigos, que ligeiramente lhe acolheram.
A mamée pata entdo contou o que havia acontecido, causando espanto no patinho
surdo. ApGs uma conversa entre a familia de patos e a familia de cisnes, mediada
pelo sapo intérprete, tudo se esclareceu e a lagoa recuperou sua tranquilidade e as
familias puderam seguir seus rumos, felizes.

Notamos claramente nestas obras destinadas ao publico infantil, uma funcéo
pedagdgica que tem a ver, necessariamente, com a questdo linguistica de
aprendizagem da Libras ou da modalidade escrita da lingua portuguesa, assim como
também se relaciona com a transmissao dos valores da cultura surda que € muito
importante para a formacéo da Identidade Surda.

Em um contexto geral de acordo com Karnopp (2006), a Literatura Visual/Surda
esta relacionada com a cultura surda.

Neste sentido, o terceiro tipo de producdo literaria, ainda de acordo com
Possebon e Peixoto (2013), considerada a mais importante, é a criacao de historias
pelos proprios surdos. De acordo com Faria e Cavalcanti (2011), o primeiro autor
brasileiro surdo foi Nelson Pimenta, que em 1999 publicou um livro digital (hoje em
DVD), que contém quatro poesias em Libras: Bandeira do Brasil, Natureza, Lingua
Sinalizada e Lingua Falada e O Pintor de A a Z.

A producdo de Pimenta teve bastante relevancia para os surdos brasileiros,
fazendo com que os ouvintes percebessem que os surdos também sao capazes de
criar literatura, diferente da literatura oral, uma literatura sinalizada.

A literatura da cultura surda, contada na lingua de sinais de determinada

comunidade linguistica, € constituida pelas histérias produzidas em lingua de sinais
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pelas pessoas surdas, pelas histérias de vida que sédo frequentemente relatadas,
pelos contos, lendas, fabulas, piadas, poemas sinalizados, entre outros. Portanto,
chamamos de Literatura Surda as produc¢des que recontam a experiéncia das pessoas
surdas em lingua de sinais e que fazem alusao a identidade e a cultura surda.

E necessario que se perceba a relevancia da Literatura Surda e seu valor
enquanto producdo do povo surdo, que traz com propriedade questdes culturais e

identitarias.
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6 PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia da pesquisa esté estruturada conforme as subsec¢des a seguir.

6.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa é caracterizada por uma abordagem qualitativa, que de acordo
com Gerhardt e Silveira (2009, p. 36), “ nao se preocupa com representatividade
numeérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo social, de
uma organizagao, etc.”.

Com o propésito de analisar os fatos diante dos aspectos e atribuicdes
contempladas no tema proposto, a pesquisa assume ser de natureza exploratoria que,
para Gil (2006, p. 43) “tem como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias, a fim de formular problemas e/ou hip6teses pesquisaveis
em estudos posteriores”.

Deste modo, o trabalho constitui-se por meio de estudos bibliograficos e de
campo. A pesquisa de campo de acordo com Marconi e Lakatos (1996), é uma fase
gue é realizada apés o estudo bibliografico, para que o pesquisador tenha um bom
conhecimento sobre o assunto, pois é nesta etapa que ele vai definir melhor os

objetivos da pesquisa e como os dados serdo analisados.

6.2 LOCAL E UNIVERSO DA PESQUISA

O estudo foi realizado em uma escola da rede publica municipal de ensino,
localizada na cidade de Jodo Pessoa/PB, onde existia um numero consideravel de
surdos, especificamente em turmas de 3° e 4° anos do Ensino Fundamental. O 3° ano
era composto por 22 alunos ouvintes e um aluno surdo e o 4° ano era composto por
21 alunos ouvintes e um aluno surdo.

A escolha desta escola como local de pesquisa, justifica-se em razéao do publico
alvo por ela atendido, que por coincidir com 0s sujeitos abordados no desenvolvimento
desde trabalho facilitou a construcdo dos dados necessarios para o desenvolvimento
desta pesquisa.

A referida escola é composta por uma equipe pedagdgica que envolve

professores, gestores, secretarios, coordenadores, auxiliares de servicos, vigilantes,
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alunos, entre outros. A instituicdo acolhe criangas principalmente no Ensino
Fundamental, em horério integral e realiza um trabalho educacional com alunos do
proprio bairro e de bairros vizinhos, que oportuniza o desenvolvimento das criancas
em seus aspectos fisicos, intelectuais e sociais, com o intuito de desenvolver estes
cidadaos enquanto seres constituintes e integrantes do meio em que se inserem.

Outra parte da pesquisa foi realizada em uma Instituicdo Federal de Ensino
Superior.

Sendo assim, 0 estudo realizado nos campos de pesquisa buscou coletar
dados que contribuissem para a compreensao e alcance dos objetivos propostos

neste trabalho de conclusdo de curso.

6.3 SUJEITOS E AMOSTRA DA PESQUISA

Sabendo que o universo que constitui a pesquisa é consideravelmente amplo,
pois a escola conta com mais de duzentas pessoas incluindo alunos e funcionérios de
todos os turnos, elegeu-se, portanto, uma amostra de sujeitos, composta por uma
professora e uma intérprete de Libras de uma turma do terceiro ano do ensino
fundamental e a amostra da Instituicdo Federal de Ensino Superior se constitui por
uma professora universitaria.

A amostra sera do tipo intencional, ja que, foi escolhida intencionalmente pelo
pesquisador (MARCONI, 1996; LAKATOS, 1996; OLIVEIRA, 1997). A pesquisa por
meio dos sujeitos que estdo inseridos no campo de estudo € de fundamental
importancia para a construcado dos dados do projeto, tanto quanto para analise dos

mesmaos.

6.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a coleta e construcdo dos dados utilizou-se entrevistas semiestruturadas,
ou seja, foi usado um roteiro previamente estabelecido, mas também algumas
perguntas foram adaptadas mediante as situacdes e respostas obtidas.

O método da entrevista se caracteriza de acordo com Marconi e Lakatos (1999,
p. 94) pelo “Encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha

informacdes a respeito de um determinado assunto”.
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A entrevista € um instrumento que promove uma maior interacdo entre o

pesquisador e o entrevistado, estabelecendo uma relacédo de confianca entre estes.

6.5 ASPECTOS ETICOS

E importante destacar acerca do respeito as regras éticas, para isso ressalta-
se que o anonimato dos sujeitos serd preservado e quaisquer outros meios que
venham causar constrangimentos aos pesquisados. A instituicdo podera ter acesso a
coleta de informacoes.

Assim, a pesquisa so foi realizada ap0s assinatura do Termo de Consentimento
e Livre Esclarecido (TCLE), que garante aos entrevistados 0 anonimato, o
esclarecimento acerca dos objetivos do estudo, o sigilo das informacgdes coletadas,

ficando assegurado o0 acesso aos resultados da pesquisa.
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7 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Aqui analisaremos os dados coletados através das entrevistas realizadas com
0S sujeitos da pesquisa. Esses serdo tratados por nomes ficticios.

Ao todo foram realizadas trés entrevistas, a primeira contendo cinco perguntas
direcionadas a uma professora de ensino fundamental de uma sala de terceiro ano,
gue aqui serd tratada por Maria. A segunda entrevista foi direcionada a intérprete da
mesma sala de terceiro ano do ensino fundamental, contendo duas perguntas. A
intérprete serd chamada de Bianca. E a terceira entrevista foi realizada com uma
professora universitaria, que chamaremos de Laura. Esta entrevista foi composta por
trés perguntas. Na analise das respostas das entrevistadas sera seguida esta
sequéncia pré-estabelecida.

Na primeira entrevista realizamos as seguintes perguntas contidas no quadro
abaixo:

Quadro 1 — Roteiro de entrevista direcionado a professora da sala regular

1. A escola oferece oportunidade de familiarizacdo da crianca surda com os livros?
Se sim vocé poderia citar alguns titulos?

2. Vocé considera a literatura infantil importante para a aquisicdo de novos
conhecimentos e desenvolvimento das criancas enquanto individuos? Por qué?

3. Como ocorre o0 momento de contacdo de histérias e como as criancas surdas se
envolvem neste processo?

4. Consideramos que o trabalho com a literatura infantil € muito importante para a
formacao de futuros leitores, aquisicao de novos conhecimentos e até mesmo para
a construcao da identidade. Diante disso, quais fatores vocé apontaria acerca das
dificuldades de se trabalhar a literatura infantil com criancas surdas?

5. O que vocé sugere para melhorias no trabalho com a literatura infantil no que se
refere ao momento de contacgéo de historias, de maneira que se possa proporcionar
condi¢des iguais de aprendizagem para surdos e ouvintes?

Fonte: autoral

Como foi mencionado anteriormente, a primeira entrevistada foi uma professora

de ensino fundamental de uma sala de terceiro ano, que aqui sera tratada por Maria.
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Em relagdo a pergunta de numero 1, ndo obtivemos nenhuma resposta. Maria
recusou-se a responder e ndo explicou o motivo. Portanto sdo sabemos se a escola
pesquisada oferece familiarizacao da crianga surda com os livros de literatura infantil.

Sobre a segunda pergunta, Maria responde:

“Sim. Através da literatura além de adquirir/construir
conhecimentos, desenvolve a imaginagdo e vivencia de
diferentes sentimentos”.

A entrevistada concorda que através da literatura, a crianga cria uma nova

relacdo com diferentes sentimentos e, adquire maior capacidade de desenvolver a
imaginacéo.

Como ja discutimos no segundo capitulo deste trabalho, as histérias podem
fazer a crianca ver o mundo se tornar outro, com mais significados e mais
compreensdes. Conforme afirma Smolka (2003), o estudo da literatura infantil,
possibilita 0 desenvolvimento da crianga como um todo.

Em resposta a questao 3, desta mesma entrevista foi dito que:

“O momento de contagao de histérias ocorre através de uma
roda de leitura oralizada por mim com apoio da intérprete ou
leituras digitalizadas”.

Através da resposta supracitada, percebemos que nédo ha inclusdo da crianca

surda no momento de contacao de historias. Ela esté inserida no processo, porém nao
ha condicbes ou adequacdes oferecidas que permitam a sua aprendizagem ou
compreensao da histéria. O surdo ndo consegue participar plenamente em um meio
oral, portanto € primordial o uso da lingua de sinais.

Maria cita em sua resposta que tem apoio da intérprete, porém em perguntas
complementares em que indagamos se a presenca da intérprete facilitaria o processo
de contacdo das histdrias para as criangas surdas, Maria comenta que:

“Nao é de muita ajuda, pois a intérprete € surda e ndo consegue
compreender as histérias porque séo oralizadas, nem sempre
séo contadas com o livro”.

Como dissemos no capitulo intitulado “A Lingua Brasileira de Sinais e a

Educacéo Inclusiva”, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Especial
(BRASIL, 2001) apontam que a escola deve propor no projeto politico-pedagdgico, no
curriculo, na metodologia, na avaliacdo e nas estratégias de ensino, acdes que
favorecam a incluséo social e praticas educativas diferenciadas que atendam a todos
os alunos.

Portanto, poderiam ser usados recursos que facilitassem a compreensdo da

criancga surda, assim como as demais criancas ouvintes. Como o surdo utiliza a visao
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para obter informac@es, a unido da midia e da literatura seria uma melhor op¢éo para
criar condicbes de aprendizagem da crianca surda no momento de contacdo de
historias. Existem muitas histérias infantis traduzidas para a Libras que se encontram
disponiveis em sites educativos na internet, hoje ndo € mais de dificil acesso.

Na quarta questao da entrevista realizada com a professora Maria, enfatizamos
gue o trabalho com a literatura infantil € muito importante para a formacéo de futuros
leitores, aquisicdo de novos conhecimentos e até mesmo para a construgdo da
identidade. Diante disso, foi questionado sobre os principais fatores que dificultam o
trabalho com a literatura infantil em relacdo as criancas surdas. Sobre isso ela
respondeu:

“Uma das dificuldades de se trabalhar com o surdo/a ndo apenas
se restringe a literatura, mas ao processo de ensino em geral,
pela auséncia de formacédo e pela pratica atual de intérpretes
também surdos”.

Quando Maria diz que sente dificuldade “pela auséncia de formacgao”,

entendemos que a formacao a que ela se refere € acerca da Libras. Concorda-se que
uma formacao de professores bilingues facilitaria o processo de ensino-aprendizagem
de criancas surdas, entretanto esta formacao nao € obrigatéria por lei.

Em relagdo aos intérpretes, também concorda-se que intérpretes ouvintes
podem auxiliar melhor na transmissédo dos conteudos, a traducao se faria de forma
mais eficaz e fiel. O intérprete surdo ndo consegue assimilar todas as palavras ditas
pela professora em sala, mesmo que faca leitura labial, devido a velocidade da fala
oral, muita informacdo é perdida e a criangca surda acaba recebendo apenas
informagdes soltas sem um contexto coerente.

A questdo de numero 5 foi respondida da seguinte forma:

“Utilizacado de recursos visuais, como por exemplo fantoches e
outros, como até mesmo as TIC’s”.
Recursos visuais realmente favorecem o aprendizado das histérias contadas

para as criancas surdas, ja que sua captacao da informacéo se da principalmente
através da visdo. Possebon e Peixoto (2013), sugerem alguns tipos de producdes
literarias visuais: a traducéo dos textos da literatura oral para a lingua de sinais, a
adaptacdo da obra da literatura oral para a cultura surda e ainda sugere a contagao
de histérias criadas pelos préprios surdos, pois além de facilitar a compreenséao para
a crianca surda por ser contada em Libras, Ihes permite também construcdes

identitarias.
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Agora serao feitas as discussOes sobre a segunda entrevista, que foi realizada
com uma intérprete de uma sala de terceiro ano do ensino fundamental, a qual
chamaremos de Bianca.

Para esta entrevista, realizou-se duas perguntas que estdo expostas no quadro
a sequir:

Quadro 2 — Roteiro de entrevista direcionado a intérprete

1. Como ocorre o momento de contagdo de histérias e como as criancas surdas se
envolvem neste processo?

2. Vocé acredita que o intérprete facilita o processo de inclusao da crianca surda
no momento de contagao de historias? Como?

Fonte: autoral

E perceptivel que a pergunta de nimero 1 contida neste roteiro de entrevista,
também se encontra no roteiro da primeira entrevistada. Foi realizada a mesma
pergunta nas duas entrevistas de forma intencional, para poder obter mais de uma
visdo sobre 0 mesmo assunto, jA que as entrevistadas Maria e Bianca vivenciam
experiéncias com a mesma crianca surda. As entrevistas foram feitas em momentos
diferentes com cada uma das entrevistadas, para que ndo houvesse intimidacao e
consequentemente modificacdo nas respostas.

Em relagéo a primeira pergunta do quadro 2, Bianca respondeu:

“Pouco se tem esse momento com o aluno surdo inserido, pois
€ muito dificil fazer a traducdo das histérias, eu ndo consigo
acompanhar a fala da professora. Ele entende pouco”.

E sobre a segunda pergunta ela sé completa a primeira resposta dizendo:

“E como eu disse antes o intérprete ajuda, mas o aluno entende
pouco, porque a professora fala muito rapido e eu ndo consigo
acompanhar, ndo sé nas histdrias, mas em todos os conteudos”.
Bianca é uma intérprete surda da rede municipal de ensino. Ela possui surdez

pos-linguistica que conforme Lima (2006) ocorre depois da aquisicdo da linguagem.
Por ter se comunicado oralmente por alguns anos, hoje Bianca ainda consegue
oralizar um pouco e é muito boa em leitura labial, assim foi possivel realizar a
entrevista com a mesma sem a necessidade de outro intérprete, mas foi bastante
dificil, pois temos que falar pausadamente e muito perto para que Bianca consiga

compreender.
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Como foi dito antes Bianca oraliza, entretanto ndo ouve absolutamente nada o
gue dificulta a traducdo no momento de contacdo de histérias, como ela mesma relata
em sua fala quando diz: “eu ndo consigo acompanhar a fala da professora”.

O intérprete de Libras tem o papel de auxiliar o dialogo entre surdos e ouvintes
e permitir a traducdo da Lingua Portuguesa para Libras e o contrario, como afirma o
inciso | do artigo 6° da Lei n° 12.319 de 1° de setembro de 2010, que regulamenta o
exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais:

Art. 69. Sao atribuicdes do tradutor e intérprete, no exercicio
de suas competéncias: | - efetuar comunicacéo entre surdos
e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-cegos, surdos-
cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-
versa (BRASIL, 2010).

Diante da lei citada, entendemos que o intérprete precisa hecessariamente ser

ouvinte, pois como uma pessoa hao ouvinte realizaria uma comunicacao/traducao da
Libras para a lingua oral?! Acredita-se que a presenca de um intérprete ouvinte criaria
melhores condi¢cdes de inclusdo da crianca surda no momento de contacdo de
historias.

A Ultima entrevista realizada para a coleta e construcdo de dados deste
trabalho, foi feita com uma professora universitaria que como ja foi mencionado
recebeu o nome ficticio de Laura. N&o foi citado em outro momento, mas Laura é
surda, portanto a entrevista se deu por intermédio da professora orientadora desde
trabalho, que fez toda a traducéo das perguntas e das respostas.

O roteiro da terceira e Ultima entrevista foi composto pelas respectivas
perguntas:

Quadro 3 — Roteiro de entrevista direcionado a professora universitaria

1. Na escola, quando estava na educacao infantil ou no fundamental |, vocé possuia
familiarizacdo com livros de histérias infantis? Se sim vocé poderia citar alguns

titulos?

2. De acordo com sua vivéncia, como aconteciam os momentos de contacdo de

historias nas séries iniciais? Vocé se sentia incluido (a) neste processo?

3. Consideramos que o trabalho com a literatura infantil € muito importante para a
formacao de futuros leitores, aquisicao de novos conhecimentos e até mesmo para
a construcdo da identidade. Diante disso, 0 que vocé sugere para melhorias no

trabalho com a literatura infantil no que se refere a inclusdo da crianga surda no
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momento de contagdo de historias, de maneira que se possa proporcionar

condi¢Bes iguais de aprendizagem para surdos e ouvintes?

Fonte: autoral
Laura comecou respondendo a questdo 1 da seguinte forma:

“Quando eu tinha uns nove ou dez anos de idade, eu lembro que
conheci algumas histérias da literatura infanti como
chapeuzinho vermelho e branca de neve, mas nao tinha
traducdo nem nada, eram obras para serem contadas para
ouvintes”.

Como se nota os titulos apresentados pela entrevistada sdo classicos da

literatura infantil, hoje se sabe que editora Arara Azul possui uma colecdo completa
de classicos da literatura infantil traduzidos em Libras. Neste sentido, atualmente ha
maiores possibilidades de se permitir adaptacdes para que a crianga surda possa criar
familiarizacdo com as histdrias infantis.

Apesar de que se for comparado a vivéncia de Laura com o relato das outras
entrevistadas que nos trouxeram vivéncias mais recentes, ndo houveram muitas
mudancas. Apesar de existir bastantes recursos disponiveis, estes ainda sdo pouco
explorados ou até mesmo desconhecidos pelos educadores.

Em relacdo a pergunta de numero 2 ela diz que:

“Tinha contacdes de histérias, mas eu nao participava, pois
sempre eram realizadas de maneira oral, todas as aulas eram
ministradas de maneira oral e na época nao existiam intérpretes
de Libras nas escolas. Era minha mae quem me contava
historias em casa oralizando, mas eu ndo entendia o contexto,
as metaforas o que estavam por tras daquelas palavras”.

Durante a entrevista Laura comentou que foi estimulada a aprender por meio
do método oral, foi acompanhada por fonoaudidlogos e acabou desenvolvendo a
linguagem oral, mas na adolescéncia ela conheceu a Libras e o mundo se abriu para
ela, assim passou a usar a lingua de sinais como sua primeira lingua - L1.

Apesar de ser oralizada, Laura afirma que a contac&o de histdrias por meio da
oralizagcdo ndo é compreensivel, pois ndo se entende o contexto, o sentido ou a moral
da histéria. Laura enquanto pessoa surda relata com propriedade a excluséo
vivenciada em sala de aula, pois todas as aulas eram ministradas de maneira oral,
ndo se fazia uso da Libras, o que dificultava sua aprendizagem e impedia sua
participagdo nos momentos de contacdes de historias.

A inclusdo ndo é um tema novo, de acordo com Mendes (2006), ha mais de

trinta anos ela € discutida, primeiramente como integracao escolar e, depois, como
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inclusédo. Entretanto, ainda ndo se efetivou como deveria e 0 passo primordial a ser
tomado para a inclusédo da crianca surda nos ambitos sociais € a insercéo da Libras.

Como ja foi discutido no capitulo quatro deste trabalho, Quadros (1997) e
Karnopp (1999) enfatizaram a importancia da crianca surda ser exposta a lingua de
sinais 0 mais precocemente possivel para evitar atrasos em sua aprendizagem, visto
gue a apreensdao do conhecimento em qualquer modalidade € mediada pela
linguagem.

Na ultima pergunta da entrevista Laura respondeu:

“Sim. E importante sim, as criancas aprenderem através da
contacdo de histédrias, até porque podem criar sinais especificos
para 0S personagens, sinais estes que serdo criados pelos
préprios surdos junto com o intérprete que esteja sinalizando.
Assim, a crianca sente profundamente o significado da historia
e, ao mesmo tempo aprende o vocabulario da lingua de sinais.
Seria muito importante que o préprio surdo contasse as historias
as criancas surdas ou o professor bilingue (aquele que sabe
sinalizar em Libras) as contasse em separado, sem que 0s dois
publicos, surdos e ouvintes, estivessem juntos. Ou mesmo para
a contacéo de historias poderia ser um intérprete com habilidade
especifica na lingua de sinais, com bastante expressao nao
manual para contar histérias infantis ao publico infantil surdo”.

Em andlise a resposta da entrevistada, nota-se que ela enfatiza a importancia
das histérias contadas em sinais e ainda destaca que de preferéncia contada pelos
préprios surdos, pois aprende o vocabulario da lingua de sinais e compreende o
significado das historias.

Por isso muitas obras literarias infantis foram néo s6 traduzidas para a Libras,
mas também adaptadas, trazendo um contexto de pertencimento do povo surdo a uma
cultura propria. Sobre isso destacam Possebon e Peixoto (2013), que a criacdo de
histérias pelos proprios surdos € considerada o tipo de producdo literaria mais
importante.

Para Strobel (2013, p. 71) “a literatura surda é um dos artefatos da cultura surda
e traduz a memdéria das vivéncias surdas através das varias geragbes de surdos”.
Segundo a autora, as histoérias, transmitidas através da lingua de sinais, sédo, em sua
maioria, parte das experiéncias das comunidades surdas, que difundem seus valores

e orgulho da cultura surda.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho foi possivel compreender questdes acerca da
importancia das historias infantis para o desenvolvimento das criancas e, houve uma
preocupacdo maior em discutir sobre como ocorre a contagdo de histérias para
criancas surdas, de modo que essas sejam incluidas no processo de participacao.

Como foi mencionado em muitos momentos durante as discussoes, as historias
infantis podem fazer a crianca ver o mundo de outra forma, com mais significados e
mais compreensdes. Constata-se que mergulhar em historias, sejam elas de ficcédo
ou néo, é parte importante do desenvolvimento infantil e pode trazer uma série de
beneficios: estimular a imaginacdo, agucar a curiosidade e ajudar no desenvolvimento
da linguagem.

Diante disso, foram feitas discussdes sobre como trabalhar a literatura infantil
com criangas surdas, de modo que as mesmas possam ter condicbes de
aprendizagem iguais as das criancas ouvintes. A literatura infantil além de ser muito
importante para a formacao de futuros leitores e aquisicdo de novos conhecimentos é
relevante para construcdo da identidade.

De acordo com essa perspectiva e com a pesquisa realizada, afirma-se que as
literaturas trabalhadas com as criancas surdas devem nao so ser literaturas visuais,
como também contadas ou traduzidas em Libras e devem possuir caracteristicas de
adaptacdes que remetam a cultura do povo surdo, para que a crianca surda possa
reconhecer sua identidade e compreender os significados de cada historia.

Ainda sdo poucos os livros de literatura que abordam a tematica em torno da
cultura surda, porém, muitas histérias vém sendo contadas em lingua de sinais e
disponibilizadas nas redes sociais e canais da internet por meio de videos,
contribuindo para a divulgacdo da literatura surda, que € a literatura produzida por
surdos para surdos e comunidades surdas, que é rica dos valores e da cultura do povo
surdo.

Ao contar historias para os alunos surdos da Educacéao Infantil, buscando uma
literatura que respeite a identidade e a cultura surda, isso pode contribuir
positivamente para a formacao de leitores criticos, ajudando a mostrar que a aceitacao
da diferenca € fundamental para as rela¢des sociais.

Além disso, é possivel divulgar livros que ajudam o surdo a assimilar sua vida

com aquelas historias, e assim, o sujeito vai aperfeicoando sua capacidade reflexiva,



45

concentragdo, discernimento e tantas outras possibilidades de interagdo com o
mundo. E perceptivel que a leitura faz muito bem para os leitores, pois contribui para
melhorar o vocabulario, ampliar a visdo social, intensificar a capacidade criativa e
também de levar a conscientizacdo de que todos séo cidadaos.

Portanto, é importante que os professores utilizem 0s recursos necessarios
para permitir a inclusdo da criangca surda no momento de contacao de histérias, pois
de acordo com a pesquisa percebe-se que isso pouco ocorre. Além disso, € de suma
importancia levar a literatura surda ao conhecimento dos professores, pais, e
principalmente, dos alunos da Educacéo Infantil, inclusive, das familias e outros
colaboradores do espaco escolar, para que a construgcdo do saber seja feita
coletivamente, ndo esquecendo de um grupo minoritario que tem suas
particularidades, suas crencgas, suas culturas, tradicdes e seus valores, que devem

ser respeitados.
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