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RESUMO

Pensar o lidico no universo autista envolve interlocugdes tedricas e praticas diretamente
relacionadas com as politicas nacionais de educagdo especial e educacdo inclusiva. Nesta
acepcdo, esta pesquisa objetivou destacar as praticas pedagdgicas ludicas e
interdisciplinares como mediacdo para o desenvolvimento e aprendizagem de uma
crianca autista na Escola Bédsica da Universidade Federal da Paraiba. Para tanto, buscou-
se refletir sobre as politicas de inclusdo no contexto da educagdo especial; ressaltar os
aspectos biopsicossociais do transtorno espectro autista e suas aplicacdes para o processo
do ensino de aprendizagem da crianca; e promover intervengdes didatico pedagdgicas
junto com a crianga autista, utilizando metodologias lddicas para estimular a
aprendizagem. Caracteriza-se por uma pesquisa de campo descritiva, de abordagem
qualitativa, cujas andlises partiram de uma concepcdo dialética que compreende o
fendmeno do particular para o geral, em didlogo com as concepgdes tedricas do ensino
fundamental e das politicas educacionais. Portanto, o texto articula-se ao panorama
historico, leis e direito a educacdo da pessoa com defici€éncias no Brasil, lancando um
olhar sobre o autismo e a importincia da ludicidade em contextos de aprendizagem da
crianca autista. Os resultados apontam que as metodologias ludicas promovem
aprendizagem de modo significativo e estimulam a criatividade, o raciocinio, a
imaginacdo e autonomia da crianga autista. Praticas pedagdgicas devem priorizar as
atividades ludicas, oferecendo um ambiente inclusivo e propicio ao acolhimento e
socializacdo da crianga autista. Para tanto, torna-se necessario também que o professor
saiba lidar com as diferencas e necessidades especificas destas criancas.

Palavras-chaves: Autismo; Educagcdo Especial, Inclusdo; Prdticas Lidicas;
Aprendizagem.



ABSTRACT

Thinking about the playfulness in the autistic universe involves theoretical and practical
dialogues directly related to the national policies of special education and inclusive
education. This research aimed to highlight the pedagogical and playful interdisciplinary
practices as mediation for the development and learning of an autistic child in the School
At the Federal University of Paraiba. To do so, it sought to reflect on inclusion policies
in the context of special education; to highlight the biopsychosocial aspects of autism
spectrum disorder and its applications to the process of teaching children&#39;s learning;
to promote pedagogical didactic interventions with the autistic child, using playful
methodologies to stimulate learning. It is characterized by a descriptive field research of
qualitative approach, whose analyzes started from a dialectical conception that
understands the phenomenon of the particular for the general in dialogue with the
theoretical conceptions of the infantile education and the educational policies. Therefore,
the text is articulated to the historical panorama, the laws and the rights of education of
the disabled person in Brazil, with a view on autism and on the importance of playfulness
in the contexts of learning of the autistic child. The results show that playful
methodologies promote learning in a meaningful way and stimulate the creativity,
reasoning, imagination and autonomy of the autistic child. In this sense, pedagogical
practices should prioritize play activities by providing an inclusive and supportive
environment for the reception and socialization of the autistic child. Therefore, it is also
necessary for the teacher to deal with the specific differences na needs of these children.

Keywords: Autism; Special education; Inclusion; Playful Practices; Learning.
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INTRODUCAO

Para refletir sobre o universo autista, muitas questdes precisam ser previamente
discutidas. Como por exemplo: o que € inclusdo? Antes de tudo, inclusdao € uma atitude,
construida a partir da interiorizag¢do e aceitacao da ac¢do colaborativa e convivéncia com
as diferencas, portanto, nao pode ser atribuida, mas deve partir de uma concepg¢ao
subjetiva de tolerincia e garantia de respeito e dignidade da pessoa humana. Em outras
palavras, incluir € a capacidade de entender e reconhecer o outro em suas especificidades,
limitagdes, € partilhar e acolher as pessoas sem distin¢@o e discriminacgao.

A inclusdo pode ser uma faca de dois gumes. Pode ser algo
maravilhoso para o crescimento de todos, mas pode ser motivo

de sofrimento de muitos se ndo estiver bem estruturada.
(MINETTO, 2008, p. 98).

O atual contexto brasileiro das politicas de inclusdo de pessoas com deficiéncias
nas redes de ensino prioriza os ideais de justica social e igualdade de direitos para
qualquer ser humano. Neste sentido, a escola tem papel fundamental para a disseminagao
de uma cultura de respeito e tolerancia as diversidades e diferencas. No Brasil, a inclusdo
vem caminhando a passos lentos, considerando-se que, geralmente, as prdticas de
inclusdo se restringem as reformas arquitetonicas, como a criagdo de rampas ou adaptacao
dos espacos. Porém, a inclusdo vai muito além disso, é necessario um espaco de didlogo
alicercado no respeito pelo outro, fazendo valer o sentido da educacao:

Para oferecer uma boa qualidade nas experiéncias educacionais
das pessoas com autismo no contexto escolar, é imprescindivel a
aquisicdo, a apropriacdo e a integracdo por parte da escola
daqueles conhecimentos outrora situados fora dela. Urge uma
integracdo do conhecimento produzido até hoje pelas diversas

areas para que seja disponibilizado e compartilhado na inclusao
educacional escolar (SCHMIDT, 2013, p.19).

Portanto, o objetivo geral desta pesquisa consiste em destacar as praticas
pedagodgicas ludicas e interdisciplinares como mediacdo para o desenvolvimento e
aprendizagem de uma crianca autista na Escola de Educacdo Basica da Universidade
Federal da Paraiba. Além disso, buscou-se refletir também sobre as politicas de inclusdo
no contexto da educagdo especial; ressaltar os aspectos biopsicossociais do transtorno do

espectro autista e suas implicacdes para o processo de aprendizagem da crianga; e, por
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fim, promover intervengdes diddtico-pedagdgicas junto a uma crianga autista, utilizando

metodologias ludicas para estimular a aprendizagem.

O interesse pela temdtica surgiu ao cursar o 3° periodo do curso de Pedagogia,
mais especificamente durante a disciplina de Educacdo Especial, ministrada pela
professora Thaisa Caldas Dantas. Ela solicitou a turma que fizéssemos observacdes na
escola de criancas autistas, para entendermos seu comportamento e suas formas de
socializacdo e desenvolvimento da aprendizagem. Além disso, também foi necessario
observar as préticas e intervengdes da professora em sala de aula. Durante esse periodo,
tive a oportunidade de refletir sobre a relagdo entre a teoria e a pratica no contexto da
educagdo social, sobretudo no que se refere aos processos de inclusdo. Dai surgiram
alguns questionamentos que se tornaram, consequentemente, meus problemas de
pesquisa: de que maneira o professor poderd promover a inclusdo de criangas autistas na
sala de aula? Através de metodologias ludicas € possivel estimular o desenvolvimento e

a aprendizagem em criangas autistas e sua inclusao?

Neste contexto, parti do pressuposto de que a metodologia lddica contribui
diretamente para a formacgado e desenvolvimento biopsicossocial da crianga autista, desde
que bem planejada e executada. As praticas ludicas integram o ideal de uma educagdo
democratica e participativa, tendo em vista que sua estrutura exige a acao criativa, livre e

critica das criangas (ALMEIDA, 1994, p.41).

Portanto, este estudo se caracteriza como uma pesquisa de campo, de cunho
qualitativo e do tipo estudo de caso. O campo de pesquisa foi a Escola de Educagdo
Basica, situada no campus I da Universidade Federal da Paraiba. O sujeito de pesquisa
foi uma crianca autista com 10 anos de idade, do sexo masculino, do 4° ano do Ensino
Fundamental. Foram realizadas interven¢des pedagdgicas que priorizavam as estratégias
ludicas como suporte ao processo de ensino e aprendizagem de uma crianca com
sindrome do espectro autista. A andlise dos dados partiu de uma concepg¢do dialdgica
entre os aspectos da realidade observada e as concepgdes tedricas da Educagao Infantil e

das politicas educacionais de inclusao.

Para uma melhor compreensdo do trabalho, esse texto estd divido em quatro
capitulos: no primeiro capitulo, que ora se encerra, estdo inseridos a justificativa sobre a
escolha do tema, os objetivos, algumas questdes que nortearam a pesquisa € a sintese da

metodologia. No segundo capitulo, mostra-se o panorama histérico da educagdo da
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pessoa com deficiéncia no Brasil e os direitos legais de inclusio da pessoa com
deficiéncia. O capitulo seguinte apresenta um olhar sobre o autismo, através da histéria
do autismo, o diagndstico, o tratamento especializado, a reabilitacdo e a importincia do
uso da linguagem lddica no contexto escolar. O quarto capitulo destaca os passos
metodoldgicos realizados e os dados obtidos durante as observacdes e execucdes das
intervencoes pedagdgicas. Ja no quinto capitulo, discorre-se a andlise das observacoes a
luz da fundamentagdo tedrica. Por fim, apresenta-se as consideragdes finais sobre os

dados analisados e a experiéncia vivenciada.
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1  INCLUSAO NAO E PRIVILEGIO, E CONVIVER COM AS DIFERENCAS

Esse capitulo trata do percurso histérico-social da educagdo especial no Brasil.
Destacam-se as diretrizes nacionais e os tratados internacionais, nos quais as questoes
sobre defici€éncia foram sendo construidas de maneira gradual e sistemadtica, por meio de

leis educacionais voltadas para esta populacao.

1.1 Panorama Histérico Politico e Social da Educacao Especial no Brasil

O conceito de educacao especial vem passando por mudangas ao longo da histdria
da educacdo brasileira, principalmente no que se refere as possibilidades de aprendizagem
formal e informal da pessoa com defici€éncia. Consequentemente, descrever a historia da
Educacgdo Especial no Brasil ndo é uma tarefa simples, uma vez que ndo encontramos na

literatura disponivel estudos sistematizados sobre o assunto (FERREIRA,1989).

O direito a educacdo das pessoas com deficiéncia foi resguardado pela primeira
vez na Constituicdo Brasileira em 1824 e reafirmado nas Constitui¢des de 1891, 1934,
1937 e 1946. Durante longos anos, buscava-se a prote¢ao da sociedade contra o adulto
incapacitado fisico e moral, ou seja, a educacdo era voltada ao atendimento destes sujeitos
e tinha um fim explicito: retirar as pessoas com deficiéncias da convivéncia social, pois
ndo se trataria de uma pessoa digna e merecedora do respeito de seus semelhantes ao nao

ter direito e oportunidades para realizar seus projetos.

Nesse contexto, a escola era destinada as criangas consideradas normais e as
criancas com deficiéncia eram segregadas em espacos isolados da sociedade, quase
sempre, em regime residencial. Até a década de 1970, a educacdo das pessoas com
deficiéncias esteve sob a orientacdo de médicos, que tratavam a questdo como patoldgica,
na qual as pessoas eram tratadas como doentes e incapazes. Para grande parte da
populacdo, as pessoas com defici€éncia precisavam ser curadas pois suas capacidades de

aprender estavam comprometidas.

A partir da institucionalizac¢io da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
Lei n°® 4.024/61, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passou a ser

obrigatdrio em todo territério nacional. No entanto, a referida lei, ao dispor sobre o direito
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a educacao das pessoas com deficiéncia, refere-se a elas como “excepcionais”, pois ainda
eram vistas como doentes e inferiores em relagdo ao resto da populagdo, tida como

“normal”.

A partir da década de 1970, com a reformulacdo da LDB n° 5.692/71, a legislagcao
educacional introduziu novos elementos a esta conjuntura, dos quais duas mudancgas
educacionais tiveram significativa importancia para o progresso da educagdo de pessoas
com deficiéncia no Brasil. O primeiro definia que o atendimento educacional com
tratamento especial deveria ser destinado aos alunos que apresentavam deficiéncias
fisicas ou metais; e o segundo referia-se aos que se encontravam em atraso consideravel,
tanto em relacdo a idade de matricula, quanto aos superdotados, que também passaram a

ter tratamentos diferenciados (BRASIL, LDB Lei n°® 5.692/71).

Nessa acep¢do, os ambientes educacionais segregados da vida escolar ndo
beneficiavam novos conhecimentos, a partir do convivio com colegas sem deficiéncia. A
escola deve ser um ambiente educacional que se relaciona com as funcdes de apoio
complementar e suplementar e contemplar: uma grande variedade de alunos com

necessidades especiais ensinando igualmente todos dentro desse contexto educacional.

A partir da década de 80, a nova compreensdo de educacdo da pessoa com
deficiéncia se inicia no pais, caracterizada pelo movimento da integracdo. Foi declarado
pela ONU o ano internacional das pessoas com deficientes - AIPD, que teve como foco a
concretizagdo de igualdades de oportunidades para todos os deficientes na sociedade, com
condi¢Oes de vida equivalentes a todos os demais cidaddos. Como fruto desse movimento
internacional, vdrios paises passaram a congregar no seu ordenamento juridico meios de

defesa e protecdo para as pessoas com deficiéncia.

O movimento pela integracdo da pessoa com deficiéncia reflete uma visdao de
inclusdo educacional parcial, porque as préticas educacionais ainda permanecem
segregadas, mesmo quando o aluno estd em sala de aula regular. Nesse caso, ainda nao é
a escola que se transforma para receber os alunos com deficiéncias, mas sdo eles que tém
que se adaptar as exigé€ncias impostas pela escola, o que evidencia um processo de

exclusdo, ndo tendo os recursos necessdrios para atender suas necessidades.

O movimento de integracdo ndo atendia ao que era proposto, nem
tampouco ao que era esperado pelo movimento. Os alunos que nao
conseguiam sozinhos superar as barreiras ali encontradas eram excluidos
das classes regulares, e aqueles que conseguiam permanecer na escola,
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foram muitas vezes esquecidos pelos professores num cantinho de suas
classes. A integracdo, pois, pouco contribui para a superagdo da
discriminacdo desses alunos (BARBOSA, 2006, p. 28-29).

No final da década de 1980, a discussdo sobre a igualdade com respeito a
diferenca, pela doutrina da protecdo integral do sujeito com deficiéncia (FERREIRA,
2003), foi implementada na Convencao dos Direitos da Crianca (ONU). Ela dispde que
os estados devem reconhecer que toda crianca com deficiéncia fisica ou mental deve
desfrutar uma vida plena e decente. Além disso, as iniciativas politicas estaduais precisam
reconhecer o direito da crianca deficiente de receber cuidados especiais, estimulando e
assegurando a todas uma assisténcia adequada ao estado de cada crianga, de forma
gratuita. Também precisam assegurar a crianga deficiente o acesso a educacao, de forma

que ela atinja uma completa integragdo social.

Assim, a conven¢do constitui um instrumento de grande seriedade na luta pela
garantia da educacao das criangas com deficiéncia, através de suas acdes para a completa
integracdo. A convencdo langa as bases das grandes mudancas que ocorreriam a partir da

década de 90, com o surgimento do movimento de inclusdo, conforme analisa-se a seguir.

Em 1989, foi constituido o movimento internacional pela publicagdo da
Conven¢dao dos Direitos das Criancas - CDC (ONU, 1989), que incentivava o
compromisso social com a crianga. Foi estabelecido o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, Lei n°. 8069/90, que adotou em seu art. 1° a Doutrina de Prote¢ao
Integral a essa populagdo e a obrigacdo de todos cuidarem da protecio e ndo
discriminacdo das criangas e adolescentes, incluidas aqui, as pessoas com deficiéncias,
ao definir o direito a permanéncia na escola e o direito ao atendimento educacional

especializado.

Posteriormente, também se constituiu no Brasil um termo para o direito das
pessoas com deficiéncia a sua integracao social. Este documento dispde também sobre a
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de deficiéncia (CORDE),
que se consolida legalmente com a LDB N° 9.394/96, ao conceituar educacdo especial
como: “[...] a modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL, LDB

n° 9.394/96, Art. 58).
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Esta ferramenta criminaliza a exclusio de estudantes com deficiéncia da rede de
ensino brasileira. O art.8° da lei constitui crime punivel com reclusdo de um a quatro anos,
e multa, a atitude de:

Recusa suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa,
a inscri¢@o de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou

grau, publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta
(BRASIL, CF, art. 8).

Essa trajetoria do movimento da educagdo especial no Brasil, marca a defesa dos
direitos a educagdo de criangas, jovens e adultos, que por muito tempo foram privados de
exercer seu direito a educacdo. Ainda na década de 1990, duas diretrizes internacionais
foram implantadas a nivel mundial, a Declaracio de Educacdo para Todos (EPT,
UNESCO, 1990) e a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994). Ambas tiveram um
papel fundamental para a implantacdo de politicas publicas e acdes que garantiam 0s

direitos a educacdo das pessoas com deficiéncia:

Independentemente das peculiaridades desses alunos, a educacdo a eles
destinada deve revestir-se dos mesmos significados e sentidos que ela
tem para os alunos que ndo apresentam defici€ncias; para eles, como
qualquer outro aluno, deve ser reconhecida a importancia dos espacos de
interag@o que o sistema educacional pode promover de forma sistemética
na apropriacdo do conhecimento escolar e no desenvolvimento pessoal

(GOES, 2004, p. 40).

Nessa acepcdo, todas as reformas e garantias instituidas pelas politicas
educacionais brasileiras e pelas acdes dos movimentos sociais em defesa da Educacgdo da
Pessoa com Deficiéncia no Brasil, estio em consoniancia com os direitos humanos, os
direitos da crianca e do adolescente e os direitos das pessoas com deficiéncia, para que
compreendam a extensdo, o valor e a importancia de seu papel como atuantes de protecao

e promogao dos direitos no contexto educacional.

1.2 Panorama sobre os Direitos da Inclusiao da Pessoa com Deficiéncia - Meta 04

A histoéria ilustra que os direitos e leis que compreendem os direitos humanos
fazem parte de forma diferente da vida de grupos sociais, como mulheres, negros,

indigenas, pessoas com deficiéncias, grupos em desvantagens econdmicas, pessoas
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portadoras do virus HIV/AIDS, dentre outros. Conforme os direitos do Plano Nacional

de Educacgdo, em sua meta 04, voltada para a educagdo especial, deve-se priorizar os

seguintes critérios:

4.1) contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educag@o Bésica e de Valorizag@o dos Profissionais
da Educacdo - FUNDEB, as matriculas dos (as) estudantes da educacgado
regular da rede publica que recebam atendimento educacional
especializado complementar e suplementar, sem prejuizo do computo
dessas matriculas na educagdo bdasica regular, e as matriculas efetivadas,
conforme o censo escolar mais atualizado, na educacgdo especial oferecida
em institui¢des comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, conveniadas com o poder publico e com atuacio exclusiva na
modalidade, nos termos da Lei no 11.494, de 20 de junho de 2007;

4.2) promover, no prazo de vigéncia deste PNE, a universaliza¢dao do
atendimento escolar a demanda manifesta pelas familias de criancas de 0
(zero) a 3 (trés) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, observado o que
dispoe a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacio nacional;

4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e
fomentar a formacgdo continuada de professores para o atendimento
educacional especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de
comunidades quilombolas (BRASIL, PNE, Meta 04, 2014).

A acdo dos movimentos sociais diversos j4 minimizou vdrias barreiras para

requerer e expandir os direitos do plano nacional. Contudo, ainda continua a desigualdade

trazida na falta de oportunidades de acesso a educacdo de qualidade necessdria para

realizar o total desenvolvimento de cada individuo e sua cidadania (FERREIRA, 2006).

Ainda conforme os direitos da pessoa com deficiéncia, o Plano Nacional de Educacao,

em sua meta 04, elenca outros critérios:

(4.4) garantir atendimento educacional especializado em salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servi¢os especializados,
publicos ou conveniados, nas formas complementar e suplementar, a
todos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, matriculados na
rede publica de educacdo bésica, conforme necessidade identificada por
meio de avaliagdo, ouvidos a familia e o aluno;

4.5) estimular a criagdo de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa
e assessoria, articulados com institui¢des académicas e integrados por
profissionais das 4reas de saude, assisténcia social, pedagogia e
psicologia, para apoiar o trabalho dos (as) professores da educacao basica
com os (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio;
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4.6) manter e ampliar programas suplementares que promovam a
acessibilidade nas instituigdes publicas, para garantir o acesso e a
permanéncia dos (as) alunos (as) com deficiéncia por meio da adequagdo
arquitetonica, da oferta de transporte acessivel e da disponibilizacdo de
material didatico préprio e de recursos de tecnologia assistiva,
assegurando, ainda, no contexto escolar, em todas as etapas, niveis e
modalidades de ensino, a identificacdo dos (as) alunos (as) com altas
habilidades ou superdotagdo (BRASIL, PNE, Meta 04, 2014).

As pessoas que nascem com deficiéncias, ou as adquirem ao longo da vida, sdo

sempre privadas de oportunidades de convivéncia com a familia e seus pares (colegas,

vizinhos, parentes), da vida escolar, do ingresso ao trabalho, atividades de lazer e

culturais, entre outros. No ambito da educacao, dados oficiais atuais

-

Indicam que embora as matriculas estejam aumentando na rede de
ensino, as condi¢des educacionais se mantém desiguais para 0s
estudantes com deficiéncias: com muita frequéncia, aprendizes com
deficiéncia sdo discriminados nas escolas brasileiras quando nao tem o
acesso aos recursos e apoios de que necessitam e garantidos por lei para
estudarem em condi¢des de igualdade com relagdo dos seus colegas
(MEC/SEESP, 2008).

s, .

E, exatamente por isso, que € indispensdvel a aquisicdo de conhecimentos

definidos na area de deficiéncia por parte de educadores e comunidades escolares, pois

os direitos das pessoas com deficiéncias t€ém sido violados, uma vez que os educadores

devem se tornar influentes da luta contra a sua invisibilidade, a fim de certificarem seus

direitos a dignidade humana dentro e fora do contexto escolar. Conforme os direitos do

Plano Nacional de meta 04 voltada para a educacdo especial, deve-se priorizar os

seguintes critérios:

4.7) garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com
deficiéncia auditiva de O (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto no
5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Defici€ncia, bem como a adocdo do
Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos;

4.8) garantir a oferta de educacao inclusiva, vedada a exclusao do ensino
regular sob alegacao de deficiéncia e promovida a articulacdo pedagdgica
entre o ensino regular e o atendimento educacional especializado;

4.9) Fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola
e ao atendimento educacional especializado, bem como da permanéncia
e do desenvolvimento escolar dos (as) alunos (as) com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
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superdotacdo beneficidrios (as) de programas de transferéncia de renda,
juntamente com o combate as situagdes de discriminagdo, preconceito e
violéncia, com vistas ao estabelecimento de condi¢des adequadas para o
sucesso educacional, em colaboragdo com as familias e com os érgaos
publicos de assisténcia social, satide e protec@o a infincia, a adolescéncia
e a juventude (BRASIL, PNE, Meta 04, 2014).

Se refletirmos sobre o dia-a-dia no Brasil, podemos perceber que convivemos
muito pouco com pessoas com deficiéncias: elas ndo estdo nas ruas, nos cinemas, no
shopping, nos supermercados, nas escolas, nas universidades. Em muitos casos, estdao
escondidos em suas préprias casas, invisiveis na sociedade, o que se relaciona com o
desconhecimento e ignorancia sobre seus direitos, em geral, impactados por atitudes

discriminatodrias.

Acima tudo, para minimizar esse desconhecimento no processo educacional e na
constru¢do social, nos cabe, enquanto educadores, tomar a iniciativa para obter
informacdes que sdo relevantes no exercicio da sua funcio de educador envolvido com
os ideais de justica social e igualdade de direitos para qualquer ser humano. Dando
continuidade aos critérios, o Plano Nacional de Educa¢cdo em sua meta 04, assegura que

os Estados devem também:

4.10) fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de
metodologias, materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia
assistida, com vistas a promog¢do do ensino e da aprendizagem, bem como
das condi¢des de acessibilidade dos (as) estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo;

4.11) promover o desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares para
subsidiar a formulagdo de politicas publicas intersetoriais que atendam as
especificidades educacionais de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo que
requeiram medidas de atendimento especializado;

4.12) promover a articulacdo intersetorial entre O6rgdos e politicas
publicas de saide, assisténcia social e direitos humanos, em parceria com
as familias, com o fim de desenvolver modelos de atendimento voltados
a continuidade do atendimento escolar, na educagao de jovens e adultos,
das pessoas com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento
com idade superior a faixa etaria de escolarizacdo obrigatéria, de forma
a assegurar a atengdo integral ao longo da vida (BRASIL, PNE, Meta 04,
2014).

Assim, requerer a articulagc@o intersetorial entre érgios e politicas publicas que

atendam as especificidades educacionais de estudantes com deficiéncias com condicdes
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de acessibilidade, voltadas para a ampliagdao de recursos no ensino - aprendizagem para
ter um bom desenvolvimento em todos os aspectos. Ademais, define-se como meta
minima de reabilitacdo a capacidade de atingir independéncia parcial ou total para o
exercicio de atividades da vida didria, ou de beneficiar-se dos recursos da educagdo

especial, de que resulte nivel aceitdvel de recuperagdo ou integragdo social.

Compreende, assim, um olhar de percep¢cao médica, indicando uma agao clinica
de agir especificamente sobre o problema e curar ou recuperar, pois a educacdo especial
serviria para reabilitar, ajustar, restaurar algo — o minimo a ser oferecido. Com isso, seria
possibilitado um nivel oportuno de recuperacdo ou integracdo social que conseguisse
alcancar as atividades do cotidiano ou pudesse favorecer os recursos da educagdo
especial, conforme os demais critérios do Plano Nacional de Educagdo em sua meta 04:

4.13) apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da educacdo para
atender a demanda do processo de escolarizac@o dos (das) estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, garantindo a oferta de professores (as) do atendimento
educacional especializado, profissionais de apoio ou auxiliares,
tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-

cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos, e professores
bilingues;

4.14) definir, no segundo ano de vigéncia deste PNE, indicadores de
qualidade e politica de avaliacdo e supervisdo para o funcionamento de
instituicdes publicas e privadas que prestam atendimento a alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacio;

4.15) promover, por iniciativa do Ministério da Educacéo, nos 6rgaos de
pesquisa, demografia e estatistica competentes, a obtencdo de informacao
detalhada sobre o perfil das pessoas com defici€ncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio de O (zero) a 17
(dezessete) anos (BRASIL, PNE, Meta 04, 2014).

Nesse caminho, promovem-se iniciativas do Ministério da Educag@o nos 6rgaos
de pesquisa para obterem informacdes detalhadas no campo de atendimento aos alunos
com deficiéncia, pois requerem atengdo especial, tais como: o perfil, equipes de
profissionais da educacdo para atender a demanda do processo de escolarizacdo e
supervisdo para o funcionamento de institui¢des publicas e privadas que prestam
atendimento a alunos com deficiéncia. A Declaragdo Mundial sobre Educacdo para
Todos, realizada no ano de 1990 em Jomtien, marcou o inicio das a¢des e implementagdes
de iniciativas politicas em defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia, a partir do

pressuposto de que:
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As necessidades bdsicas da aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencio especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema do sistema
educativo (JONTIEN, DMET, art.3, 1990).

Dessa forma, passam a acreditar e compreender as razdes pelas quais todos devem
ser igualmente valorizados, reconhecidos como iguais, devem encontrar as mesmas
chances de formacdo humana, de aprendizagens e de participacdo na vida escolar para,
no futuro, encontrar oportunidades de se tornarem cidaddos ativos na vida adulta. A
educagdo especial também prioriza os processos de inclusdo, parcerias institucionais e
demais convénios. Deste modo, € seu papel:

4.16) incentivar a inclusio nos cursos de licenciatura e nos demais cursos
de formacdo para profissionais da educacio, inclusive em nivel de pOs-
graduacdo, observado o disposto no caput do art. 207 da Constituicio
Federal, dos referenciais tedricos, das teorias de aprendizagem e dos
processos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento

educacional de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio;

4.17) promover parcerias com institui¢des comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder pitblico,
visando a ampliar as condi¢des de apoio ao atendimento escolar integral
das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo matriculadas nas redes publicas de
ensino;

4.18) promover parcerias com institui¢des comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico, a fim
de favorecer a participacdo das familias e da sociedade na construcido do
sistema educacional inclusivo (BRASIL, PNE, Meta 04, 2014).

Incentivar a inclusao nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de formacao
para profissionais da educagdo nos processos de ensino-aprendizagem, requerendo
parcerias com instituicdes comunitdrias, sem fins lucrativos, relacionados ao atendimento
educacional de alunos com deficiéncia, a fim de favorecer a participa¢io das familias e

da sociedade na construcao do sistema educacional inclusivo.

1.3 Panorama sobre as Leis da Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
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A politica atual de Educacdo Especial, delineada na perspectiva da educacao
inclusiva, nos conduz a tentar adaptar o que pode ser considerado especial na educagdo
escolar e que poderia contribuir com a escolaridade do aluno com deficiéncia. As
diretrizes internacionais e legislagdes nacionais anunciam a preocupagdo com o especial,
ou seja, podemos supor que se trata de uma proposi¢cdo de oferecimento com carater
especial diferenciado, a exemplo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Ou seja, a Lei N° 13.146/2015 se destina a
assegurar e promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e as liberdades

fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses
e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e
da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminacio.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

I - Sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

IT - Aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condi¢des de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por
meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem
as barreiras e promovam a inclusdo plena;

III - Projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptagdes razodveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir
o seu pleno acesso ao curriculo em condicdes de igualdade, promovendo
a conquista e o exercicio de sua autonomia;

IV - Planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de
atendimento educacional especializado, de organizacdo de recursos e
servicos de acessibilidade e de disponibilizacdo e usabilidade pedagdgica
de recursos de tecnologia assistiva;

V - Participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias
nas diversas instancias de atuacdo da comunidade escolar;

VI - Adog¢ao de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos
aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se
em conta o talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do
estudante com deficiéncia (BRASIL, Lei n° 13.146/2015, 2015).
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Um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure

recursos € servicos educacionais especiais, organizadas institucionalmente para apoiar,

complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais

comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das

potencialidades dos educandos que apresentem necessidades educacionais especiais, em

todas as etapas e modalidades da educacdo bdsicas (BRASIL, 2001). Seguindo no

cumprimento dessas determinagdes no Art. 28:

IV - Oferta de educacio bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas; os tradutores e
intérpretes de Libras atuantes na educacdo bdsica devem, no minimo,
possuir ensino médio completo e certificado de profici€ncia de Libras;
(Vigéncia) quando direcionados a tarefa de interpretar nas salas de aula
dos cursos de graduacdo e pés-graduacdo, devem possuir nivel superior,
com habilitagdo, prioritariamente, em Traducdo e Interpretagio em
Libras;

V - Adocao de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem em institui¢des de ensino;

VI - Pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de
recursos de tecnologia assistiva (BRASIL, Lei n® 13.146/2015).

Os servicos de apoio pedagdgico especializados ocorrem nas classes comuns do

espaco escolar, nas salas de recursos, por atuacio de professores, intérpretes, e fora da

escola, em classes hospitalares e ambiente domiciliar (BRASIL, 2001). Favorecendo o

acesso a permanéncia, participacdo e a aprendizagem em institui¢des de ensino. Segundo

o art.30:

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos
oferecidos pelas instituicdes de ensino superior e de educacdo
profissional e tecnoldgica, publicas e privadas, devem ser adotadas as
seguintes medidas:

I - Atendimento preferencial a pessoa com defici€ncia nas dependéncias
das Institui¢cdes de Ensino Superior (IES) e nos servicos;

II - Disponibilizag¢do de formulario de inscricdo de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva necessdrios para sua participacao;

III - Disponibilizac¢do de provas em formatos acessiveis para atendimento
as necessidades especificas do candidato com deficiéncia;
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IV - Disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia
assistiva adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato
com deficiéncia;

V - Dilacdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato
com deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para selecdo quanto nas
atividades académicas, mediante prévia solicitacdo e comprovagdo da
necessidade;

VI - Adocio de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou
de redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - Tradugdo completa do edital e de suas retificagdes em Libras
(BRASIL, Lei n° 13.146/2015, 2015).

N3o menos confuso tem sido o entendimento do que seja inclusdo e a sua
efetivacdo. Para alguns, a inclusdo tem como espago importante nas redes publicas de
ensino, atender qualquer pessoa com necessidade especial que pode estar ligada a uma
classe comum. Para outros, € necessario que os professores das redes regulares se

atualizem para esta nova realidade.

O que de fato decide a qualidade de ensino € a importancia dos trabalhos voltados
para a politica de integracdo sociocultural no campo das politicas sociais. Significa
educar, ndo como sindnimo exclusivo de escola, mas como trabalho de acesso a

cidadania, como um espago cultural.

Portanto, discutir educagdo requer um posicionamento de reflexdo acerca dos
entendimentos e posicionamentos por meio dos quais irdo avaliar e discutir seu objeto de
estudo. Isso parece questiondvel, porém, quando trabalhamos com uma drea como essa,
na qual a presenca dos sinais preconceituosos decorridos da construcio de si mesmo € tdo
marcante, esse dado € indispensavel. Nesse sentido, a andlise deve estar voltada para uma
concepcdo relacionada com a discussdo polarizada de segregacao-integracao, discussao

que estd incluida nas politicas e ndo unicamente nas técnicas e procedimentos.
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2 UM OLHAR SOBRE O AUTISMO

O capitulo que ora se inicia trata dos aspectos histéricos e sociais da Sindrome do
Espectro Autista. Para tanto, dialoga com os pressupostos tedricos da psicologia e das

politicas de inclusdo social e da educagdo especial.

2.1 Historia do Autismo - Um passeio pelo tempo

Segundo Pereira (2009), a palavra “autismo” deriva do grego “autos” que significa
“voltar-se para si mesmo”. A primeira pessoa a utiliza-la foi o psiquiatra austriaco Eugen
Bleuler, no ano de 1911, para descrever uma das caracteristicas de pessoas com

esquizofrenia: o isolamento social.

De acordo com Stelzer (2010), o cientista Leo Kanner (1943) realizou um estudo
com 11 criancas que apresentavam isolamento social extremo, apego aos hdbitos,
preferéncias por objetos animados em detrimentos das pessoas, ecolalia imediata, tardia
e inversdo pronominal. Kanner (1943) criou o conceito da “mae geladeira” ao descrever
o comportamento observado por ele nas maes das criangas com autismo, pois preferiu
que elas mostrassem contato afetivo frio, mecanizado e obsessivo, ndo obstante do alto

grau de desenvolvimento intelectual.

Apés um ano, o pediatra Hans Asperger (1944), realizou uma experiéncia
semelhante a de Kanner (1943). Asperger divulgou em sua tese de doutorado, a psicopatia
autista da infancia e chamava as criangas que estudou de “pequenos mestres”, devido a

desenvoltura de falar minuciosamente sobre um tema.

A partir da década de 1960, a psiquiatra inglesa Lorna Wing, ao publicar textos
de grande importancia para o estudo desse assunto, inclusive traduzindo para o inglés os
trabalhos de Hans Asperger, divulgando suas teorias, foi a primeira pessoa a apresentar a
triade de sintomas: alteracdes na sociabilidade, comunicagdo, linguagens e padrio
alterado de comportamento, que podem ocorrer em vérios graus de intensidade, com

diversas manifestacdes (STELZER, 2010).
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Na mesma década, o psicélogo comportamental Ole Ivar Lovaas, indica a
Associacdo Americana de Psiquiatria (APA, 2014), adentrou a ideia de que as criangas

com autismo aprendem aptiddes novas através do método de terapia comportamental.

Na década de 80, o autismo recebeu um reconhecimento especial recebendo a
denominacdo adequada e com critérios especificos. Desde entdo, a dificuldade passou a
ser tratada como uma sindrome, como um distirbio do desenvolvimento € nio mais como

uma psicose.

A terceira edicdo do DSM (APA, 2002) foi divulgada nessa mesma década,
listando o autismo infantil em um grupo denominado Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD), em sua revisdo denominada DSM-III-R — manuais usados por
profissionais da drea médica e de saide mental, pois o autismo ainda era visto por
diferentes enfoques através das revisoes desses guias médicos Com o DSM IV — TR (1993

e 1994), houve melhor defini¢do e alinhamento do autismo.

Logo apds, em dezembro de 2008, a ONU decretou o dia 2 de abril como sendo o
Dia Mundial de Conscientizacdo do Autismo, com adeptos em vérias partes do planeta.
O evento pede mais atencdo aos transtornos do espectro autista, que afetam cerca de 70
milhdes de pessoas em todo mundo, segundo a ONU, sendo mais comuns em criancas do

que Aids, cancer e diabetes juntos (ONU, 2008).

No Brasil, o Dia Mundial de Conscientiza¢do do Autismo tem obtido cada vez
mais adeptos e pessoas envolvidas, com ilumina¢des em azul (cor definida para o
autismo). Alids, foi um termo para que o Brasil ingressasse de vez no percurso dos paises
que apoiam o WAAD. Hoje, temos vérias institui¢cdes por todo Brasil que sao aliadas a
AMA - Associacdo de Amigos do Autista (1983 e 1984). A associagdo tem por finalidade
acolher, informar e habilitar familias e profissionais com o papel social amplo de ajuda a
todas as familias com autismo. A Associacdo Brasileira de Autismo (ABRA) retne as
associacoes de pais e amigos do autista e representa todos aqueles que batalham pelos

direitos das pessoas com autismo em ambito educacional.

2.2 Diagnoéstico do Autismo e sua Elaboracao
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A imagem vista nesse histérico do autismo é somente um flash de um mundo que
se abre para o conhecimento de pessoas que muito podem nos instruir para pensar sobre
esse tema e compreender as vdrias faces do mundo complexo do autismo. As alteracdes
transitam pela triade das deficiéncias nas dreas social (necessidade de uniformidade e
rotina), de comunicagdo-linguagem (verbal e ndo verbal) (interesses restritos e limitados)
e de comportamento (comportamentos repetitivos). No entanto, nem sempre todos os
problemas aparecem juntos no mesmo caso, o chamado Transtorno Global do
Desenvolvimento, que engloba as seguintes caracterizagdes: Transtorno do Autismo,
Sindrome de Asperger, Sindrome de RETT, Transtorno Desintegrativo da Infincia e

Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra Especificacio.

De acordo coma a APA (2014), € preciso que o diagnoéstico seja concretizado com
éxito. E essencial que o profissional tenha bastante conhecimento do assunto e que
entenda profundamente os desempenhos infantis de forma geral ao avaliar cada fase da
vida, pois os primeiros sinais do autismo manifestam-se necessariamente antes dos 3 anos
de idade o que faz com que os profissionais da drea de saude busquem o diagndstico
precoce com riqueza de detalhes, a fim de segurar os acontecimentos narrados pelos pais
e cuidadores ao avaliar o paciente como um todo.

Sabe-se que existem poucos recursos instrumentais para a
realizacdo do diagndstico do individuo com suspeita de autismo
e, mesmo com muitos estudos na darea, ndo existe nenhum
marcador biolégico que possibilite um exame preciso para a
confirmacao ou nao desse diagnéstico. Outro fator importante a
ser salientado ¢ a forma como ocorrerd a comunicagdo do
diagnéstico de autismo aos pais. E um processo delicado, que
promove uma oportunidade unica aos profissionais em
estabelecerem uma alianca de confianca com eles, e para que

possam elaborar o diagnéstico de forma mais coerente possivel e
menos estressante (BOSA, 2013. P. 2 -50).

A observacao da crianga, o relato dos pais, cuidadores e professores sdo basicos
para a coleta de informacdes, mas algumas ferramentas podem ser tuteis nessa fase do
diagnéstico e da investigacdo clinica, como a Escala de Avaliacdo de Tracos Autisticos
(ABC) e o Questiondrio de Verificagdo do Autismo (ASQ). Todos esses recursos ainda

estdo em fase de validacao (APA, 2014).

Vale ressaltar que os exames devem ser solicitados caso a caso. Para alguns

pacientes, € indispensavel a realizacdo de exames de neuroimagens, como a ressonancia
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nuclear magnética do cérebro, eletroencefalograma (EEG), eletrocardiogramas (ECG),
avaliacdo de erros do metabolismo e exames laboratoriais (APA, 2014). Mas existem
algumas dicas que servem de auxilio para dar o primeiro passo rumo ao diagndstico do

autismo:

a) Durante a fase de aleitamento, os bebés podem

apresentar dificuldades de succao e ndo aceitar mamar;
b) Alteracdes de sono;

¢) Habitos alimentares restritos;

d) Dificuldades em compartilhar momentos;

e) Podem apresentar movimentos repetitivos;

f) Costumam nao responder ao chamado, como se tive

com problemas auditivos;

g) Nao apresenta movimentos antecipatorios;

h) Muitas sofrem com o contato fisico;

i) Tendem a ter pouco ou nenhum contato visual;
J) Muitas apresentam hipersensibilidade;

k) Podem apresentar ecolalia;

1) Preferem ficar isoladas e quietas;

m) Falta de comunica¢do adequada;

n) Podem ter interesses restritos;

0) Crises de birras intensas.

Nesse sentido, a qualquer alteracdo notada, devem dirigir-se a um especialista,
mesmo que ndo tenha divida do diagnéstico (BOSA, 2006). No caso do autismo, € melhor
pecar por acesso do que por descuido, isso pode mudar o rumo de uma vida. Assim que
as averiguagdes clinicas sobre as causas do espectro autismo sdo realizadas, a crianca

precisa dar inicio ao tratamento, pois 0s sintomas existem e precisam ser minimizados.
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2.3 Tratamento Especializado e Reabilitacio do Autismo

Com o tratamento especializado, novas portas e perspectivas se abrem com
modificagdes considerdveis desse panorama, pois € preciso que uma equipe
multidisciplinar (psiquiatras, psicélogos, fonoaudidlogos, psicopedagogos, educadores)
trabalhem de forma integrada e que haja muito esforco e engajamento familiar.

O tratamento especializado € um processo dinamico e
global orientado para a recuperacao fisica e psicoldgica do

individuo com deficiéncia, tendo como objetivo a sua
reintegracdo social” (BATISTA, 2012, p. 3).

Para isso, usamos técnicas e métodos fundamentados. Quanto menor a idade, mais
flexivel e apto estd o cérebro para mudancgas estruturais, pois quando aprendemos algo
cedo, nosso cérebro “cria” caminhos para que aquele conhecimento seja colocado em

pratica. Conforme Bosa (2006, p. 35):

E muito importante além das terapias indicarmos um
método para trabalhar com a crianca, pois existem quatro
formas bdésicas para o tratamento: estimulagdo do
desenvolvimento comunicativo e social, aprimoramento na
capacidade de resolver problemas e do aprendizado,
minimizacao das condutas que comprometem o acesso aos
novos conhecimentos do dia a dia e auxilio a familia.

Apesar de existirem vdrias intervengdes para ajudar a compensar as dificuldades
nessa drea cognitiva, diminuir suas restricoes, resgatar o afeto e as emocoes que foram
evitados de emergir.

Nesse sentido, a terapia é fundamental, mais sem objetivo
bem-sucedido traz pouco ou nenhum efeito, pois o
tratamento precisa ser feito em conjunto, na qual médico,
familia, escola e terapia especifica para o transtorno do
espectro autista estejam em plena sintonia (SANTOS, 2008,
p.56).

Nessa acepcao Fonseca (2013, p. 52), descreve alguns dos principais métodos

utilizados para o tratamento de autismo:
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a) Método PECS — E conhecido mundialmente por estar ligado aos
elementos incitativos da comunicag@o por meio de uso de figuras;

b) Método TEACCH - Trabalha-se a linguagem receptiva e a
expressiva. Para tanto sdo utilizados estimulos visuais como,
figuras ou cartdes, além de estimulos corporais;

c¢) Método Montessori — Trabalha a educacdo, com a qual
crianga terd a liberdade de escolher o material a ser usado
proporcionando colaboragao;

d) Método ABA — Estimula o conhecimento através de materiais
concretos sendo ilustrados, para acrescentar o pensamento
conceitual e levar abstracao.

Nessa perspectiva, a TEA ndo tem cura e ainda ndo existe uma medicacdo que
trate todos os sintomas. Os atuais recursos medicamentosos ajudam indiretamente nas
disfunc¢des sociais e da linguagem, ao permitir que essas pessoas fiquem mais sossegadas
e focadas para participar de momentos de interacdo. Hoje, ja existem vérias técnicas que
podem ser utilizadas no processo de aprendizagem dos autistas; porém, falta qualificacao
profissional para aplicd-los com sucesso. Nesse sentido, a figura do professor € essencial.
Criatividade, dedicac@o e conhecimento, sdo aptiddes que nao podem faltar ao educador.
Contudo, nessas condicdes, o docente estard capaz para entrar no mundo excéntrico do

autista e dar inicio ao processo de alfabetizacdo (FONSECA, 2013).

Todos os envolvidos precisam de muita paciéncia, uma vez que o tratamento nao
é ficil, tampouco tranquilo. E preciso a adesdo de todas as técnicas propostas para
possibilitar a crianca autista a aprendizagem e a fazer coisas que ndo surgem
naturalmente. Assim, quanto maior a forca de vontade para vencer os obsticulos,

melhores serdo os resultados do tratamento.

24 A Importancia do Lidico no Universo Autista

Sobre o direito de aprender, a Constituicdo Federal (1988) que
assegura que: A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragcdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (BRASIL, CF, 1988, Art. 205).
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Do mesmo modo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao no Brasil assegura o
direito de todo ser humano a ter acesso a Educacdo Basica, publica e de qualidade
(BRASIL, LDB, Lei n°9.394/96, 1996). Além disso, a Declaracao Universal dos Direitos
Humanos reforca afirmando que toda pessoa tem direito a educagao (BRASIL, DUDH,

1948).

Dentre esses direitos citados, o “assegurar o direito a aprendizagem” € o que vem
sendo ostensivamente debatido na drea da educacdo bdsica, principalmente apds a
promulgacdo da Lei n° 11.274, que altera a LDB n. 9.394/96. Isso nos leva a refletir que,
apesar da intensificacdo dos direitos civis direcionados as pessoas com deficiéncia, €
preciso reconhecer a usurpacgdo desses mesmos direitos, mais especificamente quando se
trata de criancas. Quanto maior a vulnerabilidade a qual estdo expostas, menor seu acesso

e permanéncia em espacgos destinados ao seu desenvolvimento e aprendizagem.

De acordo com Vygotsky (1999), a escolarizacdo estd relacionada a
aprendizagem, que, por sua vez, € sintese, objetivo e eixo central do que se busca como
educagdo de qualidade para todas as criangas, garantindo com isso o desenvolvimento de
praticas educativas que, de fato, se revertam em intervencgdes eficazes que oferecam um
conhecimento significativo. O valor do ladico situa-se na possibilidade de realizacdo do
exercicio, no plano imaginativo, na construcdo da autonomia ao delinear, simbolizar,
representando papéis e ocasides cotidianas no carater social das vivéncias ludicas, que

requerem interagdes significativas diante da realidade existente (PIAGET, 1977).

A estrutura fisica apropriada em toda a escola, professores bem formados e um
curriculo eficiente na intencdo de ensinar adequado nas possibilidades e necessidades
formativas das criancas autistas, pois a importancia do lidico exige uma concepc¢ao
essencial: o ludico e a educativa. Na escola, as atividades ludicas podem surgir em dois
sentidos: amplo, como material ou situagdo livre exploragdo em recintos organizados pelo
professor, visando o seu desenvolvimento; e restrito, como material ou situacao que exige

acoes orientadas com vistas a aprendizagem da crianga autista.

Deste modo, € essencial que os educadores saibam quais os artificios que podem
contribuir, por sua atividade lidica construtiva no espaco da escola, na hipétese de uma
pratica educativa que provoque uma atengdo a crianca autista, para que tome atitudes,
faca suas proprias escolhas e va amadurecendo, desenvolvendo seu raciocinio. Significa

dizer entdo que, quanto mais ricos forem os conhecimentos vivenciados, quanto mais
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estimulado for seu desenvolvimento da linguagem, fisico, sensério motor, afetivo,
cognitivo e social, maiores e mais seguras serdao suas aprendizagens e mais diversificado

serd seu repertorio de habilidades (FREIRE, 1996).

O lidico no universo do autista, nos espacos escolares demonstra uma
compreensdo de aluno como a crianga autista, como sujeito de linguagem, como sujeito
de direitos, dentre os quais o direito a aprender e se desenvolver plenamente, tendo uma
escola como ambiente alfabetizador excepcional, onde desenvolvem as praticas
educativas significativas. Nesse sentido, existem vdrias linguagens que fazem parte dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas autistas e devem ser acolhidos

pela escola.

O referencial tedrico-metodoldgico interacionista tornou-se base quando se trata
da tematica acerca do autismo e sobre a importancia do lidico na prética pedagdgica, para
concretizacdo do processo de aprendizagem do educando autista comportando uma
melhor exploracdo das suas potencialidades e possibilidades. Ao pensar numa criancga
autista € no modo como ela vé€ e constroi seu universo, sio revelados inumeros
questionamentos que perpassam a limitacdo. As pessoas t€ém de entender e perceber que
os conceitos, métodos e técnicas utilizadas no processo de aprendizagem do autista devem

acontecer com adaptacoes.

Nessa perspectiva, o autismo traz alguns obstdculos para a inclusio escolar. Por
isso, € indispensavel um trabalho sistematizado em que a ludicidade deva ser aplicada
constantemente, ajudando os alunos autistas a reconhecerem o mundo ao seu redor,
relacionando com os outros colegas, tornando-se ativos, participativos, que perceba suas

capacidades, apesar das suas limitacdes, como um biopsicossocial (CAMARGO, 2003).

Os tripés administrativos, financeiros e pedagdgicos, causam um movimento
harmonioso na escola, principalmente quando a gestdo estd em harmonia com a familia e
toda a sociedade, juntos buscando o desenvolvimento integral. Assim, é possivel dar os
primeiros passos para uma escola de qualidade, direito intrasferivel de todos os cidaddos.
As criancas devem ser respeitadas em seu processo educacional e ao formar seu modo
mais significativo de compreender a vida, desenvolver-se a partir das relacdes com o meio
ambiente e com as estruturas que possui no processo de conhecimento € na constru¢ao

social.
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3 METODOLOGIA
3.1 Caracterizacao da Pesquisa

O presente estudo teve o objetivo de aplicar as atividades lddicas para o
desenvolvimento integral da crianca na Educagdo Infantil. Caracteriza-se como uma
pesquisa de campo de abordagem qualitativa, que ¢ “determinada pela busca de esséncia
da realidade humana e social” (TAVARES, 2015, p.144). Para Marconi (2010), a
pesquisa de campo € um método utilizado para adquirir informag¢des essenciais acerca

dos resultados desejados.

Nesta perspectiva, quanto aos objetivos, o estudo se caracteriza como uma
pesquisa descritiva, exigindo do investigador a descri¢do precisa das informagdes sobre
os fatos e fenomenos de determinada realidade que se pretende estudar (TRIVINOS,
1987). E quanto a abordagem da andlise, caracteriza-se como pesquisa qualitativa,
partindo de uma concepcao hipotética a qual compreende o fendmeno do particular para
o geral e busca dialogar com as concepcdes tedricas acerca do objeto investigado.

(MINAYO, 2001, p.14).

3.2 Campo de Pesquisa

O local escolhido para o desenvolvimento da pesquisa foi a Escola de Educacao
Bésica, situada no Campus I da Universidade Federal da Paraiba, entre dois grandes
bairros da cidade de Jodo Pessoa: Bancdrios e Castelo Branco. Foi fundada em 21 de
setembro de 1988, sua origem como Centro de Convivéncia Infantil (CCI) se deu a partir
das reivindica¢Oes da Associacdo dos Funciondrios da Universidade Federal - AFUF
(hoje Sindicato dos Trabalhadores em Ensino Superior da Paraiba — SINTESP),
Associacdo de Docentes da Universidade Federal - ADUF e Diretério Central dos
Estudantes - DCE, tendo em vista a necessidade de uma creche para atender filhos de
professores, alunos e funcionarios da UFPB e a comunidade circunvizinha, na faixa etdria

de 4 meses a 4 anos de idade.

Em fevereiro de 1990, iniciou suas atividades e, em 23 de setembro de 1993,
passou a vincular no Centro da Educacdo - CE, com a sigla CECOI (Centro de
Convivéncia Infantil), atendendo a comunidade circunvizinhas em entorno do Campus I

da UFPB, filhos de educadores e funcionarios da Universidade, constituindo uma
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clientela diversificada com a relagc@o a condig¢ao socioecondmica da comunidade escolar.
Tendo em vista a solicitagdo de diversos familiares das criancas matriculadas na Creche,
em 1997, procedeu-se ampliacdo do atendimento das criancas, estabelecendo a
alfabetizacdo, ou seja, até 6 anos de idade. Em 2008, é implantado o Ensino Fundamental

com turmas do 1° e 2° ano, advindas do jardim II e alfabetiza¢do respectivamente.

Atualmente, a Escola de Educacdo Basica se caracteriza pelo atendimento a
comunidade em geral. Sua funcdo primordial é o desenvolvimento intelectual e
profissional da comunidade, contribuindo com suas acdes de ensino, pesquisa e extensao
para a diminuicdo histérica dos processos de exclusdo pelos quais passam as classes
populares. Portanto, promover oportunidades de acesso, permanéncia e sucesso as
criancas e adolescentes que, em outras condi¢des, ndo teriam direito a escola de

qualidade.

Nessa perspectiva, a instancia maxima de decisdo € o conselho Deliberativo que
tem a fun¢@o normativa, consultiva e representativa no &mbito administrativo - didatico-
pedagogico, atende a Educacdo Infantil nas etapas do Infantil I ao Infantil V e o ensino
fundamental com 1°, 2°, 3°, 4° ¢ 5° ano no periodo da tarde. Com a constru¢do de uma
nova drea para a brinquedoteca e a recuperacao do espago do ber¢ério, que atualmente
funciona a brinquedoteca voltard a atender o ber¢ério e assim, resguardar o principio do
Regimento da Escola da Educagdo Bésica no que se refere ao atendimento de acordo com
a capacidade de funcionamento em termos fisicos e de funciondrios em turno parcial.

Conforme o quadro a seguir:

Quadro 1: Quantidade de turmas da Escola de Educacio Basica

MODALIDADE ETAPA IDADE
Infantil 1 06 meses a 01 ano

- . Infantil 11 01 ano a 02 anos
Educacdo Infantil Infantil II1 02 anos a 03 anos
Infantil IV 03 anos a 04 anos
Infantil V 04 anos a 05 anos
05 anos a 04 anos
1° ano 06 anos a 07 anos
) 2° ano 07 anos a 04 anos
Ensino Fundamental 39 410 08 anos a 09 anos
4° ano 09 anos a 10 anos
5° ano 10 anos a 11 anos




35

A escola de Educagdo Bésica oferece um ambiente fisico adequado e agradavel,

conforme quadro a seguir:

Quadro 2: Estrutura Fisica da Escola

DEPENDENCIA DA ESCOLA QUANTIDADE

Sala de Coordenacgdo 01
Secretaria 01
Sala de Servigo Social 01
Sala de Educadores 01
Sala de Espera 01
Sala de Apoio e Manutencao 01
Banheiros para Adultos 02
Sala de Coordenacao Pedagégica 01
Almoxarifado 01
Cozinha 01
Sala de Enfermaria 01
Gabinete Médico 01
Sala de Nutri¢do 01
Banheiros para Criangas 04
Brinquedoteca (Sala de Leitura, Jogos, Televisdo, Artes) 01
Pétio Coberto com dois Ambientes 01
Area de Convivéncia Social 01
Sala de Aula com Dois Ambientes e Banheiros Internos 01
Salas de Aulas 06
Area livre e Ampla com Parque de Areia com 01
Brinquedos de Escorrego e Um Trem

Fonte: Elaborado pela Autora

As adequagOes curriculares da escola de Educagdo Bdésica tém medidas
pedagodgicas adotadas em diversos ambitos, nos niveis do projeto pedagdgico da escola,
na sala de aula e nas atividades. Visam ao atendimento das dificuldades de aprendizagem
e das necessidades educacionais especiais dos educandos e o favorecimento de sua

escolarizagdo. Consideram os critérios de competéncia académica dos alunos, tendo como
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referéncia o curriculo regular, buscando maximizar as suas capacidades, sem ignorar ou
sublevar as limitacdes que apresentam e necessidades educacionais especiais. Essas
medidas adaptativas focalizam a diversidade da populacdo escolar e pressupde que o
tratamento diferenciado pode significar para os alunos, que necessitam, igualdade de
oportunidades para todos. Desse modo, buscam promover maior eficicia educativa na

perspectiva da escola para todos.

33 Sujeito da Pesquisa

Foi sujeito da pesquisa 1 crianga autista do sexo masculino pertencente ao Ensino
Fundamental I - 4° ano no turno da manha, com 10 anos de idade. A pesquisa contou
ainda com a participacdo da educadora regente, que através da sua atuacido em sala de
aula, ofereceu informagdes sobre algumas situagdes cotidianas acerca das atividades

ladicas desenvolvidas.

34 Procedimentos e Instrumentos
Para organizacdo, tratamento e andlise dos dados, estruturarmos os
procedimentos. Para a coleta de dados foi realizada a pesquisa bibliogréafica “ [...] que
permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto” (FONSECA, 2002,
p. 32), além das pesquisas realizadas em web, sites, artigos cientificos e livros
relacionados as seguintes palavras indexadoras: Linguagem; Lidico; Autismo. A revisao
bibliografica foi realizada a partir dos resumos de cada pesquisa encontrada, a partir da
qual foram selecionados os objetivos, a metodologia e os resultados, os quais deram
suporte aos nossos objetivos e nos auxiliariam na constru¢io da nossa problematizacao.
[...] a realizacdo de uma pesquisa bibliografica sobre o tema em
questdo servird, como primeiro passo, para se saber em que estado
se encontra atualmente o problema, que trabalhos ja foram
realizados a respeito e quais sdo as opinides reinantes sobre o
assunto. Como segundo passo, permitird que se estabeleca um
modelo tedrico inicial de referéncia, da mesma forma que auxiliard

na determinagdo das varidveis e elaboragdo do plano de pesquisa
(MARCONI, 2010, p.169).
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Em seguida, desenvolve-se a pesquisa, caracterizada pelo envolvimento direto do
pesquisador com a pessoa investigada, um importante instrumento para a validacido do
pesquisador. No entanto, para que esta observacdo se concretize, é necessario que a
atuacdo

[...] consista na participacao real do pesquisador, na comunidade
ou grupo. Ele se incorpora ao grupo, confunde - se com ele. Fica

tao proximo quanto membro grupo que estd estudando e participa
das atividades normais desde (MARCONI, 2010, p.177).

Nesse sentido, desenvolveram acdes pedagdgicas ludicas que estimulou a leitura,
escrita e outras habilidades para o desenvolvimento da crianca autista na educacgdo
infantil, pois esse processo metodologico permitiu a constru¢do dos relatos dos
fendmenos investigados, além de possibilitar refletir sobre a realidade do sujeito no
contexto escolar. Os instrumentos utilizados na pesquisa foram camera fotografica, bloco

de anotacdes, jogos ludicos.
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4 POR DENTRO DA LINGUAGEM LUDICA DO AUTISMO: PLANO DE
INTERVENCAO E ANALISE DA PESQUISA

Para a intervenc¢ao foi necessdria a elaboracdo do plano de aula, onde pudéssemos
trabalhar com a linguagem lddica, objetivando abordar alguns conteidos adequados as
propostas dos referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Especial. Os eixos de
intervencdo abordam: a ludicidade para o desenvolvimento da leitura e escrita, que sdo
elementos norteadores para o desenvolvimento das atividades lddicas no ensino-

aprendizagem da crianga autista.

Os objetivos da intervencdo foram: fazer o uso da linguagem lidica para estimular
a leitura e escrita, além de outras habilidades: fisico, sensério motor, afetivo, cognitivo e
social, pois maiores e mais seguras serdo suas aprendizagens e mais diversificado sera
seu repertério de competéncias no processo de conhecimento e na construcao social. Para

uma melhor compreensdo, explanaremos os resultados da interven¢do em momentos:

1° momento - trabalhando e conhecendo os alfabetos. A crianga autista tinha que
encontrar os alfabetos (embaralhados), ao comando da observadora, a crianga depositava
na boca da baleia, no decorrer da atividade a crianca mudava de comportamento, entre
calmo e agitado. Quando solicitada para depositar na boca do tubardo a letra
correspondente, tais como: M - N ou G - J, a crianca apresentava-se confusa e irritada ao

ser ensinada a maneira correta.

Figura 1: Jogo dos Alfabetos

Fonte: Fotografado pela autora. Didrio de Campo. EEBAS/UFPB
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2° momento - Reconhecendo a familia sildbica, onde a crianga autista tinha que encontrar
a familia sildbica (embaralhadas), quando dito pela observadora, em certos momentos
estava distraido com algo que chamava sua atencao e voltava a concentrar-se na atividade.
Ao iniciar a 1* sflaba (MA,...) para a crianca autista completar a familia correspondente.
Durante certos momentos, sentia dificuldades para encontrar a silaba indicada, a0 mesmo

tempo, ficava muito nervoso, mas acabava encontrando a silaba apropriada.

Figura 2: Jogo da familia silabica

Fonte: Fotogfafado pela autora. Didrio de Campo. EEBAS/UFPB

3° momento - A crianca autista devia procurar a figura que estava dentro da palavra
indicada, por exemplo: FIVELA. Era questionado: Qual a figura que estd dentro da
palavra FIVELA? A resposta certa ¢ VELA, que estava (embaralhada) para ele encontrar
a figura correspondente. Certas ocasides existiam erros € acertos, uma vez que tentava
corrigir, mas ndo aceitava outra resposta sendo a dele, aonde conduzia a um nervosismo,
ao tentar conversar com maior paciéncia com a crianga autista, explicando passo a passo,

a resposta correta.
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Figura 3: Jogo da figura dentro da palavra

> ks

Fonte: Fbtograad pa autora. Diario de Campo. EEBAS/UFPB

4° momento - A crianca autista tinha que dizer qual letra estava errada no nome que
estava escrito e expor a letra correta, consequentemente formar a palavra certa
relacionado com a figura ao lado. Muitas vezes errava propositalmente s6 para dizer a

resposta pronta. Por exemplo: A figura COLA - CILA, ao trocar a letra O por 1.

Figura 4: Jogo de Troca Letras

EEBAS/UFPB

Fonte: Fotografado péla autora. Didrio de Campo.

5° momento - A crianca autista, nessa ocasido, encontrava-se com sono em sala de aula,
por sinal ndo queria fazer nenhuma atividade executada pela professora, mesma assim,
pedi para acompanhar, pois tinha uma surpresa! S¢ iria mostrar depois de terminar a

atividade (bingo de letras), onde as letras alfabéticas estavam (embaralhadas) para
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encontrar a letra inicial alfabética de cada figura correspondente, por exemplo: CARRO

= __ARRO. Por fim, mostrei a surpresa que o incentivou a iniciar e concluir a atividade.

Figura 5: Bingo de Letras

S N
Fonte: Fotografado pela autora. Didrio de Campo. EEBAS/UFPB

6° momento - A crianca autista tinha de observar as expressdes e sentimentos e logo
abaixo das expressoes, trazia a palavra escrita para ajudar no processo de aprendizagem.
Utiliza-se, principalmente, para ajudar na construg@o social para ter €xodo no processo
de ensino - aprendizagem na escola e fora do contexto escolar. Assim, a crianga soube
analisar todas reacdes exposta pela observadora, como desanimo, alegria, triste, raiva,

dentre outros.

Figura 6: Jogo de Reacoes Facial
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Fonte: Fotografado pela autora. Didrio de Campo. EEBAS/UFPB

Analisados os jogos, apds a intervengdo pedagdgica, percebi a presenga do
conhecimento e da sensibilidade durante as atividades lidicas que o aluno realizou, visto
que a educadora da turma do Ensino Fundamental I estimula bastante o contato com as
criancas, juntamente a crianca autista e com a ludicidade de forma direta ou indireta em
seu cotidiano escolar. Para ter uma melhor observagdo, introduzi uma atividade escrita
para fazer uma revisdo de todos os jogos lidicos durante a intervencdo pedagdgica e ter
mais €xito no ensino-aprendizagem da crianga autista.

Trazer o ludico para a crianca autista na faixa etdria de 10 anos me fez entender a

importancia do papel do educador como mediador do conhecimento. Antunes afirma que:

[...] as brincadeiras [ou atividades] dentro do lddico se
tornam um aliado e instrumento de trabalho pedagdgico
super valorizado para se conseguir alcancar os objetivos de
uma constru¢do de conhecimentos onde o aluno seja
participativo ativo (ANTUNES, 2001, p. 28).

Durante a intervengdo pedagdgica, foi interessante perceber a importancia do
ludico, bem como jogos, nestes residem importantes ferramentas que o professor deve
abracgar de forma inter e transdisciplinar para o desenvolvimento e para a aprendizagem
da criancga autista,

O jogo estd presente na escola nas mais variadas situacoes
e sob as mais diversas formas. Também sdo diversas a
concepgoes sobre o lugar e a importancia dessas atividades
na pratica pedagodgica [...] que pode ser traduzida em
métodos educacionais que valorizam e buscam evitar
distin¢do rigida entre jogo e tarefas sérias. Nesse caso, 0s
jogos e brincadeiras das criangas podem e devem ser
introduzidas como recursos diddticos importantes, pois,
brincando a crianga aprende (VOLPATO, 2002, p. 96).

No entanto, € importante analisar que a crianca autista tem curiosidade sobre cada
jogo ludico apresentado, buscando adquirir novos conhecimentos, habilidades para
desenvolver a capacidade de pensar, apesar dos erros e acertos. O educador deve estar

apto para empregar varios tipos de materiais e formas a sua disposicao, utilizando muitas

vezes as atividades lddicas, onde poderdo estimular as criangas autistas para a
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aprendizagem mais fécil, ao agregar entre os aspectos motores, cognitivos, afetivos e

sociais, a partir da leitura que faz sobre o mundo, ou seja, a sua realidade.

O professor tem que partir da realidade dos alunos, ver suas
necessidades, buscar alternativas de interagao. Ocorre que,
na fase de mudanca, esta tomada de consciéncia ¢é
importante, até que venha a se incorporar com um novo
habito (VASCONCELLOS, 1998, p. 74).

Nessa primeira descri¢do, codificamos os Alfabetos, a familia sildbica e

escrevemos o substantivo mediante as imagens.

Figura 7: Atividade realizada por R.S

i !

SllA=_Co = - T

3 - ESCREV A O VOME DAS FICLRAS ARAIVO:

&> e Py




44

Fonte: Fotografado pela Autora. Didrio de Campo. EEBAS/UFPB

Outra atividade para introduzir ao circular a figura mediante a letra inicial do

alfabeto e depois completar a letra inicial do alfabeto diante da figura amostra.

Figura 8: Atividade realizada por R.S

Fonte: Fotografado pela autora. Didrio de Campo. EEBAS/UFPB

A atividade lddica € uma atividade rica em estimulag¢do e pode conter o desafio

necessario para provocar uma determinada aprendizagem e para a situacdo-descoberta no
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processo de conhecimento. De acordo Coscia (2010), o professor, ao iniciar o processo
de ensino-aprendizagem com uma crianga com autismo, terd uma sensacao de recusa ao
interagir e ao aprender qualquer coisa proposta por ele. Este deve proporcionar um
ambiente adequado, com intervencdes necessdrias para que ocorra a comunicacao.

A tltima atividade que introduzi para a crianca autista, foi a de observar e ligar a
figura que estd dentro da palavra e logo apds escrever os tipos de reagdes e sentimentos
diante da figura abaixo. Em alguns momentos da intervencao, pude perceber a grande
dificuldade para escrever, sem algo que estd escrito, uma vez que ele ¢ BOM
COPIADOR, contudo, tinha que dizer letra por letra para responder mediante a resposta

e ler a pergunta seguinte da atividade executada.

Imagem 9: Atividade realizada por R.S

Fonte: Fotografado pela Autora. Didrio de Campo. EEBAS/UFPB
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Sendo assim, o professor ndo deve desistir diante das dificuldades expostas pela
crianga autista no ensino-aprendizagem, que conta com erros € acertos no processo de
conhecimento. Mas nunca desistir, para alcancgar o seu maior objetivo mediante a crianca
autista. E alcancar dia-apés-dia, o desenvolvimento em todos os aspectos no processo de
conhecimento e na construcao social.

Os resultados superaram as expectativas, onde as atividades lddicas foram
introduzidas para o aperfeicoamento da leitura-escrita da crianga autista, apesar das
dificuldades. Foi obtida uma nog¢do da leitura-escrita, mas ainda tem muito a melhorar

nesse sentido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao manifestar a conduta lddica, “a crianca demonstra o nivel de seus estagios
cognitivos e constréi conhecimentos” (KISHIMOTO, 2008, p.32). Neste sentido, ao
refletir sobre uma crianca e na maneira como ela observa e constréi seu mundo, essa
pesquisa objetivou uma ampla discussdao que consolidam a educag@o do autismo.

Compreendem-se que os métodos e técnicas empregadas no procedimento de
aprendizagem do autista devem ocorrer com adaptagdes, pois trazem dificuldades para a
inclusdo escolar, bem como para a inclusao social. Por isso, € indispensavel um trabalho
organizado, em que a ludicidade deve ser introduzida auxiliando os alunos autistas a
distinguirem o mundo ao seu redor, tornando ativos e participativos através das suas
habilidades, apesar de suas restrigdes como ser bio-psico-social.

Nessa perspectiva, a influéncia mutua entre pais e professores € essencial para o
processo de conhecimento da crianga com autismo, pois juntos vao ter €xito em contribuir
de certa maneira no ensino-aprendizagem dindmico e significativo para conseguir o
melhor na aprendizagem e o uso apropriado ao desenvolvimento da linguagem ludica

prazerosa e dinAmico que motive o conhecimento.

Um dos grandes desafios para o educador € ajudar a tomar a
informacgdo significativa, a escolher os dados verdadeiramente
importantes entre tantas possibilidades, a compreendé-las de forma
cada vez mais abrangente e profunda e tornd-las parte do
referencial. A utilizacio das tecnologias abre novas possibilidades
para que professores, pais e alunos possam superar barreiras fisicas,
colocando o mundo mais acessivel a ponta dos dedos. (NUNES,
2014, p33).

O método de educar € bastante complicado por abranger vérios aspectos:
metodologia, ambiente, objeto de ensino, ferramentas, dentre outros, uma vez que o
aprender € dificil, pois submerge pontos afetivas, cognitivas, sociais € motivacao. Muitos
sd30 os empenhos para superar os obstdculos, abolir preconceitos e avalizar o direito de
todos a uma educagdo eficaz. O alvo dessa pesquisa foi colaborar para os estudos sobre a
reabilitacdo do autista, um campo ainda pouco averiguado, mas que mostra um ambiente
de vasta discussdo nas institui¢cdes de ensino e nos centros académicos na expectativa de
ultrapassar as barreiras para investir em outros estudos sobre essa temética que ajude de

alguma maneira a ilustrar no aprendizado desse sujeito.
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