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RESUMO

Este trabalho apresentou como finalidade investigar as percepcdes de professores
da Educacdo de Jovens e Adultos, especificamente aqueles que se dedicam ao
ensino da Matematica, do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio, no municipio
de Itapororoca/PB. Por meio do desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa, o
principal instrumento de coleta de dados utilizado nessa pesquisa permitiu a andlise
das falas de cinco professores, as quais foram coletadas através da aplicacdo de
questionarios. E assim identificar suas dificuldades, expectativas, frustacbes e
compreender para tracar um entendimento de quais suas concepcdes em relacdo a
educacdo de jovens e adultos. Por meio de suas experiéncias os professores
reformulam e adequam suas teorias de ensino com base na particularidade de seus
alunos da Educacao de Jovens e Adultos e na observacdo de suas praticas em sala
de aula. A dificuldade de uma formacéo voltada para Educacédo de Jovens e Adultos.
Busca compreende todas as suas concepcoes.

Palavras-chave: Professores. Concepcoes. Educacao de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

This work aims to investigate the conceptions of teachers of Youth and Adult
Education, specifically in Mathematics, Elementary School 1l and High School, in the
municipality of Itapororoca / PB. Through the development of a qualitative research,
the instrument to be investigated through the statements of the teachers that teach in
the Education of Young and Adults that were observed in the field, and the
application of questionnaires with five teachers of the municipal and state network of
Itapororoca. And thus identify their difficulties, expectations, frustrations and
understand to braid an understanding of what their conceptions in relation to the
education of young people and adults. Through their experiences teachers
reformulate and adapt their teaching theories based on the particularity of their
students of Youth and Adult Education and the observation of their practices in the
classroom. the difficulty of a training focused on Education of Young and Adults.
Search understands all its conceptions.

Keywords: teachers. Conceptions. Youth and Adult Education
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1 INTRODUCAO GERAL

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino destinada
principalmente aos cidadaos, que por diferentes motivos, néo tiveram oportunidade
de realizar sua formacédo no periodo dito adequada. Para Arroyo (2005) a Educacao
de Jovens e Adultos:

[...] Tem uma longa histéria. Diriamos que € um campo ainda ndo consolidado
nas areas de pesquisa, de politicas publicas e a diretrizes educacionais,
formacgdo de educadores e intervengfes pedagogicas. Um campo aberto a
todo cultivo e onde varios agentes participam. De semeaduras e cultivos nem
sempre bem definidos ao longo de sua histéria. (ARROYO, 2005, p. 19)

Nesse sentido, o papel dos professores que atuam na modalidade da EJA, é
de construir espacos para uma aprendizagem significativa dos seus alunos. Mais
ainda, quando pensamos no papel do professor de matemética, acreditamos que € o
de pensar uma matematica com sentido para seus alunos da EJA. Esse papel é
desafiador para esses professores que lecionam nessa modalidade de ensino, por
uma série de dificuldades desses alunos e dos professores também, pois ha pouco
incentivo do sistema educacional e pouco interesse por parte dos professores por
uma formacéo voltada para essa modalidade de ensino e os professores precisam
construir estratégias de ensino adequadas para atingir esse publico de alunos.

Apesar de os professores atualmente terem uma formagdo maior se
comparada aos de algumas décadas passadas, essa formacgdo ainda precisa ser

reformulada, como destaca as Diretrizes Curriculares nacionais:

[...] Mesmo assim, essa formacgéo ainda ndo é especifica para esse trabalho,
preocupagdo explicitada nas Diretrizes Curriculares para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, do Conselho Nacional de Educacéo,
estimulando os cursos de licenciatura que tratem da especificidade da EJA.

Embora enfrentem problemas e facam reivindicagdes quanto as
condi¢Bes de trabalho, os professores falam das vantagens de lidar com um
grupo de alunos amadurecidos, e com grande vontade de estudar e de ter
sucesso, em sua volta a escola. ( BRASII, 2002, p.74 -75)

No presente trabalho busquei entender através das falas dos professores, as
suas perspectivas quanto ao ensino de Matematica nos Ensinos Fundamental 1l e
Médio da rede municipal e estadual de Itapororoca/PB, na Educacédo de Jovens e
Adultos. A escolha do tema para a pesquisa, inicialmente, veio a partir de minha
preocupacdo em como a Matematica para a EJA tem sido pensada e ensinada nas

escolas do municipio de Itapororoca. Apesar do pouco tempo de pratica nessa
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modalidade de ensino, pude perceber que os professores da EJA tém uma série de
dificuldades e conflitos no cotidiano escolar.

E importante que enquanto professores atuantes na EJA possamos refletir
sobre nossa propria préatica, constantemente, buscando o aprimoramento do nosso
trabalho segundo as especificidades que envolvem esse segmento de ensino, pois,
“a educagao de Jovens e Adultos representa uma possibilidade que pode contribuir
para efetivar um caminho e desenvolvimento de todas as pessoas, de todas as
idades” (SILVA, 2009, p.1).

O trabalho de pesquisa orienta-se pela seguinte questdo central: Que
percepcao professores de Matematica da Educacéo de Jovens e Adultos tem desta
modalidade de ensino? Nesse sentido, pretendi através desse trabalho dar voz aos
professores da EJA, com o intuito de que estes tenham a oportunidade de
compartilharem suas vivéncias, opinides, concepcoes, frustracdes, angustias no que
se refere ao processo de ensino na EJA.

Portanto, tive como objetivo geral investigar as concep¢des dos professores
da EJA que lecionam Mateméatica no Municipio de Itapororoca, para entender seus
principais desafios, caréncias, motivacdes, estratégias de ensino no cotidiano das
turmas dos anos finais do ensino fundamental e médio. Nesse sentido, 0s objetivos
especificos foram:

A. tracar o perfil de formacdo dos professores que atuam na EJA do
Municipio de Itapororoca/PB, para compreender seu fazer pedagogico;

B. investigar o contexto soécio histérico da realidade de formacéo dos
professores da EJA,

C. analisar os desafios dos professores da EJA do Municipio de Itapororoca e

interpretar suas concepcgdes de acordo com a pesquisatr.

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O ensino de Matematica, precisa constantemente ser repensado. Essa
discussédo se da pelo fato de a sociedade vir buscando uma renovacdo na
concepc¢ao do que é a Matematica e a forma com a qual ela pode ser abordada.
Esse desafio parecer ser ainda maior quando pensamos na alfabetizagéo

mateméatica para a modalidade da Alfabetizacdo de Jovens de Adultos. Nesse
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sentido, de acordo com a Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e
Adultos:

[...] Aprender matemética € um direito basico de todos e uma necessidade
individual e social de homens e mulheres. Saber calcular, medir, raciocinar,
argumentar, tratar informacdes estatisticamente etc. sdo requisitos
necessarios para exercer a cidadania, o que demonstra a importancia da
matematica na formacao de jovens e adultos (BRASIL, 2002, p. 11).

Apesar desses gquestionamentos, quais aulas de Matematica ainda continuam
sendo predominantemente pautadas em concepg¢fes de ensino tradicionais, 0 que
leva por muitas vezes a rejeicao por parte dos alunos, por ser mais cansativo. Nesse
sentido, € importante nos indagarmos a respeito de quais conteudos os professores
da EJA devem utilizar? Os professores tém uma formagédo adequada para a EJA? ,
e desse modo conhecer e analisa suas perspectivas. Segundo a Proposta Curricular

para a educacao de jovens e adultos:

[...] H& ainda as dificuldades relativas a formagéo de professores em geral —
deficiéncias na formagdo académica, interpretacdes equivocadas de
concepcdes pedagdgicas etc. — compartilhadas pela educacédo de jovens e
adultos. A elas se acresce a falta de uma politica de formacgéo especifica
para o profissional da EJA que lida com o publico e com as demandas
préprias, embora essa preocupacdo venha se manifestando com mais forca
no Brasil. (BRASIL, 2002, p. 13).

Segundo Machado (2001) citado por dos santos (2016) ao destacar que
existe uma fragilidade na formacao dos professores da EJA uma vez que ele acaba
por aprender junto com os alunos, vivenciando grande dificuldade para colocar em
pratica os principios politicos-pedagogicos defendida para a EJA.

[...] Ensinar matematica para jovens e adultos tem um significado bastante
distinto de ensinar matematica para a faixa etaria referente ao ensino
fundamental regular. A maturidade do educando, fundamentada na
experiéncia, faz diferenca, pois os saberes e as aplica¢cdes da matematica
sdo a extensédo do seu proéprio viver. (THEES, 2012, p 268).

Buscar quais os meios para fazer com que o aluno tenha mais interesse e
perceba mais significados com a disciplina matematica € um desafio frequente na
pratica do professor, sendo ainda mais desafiante na EJA. Tendo em vista que o0s
alunos dessa modalidade de ensino vém de um histérico de fracassos continuos na
vida escolar, a sensibilidade do professor para preencher de significados sua pratica
€ uma condi¢cdo muito importante para quem atua na EJA.

Ainda no que se refere ao ensino matematico, ha necessidade continua de uma

7

reflexdo nas concepcdes do que é a Matematica e de como aplica-la de forma
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significativa. Na Educacdo de Jovens e Adultos ndo é diferente, como podemos
perceber em RIBEIRO;

[...] Diante de uma situacao de aprendizagem, também € importante que o
professor situe os alunos, explicando os objetivos, as aplicacBes do que esta
sendo estudado e as possiveis relacdes com outros campos do
conhecimento. Sugerindo caminhos, fazendo propostas de trabalho,
orientando a atividade e interpretando os erros como meios de aprendizagem,
ele podera estabelecer vinculos entre as experiéncias e conhecimentos dos
alunos e os novos conteudos a serem aprendidos. No inicio da escolaridade,
€ importante enfatizar o carater instrumental das nocdes matematicas,
tomando-o como fio condutor da aprendizagem. Assim, a transmisséo de
informacdes e a exercitagdo de técnicas ndo devem ocupar 0 espaco das
atividades de resolucdo de problemas. O processo de ensino e aprendizagem
deve centrar-se na andlise e na interpretacdo de situa¢cBes, na busca de
estratégias de solucdo, na andlise e comparacéo entre diversas estratégias,
na discussdo de diferentes pontos de vista e de diferentes métodos de
solugdo. Desse modo, pode-se favorecer ndo sé o dominio das técnicas mas
também o de procedimentos como a observacdo, a experimentagdo, as
estimativas, a verificagcdo e a argumentacéo. (RIBEIRO, 2001, p.100-101).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira, LDB
9.394/96, no seu Art. 37, o0 ensino da EJA devera ter por objetivo a formacéo béasica
do cidad&o, mediante:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria.

§ 10 Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢es de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames.

8§ 20 O Poder Publico viabilizard e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante ac¢fes integradas e
complementares entre si. (EDUCACAO, 1996, p 19)

Cury (2000), apud Carvalho (2008, p. 7-8), demonstra-se bastante enfatico no
que diz respeito as trés funcdes de EJA: reparadora, equalizadora e qualificadora.

[...] A Funcéo Reparadora da EJA néo se refere apenas a entrada dos jovens
e adultos no &@mbito dos direitos civis. Passa também pela restauragéo de um
direito a eles negado, ou seja, o direito a uma escola de qualidade e ao
reconhecimento da igualdade de todo e qualquer ser humano ter acesso a um
bem real, social e simbolicamente importante. No entanto, ndo se pode
confundir a nocdo de reparacdo com a de suprimento, pois € indispensavel
gue seja um modelo educacional que crie situacdes pedagogicas satisfatorias
para atender as necessidades de aprendizagens especificas de alunos jovens
e adultos.

Funcdo Equalizadora relaciona-se a igualdade de oportunidades que
possibilita oferecer aos individuos novas inser¢cdes no mundo do trabalho, na
vida social, nos espacos da estética e nos canais de participacdo. A equidade
€ a forma pelos quais 0s bens sociais sdo distribuidos, tendo em vista maior
igualdade, dentro de situacdes especificas. Nessa linha, a EJA representa
uma possibilidade de efetivar um caminho de desenvolvimento a todas as
pessoas, de todas as idades, permitindo que jovens e adultos atualizem seus
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conhecimentos, mostrem habilidades, troquem experiéncias e tenham acesso
a novas formas de trabalho e cultura.

Ja a Funcdo Qualificadora refere-se a educacdo permanente, com
base no carater incompleto do ser humano, cujo potencial de
desenvolvimento e de adequacdo pode-se atualizar em quadros escolares.
Mais do que uma fungdo, é o proprio sentido da educacdo de jovens e
adultos. (FERREIRA, 2008, p 7-8).

De modo coerente as concepgdes dos professores deveriam ir ao encontro das

diretrizes da educacao, sendo muito importante que o professor conheca a realidade

de seus alunos, seu cotidiano, suas vivéncias, que servirdo de base para a

elaboracao de seu planejamento a serem trabalhados.”

[...] O conhecimento na acdo, ou 0 conhecimento tacito, seria aquele
constituido na prética cotidiana do exercicio profissional. Concebemos que
esse é um saber que se constréi com base nos conhecimentos prévios de
formacao inicial, articulado com os saberes gerados na pratica cotidiana, de
forma assistematica e muitas vezes sem tomada de consciéncia acerca dos
modos de constru¢do. Para um projeto de formacdo numa base reflexiva,
torna-se fundamental conhecer e valorizar esses conhecimentos que sao
constituidos pelos professores, seja através de uma reflexao teérica, seja
através desses processos eminentemente assistematicos. (LEAL, 2005,
p.114)

Atualmente, um grande desafio encontrado por professores da EJA € o de

mostrar para os alunos que so ler e escrever ndo serdo suficientes; que os mesmos

devem sabendo ler, escrever, compreendendo informacfes, produzindo seus

préprios conhecimentos, formulando novas ideias e conceitos, ou seja, O

desenvolvimento de um sujeito critico de sua realidade. Cagliari relata que para que

ISSO aconteca:

[..] E preciso conversar a respeito do que significa aprender a ler e a
escrever, 0 que se faz com que esses conhecimentos, em que sentido a vida
das pessoas se modificam depois que aprendem a ler e escrever, quais as
previsbes de uso desse conhecimento pelo resto da vida, fora da escola
(CAGLIARI, 2008, p. 107).

O educador Paulo Freire apresenta uma proposta de ensino para adultos a

partir do principio da educagdo como um ato politico, capaz de submeter ou libertar

uma nagao.

[...] N&o ha outro caminho senao o da pratica de uma pedagogia humanizada,
em que a lideranga revolucionaria, em lugar de se sobrepor aos oprimidos e
continuar mantendo-os como quase “coisas”, com eles estabelece uma
relagdo dialogica permanente. (FREIRE, 1987, p. 57).

Desse modo, como educador, e especialmente como educador matematico,

me questiono como a matematica pode contribuir nesse processo de formacdo do
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sujeito politico de nossos alunos. Muitos autores expressam que a matematica é
uma disciplina que se destaca pela dificuldade de ser entendida pela maioria dos
alunos, talvez pelo método tradicional com a qual os professores utilizam.
[...] RestrigBes ligadas a estrutura escolar pouco flexivel se fazem sentir nas
diversas praticas e cenarios escolares, tendem a fazé-lo de modo
especialmente marcante no ensino da matematica, ja, por si mesmo,

tradicionalmente refratario a grandes (e pequenas) flexibilizacdes.
(FONSECA, 2012, p. 18).

Assim fazem-se necessarios novos meétodos ndo s6 para o aprendizado da
matematica, mas também para fazer com que o aluno se sinta motivado a querer
aprendé-la.

Na cidade de Itapororoca os niveis de analfabetismos sdo muito altos de
acordo com o IBGE. No ano de 2010, Itapororoca encontrava-se com um nivel de
analfabetismo (32,46%) superior a média nacional (9,37%). Através da reflexdo a
respeito desses dados alarmantes, podemos nos perguntar sobre as causas desse
nivel de analfabetismo tdo elevado em Itapororoca, e chego a deducdo que a
dificuldade dos alunos em chegar e permanecer na escola ainda pode ser algo
relevante. Muitos desses alunos que buscam a alfabetizacdo, trabalham na
agricultura, outros comecam a estudar, mas a necessidade de ajudar a familia
financeiramente € maior, e na auséncia condicfes para continuarem os estudos,
desistem de continuar no periodo certo. Acredito que mesmo estando em pleno
século XXI, essas condicBes ainda prevalecem e fazem com que nosso municipio
continue com esses indices elevados de analfabetismo.

Os professores do municipio de Itapororoca tem uma realidade desafiadora no
ensino da modalidade da EJA, e € nesse cenario que busco entender na perspectiva
deles quais sdo suas concepcdes, sentimentos e dificuldades diarias, tendo como

enfoque principal o ensino da matematica
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1. Caracterizacao do cenario e dos sujeitos da pesquisa

Esta pesquisa apresentou como finalidade investigar as concepcdes dos
professores da Educacdo de Jovens e Adultos de Matematica do Ensino
Fundamental Il e do Ensino Médio, no municipio Itapororoca/PB. Os sujeitos da
pesquisa foram cinco professores que lecionam Matematica na Educacao de Jovens
e Adultos. Para preservarmos a identidades dos professores, utilizamos nos textos
gue se seguem, as denominacdes: Professor K, Professor W, Professor Y, Professor
X e Professor Z.

As escolas que foram visitadas para a coleta de dados juntos aos
professores, pertencem a rede municipal e estadual de Itapororoca/PB, municipio do
estado da Paraiba (Brasil), localizado na Microrregido do Litoral Norte. De acordo
com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), no ano de 2017, a
populacdo do referido municipio foi estimada em 18.715 habitantes. Com area
territorial de 146 kmz; Itapororoca tem sua renda voltada para agricultura, sendo
reconhecida nacionalmente como a terra do abacaxi. Por ser cidadao de Itapororoca
conheco a realidade socioecondmico desse municipio, que é movida pela producao
agricola, gerando muito empregos informais, inclusive dos quais dependem os

nossos alunos da EJA.

3.2. Etapas de desenvolvimento da pesquisa

A pesquisa utilizada nesse trabalho de conclusdo de curso foi de cunho
exploratério, a qual segundo Gil (2016), “tém como finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas
mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores”. Ainda segundo
Gil (2016, pag. 27) as pesquisas exploratérias “sdo desenvolvidas com o objetivo de
proporcionar visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato”. De
acordo com esses pressupostos metodologicos, foram construidas as etapas dessa
pesquisa, que se desenvolveu em trés partes. Em sua primeira parte, fez-se o
estudo tedrico sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, buscando uma compreensao,
por exemplo, do que caracteriza a Educacao de Jovens e Adultos. Na segunda parte

foi elaborado um questionario e em seguida aplicado esse mesmo questionario com
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os professores das escolas do municipio de Itapororoca que lecionam a Educacao
de Jovens e Adultos. Especificamente, o questionario adotado para essa pesquisa
foi composto de perguntas abertas, de facil entendimento e que consistiram em
traduzir os objetivos da pesquisa. Na terceira e Ultima fase da pesquisa, foram feitos
os diagnosticos com base nos dados coletados através dos questionarios, com
vistas a descrever e refletir criticamente a respeito das caracteristicas da populacéo
pesquisada e testar as hipoteses que foram construidas durante o planejamento da

pesquisa.
4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. O perfil dos professores de matematica

Através da aplicacdo do questionario aos professores selecionados para a
pesquisa, pude perceber que o perfil geral desses sujeitos é caracterizado por
profissionais experientes, com mais de 20 anos em sala de aula, incluindo o ensino
regular, apenas um dos professores esta ha 20 anos na sala de aula lecionado para
jovens e adultos que foi o professor K, o professor X esta ha 6 anos nessa
modalidade de ensino, e os professores W, Y e Z estdo tendo a primeira
oportunidade de trabalharem na EJA. Por ter uma vasta experiéncia na prética
docente esses professores foram remanejados para o ensino da EJA, a experiéncia
€ uma ferramenta importante para lecionar na EJA, por ser uma modalidade de
ensino que tem as suas ideologias voltadas para os jovens e adultos:

[...] Aideia de que, concomitantemente a formac&o e a regéncia no Curso de
Alfabetizagdo de Jovens Adultos, haveria um processo de construcdo da
identidade das professoras. E na dindmica das praticas interativas da sala de
aula que as docentes constroem a sua identidade de alfabetizadora. Elas
referiam-se as relacdes com os alfabetizados como sedo uma fonte de
aprendizagem e, as vezes, viam-se como um ser limitado em busca de

conhecimento em relacéo a Educacgéo de Jovens e Adultos (LEAL, 2005,p 56
-57).

Um dado muito importante que pude constatar através desta pesquisa
monografica, foi em relacdo a formagdo dos professores entrevistados. Todos o0s
professores entrevistados tém formacé&o superior completa. Dos cinco entrevistados
apenas um nao é formado em matematica, sendo encontrado um professor com
formacédo em letras. Pude perceber também que entre os professores entrevistados,
alguns tém mais de uma formacdo, o Professor X, por exemplo, é formado em

Pedagogia e Matematica, além de ter mestrado em ciéncias da educagéo.
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Inicialmente, pensei que a realidade do ensino da EJA em Itapororoca, era de
professores que atuariam em areas distintas daquelas de sua formacéo, no entanto
ndo foi o que pude constatar. Acredito que esse dado € muito positivo, tendo em
vista que quando o professor é especifico da area, a pratica em sala de aula se torna
mais eficaz para o aprendizado desses alunos, o desenvolvimento das metodologias

matematicas podem ser bem melhores executadas pelos docentes.

Figura 1. Perfil de formacao dos professores que lecionam matematica ha EJA, no
municipio de Itapororoca-PB.

2.5

2
1.5
M Ensino Superior Incompleto
M Ensino Superior Completo
1 P&s-Graduagado
0.5
O T T T T 1

Professor k Professor W Professor X ProfessorY Professor Z

Fonte: Producg&o do autor

Uma etapa importante na formacéo profissional do docente € a busca por
uma formacdo continuada. Quando analisamos esse aspecto na nossa pesquisa,
percebemos que trés dos professores entrevistados néo fizeram qualquer curso de
formacao continuada para lecionar na EJA; no entanto, dois deles tem curso voltado
para essa modalidade de ensino. Pudemos perceber que professores que
buscaram uma capacitacdo voltada as especificidades do ensino da EJA, relataram
que foram muito validas, pois enriqueceram suas vidas académicas, e trouxeram
conhecimentos que modificaram suas praticas em sala de aula. Nesse sentindo,
uma formacdo docente voltada as especificidades da EJA sdo fundamentais para a

construcéo do fazer docente.

[...] Um grande desafio da EJA esta relacionado ao desenvolvimento de
programas de formacdes de educadores de jovens e adultos, voltados para a
transformacé@o social, devemos estar abertos a outras experiéncias de
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formacdo e nos articular com outras iniciativas politicas-pedagdgicas.
(SOARES,2011, p 270).

Apesar do relativo pouco tempo, os cursos de licenciaturas tem por
obrigatoriedade, a inclusédo de disciplina(s) voltadas ao campo especifico da EJA. No
curso de matematica do Campus IV, por exemplo, 0 curso onde estou me
graduando, a disciplina Educacdo de Jovens e Adultos: processos e meétodos,
enrigueceu mais o curso na formacao desses novos professores que atuardo nessa
modalidade de ensino. No entanto, acredito ainda que o espago que a EJA tem no
curriculo deste curso poderia ser maior, tendo em vista que ao longo de todo o curso
h& apenas uma cadeira voltada para a EJA. E preciso uma formac&o cada vez mais
consistente nos cursos de graduacdo, uma que vez que a Educacdo de Jovens e
Adultos " (...) € campo ainda ndo consolidado" no que diz respeito a pesquisa, a
politicas publicas, a diretrizes educacionais, formacédo de professores e propostas
pedagogicas, e por isso, ha uma diversidade de tentativas de "configurar sua
especificidade" (ARROYO, 2005, p. 19).

Ao longo da minha graduacéo, eu tive outras experiéncias com a EJA, optei
em um dos meus estagios supervisionados, por vivenciar praticas e experiéncias na
modalidade da EJA, momento em que fiz uma entrevista a um aluno e a um
professor nessa modalidade de ensino, que me fez compreender que nessa
modalidade de ensino ha uma enorme necessidade de uma atencdo mais especifica

com curso voltado para essas turmas de EJA.

4.2. Percepgdes, dificuldades e desafios de lecionar na EJA.

O que vocé define como EJA? Quando indagados sobre tal pergunta (Quadro
1), as respostas dos professores tiveram uma fundamentacdo simples e direta,
afirmando que a EJA € uma educacao para individuos que ndo tiveram a formagéo
no periodo adequado; sendo um projeto de resgate dos alunos para finalizagdo do
ensino regular. As definicbes de EJA sao claras para esses professores que relatam
em suas respostas que a EJA €& a oportunidade para essas pessoas que nao
concluiram o ensino regular ter um futuro melhor, assim os professores ensinam
matematica para jovens e adultos tendo um significado bastante distinto de ensinar

matematica para a faixa etaria referente ao ensino regular.
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Por fazer parte dessa faixa etéria, eles contribuem com as suas experiéncias
do cotidiano, e conhecimentos prévios em matematica em sala de aula. Devido aos
conhecimentos referentes aos alunos do EJA, os professores adaptam a sua
metodologia de ensino para um melhor aprendizado. Segundo De Vargas e
Fantinato (2011), a proposta pedagogica na EJA “necessita estar concebida em uma
perspectiva dinamica dialogal entre os saberes de todos os atores envolvidos no

processo”.

Quadro 1. Conceitos da EJA dos professores das escolas municipais e estaduais do

municipio de Itapororoca.

‘Pergunta: O que vocé define como EJA?

Professor K:

“Uma educacgéao voltada para um publico, especialmente aqueles que , por diferentes motivos , ndo
frequentaram a escola ou abandonaram , buscando resgatar para que , 0s tornem cidadaos
preparadas para o mundo em vivem; Uma acéo pedagdgica significativa na educacdo matematica de
jovens e adultos, através de estratégias especificas ,direcionadas a realidades do educando, visando
0 conhecimento matematica , como instrumento para compreensao e pratica da realidade. *
Professor W:

“Educacéo para jovens e adultos; E um programa de ensino que visa atender pessoas que passaram
da idade escolar e que néo tiveram oportunidade de estudar. ”

Professor X:

“Educacéo de Jovens e Adultos; sdo discente com mente formada, mas ndo necessariamente estéo
com a razdo”

Professor Y:

“processo educativo em que busca-se acima de tudo a motivacdo para busca de uma sociedade
justa e igualitaria ;processo educativo que comtempla um camada social de alunos com faixa etaria
definida por lei”

Professor Z:

” E a Educacéo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino para jovens e adultos que nao
estudaram na idade adequada ; uma nova oportunidade de estudo, para aquele que por algum motivo
tiveram que deixa-lo de lado.”

Fonte: Produc¢éo do autor

4.3. Vivéncias e praticas docentes para EJA: buscando superar os desafios

Diante de todas as dificuldades e desafios vivenciados pelos professores da
EJA, é necessario a busca frequente de estratégias que possam atender as
demandas desses alunos, permitindo que os mesmos superem o0s fracassos aos

guais os mesmos estdo associados. Nesse sentindo, quando perguntamos aos
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professores a respeito de como eles tentam desenvolver suas praticas de ensino
(Quadro 2).

Os relatos dos professores sobre suas dificuldades em lecionar na EJA
(Quadro 2) refletem, em sua maior parte, a caréncia com relacao a base escolar dos
discentes e seus contextos de vida. Segundo a dificil permanéncia na escola, e a
consequente evasdo escolar desses alunos no periodo em que deveriam ter
finalizado a modalidade de ensino no periodo regular, tem como causa as inumeras
dificuldades enfrentadas por esses alunos, como a necessidade de trabalharem ou
mesmo pela formacdo de familia precoce; isso gera, segundo a visdao do
professores, falta de tempo para continuar os estudos.

Outro fator importante apontado pelos professores esta relacionado a falta de
um acompanhamento pedagdgico as suas atividades na EJA, além das estruturas
precarias das escolas que ndo se adequam as necessidades desses professores e

dos discentes.

A educacdo de jovens e adultos requer do educador conhecimentos
especificos no que diz respeito ao conteddo, metodologia, avaliagao,
atendimento, entre outros, para trabalhar com essa clientela heterogénea e
tao diversificada culturalmente (ARBACHE, 2001, p. 19).

Ainda pude perceber que ao serem questionados a respeito de dificuldades
no ensino da EJA, a falta de material e de recursos didaticos voltadas as
especificidades da EJA, se torna um obstaculo comum, para tais professores. Uma
estratégia utilizada pelos professores de matematica para minimizar esse problema,
€ a tentativa de adaptacdo de conteudos, utilizando materiais fornecidos para o
ensino regular. Nesse sentido, os professore tentam fazer uma interacdo desses
conteudos com a vida desses alunos, e estratégia segundo a qual podera produzir
uma pratica docente na sala de aula usando uma metodologia com contextualizacéao
para envolver esses alunos na aula.

Nesse sentido, pudemos identificar na nossa pesquisa que o livro didatico
ainda € o material didatico mais frequentemente utilizado pelos professores para
lecionar na EJA. No entanto, o livro didatico utilizado pelos professores é adaptado
para o ensino da EJA, pois em relatos dos professores o livro para a EJA na fase Il
(Series finais do ensino fundamental );"utilizamos o livro do EJA, mas a linguagem
nao é de facil entendimento, entdo adaptamos alguns e outros elaboramos com o
material do ensino regular’( professor Z) , além disso utilizamos materiais concretos

como “ encartes, calculadoras, reldgios, extratos bancarios, régua e etc.” (professor
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K) ; a adaptacdo desses materiais vem melhorando a pratica docente desses
professores que segue esses mesmos processo de ensino. OS recursos que 0S
professores utilizam nessa modalidade s&o de adaptagédo, pois ndo tem uma
metodologia definida para essa modalidade de ensino, e sim trazer a vida desses
alunos para sala de aula e converter essas dificuldades que os seus alunos tem na

vida em uma metodologia de aprendizado.

Quadro 2: Prética docente na EJA dos professores de matemética das escolas municipais e
estaduais do municipio de Itapororoca.

Pergunta: Vocé acha que a sua prética de ensino tem relacdo com a EJA? Por qué?

Professor K:

” Acredito que a educagdo é uma oportunidade para provocar mudancgas, portanto,
procuro sempre colaborar de forma consistente com a EJA, dando énfase nas
necessidades dos conhecimentos prévios a partir de uma avaliacao diagnostica,
ajudando a praticarem na vida cotidiana. ”

Professor W:

“Para mim esta sendo uma coisa nova. Estou procurando me adequar. ”’
Professor X:

“Sim, por que através deles faz modificagbes no livro e serve para outras series. ”
Professor Y:

“Porque lecionar EJA e adequar os conhecimento e experiéncias dos alunos a sua
metodologia de ensino. ”

Professor Z:

“Sim, pois busco trazer o cotidiano deles para sala de aula melhorando assim, o a
aprendizado dos mesmo.”

Fonte: Producgé&o do autor

Uma vez que consideramos a avaliacdo um processo fundamental no ensino,
perguntamos aos professores a respeito desse momento (Quadro 3). Um dos
professores relatou que “Para avaliar na EJA € preciso levar em conta as
dificuldades do aluno, buscando o incentivo, a motivacdo o tempo todo, o foco
principal € na inclusdo”. Outros professores disseram que realizam uma avaliagao
continua, o Professor Z, por exemplo, procura meios de ndo cansar mais 0S seus
alunos, que ja vem a aula muito exausto da rotina diaria de trabalho, segundo esse
professor, ele busca ter mais atencéo deles para suas aulas. O professor K tem em
suas estratégias os ideais dos professores W e Z, buscando introduzir a realidade

dos seus alunos buscando solucionar as dificuldades desses alunos.
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Quadro 3: Estratégias avaliativas utilizadas na EJA por professores de matematica das

escolas municipais e estaduais do municipio de Itapororoca.

Pergunta: Quais sdo as estratégias de avaliagdo para a EJA?

Professor K:

“Varios sdo os instrumentos utilizados para que os alunos mostre efetivamente o
gue aprendeu, por exemplo: identificando as dificuldades dos alunos, construindo
atividades adequadas para sua superacao; através de provas; da auto avaliacédo; da
observacéo; de trabalhos em grupos de forma flexivel continua e formativa
procurando sempre buscar as melhores formas de aprendizagem” .

Professor W:

“Avaliar nesta modalidade e preciso levar em conta as dificuldades do aluno, suas
dificuldades, buscando o incentivo a motivagao o foco principal e a inclusao”.
Professor X:

“Avalicdo continua, usando materiais concretos”.

Professor Y:

“Sempre, dialogo compartilhado para compreensao dos temas propostos.”
Professor Z:

“Utilizo jogos, construcéo de material concreto e atividades impressa, pois chegam

cansado na sala de aula, busco assim a atencéo deles”.

Fonte: Producgé&o do autor

4.4. A EJA e as expectativas docentes: um caminho possivel

Quando falamos das expectativas que os professores tem ao ensinar na
modalidade EJA (Quadro 4), ouvimos relatos que refletem o comprometimento
desses docentes com seus alunos. Para os professore, ha um pensamento
predominante, que é o de trazer mais conhecimentos e assim proporcionar uma
formacéo para a conclusédo do ensino fundamental e médio. Como diz o Professor Z
“Sonho em vé-los na universidade, se graduando e realizando seus objetivos,
pretendo continuar, pois aprendo muito mais com a experiéncia deles”.

O Professor K diz que ““Como profissional, e poder contribuir com o intuito de
mudar esse quadro cadtico que se encontra o Brasil, acreditando que a educacéo,
ainda é, uma oportunidade essencial para provocar essa mudanca. Atuar na EJA,

nao foi uma escolha minha, mas, pela necessidade que como profissional, aderi e
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me identifico. Sempre sonho com uma educacdo de qualidade e profissionais de
reconhecimentos em todos os parametros.” Assim demonstrado que a sua vontade
de transformar a educagcdo e construir uma formacdo para seus alunos e
proporcionar um futuro melhor para esses alunos da mesma maneira o professor Y
diz que :” As minhas expectativas sdo motivagcdo dos educandos para importancia
de continuar estudando valorizando o processo educativo, sim foi escolha minha,
pretendo continuar.” Que mostra que a EJA € o meio para a conclusdo do ensino

regular.

Quadro 4: Expectativas dos professores de matematica na EJA em escolas municipais e

estaduais do municipio de Itapororoca.

Pergunta: Quais suas expectativas em suas turmas de EJA ? Atuar na EJA foi uma
escolha pessoal sua? Por qué? Pretende continuar nessa modalidade? Por qué?
Quais seus sonhos profissionais?

Professor K:

“Como profissional, e poder contribuir com o intuito de mudar esse quadro cadtico
gue se encontra o Brasil, acreditando que a educacao, ainda e, uma oportunidade
essencial para provocar essa mudanca. Atuar na EJA, nao foi uma escolha minha,
mas, pela necessidade que como profissional, aderi e me identifico. Sempre sonho
com uma educacao de qualidade e profissionais de reconhecimentos em todos os
parametros”.

Professor W:

“Néo foi uma escolha pessoal. A dire¢do da escola me ofereceu as turmas e eu
tenho procura do correspondeu as expectativa dos alunos”.

Professor X:

“Que tenha interesse. Nao, porque néo posso escolher a serie. Sim, pois comec¢o
desempenhar meu trabalho com criatividade. Me profissionalizar cada vez mais”.
Professor Y:

“As minhas expectativas sdo motivacdo dos educandos para importancia de
continuar estudando valorizando o processo educativo, sim foi escolha minha,
pretendo continuar’.

Professor Z:

“Sonho em vé-los na universidade, se graduando e realizando seus objetivos,
pretendo continuar, pois aprendo muito mais com a experiéncia deles”.

Fonte: Producéo do autor

Falar dos sentimentos (Quadro 5) € muito complicado para todos nés, uma
vez que toca em experiéncias vivenciadas, lembrancas amargas, mas também
alegres, do cotidiano desses docentes na EJA. O gue podemos perceber na fala

desses docentes, foi para alguns a auséncia de apoio do proprio sistema de
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educacao as suas demandas. Apesar disso, a vontade de poder ajudar esses alunos
gue néo tiveram a sua formacdo no periodo adequado que gera uma gratidao e

solidariedade de um pelos outros.

Quadro 5: Sentimentos dos professores de matematica na EJA das escolas municipais e
estaduais do municipio de Itapororoca.

Pergunta: Quais sentimentos vocé vivéncia no cotidiano da EJA

Professor K:

“Um sentimento da falta de apoio de uma capacitagdo voltada ao EJA, como
também, de tantos que buscam adquirir conhecimentos, apds tanto tempo perdido e,
outros que se evadem pelo desestimulo e falta de interesse”.

Professor W:

“Jovens e adultos que continuam buscando superar o tempo perdido. Nada mais
justo do que ajuda-los na realizagéo de seus sonhos”.

Professor X:

“Que irdo sequir em frente”.

Professor Y:

“Sentimento de gratiddo e solidariedade”.

Professor Z:

“Cansaco pelo trabalho do dia, alegria por estar conhecendo algo novo e
entusiasmo”.

Fonte: Produc¢éo do autor

O Professor K falou que tem “Um sentimento da falta de apoio de uma
capacitacdo voltada ao EJA, como também, de tantos que buscam adquirir
conhecimentos, apés tanto tempo perdido e, outros que se evadem pelo desestimulo
e falta de interesse”. O professor Z ainda coloca em sua fala que “Cansaco pelo
trabalho do dia, alegria por estar conhecendo algo novo e entusiasmo”. Essas falas
mostram a fragilidade do nossa formacéo na EJA, a sobrecarga de trabalho que
torna a rotina diaria do professor extremamente cansativa, mas também demonstram
a vontade desses professores de mudar essa cultura educacional. Para os demais
professores o “Jovens e adultos que continuam buscando superar o tempo perdido.
Nada mais justo do que ajuda-los na realizagdo de seus sonhos. ” que o EJA vai

fornecer uma formacao para seu futuro.
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5. CONCLUSAO

Podemos concluir que nosso trabalho conseguiu atingir nosso objetivo geral,
em identificar as concepc¢des desses professores que trabalham na EJA. Esses
professores mostraram que ensinar na EJA é enfrentar uma série de desafio
diariamente, tanto econdmicos, sociais, de infraestrutura escola e da propria
formacao desses professores.

Para enfrentar tantos desafios, o professor tem suas estratégias. Uma delas
esta na tentativa de adaptacdes do material didatico que € utilizado, tendo a
percepcdo de identificar as dificuldades dos alunos, e de construir atividades
adequadas para a superacdo de tais dificuldades. Ou seja, ao trazerem para a
pratica em sala de aula, as experiéncias de vida de seus proprios alunos, 0s
professore tentam dar sentido a educagdo matematica.

A educacdo matematica deveria estar associada a tudo que existe nesse
mundo, principalmente para as pessoas que frequentam as salas de aula da EJA.
Tendo em vista esse publico é formado majoritariamente por pessoas que exibem
em sua trajetéria de vida momentos de tentativas e fracassos de se escolarizarem,
um olhar com mais sensibilidade e uma matematica mais contextualizada poderia
tornar seu aprendizado mais significativo.

Ao tentar refletir a respeito das percepcdes dos professores que participaram
de nossa pesquisa, podemos concluir que had uma caréncia de uma formacao
voltada para a modalidade da Educagcdo Jovens e Adultos, sendo de suma
importancia para todos os professores esse conhecimento especifico. Na auséncia
de tal formacdo, os professores tentam realizar adaptacdes seguindo suas

percepcdes praticas do que € EJA.
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ANEXOS

QUESTIONARIO

Dados de identificacdo

1. Qual a sua faixa etaria?

2. Qual sua formacédo académica?

( ) Ensino Superior Incompleto Qual?

Em qual Instituicdo de Ensino?

( ) Ensino Superior Completo Qual?

Em qual Instituicdo de Ensino?

() P6s-Graduacao em

Em qual Instituicdo de Ensino?

3. Ano(s) que leciona atualmente:

3.1. ( ) Fase ll - Corresponde do 6° ao 9° ano do Ensino Regular (séries finais do
Ensino Fundamental)

3.2. ( ) Ensino Médio

3.3. ( )outros:

4. Tempo de atuagédo como professor/a do Ensino da EJA:

5. Vocé fez (ou faz) algum curso de formagéo continuada para lecionar na EJA?
( )Sim ( ) Nao
5.1. Em caso afirmativo, vocé acha que o(s) curso(s) de formag&o ajudou na
sua pratica? ( ) Sim ( ) Nao
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6. O que vocé define com EJA?
7. O que vocé entende sobre EJA ?

8. Quais as principais dificuldades em lecionar na EJA ? E no ensino de
matematica?

9. Vocé como professor de matematica, quais sdo as estratégias de avaliagdo que
utiliza na EJA? Por qué?

10. Quais materiais didaticos (por exemplo, livros didaticos) utilizam para lecionar na
EJA? Nesse(s) materiais utilizados ha conteudo especifico para a EJA? Ou séo
adaptados? Séo adequados?

11. Qual sua concepcdo em relacdo a estrutura fisica (infraestrutura) e humana
(corpo docente) da educacdo da EJA na escola em que trabalha? E a nivel
municipal?

12. Vocé acha que a suas préaticas de ensino tem relacdo com a EJA ? Por qué?

13. Quais suas expectativas em suas turmas de EJA ? Atuar na EJA foi uma
escolha pessoal sua? Por qué? Pretende continuar nessa modalidade? Por qué?
Quais seus sonhos profissionais?

14. Qual (ais) foram os cursos de formag&do que vocé participou? Tais cursos
ajudaram na sua pratica? De que forma? A secretaria de educacéo disponibiliza tais
Cursos?

15. H4 espaco para na sua aula de matemética de valorizacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos? Como isso é feito?

16. Quais sentimentos vocé vivéncia no cotidiano da EJA?



