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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo identificar as dificuldades dos alunos de uma
turma do 7° ano do Ensino Fundamental, ao lidar com situacées de resolucédo de
problemas envolvendo os nimeros racionais na forma fracionéria. Foi elaborado um
guestionario, composto de dez questdes contextualizadas, envolvendo as operacdes
com fragBes. Através deste questiondrio, percebemos onde os alunos sentiram mais
dificuldades no momento em que se depararam com questbes contextualizadas
envolvendo os numeros fracionarios e, assim, buscamos uma maneira para facilitar o
processo de aprendizagem, no que diz respeito aos numeros fracionarios, como
também, da resolucdo de problemas. As contribuicbes desse trabalho, além da
sintese teorica, foi divulgar para a comunidade cientifica, a realidade do ensino da
escola na qual foi realizada a pesquisa, bem como ofertar a possibilidade de se refletir
sobre o tema da pesquisa com fins de resolucdo de uma problematica real. Como
perspectivas de pesquisas futuras, pode-se haver um planejamento didatico de
situacbes que possam se modelar para matematizar um ensino de numeros
fracionarios, ligado a contextualizacbes de situacdes, para uma maior efetivacdo do
conteddo para a demanda ao qual ele se destina. Para o desenvolvimento deste
trabalho, contamos com o uso de materiais de apoio como: PCN (BRASIL,1998);
Fernandes (2008); Junior e Castrucci (2009); Polya (1995); Van de Walle (2009); entre
outros.

Palavras-chaves: Resolugéo de Problemas; Aprendizagem; NUumeros Fracionarios.



ABSTRACT

The present work had as objective to identify the difficulties of the students of a class
of 7th grade of elementary school, when dealing with situations of problem solving
involving rational numbers in fractional form. Was elaborated a questionnaire,
composed of ten questions in context, involving the operations with fractions. Through
this questionnaire, we realized where students felt more difficulties when encountered
with contextualized issues involving fractional numbers and thus seek a way to
facilitate the learning process with respect to fractional numbers, as well as
troubleshooting. The contributions of this work, in addition to the theoretical synthesis,
was spread to the scientific community, the reality of school education in which the
research was conducted, as well as offering the possibility to reflect on the topic of
research for solving a real problem. As prospects for future research can be a didactic
planning of situations that can model for matematizar a teaching of fractional numbers,
attached to contextualiza¢des situations, for greater effectiveness of the content to the
demand to which it is intended. For the development of this work, we rely on the use
of support materials as: PCN (BRAZIL .1998); Fernandes (2008); Junior and Castrucci
(2009); PolyA (1995); Van de Walle (2009); among others.

Key words: Problem Solving; Learning; Fractional Numbers.
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1 INTRODUCAO

Neste capitulo introdutério iremos abordar a justificativa, os objetivos, a

problematica e a metodologia da pesquisa.

1.1 Justificativa

O presente trabalho tem por objetivo identificar as dificuldades encontradas em
um grupo de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, ao lidar com situacdes de
resolucdo de problemas contextualizados, envolvendo o conteudo de fracdes, além
de apresentar uma proposta metodoldgica que possa facilitar a aprendizagem em
relacdo ao conteudo estudado.

Serdo trabalhadas as quatro operacfes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo) com numeros racionais, onde os alunos irdo realizar as atividades propostas
e, através destas, poder expressar suas ideias, como também, suas davidas em
relacdo aos numeros racionais na representacao fracionaria.

Na disciplina, Estagio Supervisionado Ill, durante o periodo de intervencdo na
Escola, percebemos que a maioria dos alunos sentia dificuldades ao lidar com
situacBes-problema que continham numeros fracionarios. Essas dificuldades ndo sdo
encontradas apenas no Ensino Fundamental, na Universidade é ainda possivel
perceber que alguns alunos sentem certo receio ao se depararem com este conteudo,
0 que talvez ocorra porque na maioria das vezes as escolas, nos anos iniciais, nao
preparam o aluno como deveriam, assim, chegam ao terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental com uma deficiéncia em relacdo a tal conteddo, que perdura até o
Ensino Médio e/ou Universidade.

Essas observacfes nos motivaram a trabalhar com o contetdo de fracBes com
uma turma do 7° ano, por meio da resolucdo de problemas contextualizados, para
poder aprofundarmos na compreensao das dificuldades, se estédo na interpretacao do
problema ou se as duvidas sdo em relagdo aos procedimentos que deverdo ser
utilizados para resolver o problema, visto que alguns alunos ndo sabem interpretar um
problema corretamente e, consequentemente, o resolverdo de forma errada, outros
interpretam o problema perfeitamente, mas néo sabem lidar com o conteudo para a

resolucdo do mesmo. Entao, procuramos identificar as verdadeiras dificuldades dos
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alunos para que seja possivel encontrar maneiras que auxiliem no processo de
aprendizagem desses conteudos.

O conteudo curricular dos numeros racionais esta no bloco Numeros e
Operacdes do Ensino Fundamental e segundo os PCN (BRASIL, 1998):

No terceiro e quarto ciclos a abordagem dos racionais, em continuidade
ao que foi proposto para os ciclos anteriores, tem como objetivo levar
os alunos a perceber que os nimeros naturais sao insuficientes para
resolver determinadas situa¢gfes problema como as que envolvem a
medida de uma grandeza e o resultado de uma divisdo (BRASIL,1998,
p.101).

Diante dessa percepcdo, o professor podera pensar em uma maneira de
mostrar aos alunos que 0s nimeros racionais sao tdo importantes quanto os demais
e, assim, poderdo dedicar-se mais a resolucdo de problemas com numeros
fraciondrios, pois perceberdo que em alguns momentos terdo que lidar com esse tipo
de numero, visto que 0s naturais ndo sdo suficientes para a resolucdo de algumas
situacdes-problema. Dessa forma, através de problemas contextualizados, o aluno ird
desenvolver seu préprio raciocinio em busca de solu¢des para os mesmos. Segundo

os PCN (BRASIL, 1998):

Embora as representacdes fracionarias e decimais dos nameros
racionais sejam contetudos desenvolvidos nos ciclos iniciais, 0 que se
constata é que os alunos chegam ao terceiro ciclo sem compreender
os diferentes significados associados a esse tipo de numero e
tampouco os procedimentos de calculo (BRASIL, 1998, p.100).

A aplicacdo de problemas contextualizados pode ser considerada uma das
maneiras de incentivar o aluno a desenvolver seu préprio raciocinio, ao procurar
maneiras para chegar ao resultado desejado. Podemos dizer que em seu dia a dia 0s
alunos nao realizam com muita frequéncia operac¢des com fracdes ou, pelo menos,
nao percebem o que estdo fazendo, talvez seja por isso que ndo se tem muita
afinidade com esse conteudo. Os conteudos, principalmente o de fragdes, tém que
ser passado para o aluno de forma que ele possa compreender da melhor maneira
possivel o que esta sendo proposto, em alguns casos sao as maneiras de transmissao
do conteddo que deixam o aluno com certo receio. Entdo, é necessario que 0O
professor reveja se sua metodologia esta sendo adequada para determinadas

situacgoes.
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Como iremos trabalhar as operagdes de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo, com numeros racionais, na representacao fracionaria, € necessario que
saibamos os conceitos sobre cada uma delas para podermos realiza-las.

Com a utilizac&o de problemas contextualizados poderemos incentivar o aluno
a raciocinar mais e ndo se prender as regras, pois € justamente o que se busca, que
deixemos de lado a influéncia negativa do ensino tradicional onde o aluno sé6 dispde
de regras decoradas, 0 ensino onde o professor transmite o conteudo de forma
mecanizada sem haver interacdo com o0 aluno e este, por sua vez, ndo tem a
oportunidade de desenvolver suas habilidades.

A resolucéo de problemas pode ser usada como uma ferramenta que sirva de
estimulo aos alunos. Mas isso depende do tipo de problema que € aplicado, por isso,
o professor deve ter certo cuidado ao selecionar os problemas, pois 0s mesmos
devem ser elaborados de maneira que faca o aluno pensar e ter suas proprias
conclusBes. ApGs apresentar o problema, o ideal é que o professor deixe os alunos
pensarem e tentarem resolver sozinhos, mas, se as ideias ndo surgirem o professor
poderd intervir dando algumas dicas de como procederem para resolu¢cdo do mesmo,

porém, sem deixar explicita a resposta, para que os proprios alunos a encontrem.

1.2 Problemética e objetivos

O presente trabalho tem como problematica: ldentificar as dificuldades dos

alunos do 7° ano ao resolver problemas contextualizados com nimeros fracionarios.

1.2.1 Objetivo geral:
Apresentar uma proposta metodolégica com base nas dificuldades
apresentadas pelos alunos do 7° ano quando da resolucdo de problemas com

numeros fracionarios.

1.2.2 Objetivos especificos:
e Aplicar um questionario em uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental, com
a finalidade de identificar as principais dificuldades encontradas pelos alunos
ao lidar com o conteudo de fracoes;
e Analisar as dificuldades dos alunos ao resolver problemas contextualizados

com numeros fracionarios;
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e Elaborar uma proposta metodologica para o Ensino de NUmeros Fracionarios.

1.3 Procedimentos metodolbgicos

Considerada a atividade nuclear da ciéncia (SILVEIRA; CORDOVA, 2009), a
pesquisa consiste em um processo permanentemente inacabado por meio do qual se
busca investigar e se aprofundar em uma area do saber, de modo a se aproximar de
uma determinada realidade desconhecida, a fim de compreendé-la.

Chizzotti (2006 p. 19) entende a pesquisa como “uma busca sistematica e
rigorosa de informagdes, com a finalidade de descobrir a l6gica e a coeréncia de um
conjunto, aparentemente, disperso e desconexo de dados para encontrar uma
resposta fundamentada”. Portanto, a pesquisa se traduz em uma busca por
conhecimento que permite ao pesquisador adquirir novos conhecimentos e repostas
ao problema que envolve uma realidade observada.

Mas, para pesquisarmos, precisamos nos utilizar de métodos e técnicas que
nos levem criteriosamente a resolver problemas, uma das finalidades principais da
pesquisa cientifica. Nesse sentido, é pertinente que “a pesquisa cientifica esteja
alicercada pelo método, o que significa elucidar a capacidade de observar, selecionar
e organizar cientificamente os caminhos que devem ser percorridos para que a
investigacdo se concretize” (GAIO; CARVALHO; SIMOES, 2008, 148).

Os ensinamentos de Lakatos e Marconi (2010, p. 65) enfatizam que método
consiste no conjunto das “atividades sistematicas e racionais que, com maior
seguranca e economia, permite alcancar o objetivo — conhecimentos validos e
verdadeiros — tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as
decisdes do cientista”. Ainda, de acordo com essas autoras, durante a investigacao,
podem ser empregados varios métodos concomitantemente.

Vergara (2005) propde que o investigador defina o tipo de pesquisa adotando
a classificacado quanto aos fins (objetivos), por meio da qual as pesquisas podem ser
descritivas, exploratorias, explicativas, metodolégicas, aplicadas ou intervencionistas,
e quanto aos meios (procedimentos técnicos), classificacdo atraves da qual as
pesquisas podem ser de campo, de laboratorio, bibliografica, documental,
experimental, participante, pesquisa-acao, ex post facto ou estudo de caso.

Nossa pesquisa foi realizada com uma turma de alunos do 7° ano, com intuito

de identificar as dificuldades dos alunos em relacdo as fragdes. O questionario foi
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elaborado com dez questdes contextualizadas, através das quais, buscamos
identificar as principais dificuldades destes alunos em relacéo as fragbes e, também,
a resolucéo de problemas.

Nesse sentido, quanto aos objetivos, esta pesquisa classifica-se como

exploratoria, um tipo de pesquisa que, segundo GIL (2002):

[...] ttm como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses.
Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de idéias ou a descoberta de intuicdes. Seu
planejamento é, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideragdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado
(GIL, 2002, p.41).

Em relacdo aos procedimentos técnicos, trata-se de um estudo de caso, visto
que, esta pesquisa esta direcionada a apenas um pequeno grupo de alunos e, de
acordo com Gil (2002), o estudo de caso “Consiste no estudo profundo e exaustivo de
um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento,

tarefa praticamente impossivel mediante outros delineamentos ja considerados” (GIL,
2002, p.54).
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2 REFERENCIAL TEORICO

O objetivo deste capitulo é apresentar uma sintese tedrica sobre o Ensino de
Numeros Racionais na Educacgéo para que possamos refletir sobre possiveis formas

de contextualizacdo do conteudo através da resolucéo de problemas.

2.1 O estudo dos nUmeros racionais no Ensino Fundamental

“‘Um numero racional € o que pode ser escrito na forma a/b onde a e b sédo
numeros inteiros, e b deve ser ndo nulo, isto €, b # 0”. (BRAVO; SOARES, 2011, p. 03).

‘Ao trabalhar com numeros racionais, os alunos acabam tendo que enfrentar
varios obstaculos”. (BRASIL, 1998, p. 101).

Dentre os quais, destacaremos:

Cada namero racional pode ser representado por diferentes (e infinitas)
escritas fracionarias: por exemplo, 1/3, 2/6, 3/9, 4/12,... sdo diferentes
representacdes de um mesmo ndmero;
A comparacdao entre racionais: acostumados com a relacéo 3 > 2, terdo
de compreender uma desigualdade que lhes parece contraditéria, ou
seja, 1/3 < 1/2 (BRASIL, 1998, p. 101).

Assim, o0s alunos precisam ter certa no¢ao sobre fracdes equivalentes para que
possam compreender o porqué das fragdes 1/3, 2/6, 3/9, e 4/12 terem 0 mesmo valor
e serem escritas de maneiras diferentes. O mesmo ocorre com a comparacao de
fracBes, o0 aluno sabe que 3 é maior que 2, entdo, ao deparar-se com fracdes do tipo
1/3 e 1/2, como citado acima, se o aluno nédo tiver uma base sélida, uma no¢ao sobre
fracOes, ele ndo sabera de imediato que 1/2 é maior que 1/3, justamente pelo fato de
2 ser menor que 3.

Os numeros racionais encontram-se no bloco de conteddo Numeros e
Operacdes do Ensino Fundamental e segundo os PCN (BRASIL, 1998) “Os racionais
assumem diferentes significados nos diversos contextos: relagao parte/todo, divisédo e

razao” (BRASIL, 1998, p. 102).

Embora o contato com representa¢cfes fracionarias seja bem menos
frequente nas situagbes do cotidiano seu estudo também se justifica,
entre outras razdes, por ser fundamental para o desenvolvimento de
outros conteddos matematicos (proporcdes, equacgdes, célculo
algébrico) (BRASIL, 1998, p.103).
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De acordo com 0 exposto, 0s nimeros racionais, na representacéo fracionaria,
sdo importantes também para desenvolvermos situa¢cdes que envolvem outros

conteudos.

2.2 Os contextos dos numeros racionais

Os numeros racionais podem ser encontrados em diferentes situa¢des do dia
a dia, quando fazemos uma receita caseira, por exemplo, onde utilizamos fracdes que
muitas vezes ndo sao percebidas por quem esta utilizando, assim, ndo percebendo
essa relacdo entre os numeros fracionarios e situagbes do cotidiano, ndo dao
importancia a este conteddo dificultando, assim, o entendimento em relagdo ao
mesmo. Quando falamos meio litro ou meia xicara, por exemplo, a pessoa, muitas
vezes, nao se da conta de que na verdade estamos falando 1/2, que equivale metade

do litro, ou da xicara.

O ensino de fragdes é tdo importante como o processo de ensino e
aprendizagem de qualquer outro conteddo matematico, na medida em
que se encontra presente e inter-relacionado com outros conceitos
trabalhados na propria disciplina de matemética (FERNANDES, 2008,

p.5).

Assim, € importante que este conteddo seja trabalhado na sala de aula, para
gue os alunos percebam sua importancia e sintam-se motivados a compreendé-lo.
Segundo Campos (2001),

Se quisermos comecar o0 estudo dos racionais pelo seu
reconhecimento pelo aluno, no contexto diario, devemos observar que
eles aparecem mais frequentemente em sua representacdo decimal
(nimeros com virgula) do que na forma fracionaria (CAMPOS, 2001,
p.21).

Talvez, este seja um dos motivos pelo qual o conteddo de fracdes é
considerado dificil pelos alunos.

Um outro motivo, pelo qual, os nimeros fracionarios ndo sao bem vistos pelos
alunos é o fato de que estes, aparecem mais na linguagem oral do que nas
representagdes escritas, como afirma Campos (2001). “na vida cotidiana, o uso de
fracOes limita-se a metades, tercos, quartos; mais pela via da linguagem oral que das
representacdes” (CAMPOS, 2001, p.21).
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Os programas curriculares tradicionais para as séries iniciais
tipicamente oferecem limitada exposicdo dos estudantes as fragGes
com a maior parte do trabalho de desenvolvimento de fragcdo ocorrendo
na 3% e/ou 42 série. Poucos programas fornecem aos estudantes tempo
ou experiéncias adequadas para ajuda-los com essa area complexa do
curriculo (VAN DE WALLE, 2009, p.322).

Assim sendo, os estudantes chegam ao terceiro ciclo do Ensino Fundamental,
sem muitas experiéncias, no que diz respeito as fracdes, visto que o conteudo de
fracbes é transmitido, nos anos iniciais, de forma limitada. Por ser considerada uma
area complexa do curriculo, de acordo com Van de Walle (2009), o contetdo de
fracOes deveria ser bem trabalhado nas séries iniciais, levando em consideracéo o
tempo adequado para aprendizagem do mesmo por parte dos alunos.

“Célculo com fracdes (Capitulo 17): sem uma compreensao conceitual soélida
de fracGes, o célculo com fragbes caminha para a memorizacdo de regras sem
compreensdo”(VAN DE WALLE, 2009, p.322). E o que se tem observado, os alunos
estdo presos ao uso de regras decoradas, assim, ndo usam o raciocinio para obter

outra maneira de resolver determinado problema que ndo o uso de regras.

A primeira meta no desenvolvimento de fracbes deve ser ajudar as
criangas a construir a ideia de partes fracionarias do todo — as partes
que resultam quando o todo ou unidade é compartilhado em por¢des
de mesmo tamanho ou repartido em partes iguais (VAN DE WALLE,
2009, p.323).

De acordo com Van de Walle, a ideia de repartir um todo, em duas ou mais
partes iguais, parece ser facilmente compreendida pelos alunos, podendo estabelecer

uma conexao entre o total de partes iguais e partes fracionarias.

A dificuldade do problema é determinada pela relagédo entre o nimero
de coisas a ser compartilhado e o nimero de pessoas a ser distribuido.
Como as estratégias iniciais das criangas para compartilhar envolvem
dividir ao meio, um bom lugar para comecar seria com dois, quatro ou
até oito pessoas a distribuir (VAN DE WALLE, 2009,p.323).

Assim, quando eles estivessem mais familiarizados com o assunto, poderiam

ser apresentadas questdes com um pouco mais de dificuldade.

Como ja discutido, um dos melhores caminhos para introduzir o
conceito de partes fraciondrias séo as tarefas de compartilhar (repartir
igualmente). Porém, a ideia de partes fracionarias é tao fundamental
para um forte desenvolvimento dos conceitos de fragdo que deve ser
mais explorada com tarefas adicionais (VAN DE WALLE, 2009, p.326).
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Diante do exposto, podemos observar que deveremos fazer com que os alunos
entendam a ideia de repartir igualmente, comecando com tarefas que facilitem o
entendimento, porém, desenvolvendo os conceitos de fracfes através de atividades
adicionais que venham contribuir ainda mais para o desenvolvimento e aprendizagem
destes conceitos.

Segundo Van de Walle (2009), os alunos devem aprender, com a nossa ajuda,
a usarem os termos fracionarios, tercos, metades, quartos e assim por diante, como
também devemos |hes propor o uso de comparacdes entre o todo e as partes
fraciondrias, para que possam acostumar-se com essa linguagem, usando-a sempre

que necessario.

2.2.1 Operacdes com fracOes: adicao e subtracdo

Em relacdo as operacdes de adicdo e subtracdo de fracdes, podemos trabalhar
essas operacbes tanto com denominadores iguais, quanto com denominadores
diferentes. Exemplos: 1/3 + 4/3 =5/3; 2/3 + 1/2 = 7/6; 2/3 — 1/3 = 1/3; 3/2 — 1/3 = 7/6.

Vejamos um exemplo de adi¢éo de fragdes com denominadores diferentes.

a) Clarice foi a feira comprar peixe. Gastou 2/5 do dinheiro que levou para

comprar sardinhas e 1/2 para comprar camarao. Que fracao do dinheiro que
Clarice levou a feira foi gasto na barraca de peixes? (JUNIOR; CASTRUCCI,
2009, p.187).

Para resolvermos esta questéo, basta calcularmos 2/5 + 1/2. Segundo Junior e

Castrucci (2009),

Para adicionar ou subtrair nimeros representados por fragdes que tém
denominadores diferentes, primeiro encontramos fragdes equivalentes
as fracdes dadas e que tenham um denominador comum. Em seguida,
efetuamos a adigdo ou a subtracdo com essas fracdes (JUNIOR;
CASTRUCCI, 2009, p.189).

Assim, para resolver a questao acima, de acordo com Junior e Castrucci (2009),
devemos encontrar fracbes equivalentes a 2/5 e 1/2. Logo, representando

geometricamente, temos:
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2
5 10
4 1
10

Como podemos observar nas figuras, 2/5 € equivalente a 4/10, assim como,
1/2 é equivalente a 5/10 logo, concluimos que 2/5 + 1/2 € o mesmo que 4/10 + 5/10
entdo, temos 4/10 + 5/10 = 9/10.

Vejamos agora, um exemplo de subtracdo de fracbes com denominadores
diferentes.

a) Das pessoas que estavam na barraca de pastel, 4/5 eram homens. Entre os
homens, 1/2 usava 6culos. Que fracdo das pessoas que estavam na barraca de
pastel representa os homens que ndo usavam 6culos? (JUNIOR; CASTRUCCI,
2009, p.188).

Como afirmado por Junior e Castrucci (2009), para realizar a subtracdo de
fracbes com denominadores diferentes, devemos encontrar fracdes equivalentes as
fragbes dadas e com denominador comum. Assim, deveremos encontrar fragcdes
equivalentes a 1/2 e 4/5.

Representando geometricamente, temos:

4
2 5
5 8
10 10

Logo, de acordo com a representacdo geoméetrica, podemos observar que 1/2
€ equivalente a 5/10, assim como, 4/5 é equivalente a 8/10, portanto, podemos dizer
que 4/5—1/2 = 8/10 — 5/10 = 3/10.

No que se refere a adicao e subtracao de fragbes com denominadores iguais,
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“Para adicionar ou subtrair numeros representados por fragfes que tém o mesmo
denominador, adicionamos ou subtraimos os numeradores e conservamos 0
denominador” (JUNIOR; CASTRUCCI, 2009, p.186).

2.2.2 Multiplicagdes de fracoes

Na multiplicacéo de fracbes podem ocorrer diferentes situacdes. Na primeira
situacdo, podemos multiplicar um nimero fracionario por um natural.

“Para multiplicar um numero natural por um numero representado por uma
fracdo, multiplicamos o numero natural pelo numerador da fracdo e conservamos o
denominador” (JUNIOR; CASTRUCCI, 2009, p.198).

Exemplo:

Gabriela tem uma fita com 2/5 de metro de comprimento. Para um trabalho
escolar, ela precisara de 3 fitas iguais a essa. Quantos metros de fita ela vai usar
nesse trabalho? (JUNIOR; CASTRUCCI, 2009, p.197).

Para resolver essa questdo, segundo Junior e Castrucci (2009), basta
multiplicar o ndmero natural pelo numerador da fracdo e conservar o denominador.
Assim, teremos 3 x 2/5.

A segunda situacdo, é a multiplicacdo de um numero fracionario por outro
também fracionario. Neste caso:

“Para multiplicar dois numeros escritos na forma de fracdo, multiplica-se o
numerador de uma pelo numerador da outra e o denominador de uma pelo
denominador da outra” (JUNIOR; CASTRUCCI, 2009, p.199).

Exemplo:

Numa empresa, 1/3 dos funcionarios sdo mulheres. Entre as mulheres, 1/2
delas sédo casadas. A quantidade de mulheres casadas representa que fracdo do
namero de funcionarios dessa empresa? (JUNIOR; CASTRUCCI, 2009, p.198).

De acordo com Junior e Castrucci (2009), para resolver essa questdo, é
necessario multiplicar o numerador de uma fracdo pelo numerador da outra fragéo, o

mesmo faremos com os denominadores. Assim, temos:

“112x1/3=1/6 - 1/2x1/3 =

1x1 _
2x3

1/6” (JUNIOR; CASTRUCCI, 2009, p.198).
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2.2.3 Divisao de fracdes

No que se refere a divisdo de fragdes, “Para dividir um numero racional por
outro numero racional, diferente de zero, multiplicamos o primeiro pelo inverso do
segundo” (JUNIOR; CASTRUCCI, 2009, p.204).

Exemplo: Um pote contém 4 quilogramas de farinha. Quero repartir igualmente
essa quantidade usando xicaras que, cheias, podem conter até 1/5 de quilograma de
farinha. De quantas dessas xicaras cheias vou precisar para repartir a quantidade de
farinha que ha no pote? (JUNIOR; CASTRUCCI, 2009, p.205).

Para resolver este exemplo, de acordo com o método de Junior e Castrucci,
podemos multiplicar a primeira frac&do pelo inverso da segunda. Neste caso, temos:

4 : 1/5 logo, teremos 4 x 5/1 = 20.

2.2.4 A metodologia da resolucao de problemas

A metodologia da resolucao de problemas, segundo Polya (1995), consiste de
quatro fases: compreender o problema; estabelecer um plano; executar o plano e
refletir sobre o passo a passo utilizado para a resolugcdo. Estes sdo procedimentos
que, segundo Polya (1995), sdo fundamentais para encontrar a solucdo de um
problema.

Etapas da resolucédo de problemas segundo a metodologia de Polya (1995):

Compreender o problema.“E uma tolice responder a uma pergunta que n&o
tenha sido compreendida. E triste trabalhar para um fim que n&o se deseja” (POLYA,
1995, p.4). De acordo com as ideias de Polya (1995), se o aluno ndo consegue
compreender o problema nem sente interesse em resolvé-lo, a culpa nem sempre sera
sua, o professor deve escolher bem o problema para despertar no aluno seu interesse.

Como o aluno ira resolver um problema que nao foi compreendido e que nem
ao menos sente interesse em resolvé-lo? “Primeiro que tudo, o enunciado verbal do
problema precisa ficar bem entendido” (POLYA, 1995, p.8).

O enunciado do problema é parte fundamental, pois é a partir da sua
compreensdo que o aluno comecara a ter ideias, se o enunciado for de dificil
compreensao, com certeza o aluno nado tera tanta motivacao para tentar resolver pois,

dificilmente, ir& interpretar corretamente.
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Estabelecer um plano.“O caminho que vai desde a compreensao do problema
até ao estabelecimento de um plano pode ser longo e tortuoso. Realmente, o principal
feito na resolugdo de um problema é a concepcdo da ideia de um plano”
(POLYA,1995, p.9).

Para estabelecer o plano, € necessario que antes o aluno consiga
compreender o problema, se ele ndo interpretar corretamente é 6bvio que néo
executard o plano com éxito. Quando o professor d4 uma ideia, mesmo que
indiretamente, ele esta, de certa forma, estimulando o aluno a desenvolver a atividade
proposta e, também, sua capacidade de interpretacao.

Segundo Polya (1995), “A melhor coisa que pode um professor fazer pelo seu
aluno é propiciar-lhe, discretamente, uma ideia luminosa.”

Executar o plano. Do ponto de vista de Polya (1995),

Conceber um plano, a ideia da resolucdo, néo é facil. Para conseguir
isto é preciso, além de conhecimentos anteriores, de bons habitos
mentais e de concentracdo no objectivo, mais uma coisa: boa sorte.
Executar o plano é muito mais facil; paciéncia € do que mais se precisa
(POLYA, 1995, p.12).

Realmente, depois de estabelecer o plano, fica bem mais facil resolver o
problema, pois, de acordo com o que Polya (1995) afirma, € bem mais facil executar
o plano do que o estabelecer.

Reflexdo. No que se refere a reflexdo do problema, de acordo com a
metodologia de Polya (1995), o aluno deve rever o que foi feito até chegar ao resultado
final, pois o aluno perde uma fase muito importante do trabalho de resolucdo de
problemas quando, ao terminar a resolugéo, passa para outro assunto sem dar muita
importancia ao que foi feito, quando ele faz uma anélise do passo a passo feito para
a resolucao do problema, ele estéa consolidando e aperfeicoando seu conhecimento e
sua capacidade de resolver problemas.

Ainda, do ponto de vista de Polya (1995), algum aluno pode resolver um
determinado problema sem usar as fases de resolucéo de problemas, mas isto pode

trazer graves erros.

Acontecera o pior se o estudante se lancar a fazer calculos e a tragar
figuras sem ter compreendido o problema. E geralmente indtil executar
detalhes sem perceber a conexdo principal ou sem ter feito uma
espécie de plano. Muitos enganos podem ser evitados se, na execucao
do seu plano, o estudante verificar cada passo. Muitos dos melhores
efeitos podem ficar perdidos se ele deixar de reexaminar e de
reconsiderar a solugdo completa (POLYA, 1995, p.4).
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Portanto, é necessario que o aluno conheca essa metodologia de resolucéo de
problemas para que ele possa resolver os problemas com éxito, mas para isto, 0
professor devera mostrar-lhe essa metodologia e instiga-los a utiliza-la.

Vejamos um exemplo de resolucéo de problema utilizando a metodologia de
Polya (1995).

No orcamento da prefeitura de uma cidade, a verba mensal destinada a
educacao é de 24 milhdes de reais. Sabe-se que 1/8 desse montante é destinado ao
Ensino Infantil, 3/5 ao Ensino Fundamental e o restante, ao Ensino Médio.
Considerando essas informacées, qual € a verba destinada ao ensino: (JUNIOR;
CASTRUCCI, 2009, p.215).

a) Infantil?

b) Fundamental?

c) Médio?

Para resolver o problema proposto, usaremos a metodologia de Polya (1995),
que consiste de quatro fases: compreender o problema; estabelecer um plano;
executar o plano e refletir sobre o passo a passo utilizado.

Compreendendo o problema
Quais as informagdes que temos?

Sabemos que a verba total € de 24 milhGes de reais. Sabemos também, que
1/8 dessa verba é destinado ao Ensino Infantil, 3/5 ao Ensino Fundamental e o

restante ao Ensino Médio.
Tracando um plano
A partir das informagdes obtidas, iremos:

e Calcular 1/8 de 24 milhdes para encontrarmos o valor da verba a ser
destinada para o Ensino Infantil;

e Calcular 3/5 de 24 milhdes para encontrarmos o valor a ser destinado ao
Ensino Fundamental;

e Encontrar o valor a ser destinado ao Ensino Médio. Para isto, iremos

somar os valores encontrados para os Ensinos Infantil e Fundamental,
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somar ambos os valores e fazer a diferenca entre esse valor e o valor

total que é 24 milhdes.

Executando o plano

Calculando 1/8 de 24 milhdes, usando o método de Junior e Castrucci
(2009), multiplicamos o namero natural pelo numerador da fragcédo, conservando
0 denominador. Neste caso, 1/8 x 24 = 3 entéo, a verba a ser destinada ao
Ensino Infantil € de 3 milhdes de reais.

Usando o mesmo procedimento para o Ensino Fundamental, temos:

3/5 x 24 =72/5 = 14,4 entdo, a verba a ser destinada ao Ensino Fundamental

é de 14,4 milhOes de reais.

Agora, para obtermos o valor a ser destinado ao Ensino Médio, seguindo as

ideias concebidas no plano tracado, faremos:

3 milhdes do Ensino Infantil + 14,4 milhdes do Ensino Fundamental = 17,4
milhdes. Dai, 24 — 17,4 = 6,6. Logo, a verba a ser destinada ao Ensino Médio €é de

6,6 milhdes de reais.
Comprovando os resultados

1/8x24 +3/5x24+6,6 =3+ 14,4 +6,6 = 24.

2.2.5 O Ensino pela Resolucao de Problemas segundo Van de Walle

A resolucéo de problema é um método bastante eficaz no que diz respeito ao
pensamento do aluno. Quando o aluno se depara com uma situacdo de resolucéo de
problemas, ele é desafiado a pensar, primeiramente, ele procurara entender o que o
problema pede, depois, ira desenvolver o0 raciocinio procurando meios para a

resolucdo do mesmo.

E importante compreender que a matematica deve ser ensinada por
meio da Resolugdo de Problemas. Quer dizer, tarefas ou atividades
baseadas em resolugéo de problemas sao o veiculo pelo qual se pode
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desenvolver o curriculo desejado. A aprendizagem € um resultado do
processo de Resolucdo de Problemas (VAN DE WALLE, 2009, p.58).

O professor ndo pode, sozinho, fazer com que o aluno aprenda, mas pode
incentiva-lo através do diadlogo e, assim, podera conseguir com que ele realize as
atividades com o devido entusiasmo.

De acordo com o que diz Van de Walle (2009), os alunos acham que tém que
resolverem os problemas da maneira que o professor acha melhor, assim, eles ndo
sentem a liberdade de procurar outros métodos, de usar o préprio raciocinio e
encontrar a solugao para o problema. Assim, muitas vezes, desistem sem ao menos
tentarem.

“As licbes eficazes comegam onde os alunos estao, e ndo onde os professores
estdo. Isto €, ensinar deve comecar com a ideias que as criangas ja possuem — as
gue seréo usadas para criar novas ideias” (VAN DE WALLE, 2009, p.58). Seguindo a
linha de pensamento de Van de Walle (2009), sabemos que, na maioria das vezes, 0s
professores aplicam as atividades e dizem os principais métodos de resolugcédo, nao
procuram saber se 0s alunos tém alguma ideia de como determinado problema pode
ser resolvido, assim, os alunos ndo usam outro método que néo o do professor, alguns
podem até ter novas ideias, porém, ndo as usam com receio de estarem erradas, ja
gue o professor mostrou-lhes como resolver.

“Suponha que vocé esteja ensinando na 52 série e que o tdpico seja a
comparacao de fracOes — dadas duas fragdes, dizer qual é a maior” (VAN DE WALLE,
2009, p.58). O professor, de imediato, ditara as regras, mostrando os procedimentos
a serem utilizados para identificar qual a maior fracdo, ndo permitindo que os alunos
pensem. Porém, se o professor deixa-los pensar e resolverem sozinhos, talvez alguns
consigam, se ja tiverem certo conhecimento sobre fragfes, do contrario, resolverdo
de maneira equivocada.

Por exemplo, o aluno tem as seguintes fracfes: 1/2 e 1/5, se ele ndo conhece
o conteudo de fracles, dird que 1/5 é maior que 1/2, pelo fato de 5 ser maior que 2.
Contudo, é importante que o professor deixe 0s alunos pensar e ter suas proprias
ideias para s6 entdo, intervir, dialogando com os alunos e discutindo qual a melhor
maneira para resolver a questéao.

O ensino pela resolugdo de problemas também tem seus dilemas. Segundo
Van de Walle (2009), “Ao ensinar pela resolugao de problema, um dos dilemas mais

desconcertantes é o quanto dizer aos alunos. Por um lado, dizer reduz a reflexao



25

deles” (VAN DE WALLE, 2009, p.75). Quando o professor expde seu pensamento, 0s
alunos ficam com certo receio de resolver o problema de outra maneira que nao
aguela que acham ser a maneira escolhida pelo professor.

“Por outro lado, dizer muito pouco algumas vezes pode resultar em tropecos e
desperdicar um tempo precioso das aulas” (VAN DE WALLE, 2009, p.75). Isto &, é
importante que o professor dé algumas informagdes, contanto que o problema
continue desafiador e possibilite ao aluno a construgéo e organizacao das ideias.

“Como ja declarado, é util fazer os estudantes escreverem uma explicagcéao de
seu processo de resolugdo como parte da resolugdo do problema” (VAN DE WALLE,
2009, p.73). Assim, se o professor instruir os alunos a escreverem o0 caminho
percorrido para resolu¢do do problema, isto é, o passo a passo utilizado, estardo nao

apenas revisando o que foi feito, mas aprimorando a aprendizagem.
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3 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

O questionario aplicado aos alunos € composto de dez questdes, contendo as
operacdes de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo no conjunto dos numeros
racionais. As questdes sdo problematizadas, assim, os alunos deveréo, ndo apenas
saber realizar as operac6es com fracbes, mas também, interpretar corretamente o
problema.

O questionario foi aplicado em uma Escola Estadual localizada em Rio Tinto —
PB.,em uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental, a turma € composta por 38
alunos com uma faixa etaria de 12 a 16 anos, dos quais, apenas 15 responderam o
questionario, dos 23 alunos que nao responderam, alguns alegaram nao saber fazer,
e outros pelo fato de néo valer nota.

Para resolver as questfes apresentadas no questionario, podemos recorrer a
metodologia de resolugdo de problemas do ponto de vista de Polya (1995) que
consiste em quatro fases: compreender o problema; estabelecer um plano; executar
o plano e refletir sobre 0 passo a passo utilizado.

Podemos também, nos apoiar nos contextos estabelecidos por Janior e
Castrucci (2009) no que diz respeito as operacdes com fracdes.

Como a identidade dos alunos sera preservada, iremos identifica-los como A,
B ou C, nas figuras vistas a seguir.

Na questdo numero 1, temos uma adicdo de fracdes. Para resolver essa
guestdo, como se trata de adicdo de fracbes com denominadores diferentes, de
acordo com Junior e Castrucci (2009), deveremos encontrar fracées equivalentes as
fracOes dadas e que possuam um denominador comum e, em seguida, efetuarmos a
adicao.

Dos 15 alunos que se dispuseram a resolver o questionario, apenas 2
conseguiram chegar ao resultado correto, porém, ndo usaram a ideia de fracdes
equivalentes, recorreram ao método do mmc (minimo multiplo comum), reduzindo as
fragbes ao mesmo denominador e efetuando a adicdo. Como podemos observar na

figura a sequir:
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Figura 01: Resposta do aluno A, questéo 1.

Fonte: Arquivo Pessoal

Outro aluno, utilizou o mesmo procedimento dos outros dois que
desenvolveram a questdo da maneira representada na figura 01, isto €, utilizaram o
método do mmc (minimo multiplo comum) para resolver o problema. Porém, este
aluno nao obteve éxito na realizacdo dos célculos, consequentemente, errando a

questado. Como pode ser visto na figura 02:

Figura 02: Resposta do aluno B, questao 1.

Fonte: Arquivo Pessoal

Ainda na questdo numero 1, 4 alunos ndo interpretaram corretamente o
problema, o mesmo foi interpretado como multiplicacéo de fragdes, o que os conduziu
ao erro, pois a questao trata-se de uma adicdo de fracdes. Oito alunos ndo resolveram
0 problema, alegando nédo terem conseguido interpretar.
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Na questdo numero 2, temos um problema relacionado a multiplicacdo de
fracOes.

Segundo Janior e Castrucci (2009), na multiplicacéo de fracfes, existem dois
casos a considerar. No primeiro caso, temos a multiplicacdo de um numero natural
por um nuamero fracionario, onde se multiplica o nimero natural pelo numerador da
fracdo e conserva-se o denominador. No segundo caso de multiplicacéo de fragcdes,
multiplica-se o numerador de uma fracéo pelo numerador da outra, 0 mesmo fazemos
com os denominadores.

Na questdo numero 2, logo se percebe que se trata de dois numeros
fracionérios entao, com base no que foi citado anteriormente, procedemos da seguinte
forma: 2/3 x 4/5 = 8/15. No entanto, apenas 1 aluno conseguiu resolver a questao

corretamente. Como podemos visualizar na figura 03:

Figura 03: Resposta do aluno A, questao 2.

Fonte: Arquivo Pessoal.

Dentre os demais alunos, 8 nao interpretaram corretamente o problema, o
resolvendo como um problema de adicdo de fracdes. Outros seis alunos nao
responderam.

A terceira questdo nos traz um problema de divisédo de fracbes. Apenas trés
alunos conseguiram interpretar corretamente o problema e, consequentemente,
chegaram ao resultado esperado.

Na resolucdo deste problema, os alunos utilizaram a técnica citada por Janior

e Castrucci (2009), que afirma que quando se tem uma divisdo de numeros racionais,



multiplica-se a primeira fragédo pelo inverso da segunda. Como podemos observar na
figura 04:

Figura 04: Resposta do aluno A, questao 3.

Fonte: Arquivo Pessoal.

Dentre os alunos restantes, 2 entenderam o problema como sendo
multiplicacéo de fracdes, os demais nao responderam a questao.

Na guarta questdo, temos um problema de adicdo de fracGes. Seis, dos 15
alunos, interpretaram o problema corretamente, mas apenas um deles conseguiu

resolver a questdo. Como podemos observar na figura 05:

Figura 05: Resposta do aluno A, questao 4.

Fonte: Arquivo Pessoal.



30

Como observado na figura 05, este aluno usou o método do mmc (minimo
multiplo comum), reduzindo as fragbes ao mesmo denominador e fazendo os
procedimentos necessarios a realizacdo da questao.

Apesar de os outros 5 alunos terem interpretado o problema corretamente, ndo
souberam fazer os célculos e, portanto, erraram a questdo. Podemos visualizar na

figura 06:

Figura 06: Resposta do aluno B, questao 4.

Fonte: Arquivo Pessoal.

No que diz respeito a quinta questéo, trata-se de um problema de multiplicacéo
de fracOes. Infelizmente, ha uma grande dificuldade por parte dos alunos, no que se
refere a interpretacdo do problema. De 15 alunos, apenas 1 conseguiu interpretar e
resolver o problema de maneira correta, faltando apenas simplificar a fragdo, como
veremos na figura 07:

Figura 07: Resposta do aluno A, questao 5.

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Ainda na quinta questao, 5 alunos interpretaram o problema como sendo adicao
de fragBes, o que ocasionou mais um erro no momento da resolugédo, pois, ao inves
de multiplicar, somaram, devido ao fato de acharem que se tratava de uma adicao.

Como pode ser visto a seguir:

Figura 08: Resposta do aluno B, questao 5.

Fonte: Arquivo Pessoal.

Como podemos observar, esse aluno, assim como 0s demais que fizeram esse
mesmo procedimento, ndo sabem lidar com esse tipo de operacédo, pois ndo sabem o
procedimento que deve ser feito, no que diz respeito aos célculos com os
denominadores e numeradores. Neste caso, o aluno somou cada numerador com seu
denominador e, em seguida, somou 0s numeradores. De acordo com Junior e
Castrucci (2009), para resolver uma adicéo de fragbes com denominadores diferentes,
podemos encontrar fracdes equivalentes as fracdes dadas e, em seguida, somam-se
0s numeradores e conservam-se 0os denominadores.

Em continuidade a quinta questéao, trés alunos acharam que o problema era de
divisdo de fracdo e, consequentemente, também erraram a questdo. Outros 6 alunos
ndo responderam. A cada questdo analizada, é facil perceber que uma das
dificuldades dos alunos esté relacionada a interpretacédo do problema.

A sexta questdo, assim como a anterior, também €& um problema de
multiplicacéo de fragBes. Porém, dentre 15 alunos, apenas um conseguiu enxergar
que a questdo trata de um problema de multiplicacdo e resolveu o problema
corretamente, faltando apenas simplificar a questado, da mesma forma que ocorreu na
guestao anterior, como podemos observar na figura 09:
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Figura 09: Resposta do aluno A, questao 6.

Fonte: Arquivo Pessoal.

Dos quatorze alunos restantes, 4 compreenderam que deveriam utilizar a
adicao de fracdes, assim, resolveram o problema, calculando o mmc (minimo multiplo
comum), reduzindo as fragbes ao mesmo denominador, chegando a um resultado
diferente do que deveria, pois a questdo nos traz um problema no qual deve ser usada
a multiplicacdo de fracbes, como citado anteriormente, porém, esses alunos nao
interpretaram dessa forma. Podemos dizer que o método utilizado pelos alunos esta
correto, ou melhor, estaria, se nao se trata-se de um problema de multiplicagéo, mas
de adicéo.

Muitos alunos sabem os procedimentos para a resolu¢cdo de um determinado
problema, no entanto, se confundem no momento de realizarem os célculos. Nesta
questao, por exemplo, os alunos que interpretaram o problema como sendo adi¢éo de
fracOes, reduziram as fragbes a um denominador comum, porém, ndo obtiveram éxito
com os demais procedimentos de calculo. Eles ndo conseguem realizar o passo onde
dividimos o mmc (minimo mudltiplo comum) encontrado, pelo denominador e

multiplicamos pelo numerador. Podemos observar na imagem abaixo:
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Figura 10: Resposta do aluno B, questéo 6.

Fonte: Arquivo Pessoal.

Ainda na sexta questdo, um dos alunos a resolveu como sendo subtracéo de
fracOes. Esse aluno cometeu o mesmo erro dos alunos que resolveram a questéo pelo
método da adi¢do, isto é, além de interpretar a questdo de maneira equivocada, nao
realizaram os calculos de forma correta.

Dando continuidade a sexta questao, 3 alunos interpretaram o problema, como
sendo divisao de fracGes, mesmo assim, se o0 problema fosse de divisédo, esses alunos
nao teriam feito corretamente a questao, pois, quando temos uma diviséo de fracoes,
conservamos a primeira fragdo e multiplicamos pelo inverso da segunda, como citado
por Janior e Castrucci (2009). Os alunos inverteram as duas fragdes. Outos 6 alunos
preferiram ndo responder a questdo, por ndo terem conseguido interpretar o
enunciado da mesma.

A sétima questdo estd relacionada a divisdo de fracdo. Apenas 2 alunos
interpretaram o problema corretamente, porém, ndo desenvolveram os calculos como
deveriam. Sabemos que, na divisdo de fragdes, conservamos a primeira fracdo e a
multiplicamos pelo inverso da segunda, como citado anteriormente. Os alunos
cometeram um equivoco ao tentarem resolver o problema. De acordo com as
informacdes do problema, devemos dividir a fracdo 2/3 pela fracdo 1/6, os alunos
fizeram o contrério, dividiram 1/6 por 2/3, 0 que 0s levou a mais um erro.

Os demais alunos também nao acertaram a questao, pois ndo a interpretaram
de forma correta. Dentre esse alunos, 3 entenderam que tratava-se de um problema
de adicdo, ainda assim, se o problema fosse de adi¢do, ndo teriam acertado, pois
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sentem dificuldade, também, no célculo do mmc (minimo mdailtiplo comum). Um dos
alunos, nem ao menos se deu conta de que teriam que reduzir as fragcbes ao mesmo
denominador, ja que estavam resolvendo o problema pelo método da adi¢éo, ou
encontrar fracfes equivalentes as fracbes dadas. Assim, somaram numerador com
numerador e denominador com denominador.

Outro aluno também se equivocou ao achar que a questéo tratava-se de um
problema de multiplicacdo. Os demais alunos, isto é, 9 dos 15 alunos, nao resolveram
0 problema, alegando néo terem conseguido interpretar o mesmo.

A oitava questéo traz um problema de subtracdo de fragbes. Dentre os 15
alunos que responderam o questionario, 4 acertaram a resposta, tanto da letra “a”,
quanto da “b”. Esses alunos nao utilizaram calculos para resolugdo do problema,
porém, chegaram ao resultado correto utilizando uma tira, como podemos observar

na figura 11:

Figura 11: Resposta do aluno A, questao 8.

Fonte: Arquivo Pessoal.

Ainda em relacdo a oitava questéao, outro aluno também a resolveu por meio da
tira, sem fazer calculos, mas na letra “a” ele deixou explicito apenas a tira, ndo
colocando a resposta que, neste caso, sao 5/9. Talvez, esse aluno tenha pensado que
entenderiamos a resposta através da ilustracdo. Como pode ser observado através
da figura 12:
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Figura 12: Resposta do aluno B, questéo 8.

Fonte: Arquivo Pessoal.

Ficaram sem resolver o problema, 10 alunos.

Na nona questdo, temos uma divisdo de fracdes. Apenas 2, de 15 alunos,
conseguiram interpretar e fazer corretamente a questdo, eles utilizaram o método
citado por Junior e Castrucci (2009) que diz que quando se tem uma divisdo de
fracbes, multiplica-se a primeira fracdo pelo inverso da segunda. Como podemos

visualizar através da ilustracdo abaixo:

Figura 13: Resposta do aluno A, questéo 9.

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Além desses dois alunos, outro aluno também interpretou o problema
corretamente, porém, ndo teve éxito na resolucdo. Ao invés de dividir o numero 4 pela
fracdo 1/5, o aluno dividiu 1/4 por 1/5, o que o levou ao erro. Podemos observar o

ocorrido na figura 14:

Figura 14: Resposta do aluno B, quest&o 9.

Fonte: Arquivo Pessoal.

Trés alunos entenderam o problema como sendo multiplicacédo de fragdes e,
consequentemente, resolveram o problema de maneira equivocada. Ainda houve um
aluno que achou que o problema fosse de adi¢cdo. Ainda que o problema fosse de
adicdo, este aluno néo teria acertado, pois ele procedeu de maneira errada, assim
como alguns alunos fizeram nas questdes anteriores. Além deste aluno néo calcular
o mmc (minimo multiplo comum) corretamente, ele cometeu um erro ainda mais grave,
ao somar numerador com numerador e denominador com denominador. Como

podemos observar na figura 15:
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Figura 15: Resposta do aluno C, questéo 9.

Fonte: Arquivo Pessoal.

Oito alunos néo responderam a questéao.

No que diz respeito a questdo numero 10, temos uma subtracdo de fragdes.
Podemos observar que trata-se de uma subtracdo de fracdes com denominadores
diferentes, neste caso, de acordo com Junior e Castrucci (2009), devemos encontrar
fracOes equivalentes as fracbes dadas e, em seguida, efetuarmos a subtracdo. 2
alunos resolveram o problema corretamente, porém, usando o método do mmc

(minimo multiplo comum), como pode ser observado na figura 16:

Figura 16: Resposta do aluno A, questao 10.

Fonte: Arquivo Pessoal.

Outros 4 alunos néo interpretaram o problema corretamente. Dentre esses 4, 2
entenderam que se tratava de um problema de adic&o, os outros 2 entenderam que
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seria um problema de multiplicacdo. E, ainda, nesta mesma questao, 9 alunos nem
ao menos tentaram fazer, alegando néo terem interpretado o enunciado da mesma.
De acordo com a andlise dos dados, € facil perceber que os alunos sentem
grandes dificuldades no que se refere a interpretacéo do problema, juntamente com a
dificuldade de lidar com os numeros racionais. Desta forma, se faz necessario o uso
da resolucdo de problemas em sala de aula, desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental, como também, a aplicacdo mais aprofundada do conteddo dos nimeros

racionais.
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4  CONSIDERACOES FINAIS

Podemos dizer que os objetivos do nosso trabalho foram alcangados. Pois,
buscava-se verificar as dificuldades enfrentadas pelos alunos, ao lidar com situacdes
de resolucédo de problemas envolvendo os numeros racionais na forma fracionaria.

Diante de tudo que vimos, ap0s a aplicacdo e andlise do questionéario, podemos
perceber que as dificuldades destes alunos séo, tanto na interpretagéo do problema,
guanto na resolucdo do mesmo. Logo, pensamos em uma maneira que venha a
facilitar o processo de aprendizagem dos alunos, no que se refere a resolucdo de
problemas, como também, aos numeros fracionarios.

Na primeira fase do Ensino Fundamental, o contetdo de fragBes é visto de
forma limitada, ndo permitindo, desta maneira, que os alunos conhecam de forma
mais aprofundada os significados das fracfes, assim, ao chegarem a segunda fase
do Ensino Fundamental e reveem o conteudo, desta vez, com mais extensédo e
complexidade, ndo conseguem assimilar as ideias associadas aos numeros
fracionérios. Da mesma forma, ocorre com a resolucéo de problemas.

Contudo, o que poderia ser feito a respeito? O conteudo de fracdes deveria ser
melhor trabalhado a partir da primeira fase do Ensino Fundamental, visto que
posteriormente, nos anos seguintes, 0os alunos irdo rever o conteido e desenvolver
atividades mais complexas.

Assim, tendo uma boa base sobre o contetdo, ndo sentiréo tantas dificuldades
em relacdo ao mesmo. Assim como o conteudo de fracdes, a resolucéo de problemas
também deveria ser explorada pelos professores a partir da primeira fase do Ensino
Fundamental, pois, € uma ferramenta fundamental para desenvolver o raciocinio do
aluno.

As contribuicbes desse trabalho, além da sintese teorica, foi divulgar para a
comunidade cientifica, a realidade do ensino da escola na qual foi realizada a
pesquisa, bem como ofertar a possibilidade de se refletir sobre o tema da pesquisa
com fins de resolucdo de uma problemética real.

Como perspectivas de pesquisas futuras, pode-se haver um planejamento
didatico de situacbes que possam se modelar para matematizar um ensino de
nameros fracionarios, ligado a contextualizacdes de situacdes, para uma maior

efetivacdo do contetdo para a demanda ao qual ele se destina.
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APENDICE
QUESTIONARIO

\\\RENUENEEER/ 7771/
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO
CAMPUS IV = LITORAL NORTE = RIO TINTO
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Prezado(a) aluno(a),

Estamos realizando uma pesquisa de cunho académico, que tem como
principal objetivo “apresentar uma proposta metodolégica com base nas
dificuldades apresentadas pelos alunos do 7° ano quando da resolucdo de
problemas com numeros fracionarios.

Para isto, contamos com sua participacdo que € de fundamental
importancia para a realizagdo do nosso trabalho. Gostariamos que vocé
respondesse ao questionario, onde os dados obtidos serdo utilizados em nossa

pesquisa. Ressaltamos que sua identidade serd mantida em sigilo.

Questionario

2 .
1) Para fazer um trabalho escolar, Gustavo usou 3 de uma folha de cartolina, e

. ~ 1 ~ .
sua irma usou da mesma folha. Que fracdo dessa folha os dois usaram

juntos?

4 A . , .
2) Marcela anda - de quildmetro para ir de casa até a escola. Sua amiga Roberta

2 . A . . , ~ A
anda . dessa distancia para ir de casa até a escola. Que fracdo de quildmetro

Roberta percorre quando vai de casa até a escola?



3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)
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Vera programou um bate-papo com seus amigos. Para o lanche, ela comprou
~ 2 ~ . .
4 paes, calculando que - de péo por pessoa seriam suficientes. Quantas

pessoas havia nesse bate-papo?

1 ;- 2
Uma pessoa gasta do seu salario com o aluguel da casa onde mora e -

com atividades de lazer. Que fracdo do seu salario essa pessoa gasta em

aluguel e lazer?

2 . 3.
Em uma sala de aula, y dos alunos praticam esportes. Desses alunos, L jogam

voleibol. Que fracdo dos alunos da sala pratica voleibol?

5 . , .
Numa empresa, 5 dos funcionarios chegam ao trabalho usando transporte

FRT 4 A ~ . , .
publico. Desses, - usam o metro. Que fracao dos funcionéarios dessa empresa

usa o metr6?

1 . N ~ , .
Em um copo cabe - de litro de agua. Quantos desses copos S80 necessarios

. . 2 .
para encher uma jarra com capacidade para y de litro?

Todos os 9 capitulos do livro que estou lendo tem a mesma quantidade de

paginas. Sabendo que eu ja li 5 capitulos, responda:

a) Que fracdo do livro eu ja li?

b) Que fracao do livro falta para eu terminar a leitura?

Um pote contém 4 quilogramas de farinha. Quero repartir igualmente essa
quantidade usando xicaras que, cheias, podem conter até 51 de quilograma de

farinha. De quantas dessas xicaras cheias vou precisar para repartir a

guantidade de farinha que ha no pote?
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10) Das pessoas que estavam na barraca de pastel, 4/5 eram homens. Entre os
homens, 1/2 usava 6culos. Que fracdo das pessoas que estavam na barraca

de pastel representa os homens que ndo usavam oculos?



