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RESUMO

A pedagogia dos portfolios ilustra a produgéo sistematica e ndo aleatdria de trabalhos
desenvolvido por diversos profissionais e compilados para uma apreciagéo avaliativa por
um publico-alvo. Esta pedagogia pode ser utilizada efetivamente por professores e alunos
como prética avaliativa e reflexiva que evidenciam o progresso e a aprendizagem dos
alunos, proporcionando motivacdo e autorrealizacdo. Os portfélios podem apresentar
diferentes aplicabilidades e extensdes. Dentre elas, temos os portfdlios de escrita, com
uma pedagogia desenvolvida para a pratica e producao escritas no ambiente escolar ou
académico, obedecendo a processos de pré-escrita, escrita e pds-escrita, que se interligam
com uma abordagem humanista e com a pedagogia de géneros (ROSE; MARTIN, 2012).
Esta interligacdo demonstra que os alunos, ao produzirem textos a partir de géneros, ndo
fazem suas construcBes desprovidas de significacdo social. O trabalho com géneros
promove a utilizacdo de diversas linguagens através de atividades que visam a producéao
de significados. Os alunos fazem suas escolhas semiéticas dentro de um sistema de
possibilidades a fim de construir de significados comunicativos em um contexto por meio
da unido de diferentes modalidades, resultando na multimodalidade. O carater multimodal
da producdo textual designa uma extensao dos portfolios de escrita que evidencia o carater
criativo, autdnomo e livre para a construcdo de textos multimodais, sem que a escrita seja
deixada de lado. A esta extensdo damos o nome de portfélios multimodais de escrita, em
que textos sdo produzidos pela unido de diversos modos semidticos através de
procedimentos coesivos (VAN LEEUWEN, 2005), com uma compilagéo final em um
portfolio multimodal. O uso destas ferramentas multimodais de escrita foi realizado,
através de uma abordagem humanista e baseada em géneros, por um grupo de alunos do
curso de Letras-Inglés da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) durante o periodo
letivo 2018.2. Estes alunos construiram textos multimodais durante um certo periodo de
tempo e as suas produgdes foram utilizadas como base de analise para este trabalho,
verificando como se deu a construgdo multimodal dos portfélios através de atividades
durante todo o processo, e como 0s recursos multimodais utilizados pelos alunos foram
organizados coesivamente para a producdo de significados. A producdo de textos
multimodais reverbera a escrita criativa para a expressao dos significados construidos
pelos alunos, mostrando a capacidade interativa com diferentes modos semidticos. A
pedagogia dos portfolios multimodais de escrita promove momentos de reflexdo e de
autorrealizacdo frente as escolhas realizadas para a producao dos textos.

Palavras-chave: portfolio; multimodalidade; escrita; género; coeséo.



ABSTRACT

Portfolio pedagogy illustrates the systematic and non-random work produced by various
professionals and compiled for an evaluative appraisal by a target audience. Teachers and
students can effectively use this pedagogy as an evaluative and reflexive practice that
evidences students' progress and learning, providing motivation and self-realization.
Portfolios can have different applicabilities and extensions. Among them, we have the
portfolios of writing, with a pedagogy developed for the practice and production written
in the school or academic environment, obeying processes of prewriting, writing and post-
writing, which interconnect with a humanistic approach and pedagogy of genres (ROSE,
MARTIN, 2012). This interconnection demonstrates that students, when producing texts
from genres, do not make their constructions devoid of social significance. The work with
genres promotes the use of several languages through activities that aim at the production
of meanings. Students make their semiotic choices within a system of possibilities in
order to construct communicative meanings in a context through the union of different
modalities, resulting in multimodality. The multimodal character of the textual production
designates an extension of the writing portfolios that shows the creative, autonomous and
free character for the construction of multimodal texts, without the writing being left
aside. To this extent we call multimodal writing portfolios, where texts are produced by
the union of several semiotic modes through cohesive procedures (VAN LEEUWEN,
2005), with a final compilation in a multimodal portfolio. The use of these multimodal
writing tools was carried out, through a humanistic and gender-based approach, by a
group of students from the English-language course of the Federal University of Paraiba
(UFPB) during the 2018.2 school year. These students constructed multimodal texts for
a certain period of time and their productions were used as the basis of analysis for this
work, verifying how the multimodal construction of the portfolios occurred through
activities throughout the process, and how the multimodal resources used by the students
were organized cohesively for the production of meanings. The production of multimodal
texts reverberates the creative writing for the expression of the meanings built by the
students, showing the interactive capacity with different semiotic modes. The pedagogy
of multimodal writing portfolios promotes moments of reflection and self-realization
regarding the choices made for the production of texts.

Keywords: portfolio; multimodality; writing; genre; cohesion.
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PALAVRAS INICIAIS - SITUANDO O LEITOR

O uso de portfélios permeia a ilustracdo de trabalhos construidos durante um
periodo de tempo a fim de que sejam analisados e avaliados por um puablico-alvo. Esse
processo denota uma apreciacdo que busca promover uma divulgagdo sistematica, ndo-
aleatdria e organizada de producdes desenvolvidas por diferentes profissionais, como
fotografos, desenhistas, designers, profissionais da area da educacdo e estudantes. Estes
profissionais constroem seus portfélios a partir de métodos e estratégias proprios,
selecionando os trabalhos e refletindo sobre o que é produzido e avaliado.

Trabalhar com portfélios demonstra que estas ferramentas possuem um leque de
aplicabilidades, o que faz com que os portfolios sejam definidos como uma colecéo de
trabalhos realizados por profissionais em um certo periodo de tempo visando a evidenciar
as suas producGes para uma avaliagdo. O carater avaliativo dos portfolios permite que
eles sejam transgredidos de forma efetiva para a utilizacdo por professores e alunos como
ferramentas que evidenciam a aprendizagem e 0 progresso atraves da reflexdo. Por este
motivo, neste trabalho, chamamos a atencdo para uma pedagogia dos portfolios, que se
objetiva a dar voz ao aluno com foco no processo de producdo, e ndo apenas no produto
finalizado.

A pedagogia dos portfélios demonstra que eles podem apresentar diferentes
extensdes provenientes de seus usos especificos. Uma dessas extensdes sdo os portfolios
de escrita, que também apresentam uma pedagogia a qual é voltada para a préatica da
escrita de textos em ambientes escolares e académicos obedecendo a processos de pré-
escrita, escrita e pés-escrita, fundamentais para a efetividade do uso deste portfélio. A
pedagogia dos portfélios de escrita possui estreita ligacdo com uma abordagem
humanista, promovendo uma prética reflexiva, autoavaliativa e que conduz o aluno a
autorrealizacdo. 1sso se d& através de uma mudanca comportamental do professor para
tornar o ambiente de sala de aula mais acolhedor para fins de aprendizagem.

Para uma implementacdo de uma pedagogia de portfolios de escrita, a aplicacdo
de atividades baseadas em uma pedagogia de géneros (ROSE; MARTIN, 2012)
demonstra que os textos produzidos pelos alunos ndo séo desprovidos de significados
sociais. A compilacdo sistematica de textos em um portfolio, aliada a uma préatica
humanista de atividades baseadas em géneros, propicia a continuidade do processo de
escrita, em um vaivém continuo e repetitivo, promovendo o desenvolvimento de

aprendizagens e avaliando o progresso da escrita do aluno.
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Os géneros reverberam a utilizacdo de diferentes linguagens a fim de produzir
significados. Em uma producdo textual escrita, o aluno escolhe e seleciona os signos para
a producdo de mensagens com fins comunicativos. Isso reverbera as possibilidades
semidticas funcionais, em que os elementos do sistema linguistico produzem significados
comunicativos em um contexto, ilustrando os conceitos provenientes da Semidtica Social
(VAN LEEUWEN, 2005). Estes significados sdo produzidos pela unido de diferentes
modalidades, resultando na multimodalidade. Dessa forma, a construcdo de textos mescla
a linguagem verbal com a linguagem néo verbal, culminando em textos multimodais.

Nesse sentido, a pedagogia dos portfdlios de escrita pode designar uma extensao
denominada portfélios multimodais de escrita, em que o aluno € livre para construir seus
textos multimodais com o uso de diferentes modos semioticos, sem deixar a escrita em
um segundo plano. Estes portfélios multimodais de escrita sdo o objeto de andlise deste
trabalho, evidenciando o principio da criatividade que leva a autonomia dos alunos. Os
textos produzidos pelos alunos e compilados nestes portfélios multimodais aliam a escrita
ao uso de imagens, cores, leiautes, etc., através de procedimentos de coesdo de textos
multimodais (VAN LEEUWEN, 2005), que torna desafiadora a préatica processual do
portfolio, contribuindo para a reflexdo, a motivagéo e a autorrealizagéo dos alunos.

Toda esta base tedrica € discutida mais amplamente nos trés primeiros capitulos
deste trabalho, levando ao quarto capitulo em que trarei a descricdo de uma experiéncia
com a pedagogia dos portfélios multimodais de escrita no ambiente académico realizada
com alunos de duas turmas do curso de Letras-Inglés da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB) durante o semestre 2018.2. Esta experiéncia visou a producdo de textos e de
portfolios multimodais pelos alunos através de uma abordagem humanistica baseada em
géneros. Os textos multimodais produzidos pelos alunos serdo a base de analise deste
trabalho pela utilizacdo dos pressupostos teoricos relativos a coesdo multimodal (VAN
LEEUWEN, 2005). Também havera a discussdo de como se deu a integragdo dos recursos
multimodais pelos alunos participantes da experiéncia para a construcéo de sentidos em
suas producdes multimodais compiladas em um portfélio multimodal de escrita.

Por fim, apresentarei as consideracdes finais deste trabalho, revisitando pontos
discutidos no decurso do trabalho, bem como me posicionando acerca da relevancia do
tema aqui descrito, desenvolvido e analisado, refletindo como esta producao contribuiu
para a minha formacdo como professor e pesquisador que procuro ser. Desejo a VOCE,
leitor, uma boa e apreciativa leitura deste trabalho, e que ele possa contribuir para a

producéo cientifica e para novas possibilidades educacionais na formacéo docente.
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CAPITULO 1 - CONSTRUINDO REFERENCIAS PARA A PEDAGOGIA DOS
PORTFOLIOS

Este capitulo tem como objetivo principal definir o portfdlio e a sua pedagogia
através de um referencial tedrico que elucide as principais caracteristicas que compdem
a producéo do portfolio em ambientes escolares e académicos. Também procuro mostrar
como esta pedagogia busca dar voz aos alunos, proporcionando momentos de reflexdo
em uma préatica avaliativa. O portfélio, sobremaneira, traz em sua esséncia a avaliacao
formativa, que contribui para a formacéo de alunos reflexivos e autoavaliativos, com fins
na aprendizagem através de pardmetros de ordem cognitiva, construtivista e
interacionista.

Assim, inicialmente, proponho uma definicdo do portfélio como um todo, com
vistas ao seu uso com os alunos e com o professor. Em seguida, demonstro como se
procedem 0s processos de avaliagéo e reflexdo, ferramentas importantes e principais na
pedagogia dos portfdlios. E, por fim, descrevo os tipos de portfolios e suas extensdes de
uso no ambiente escolar, académico e profissional, baseando-se nas escolhas feitas e

planejadas pelos profissionais que fardo uso destas ferramentas.

1.1. Definindo o portfélio e a sua pedagogia

A ideia de mostrar contetdos produzidos por profissionais no ambito das artes e
do conhecimento revela a esséncia da compilacdo sistematica dos melhores trabalhos
desenvolvidos em um determinado periodo de tempo. Estes trabalhos, nédo
especificamente, podem ser desenvolvidos por uma diversidade de especialistas: 0s
desenhistas, os arquitetos, os fotdgrafos, os designers de interiores e de modas, 0s
estilistas, os profissionais da educacao e demais areas do conhecimento, os estudantes.
Todos eles, sem sombra de duvidas, procuram apresentar as melhores amostras de seus
trabalhos para que ocorra a apreciacao avaliativa pelos seus publicos-alvos.

Na intencdo da compreensdo de todo o processo de producdo de um determinado
trabalho, existe a necessidade da observacdo apreciativa da performance daqueles
profissionais a qual é construida pelo desenvolvimento e oferecimento de sugestdes e
feedbacks em uma via de méo dupla. Estas agOes buscam encorajar a continuidade do

processo a fim de promover a divulgacdo ndo aleatdria dos trabalhos produzidos. Faz-se
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importante que haja a selecéo e a reflexdo sobre as produgdes, verificando como todo o
processo foi realizado até que se chegue ao produto final, passivel de apresentacdo e
avaliagéo.

Neste sentido, para a realizacdo de um processo que visa a observagdo e a andlise
realizadas por um publico, pode-se considerar o uso de portfolios, os quais permeiam a
organizacdo dos trabalhos desenvolvidos em um periodo de tempo sendo compilados em
uma colecdo sistematica e ndo arbitraria. Isso corrobora para a exibicdo e demonstracédo
do processo produtivo através de uma criagdo Unica. Cada profissional utiliza diferentes
métodos na construcdo de seus portfdlios, e os critérios utilizados por eles ilustram como
é feita a selecdo dos trabalhos, evidenciando uma autoavaliacdo cuidadosa, reflexiva e
critica que envolve estratégias para demonstrar a qualidade da producao.

Derivada do latim, a palavra portfélio aglutina o verbo portare, que significa
“carregar”, e 0 substantivo foglio, relativo a “folhas de papel” (SHARP, 1997),
demonstrando que ele pode conter todo e qualquer trabalho que tenha relacdo imediata
com o papel: desenhos, fotografias, folders, textos escritos etc., abrangendo diversas
areas profissionais. Além da palavra portfélio, temos ainda, em lingua portuguesa, 0s
termos porta-félio e portfolio sem o acento agudo (VILLAS BOAS, 2014). E, gragas ao
uso e avango das novas tecnologias da informacdo, tem-se, também, os webfolios
(ALVES, 2006; MIRANDA, 2011), produzidos nos aparelhos digitais tais como tablets,
laptops e computadores, conectados ou ndo a internet, podendo guardar uma memoria de
atividades gravadas em audio e video.

Percebe-se, com isso, que os portfélios podem apresentar diferentes modos de uso
com semelhantes aplicabilidades e finalidades. Tendo isso em vista, pode-se definir o
portfolio, de uma forma geral, como uma colecdo proposital de trabalhos realizados por
um profissional em um determinado periodo de tempo com finalidade de evidenciar e
mostrar todas as suas producGes para que haja uma avaliagdo por um publico-alvo.
Yancey (1992) assevera que os portfolios apresentam trés caracteristicas comuns.
Primeiramente, eles sdo longitudinais em sua natureza, o que demonstra que podem
abarcar diversas areas profissionais e do conhecimento. Em seguida, os portfélios sdo
diversificados em termos de conteudo, podendo ser utilizados para o trabalho de

diferentes topicos e temas. E, por fim, os portfélios quase sempre apresentam uma

1 Os portfolios também podem conter cartdes, materiais publicitarios, leiautes, artes-finais e provas, além
de arquivos eletrénicos salvos em dispositivos como CDs, pendrive etc., a depender do interesse do
produtor do portfolio.
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perspectiva de trabalho colaborativo tanto pela parceria quanto pela composigdo. Todas
estas caracteristicas reforcam um processo avaliativo por meio de critérios e de diferentes
perspectivas nos mais distintos meios profissionais.

Este processo avaliativo amplia e consolida a performance dos portfélios para os
patamares docente e discente, permitindo a sua utilizagdo em ambientes escolares e
académicos?. Assim, uma vez inseridos como modo de avaliagdo dos alunos, eles s&o
ferramentas utilizadas para a avaliacdo formativa e a percepcao progressiva e evolutiva
da aprendizagem do aluno. Isso corrobora para que os portfolios ndo sejam apenas uma
simples colecdo avaliativa, mas um instrumento sistematico que promove a coleta, a
selecdo e a reflexdo do que é produzido, organizando evidéncias de aprendizagem e
culminando na compilacdo final de todos os trabalhos desenvolvidos durante um periodo
estabelecido de tempo®.

Tomados como uma criacgdo particular de cada aluno, os portfélios potencializam
a reflexdo sobre os trabalhos progressivamente realizados. Isto proporciona aos alunos a
analise continua das atividades ja desenvolvidas e em desenvolvimento, levando em conta
0 conhecimento prévio, aquilo que ja aprenderam e o que ainda ndo aprenderam, 0s
aspectos facilitadores e dificultadores do trabalho e seus préprios critérios de avaliacdo
(VILLAS BOAS, 2014). Tais caracteristicas oportunizam os registros dos alunos, que
tomam seus portfolios como objetos pessoais. Esta acdo se da através da vinculacdo de
reflexdes acerca do que foi desenvolvido para a formulagdo de ideias e de produtos que
serdo avaliados apds um determinado periodo de tempo.

Alvarenga; Araujo (2006) consideram que o portfélio tem a capacidade de
demonstrar a performance de cada aluno com base em producdes realizadas em um
cenario real, exigindo que os professores utilizem de estratégias e habilidades para que o
aluno reflita sobre o que esta sendo explorado. Todos estes aspectos colaboram para que
0 processo de elaboracdo e consolidacdo dos portfélios seja realizado adequadamente.
Partindo desse pressuposto, cada portfélio traz, em sua esséncia, a identidade do aluno,

reafirmando saberes que incitem o aprendizado (ou 0 ndo aprendizado), refletindo-se nas

2 Danielson; Abruptin (1997) revelam que o portfélio ndo é uma invengéo recente, e que este conceito ja
existe ha bastante tempo em muitos outros campos fora da sala de aula. Entretanto, com finalidades
educativas, os autores afirmam que os portfélios sdo um fendmeno em que o seu potencial tem sido
gradativamente explorado e, como ferramentas de avaliacdo, tém sido utilizados desde meados da década
de 1990.

3 Alguns autores salientam que apenas as melhores produgdes devem ser colocadas no portfélio. Porém, a
partir da definicdo dos trés tipos de portfolios existentes, que aparecerd mais a frente, esta concepgao pode
ser questionada. Trabalharei no sentido de que o portfolio retne todas as producdes realizadas em um
determinado periodo de tempo.
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habilidades que foram adquiridas durante o processo e nas competéncias desenvolvidas
por cada aluno.

Frente ao que ja foi exposto, a pedagogia dos portfdlios busca dar voz* aos alunos
que, atraves de seus professores e pelo estabelecimento de critérios, refletem sobre o
produto desenvolvido e sobre todo o processo através da autoavaliagdo critica e
sistematica. Nesse sentido, Villas Boas (2014) e Miranda (2011) demonstram que o

trabalho com portfdlios:

e beneficia qualquer tipo de aluno: o desinibido, o timido, o mais e 0 menos
esforcado, aqueles que gostam ou néo gostam de trabalhar em grupo;

e declara as identidades de cada aluno que séo vistos como sujeitos com disposi¢ao
a aprender;

e ilustra a experiéncia de sua constru¢do como um processo que também leva em
conta as experiéncias vividas pelos alunos fora do ambiente escolar, levando a
responsabilidade pela execucdo da construcdo do portfélio;

e acaba por se tornar uma atividade agradavel, com destaque ao uso da criatividade

pelos alunos, motivando-os.

Utilizar a pedagogia dos portfolios na sala de aula promove um dialogo entre os
professores e 0s alunos, permitindo que ambos sejam mais do que instrutores e receptores
de conhecimento. Por essa razdo, o trabalho com portfolios pode ser realizado em
diferentes niveis de conhecimento a partir de um trabalho motivacional com diferentes
habilidades e estilos de aprendizagem, integrando-o ao curriculo escolar como forma de
avaliacdo formativa dos alunos. E, por seu carater avaliativo, a pedagogia do portfolio
ndo tem foco apenas no produto acabado, mas em todo o processo realizado em um
determinado periodo de tempo, sendo, de acordo com Sharp (1997), um subproduto de

uma meta educacional e que ndo deve ser utilizado como um fim em si mesmo.

4 Dar voz aos alunos reverbera as trocas de experiéncias na sala de aula. A performance realizada pelos
alunos quando ha a utilizacdo da pedagogia dos portfélios tem base em suas experiéncias pessoais
vivenciadas no convivio social e da realidade que os cercam, acarretando em um processo completo e
sistematico de avaliagdo e reflexdo. Assim, o aluno é o centro desta pedagogia, e suas producdes
demonstram suas proprias perspectivas de vida.
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1.2. O portfélio como instrumento de avaliacéo e reflexédo

Os processos avaliativos escolares e académicos apresentam costumes
tradicionais que, em diversas ocasides, tomam provas e seminarios como Unicos
instrumentos de avaliacdo. Utilizada de forma alternativa, porém com mesmo potencial
avaliativo das préaticas convencionais, o uso de portfélios em busca inteirar o trabalho
pedagdgico que dé ao aluno voz em suas realizagdes.

Com o uso da pedagogia dos portfdlios, ndo se trata de substituir provas e
seminarios pelo portfélio, mas o que se busca é dar uma maior abrangéncia nas
possibilidades avaliativas, e a pedagogia implantada pelo uso de portfélios se
compromete com a formacéo de cidad&os que sejam capazes de tomar decisdes (VILLAS
BOAS, 2014). E, por gerarem a promocao de autonomia participativa, criativa e reflexiva
dos alunos, o acompanhamento continuo realizado pelo professor reforga uma

organizacdo do trabalho pedagdgico.

Em tempos onde se privilegiam a aprendizagem colaborativa,
a autonomia do aluno, os processos de autoavaliacdo, as
atividades criativas e a parceria aluno-professor, entre outros
elementos no processo de aprender, ndo é de se estranhar que,
cada vez mais, os professores usem um instrumento de
avaliacdo denominado Portfolio (VILARINHO et al, 2017, p.
322).

Os portfolios sdo empregados primariamente com o proposito de avaliacdo
(SHARP, 1997). Pode-se extrapolar esse entendimento e trazer a tona a perspectiva da
realizacdo de uma avaliacdo formativa. Este tipo de avaliacdo realca uma proposta
multipla que inclui a avaliacdo no processo de aprendizagem. Para que haja a sua
implementacdo nos contextos escolares e académicos, é necessario que ela se materialize
a partir dos diferentes contextos vividos pelos professores e pelos alunos, com fungéo na
regulagem das aprendizagens. Para que estas acdes ocorram, os professores devem
estimular a participagdo dos autores do processo por meio da utilizagdo de procedimentos
que incluam atividades contextualizadas para o desenvolvimento de competéncias e para
o trabalho em grupo como forma de relacédo interpessoal entre alunos e professor. Como
pratica de avaliacdo formativa, a pedagogia dos portfolios tem base em parametros
cognitivos, construtivistas e interacionistas, permeando um conjunto de atividades

significativas.
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Nesse sentido, Villa Boas (2014) reflete que a avaliagéo realizada por meio de
portfolios deixa de ser unilateral e classificatoria. A utilizacdo dos portfolios como forma
de avaliacdo formativa demonstra a capacidade deste modelo em gerar novas
possibilidades que estdo comprometidas com a formacao cidadad dos alunos, tornando-os
capazes de pensar e de tomar decis6es. Miranda (2011) revela que as praticas educativas
gue visam apenas a trazer a avaliacdo como um procedimento de classificacdo s6 geram
a producdo de desigualdades. O trabalho com portfélios como instrumentos de avaliagdo
desfaz essa concepc¢éo e traz como proposta a promogédo de aprendizagens, em que 0s
alunos tomam parte do processo e constroem autonomia, que é tido como ponto de
chegada nessa pedagogia.

O portfélio é tomado como uma construgdo Unica dos alunos, que, através de sua
producéo, inclui alunos e professores em uma perspectiva de equidade, onde o professor
deixa de ser o detentor do conhecimento, o avaliador e o examinador, e 0 aluno deixa de
ser o0 absorvedor de conhecimento, o avaliado. Por esse motivo, a pedagogia dos
portfolios concentra o seu foco avaliativo em todo o0 processo, e ndo apenas no produto
acabado. Isso demonstra que esta pedagogia se preocupa com a aprendizagem dos alunos,
potencializando a formacao de sujeitos reflexivos.

No trabalho com portfélios, os modos de avaliacdo utilizados pelos professores
sdo variaveis e dependem das especificidades do processo de aprendizagem dos alunos
durante um periodo estimado de tempo. Sharp (1997) define alguns aspectos estruturais
de avaliacdo realizadas pela utilizacdo da pedagogia dos portfélios. Primeiramente,
alguns professores podem utilizar os portfélios como meio de revisdo que ocorre pelo
menos uma vez, geralmente ao término do periodo avaliativo proposto. Alguns outros
professores fazem revisfes também no meio do periodo de avaliacdo, enquanto alguns
avaliam todos os itens selecionados ao longo do periodo. J& ha professores que
simplesmente realizam a avaliagdo com base em qualquer critério que tenham definido.
E, por fim, existem professores que usam esta ferramenta para avaliacdo do aluno através
de avaliacdo por pares — com participacao de outros alunos — e da autoavaliacéo.

As possibilidades de uso do portfolio acarretam em processos que reforcem a
construcdo do conhecimento, a autonomia, a reflexdo e uso da criatividade, bem como a
autoavaliacdo e a parceria entre os participantes desta pedagogia, isto é, alunos e
professor. O portfolio alimenta questdes relacionadas a dar voz aos alunos, que participam
ativamente no processo de aprendizagem, por mais que a pedagogia do portfélio seja uma

técnica de avaliacdo. Desta forma, pode-se afirmar que
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[...] falar de portfolio requer que se fale da avaliacdo formativa
e do contexto educativo que ela cria e, também, que dela
resulta. Nesse sentido, o portfélio ndo é considerado um
simples instrumento de avaliagdo, usado em determinados
momentos, mas um procedimento que pode extrapolar sua
funcdo avaliativa inicial, consolidando-o como eixo norteador
do trabalho pedagégico (VILLAS BOAS, 2014, p. 177).

No sentido de ser uma pedagogia voltada para a avaliacdo e que colabora com o
trabalho pedagdgico, o uso de portfolios também tem um outro fator cuja relevancia é
imprescindivel em todo o processo: a reflexdo. Alvarenga; Aradjo (2006) discorrem que
“[...] uma das maiores vantagens oferecidas pelo uso do portfolio, e sem a qual ele nao
faria sentido, ¢ o desenvolvimento do pensamento reflexivo” (p. 139). No entendimento
de que o portfélio, no ambiente escolar e académico, € uma colecdo sistematica de
trabalhos realizados pelos alunos que sdo reunidos em um produto final apds um
determinando periodo de tempo com finalidade avaliativa, a reflexdo proporciona ao
alunado a capacidade analitica de debater os assuntos propostos pelo professor. Com isso,
existe a promogdo de melhorias nos processos comunicativos, havendo tomada de
consciéncia e o questionamento por parte dos alunos.

Miranda (2011) pontua que o processo de reflexdo deve ser feito de forma critica,
para que os objetivos do portfélio sejam alcancados. Nesta perspectiva, Villas Boas
(2014) ilustra que, para a confec¢do do portfolio, o principio da reflexdo deve ser
considerado, pois, o aluno tem poder de tomada de decisdes frente aos objetivos do
portfolio, sabendo incluir aquilo que devera ser analisado e refletido, na tentativa de
compreender o processo de aprendizagem. Para tal, o professor, na caracteristica de
mediador do processo de producdo do portfélio, deve criar situaces praticas para que
haja o encorajamento dos alunos a reflexdo.

Todos os processos acima citados ndo ocorrem de forma aleatéria. Uma vez o
professor se disponha a fazer o trabalho com a utilizagdo da pedagogia dos portfélios, ele
devera buscar meios de entender como o processo funciona, sistematizando e, também,
refletindo. Para isso, Crockett (1998) citado por Alvarenga: Araujo (2006) discute que €

necessario que o professor:

e estude e aprenda sobre os portfolios, através de leituras e do dialogo com outros

professores que ja tenham se utilizado desta pedagogia;
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e reflita sobre o processo® antes de iniciar a caminhada com os alunos na preparagao
dos portfdlios, compreendendo 0s reais objetivos e quais as competéncias que
devem ser trabalhadas;

e tome decisdes sobre quais as evidéncias que devem ser utilizadas pelos alunos
para o aprendizado;

e prepare os devidos materiais que serdo utilizados, fornecendo, também, leituras e
informacdes adicionais para cada tarefa proposta;

e encoraje os alunos na reflexdo sobre as suas habilidades;

e trabalhe como facilitador e mediador do conhecimento, em especial entendendo
que o processo de construcdo do portfolio é trabalhoso, requerendo perseveranga
e paciéncia;

e ajude os alunos no refinamento de suas ideias e de suas tarefas, levando-os a
reflex&o sobre o trabalho realizado;

e auxilie os alunos conduzindo-os pelos melhores caminhos para a produgdo do
portfolio;

e crie oportunidades e possibilidades dos estudantes poderem compartilhar suas

producdes com demais alunos e outros professores.

Estes procedimentos possibilitam que o professor organize o trabalho com os
portfolios, promovendo ac¢Bes durante um determinado periodo de tempo na perspectiva
de possibilitar o aprendizado, a reflexdo e avaliacdo dos alunos. No sentido de
proporcionar a avaliacdo formativa dos alunos e a reflexdo, é necessario que o portfélio
contenha “evidéncias confiaveis do desempenho [dos alunos] para ser considerado um
procedimento valido” (VILLAS BOAS, 2014 p. 69). Para isso, 0 professor deve criar um
sistema avaliativo, deixando os alunos a par de como sera realizada a avaliacao, a selecéo
e a reflexdo das producdes para a compilacdo final, percebendo a progressao do aluno e
tomando agbes outras que favorecam a autonomia, 0 desenvolvimento cognitivo e

autoavaliativo dos participantes.

5 O professor também participa do processo de reflexdo, mas de forma diferente dos alunos. Enquanto 0s
alunos apenas refletem durante o processo de producdo do portfélio, o professor reflete antes da
implementacdo da pedagogia, durante o processo e ao término do processo. Esta cadeia reflexiva contribui
para a melhoria dos aspectos docentes, avaliativos e pessoais do professor.
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1.3. Os tipos de portfolios e suas extensdes

As demandas avaliativas dos portfélios tém demonstrado que estas ferramentas
estdo sendo cada vez mais utilizadas por professores, visto que eles reconhecem que o
processo gerado pelo uso de uma pedagogia dos portfolios transforma a aprendizagem e
promove instrucdo e aprendizado (DANIELSON; ABRUPTIN, 1997). Neste sentido, 0s
professores, uma vez decididos em utilizar esta pedagogia como forma de avaliacdo em
suas salas de aula, devem tracar metas ndo aleatdrias para o trabalho com os portfélios.
Necessita-se, portanto, que o professor busque informagdes sobre o funcionamento dos
portfolios, expandindo seus conhecimentos através de leituras e do contato com outros
profissionais que ja tenham utilizado esta ferramenta em suas salas de aula.

A avaliacdo recai como um dos principais pontos a serem explorados pela
pedagogia do portfélio. Aliado a ela, temos a reflexdo que compde a proposta avaliativa
do portfélio, pois, promove nos alunos a capacidade de aprender criticamente sobre as
suas proprias producdes, efetivando a avaliacéo realizada pelo professor e promovendo a
autoavaliacdo (VILLAS BOAS, 2014). Assim, o professor deve orientar suas ideias na
tentativa da realizacao de um trabalho efetivo, vislumbrando o progresso dos alunos. N&o
obstante, & mister ressaltar “que avaliar cuidadosamente os trabalhos, relacionando-os
com os objetivos pretendidos e com 0s progressos, torna [...] [0] portfélio uma verdadeira
‘joia’, “ferramenta de ouro’ para a avaliacio” (ALVARENGA; ARAUJO, 2006, grifo das
autoras).

A partir dessa concepgéo e tracados os objetivos para o portfolio, os professores,
no ambiente escolar ou académico, precisam ter em mente que existem certos tipos de
portfolios e que cada um deles serve a diferentes propositos. Salienta-se que 0s propdsitos
de avaliacdo e reflexdo sdo inerentes a qualquer tipo de portfélio, pois sdo a¢des proprias
desta pedagogia. A implementacdo de um tipo ou de outro cabe ao professor, que também
poderd fazer adaptacGes durante o periodo de tempo estipulado para a constru¢do do
portfolio, desde que todos os envolvidos fiquem cientes de tais modificacgdes.

Neste trabalho, tomaremos os tipos de portfolios encontrados em Danielson;

Abruptin (1997)°. Eles explicam que quanto mais utilizados sdo os portfélios como

6 A partir da pesquisa bibliografica na literatura utilizada para a escrita desde trabalho, estes autores, além
de Alvarenga; Araljo (2006) que se baseiam em Danielson; Abruptin (1997), foram os Unicos que se
reportam a classificar os portfélios em tipos especificos. Nas demais leituras feitas, ndo foi encontrada
nenhuma referéncia sobre os tipos de portfélios, apenas uma caracterizacdo geral destas ferramentas no
contexto escolar e académico.
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ferramentas para a educacao, mais o0 processo como um todo tem o poder de transformar
a instrucdo. Todavia, os professores, em algumas vezes, sentem dificuldades de trabalhar
com os portfélios por ndo saberem qual tipo utilizar com os alunos. E necessario, pois,
que os professores procurem na literatura referéncias sobre o assunto e delimitem
objetivos claros através do engajamento de suas ideias e de seus propositos, havendo a
necessidade de definir qual tipo de portfolio sera utilizado.

Os trés tipos de portfolios sdo: portfolios de trabalho, portfélios de exibicao e
portfélios de avaliagdo’. Danielson; Abruptin (1997) discorrem que estes portfélios séo
distintos em termos de teoria, mas que se sobrepdem na pratica. Eles ainda descrevem
que para cada tipo especifico, € possivel determinar um proposito, um pablico-alvo e um
processo de estruturacdo. Vale salientar que os portfélios tém propdsitos avaliativos para
um certo publico. No caso deste trabalho, a apreciacdo avaliativa € feita pelo professor e
pelos alunos, estes Ultimos participando como autoavaliadores de seus progressos.

O portfélio de trabalho tem relacdo com o trabalho em andamento. Nesse caso, 0
alvo deste tipo de portfolio é o aluno, com monitoramento e supervisdo do professor. Os
alunos vao coletando e selecionando os seus trabalhos gradativamente sem que haja uma
compilacéo final, que, no caso, seria fungdo de um portfélio de exibicdo ou de um
portfdlio de avaliacdo. As produgdes realizadas durante o processo sao refletidas, e podem
ser retomadas a qualquer momento a titulo de autoavaliacdo, documentando o progresso
do aluno. Isto é, o portfolio ndo pode ser considerado apenas como o produto final,
compilado, acabado, mas o processo ja pode ser considerado um portfélio. Vé-se, com
iSs0, que esta pedagogia engloba a sobreposi¢do dos tipos de portfélio.

J& o portfolio de exibicdo é aquele que procura mostrar apenas as melhores
producdes dos alunos, permitindo que eles se tornem orgulhosos do seu trabalho. O
proposito deste tipo de portfélio é propiciar o maior nivel de autorrealizacio® alcancado
pelos alunos. Neste caso, eles podem compilar outras coisas além de suas produgdes,
como um desenho ou figura que eles gostem, um poema que foi escrito por eles e que
despertou emocdes, fotografias que os lembrem bons momentos, tendo como alvo nao
apenas proprio o aluno, mas o publico intrinsicamente relacionado com a realizacao dos

trabalhos, como familiares, o préprio professor e os colegas de sala de aula. O processo

" Em inglés, respectivamente, working portfolios, display, show case ou best works portfolios, e assessment
portfolios. Preferi utilizar a traducéo, ja que o trabalho esta escrito em lingua portuguesa.

8 Defino autorrealizagdo como a efetivagdo das prdprias potencialidades do ser humano, gerando um
sentimento de satisfacdo, autonomia e bem-estar.
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de compilacéo se da pelo destaque dado as escolhas feitas pelos alunos, que selecionam
suas producdes favoritas na intengdo de mostra-las em um portfélio final®.

Por fim, tem-se o portfdlio de avaliagdo, que determinara o que o aluno aprendeu
tendo em vista a sua reflexdo durante todo o processo. Este tipo de portfélio tem base o
curriculo seguido pelo professor, que mediara todo o processo, regendo as regras para a
producédo do portfélio. O portfélio de avaliacdo pode ser usado para demonstrar o dominio
em qualquer area do conhecimento desde que esta area esteja conectada com uma matriz
curricular, otimizando um ou diversos temas. Tem como publico-alvo o professor, que
fard a avaliacdo, atribuindo conceitos ou notas frente ao processo realizado pelo aluno.
Como forma de reflexdo e autoavaliacdo, um publico secundario é o préprio aluno, que
compreende as evidéncias significativas (ou ndo) do seu aprendizado.

Os portfolios de avaliagdo, segundo Danielson; Abruptin (1997), devem obedecer
a oito etapas basicas de desenvolvimento sistematizado:

e O professor deve determinar os objetivos curriculares que serdo abordados no
portfolio;

e AsacOes tomadas devem ter base nas avaliacOes realizadas durante o processo
de producéo do portfolio, a depender do nivel em que os alunos estejam;

e O professor deve se certificar se as atividades que serdo realizadas atendem
aos objetivos curriculares, se adequando ao contetdo proposto e as habilidades
dos alunos;

e Deve existir uma definicdo dos critérios de avaliagio®®;

e E necessaria a determinagdo de quem fara a avaliac&o, isto é, o professor, um
monitor ou os proprios alunos;

e Treinar os avaliadores para que haja homogeneidade na avaliacéo;

e O curriculo deve ser ensinado, a avaliagdo tem que existir durante o processo,
e os portfolios coletados e avaliados ao término do periodo;

e O professor deve tomar decisdes com base nas avaliagdes dos portfolios.

9 Alvarenga; Araljo (2006) esclarecem que a avaliaco feita neste tipo de portfolio pode ser imprecisa.
“Isso se da porque sO se destaca o melhor do aluno, e quem ndo acompanhou o processo pode ter
expectativas irreais sobre o desempenho” (p. 142). Assim, as autoras explicam que antes da finalizacéo do
portfélio em uma exibigdo, é congruente a utilizacdo do portfélio de trabalho.

10 A pedagogia dos portfélios demonstra que os professores, a qualquer momento do processo de produgio
do portfolio, podem modificar as condicOes avaliativas, desde que os alunos tomem ciéncia disto.
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Percebe-se que os portfélios de avaliacdo apresentam estrutura sistematizada e
mais formal do que os demais tipos de portfolio. No portfélio de avaliacdo, deve ser dada
consubstancial importancia ao contetdo para que se demonstre, durante e ao término do
processo, 0 que os alunos, de fato, aprenderam. Por isso, estes portfolios demandam maior
esforgo do professor, que deverd avaliar o trabalho dos alunos por meio de padrdes
confidveis e validos.

A partir das defini¢Ges dos trés tipos de portfolios, foi realizada uma pesquisa na
internet sobre possiveis extensdes para eles. Em minha busca, digitei na barra de pesquisa
do Google o nome “portfolio” tanto em portugués como em inglés, e foram encontrados
diversos exemplos de portfolios nas mais diversas areas do conhecimento e profissionais,
a saber: portfolio da matematica, portfolio da ciéncia, portfolio de desenhos, portfélio de
escrita — nosso foco nesse trabalho, portfélio de histérias, portfolio de fotografias,
portfélio de danga, portfélio pessoal, portfélio administrativo, portfélio politico,
webfolios, portfolio da pré-escola, dentre tantos outros que demonstram que as extensdes
que podem ser feitas pelos portfélios abrangem uma gama de areas e subareas. Isto
demonstra que o trabalho com a pedagogia dos portfolios reverbera um carater multiplo
de usos, sempre demonstrando habilidades especificas de um determinado grupo

participante.
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CAPITULO 2 - PORTFOLIOS DE ESCRITA: EM BUSCA DE UMA PRATICA
HUMANISTA PARA A ESCRITA EM LINGUA INGLESA

A partir do entendimento do funcionamento da pedagogia dos portfolios como
pratica avaliativa e reflexiva, bem como conhecendo os tipos de portfélio, neste capitulo
sera discutida uma das extensdes dos portflios: os portfolios de escritall. Serdo
articulados os conhecimentos referentes as caracteristicas dos portfolios de escrita e a sua
implementacdo como pratica pedagdgica em ambientes escolares e académicos para a
escrita em lingua inglesa. Por ser uma extensao dos portfélios, alguns pontos devem ser
discutidos com maior énfase para o entendimento de seu funcionamento, em especial
alguns processos que sao caracteristicos para a sua producao.

Em seguida, sera feito um apanhado tedrico de como a pedagogia dos portfolios
de escrita tem estreita ligacdo com a abordagem humanista em sala de aula, capacitando
os alunos para ac¢Ges além da reflexdo e da avaliagdo, como os aspectos de motivacao e
autorrealizacdo. Ainda dentro desta perspectiva, na terceira secdo, discorro um breve
dialogo sobre como tem sido desenvolvida a pratica escrita em lingua inglesa em sala de
aula, revelando alguns processos importantes para a consolidacdo desta pratica. Por fim,
mostro como se da a construcdo do portfélio de escrita em lingua inglesa pela
implementacdo de aspectos humanistas entre os envolvidos no processo, isto e,

professores e alunos.

2.1. Caracteristicas e implementacao da pedagogia dos portfélios de escrita

A escrita de textos compilados em portfolios de escrita tornou-se popular a partir
do final da década de 1980, em especial nos Estados Unidos, com posterior divulgacéo e
uso amplo em outros paises anglo-saxdes. Neste periodo, havia grande preocupagdo com
o declinio dos padrdes educacionais que se instalavam nos Estados Unidos, em especial

as praticas de escrita realizadas pelos alunos (PARK, 2004). Por este motivo, desde entéo,

11 A literatura em lingua portuguesa ndo faz menc&o a esta extenséo dos portfolios. Todas as leituras sobre
os portfolios de escrita foram feitas em lingua inglesa, onde a presenca de publicacBes e 0 uso destes
portfélios é mais recorrente. Em inglés, estes portfélios sdo chamados de writing portfolios. Como forma
de contribuir para a produgdo académica e cientifica sobre os portfélios de escrita em lingua portuguesa,
tendo em vista enfatizar e dar vez as vozes do sul (MOITA LOPES, 2006), optei pela traducdo do termo,
por mais que este trabalho tenha sido embasado na producéo de writing portfolios em uma turma de lingua
inglesa.



28

estudiosos vém buscando novas alternativas, ndo apenas nas areas das letras e linguagens,
na tentativa de melhorar os padrées linguisticos e educacionais a partir de uma énfase nas
habilidades de escrita com base em um processo de avaliacdo continua, alternativa e
orientada.

Os processos avaliativos que se baseiam em uma pratica progressiva e continuada
buscam a melhoria do processo de aprendizagem, fortalecendo o elo entre os alunos, o
professor e os conteddos abordados. A pedagogia dos portfolios de escrita, em uma
perspectiva de avaliacdo, procura ter como foco o processo realizado pelo aluno durante
um periodo de tempo, com finalidade de proporcionar uma pratica reflexiva
oportunizando a escrita e 0 processo aprendizagem. Tomando o uso de portfélios de

escrita como uma pedagogia de avaliacdo alternativa, temos que:

Em uma avaliagdo alternativa, estamos avaliando o que o0s
alunos podem fazer ou produzir em um certo periodo de tempo
da sua aprendizagem: estamos olhando o processo de
aprendizagem e os progressos feitos. Em procedimentos de
teste, por outro lado, estamos interessados no produto final,
ndo como foi alcangado. Além disso, muitos alunos ndo sdo
capazes de fazer o seu melhor em uma situacdo de teste,
enquanto que na avaliagdo alternativa, os alunos tém tempo
para elaborar, editar e procurar aconselhamento de professores
e colegas (SHLAYER, 2000, p. 34, tradugdo minha)*2,

Assim, na tentativa em buscar novos e eficientes métodos de avaliacdo da escrita
a fim de mensurar os alunos ndo apenas a partir de um teste, o desenvolvimento de
projetos de portfolios de escrita tem permitido avaliar e registar o progresso do aluno
dentro de um periodo de tempo estimado (TAYLOR; WICKING, 2012). Este processo
de registro e progressao é feito através da reflexdo e avaliacdo alternativa e continua dos
textos desenvolvidos e compilados nos portfolios, com participacdo efetiva de todo o
corpo de pessoas envolvidas no processo de aprendizagem tanto dentro quanto fora da
sala de aula, ou seja, o préprio aluno, colegas de sala e o professor.

A literatura traz diversas defini¢des para os portfolios de escrita, todas refletindo
um tronco comum que esta intimamente baseado com real objetivo do trabalho realizado
(PARK, 2004; NUNES, 2004; TAYLOR; WICKING, 2012). Pode-se, pois, trazer a

12 No original, “in alternative assessment we are evaluating what students can do or produce at a certain
time in their learning: we are looking at their learning process and the progress they are making. In testing
procedures, on the other hand, we are interested in the end-product, not how it was reached. Furthermore,
many students are not able to do their best in a test situation, whereas in alternative assessment students
have time to draft, edit and seek advice from both teacher and peers”.
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definicao de portfolios de escrita como uma colegéo de textos escritos tomados como um
subconjunto de um processo com objetivos educacionais e formativos, e com finalidades
avaliativas que, concomitantemente, promovem reflexdo e o progresso da escrita. E
possivel acrescentar a existéncia de outros tipos de avaliacdo a partir dos propdsitos
gerados pela pedagogia dos portfélios de escrita e que podem ser incluidos no portfélio,
como provas e exercicios. Estas avaliages devem ser decididas frente aos reais objetivos
do portfélio e a sua adequacgéo ao curriculo. Desta forma, entende-se que o portfolio de
escrita ndo é uma producéo aleatéria, mas que apresenta aspectos sistematicos e definidos
pelo professor e pelo grupo de estudantes.

Gomez (1999) demonstra que os desafios e 0s pontos positivos da producédo de
portfolios de escrita ndo se aplicam apenas para uma area especifica do conhecimento
como, por exemplo, alunos de cursos de inglés. A pedagogia dos portfélios de escrita
também é difundida em diversas outras comunidades de alunos, visando a pratica da
escrita e a sua avaliacdo. A literatura traz relatos do uso de portfélios de escrita em cursos
de horticultura (HORFOLD; ELLIS; HAIGH, 2001), de formacdo de professores,
medicina, odontologia, enfermagem, pedagogia (VILARINHO et al, 2017), reiterando a
ideia de que a escrita de portfélios ndo é exclusiva para um campo do saber nem para a
aquisicdo e consolidagdo de um idioma, abarcando todos os tipos de alunos nos mais
variados modos e campos do conhecimento.

O trabalho com portfélios de escrita procura promover a reunido de textos escritos
pensada em funcdo das necessidades de um grupo especifico de alunos para o
desenvolvimento de habilidades multiplas, da criatividade, do pensamento critico e da
colaboragéo entre os participantes desta atividade. Este processo funciona como ligagéo
direta para as praticas de aprendizado do conteudo do curriculo proposto, com finalidade
de avaliacdo. Ademais, € cabivel, também, enunciar que uma melhora nas habilidades de
comunicacdo e aprendizagem € notdria no processo de desenvolvimento de portfolios de
escrita (HORFOLD; ELLIS; HAIGH, 2001), que tem como foco a reflexdo do aluno
durante o processo progressivo e avaliativo de aprendizagem.

A pedagogia dos portfdlios de escrita deve se concentrar em todo 0 processo
envolvido na construcdo dos textos, e ndo apenas no produto final. Isso demonstra a
caracteristica de avaliacdo formativa reverberada com o uso destas ferramentas. A partir
disso, todo o processo desenvolvido com a pedagogia dos portfélios de escrita apresenta
melhor desenvolvimento quando ha a orientacdo mediada pelo professor e a troca de

ideias entre todo o grupo participante, que reforca a proposta de implementagéo e do uso
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de portfolios de escrita como uma construgdo periddica, alternativa, continua, avaliativa
e reflexiva. Ademais, deve-se pontuar que o trabalho com a pedagogia dos portfélios de
escrita promove motivacdo e autorrealizacdo dos envolvidos no processo, com a
promogcéo de atitudes interativas.

A implementacdo de uma pedagogia baseada em portfélios de escrita contribui
para que os alunos reflitam sobre o que eles escrevem e sobre a forma como suas palavras
estdo dispostas para formar um todo coerente, com melhoria em aspectos relacionados a
autoridade e a motivacdo a partir do que eles proprios produzem (PARK, 2004). Para
tanto, certos aspectos merecem analise dentro do processo de criacdo de portfolio. Em
especial, deve-se tomar a objetivacao de critérios racionais e pedagdgicos na producéo de
portfolios de escrita que impactem positivamente na aprendizagem dos alunos durante o
processo de criacdo dos portfélios e na avaliacao final.

Primeiro, os portfolios de escrita incentivam uma maior compreensédo do conteido
por meio da integracdo do material e das praticas linguageiras, em um processo interativo.
Esse material integracional € fundamental para a criacdo de um arquivo para a escrita
(TAYLOR; WICKING, 2012), no qual os alunos serdo expostos a diferentes praticas com
diferentes metodos e materiais antes de iniciar o processo de construcéo do texto em si.
Essas praticas tém um carater comunicativo e interativo, com atividades que abordem
aspectos de opinido, argumentacéo, entrevistas, dramatizacdo e teatralidade, dentre tantos
outros, baseando-se no trabalho que visa a preparar os alunos para o processo de escrita'®,
Este arquivo para a escrita corrobora com o processo de pré-escrita, no qual o aluno-
escritor tera contato com diversas atividades que trabalhardo habilidades previamente
estabelecidas e propostas pelo professor, no sentido de habilitar e inserir os alunos nos
objetivos dos conteddos que serdo expostos. Apds este trabalho, o aluno € convidado a
escrever seu texto.

Como segundo ponto, a pedagogia dos portfolios de escrita ajuda os alunos a
desenvolver e entender o processo progressivo de producgéo de textos a partir de atividades
que permeiem o uso concreto da linguagem. Neste momento, infere-se que € oportuno

trabalhar com os arquivos para a escrita, dando voz as praticas de linguagem dos alunos,

13 Este trabalho pode, inclusive, ser feito com a exposicdo dos alunos a diferentes géneros textuais, bem
como pela implementacdo de vocabulario e estruturas gramaticais baseadas no género. Esta atitude
contribui para uma escrita mais plural, pois o aluno tem o contato com modos semioticos distintos,
desenvolvendo habilidades multiplas na produgdo de textos. O professor também pode realizar atividades
que busquem trabalhar com o conhecimento prévio do aluno, ou com aquilo que os alunos ja sabem ou
ainda ndo sabem, esclarecendo o trabalho e permitindo a compreenséo do que se propde a ser feito por meio
destas atividades para a construgdo de um arquivo para a escrita.
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que servirdo de base linguistica para a produgéo textual, seja de uma &rea especifica de
conhecimento ou de estudos de idiomas, desde que sejam definidos pelo professor e
debatidos pelo grupo participante desta pedagogia.

Um outro ponto a ser considerado é como a pedagogia dos portfélios de escrita
impacta e promove a capacidade dos alunos em discutir ideias e conceitos, ainda que
abstratos. Embora os portfolios em questdo sejam objetos de escrita, Taylor; Wicking
(2012) discorrem que, concomitantemente, habilidades outras como fala, escuta e leitura
também sdo manuseadas, estando inseridas e interligadas em um aparato linguistico que
funciona como base para a elaboracdo de textos para o portfélio. Em vista disso, as
atividades de pré-escrita procuram fortalecer e orientar os alunos para o processo de
escrita.

As discussOes realizadas durante o processo de trabalho com os portfélios de
escrita, sejam elas através de perguntas, topicos, leituras, entrevistas, dramatizaces,
foruns etc., tm valor importante para os alunos bem como para o professor, que atua
como mediador do processo. As selecdes dos assuntos que serdo abordados e a forma
como eles serdo discutidos devem estar de acordo com o contexto no qual o portfélio esta
inserido (YANCEY, 1992). Assim, 0 concreto e o abstrato podem ser trabalhados levando
ao processo de escrita multifacetada baseada no curriculo utilizado.

Outro objeto de discussdo é que os portfolios de escrita conferem ao aluno maior
desenvolvimento de habilidades de comunicacéo escrita, dando suporte aos seus estudos
em outras areas, pois, considera-se que a pratica de escrever textos compilados em
portfolios de escrita ndo se resume a apenas um campo de conhecimento. Como ja
relatado anteriormente, as praticas realizadas pelo uso de portfolios extrapolam a area das
linguagens, adentrando campos como os da enfermagem, da medicina, da agronomia e da
arquitetura. Dessa forma, a pedagogia dos portfélios de escrita colabora para promover
atitudes positivas nos alunos de qualquer area do saber, denotando no desenvolvimento
de habilidades multiplas e, em especial, a capacidade reflexiva que é parte fundamental
de qualquer trabalho que seja realizado com portfélios.

A pedagogia empregada na escrita dos textos que serdo reunidos no portfolio
envolve todos os participantes do processo, proporcionando uma comunica¢do mutua,
cooperativa e colaborativa, ja que o portfélio de escrita também expressa valores outros
gue mediam a relacao interpessoal entre alunos e professores. A partir dessa premissa, 0s
portfolios de escrita trazem melhorias na performance dos alunos no processo de

construcdo textual. Isto se deve ao fato de que, com o progresso de suas producdes, 0s



32

alunos procuram refletir e autoavaliar melhor as suas composi¢des, minimizando erros e

potencializando a prética escrita.

Outro beneficio dos portfolios frequentemente citado é que
eles podem ser usados para incentivar os alunos a refletirem
sobre 0s textos que escrevem e sobre 0S processos que usam
para escrevé-los. A reflexdo dos alunos sobre a sua escrita na
preparacdo de um portfélio € um conceito-chave na pedagogia
do portfolio e um aspecto essencial da avaliacdo dirigida pelo
aluno (PARK, 2004, p. 1, tradugdo minha)*“.

Outrossim, os portfdlios de escrita também apresentam impacto nos professores,
mediadores e participantes efetivos do processo de producdo do portfélio. As acBes
tomadas pelos professores contribuem para que eles aprendam com os alunos em um
processo mutuo realizado a partir das discussdes em sala de aula, promovendo a
consolidacdo dos temas propostos para a escrita dos textos, e pela correcdo dos textos,
que reforca as caracteristicas docentes deste profissional bem como as suas préaticas
linguisticas e reflexivas. Taylor; Wicking (2012) acrescentam que o trabalho colaborativo
entre os participantes dentro do ambiente de sala de aula é benéfico e ajuda no
desenvolvimento das habilidades envolvidas na redacdo dos textos do portfolio.

O processo de reflexdo dos textos escritos € mediado por critérios selecionados
pelo professor, deixando os alunos livres, mas atentos as "regras do jogo". Shlayer (2000)
demonstra que “0 professor tem um conjunto claro de critérios para avaliar os portfolios.
Esses critérios também devem estar disponiveis para os alunos desde o inicio do
processo” (p. 36)™°. Ao longo do processo de producdo do portfolio de escrita, multiplos
feedbacks e revisGes, bem como possiveis novos critérios estabelecidos a partir do
decurso das atividades, devem ser apresentados aos alunos para a objetividade da
avaliacdo e da orientacdo da escrita dos textos, a fim de melhorar as habilidades de
comunicacdo escrita. Esses procedimentos conduzem o aluno a autorrealizagao que “é
importante para ajudar o aluno a desenvolver uma consciéncia critica do processo de
aprendizagem [...]” (SHLAYER, 2000, p. 35)°.

14 No original, “another often cited benefit of portfolios is that portfolios can be used to encourage students
to reflect on the pieces they write and on the processes they use to write them. Student reflection on their
writing in preparation of a portfolio is a key concept in portfolio pedagogy and an essential aspect of learner-
directed assessment”.

15 No original, “the teacher has a clear set of criteria by which to evaluate the portfolios. These criteria must
also be available to students from the beginning of the process”.

16 No original, “is important in helping the student develop a critical awareness of the language learning
process”.
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A reflex@o proporcionada pela escrita autoavaliativa e orientada dos textos dos
portfolios de escrita inclui ndo apenas os feedbacks dados pelo professor. Existe, também,
0 espaco aberto para que os proprios alunos deem feedback a partir da leitura e da
discussdo dos textos de outros alunos participantes do processo. Nesta perspectiva
reflexiva dos portfdlios de escrita, Park (2004); Paesani (2006); Taylor; Wicking (2012)
afirmam que refletir nas praticas realizadas no processo de producéo do portfolio estimula
a interacdo entre todos os alunos envolvidos no processo. Assim, existe 0
compartilhamento de atitudes positivas, cooperativas e colaborativas, mesmo sendo o
professor o responsavel pela corregdo dos textos e pela implementacdo de comentarios
escritos e da avaliacdo final. Dessa forma, os alunos adquirem autonomia avaliativa que
denota em questbes de motivacdo e autorrealizacao, reverberadas na pratica reflexiva,

componente essencial na pedagogia dos portfélios de escrita.

2.2. Motivacdo, autorrealizacdo e praticas humanistas na pedagogia de portfélios de

escrita

A producdo de textos que serdo compilados em portfdlios de escrita deve envolver
processos previamente estabelecidos e planejados pelo professor para a eficacia do
projeto. Portfolios de escrita, vistos como uma colecdo de textos escritos em um
determinado periodo de tempo em uma perspectiva de avaliagcdo alternativa e continua no
ambiente escolar ou académico, promovem nos alunos e nos professores um poder de
reflexdo sobre o que é escrito, corrigido e comentado através dos multiplos feedbacks.
Isto proporciona a autorrealizagéo para todos os participantes, em especial para os alunos,
que progridem na aprendizagem através da reflexdo, objetivo desta pratica de trabalho.
No entanto, a escrita e as atividades de correcdo devem seguir padrdes que contribuam
para a eficdcia motivacional, sem esquecer do que é realmente proposto como o objetivo
do portfélio e aquilo que esta contido e determinado nos curriculos.

Shlayer (2000) descreve alguns critérios que levam a eficacia na composicao de
textos compilados em um portfdlio de escrita. Um desses critérios € permitir que os alunos
se sintam a vontade para escolher o que colocar nos portfélios, mesmo que existam
parametros pré-estabelecidos. Esse poder é dado pelo professor e contribui para uma
liberdade pessoal, com resultados primordiais em aspectos como autonomia,
autorrealizacdo, motivacao e criatividade. Embora a pedagogia dos portfolios de escrita

envolva os alunos e o professor, cabe ao professor, como facilitador do aprendizado,
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mediar todo o processo de escrita até que haja a reunido e compilagdo dos textos em um

portfolio final. Desta forma,

este processo naturalmente leva os professores a avaliar seus
métodos de ensino e 0s ajuda a seguir em direcdo a um
modelo de ensino mais centrado no aluno. Nessas salas de
aula, os alunos tém maior controle sobre sua propria
aprendizagem, e o0s professores agem mais como
facilitadores do que como dispensadores de conhecimento
(GOMEZ, 1999, p. 9, tradugdo minha)'’.

Todavia, motivar os alunos a escrever é uma tarefa que requer um desdobramento
do que ¢ padréo na aplicacdo das atividades de escrita. Paesani (2006) procura demonstrar
que o processo de escrita seria mais conveniente se as instrugdes dadas se concentrassem
durante todo o processo de escrita, e ndo apenas nos produtos finais. Para isso, uma
mudanca no comportamento do professor € oportuna para gerar maior motivagao nos
alunos, sempre proporcionando um clima favordvel para que eles, mesmo fora do
ambiente escolar ou académico, se sintam confortaveis para a produgdo dos seus textos.
A pedagogia dos portfdlios de escrita reflete na ampliacdo de possibilidades do processo
escrito, com atividades planejadas, abordadas e mediadas pelo professor no intuito de
promover melhorias na aprendizagem dos alunos, levando-os a reflex@o e a percepcgéo
avaliativa.

Brown (1993) citado por Estrada (2007) mostra que uma maior motivacdo pode
ser gerada satisfatoriamente quando o professor dispde de um pouco mais de tempo para
lidar melhor com as necessidades, anseios e desejos de seus alunos. Isto mostra que o
professor deve se mostrar aberto e afetuoso para saber como lidar com os alunos,
entendendo o lado do outro e trabalhando com possibilidades empéticas na producéo do
conhecimento.

Assim, sem que haja o esquecimento dos objetivos de aprendizagem e das regras
que levam a efetividade deste processo, uma mudan¢a comportamental do professor, a
partir de uma perspectiva humanista de promocdo das qualidades positivas dos alunos,

viabiliza as praticas de ensino-aprendizagem. Tais mudangas proporcionariam motivagao

7 No original, “this process naturally leads teachers to evaluate their teaching methods and helps them
move toward a more learner-centered teaching model. In such classrooms, students have greater control
over their own learning, and teachers act more as facilitators than as dispensers of knowledge”.
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nas atividades que compdem a escrita, engajando os recursos de feedback e revisao
realizados por todos os envolvidos na pedagogia dos portfélios de escrita.

Neste contexto, discute-se 0s beneficios de uma abordagem humanista nos
processos educacionais, em especial na pedagogia do portfdlio, seja qual for a sua
finalidade. Soviyah (2007) conceitua que “a educag@o humanista ¢ um processo de ensino
e aprendizagem onde o objetivo principal é a autoatualizacdo dos alunos como seres
humanos” (p. 150, traducdo minha)® corroborando diretamente com o objetivo
autorreflexivo na producdo de textos escritos compilados em portfolios. Moskowitz
(1978) acrescenta que os sentimentos dos alunos sobre si afetam o processo de
aprendizagem em uma didatica humanista, com o reconhecimento de que é legitimo o
estudo e compreensdo de si mesmos.

Considerando que a producao de portfélios de escrita evidencia a autorrealizagao
dos estudantes por meio de processos continuos, reflexivos, alternativos e avaliativos,
pode-se inferir, entdo, que um projeto baseado na pedagogia dos portfélios de escrita
proporciona atividades sistematizadas em uma educacdo humanista. Isso independe da
area do conhecimento ou da linguagem em que o projeto se baseia, visto que, de uma
forma ou de outra, “o contetido esta relacionado a sentimentos, experiéncias, memorias,
esperangas, aspiragOes, crencas, valores, necessidades e fantasias dos alunos”
(MOSKOWITZ, 1978, p. 14, traducdo minha)*°.

Diante disso, no sentido de uma mudanca comportamental do professor em
relacdo ao processo de avaliagdo da escrita, uma perspectiva humanista permite que o
professor se familiarize com os alunos, compreendendo-os e tratando-0s como pessoas
comuns (STEVICK, 1980 citado por ALMEIDA, 2001). Através destas retomadas de
comportamento, “0 professor podera aprender mais sobre as atitudes de seus alunos e
mudar seu ensino adequadamente, trabalhando para a melhoria de uma atitude positiva
do aluno em relagdo ao processo de aprendizagem” (ALMEIDA, 2001, p. 18)%.

Considera-se, portanto, que o processo reflexivo dos envolvidos na pedagogia de
portfolio de escrita apresenta ligagdes com a perspectiva da educacdo humanista. Pode-

se, desta maneira, perceber que o lado humanista na criacdo de portfolios de escrita leva

18 No original, “humanistic education is a process of teaching and learning where the main goal is students
self actualization as human beings”.

19 No original, “the content relates to feelings, experiences, memories, hopes, aspirations, beliefs, values,
needs, and fantasies of students”.

20 No original, “the teacher will be able to learn more about his students’ attitudes and change his teaching
accordingly, working toward the enhancement of a positive attitude by the student in relation to the learning
process”.
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em consideragédo o aluno e seus sentimentos como base do processo, mesmo que regras
sejam determinadas pelo professor para que 0 processo tenha aproveitamento
consideravel, ja que o trabalho com portfélios € uma préatica de avaliacdo formativa.
Sobremaneira, 0 engajamento nas atividades de escrita para a producdo dos portfélios,
em especial a reflexdo durante todo o processo que leva & motivacao e a autorrealizacao,
tem preocupacdo com o reconhecimento pessoal, em que alunos e professores tomam
consciéncia de suas emocdes e de como utiliza-las em beneficio da aprendizagem, em um
processo de troca mutua com finalidade (auto)avaliativa.

Desta forma, observando que os preceitos humanistas tém como principal objetivo
ajudar os alunos a serem eles mesmos, orgulhando-se de si mesmos (MOSKOWITZ,
1978), as acdes reflexivas, colaborativas e interativas de todos os envolvidos na
pedagogia dos portfélios de escrita revelam a importancia de uma abordagem humanista
para o sucesso deste processo. Todavia, esta abordagem colabora na promocéo de acoes
motivadoras de autonomia e autorrealizacdo na aprendizagem dos alunos, que, mediante
0 comportamento humano empregado pelo professor na funcéo de mediador, apresentam
progresso perceptivel durante o processo. Isso colabora para uma maior autonomia no
processo de escrita, em especial na escrita em lingua inglesa.

Na proxima secao, serd discutido como o processo comunicativo pela utilizacdo
da escrita na sala de aula tem sido realizado, na tentativa da criacdo de um elo entre os
processos essenciais de producdo de textos escritos e 0s processos de construcdo do

portfolio de escrita e da sua pedagogia.

2.3. O processo de escrita de textos em inglés como lingua estrangeira

O ensino de lingua inglesa tem buscado cada vez mais utilizar praticas que visem
a comunicacdo oral. Grande parte do alunado tem a preocupacdo de expressar as suas
habilidades de fala em lingua estrangeira, 0 que vem acarretando um foco maior nas
praticas de conversacdo em ambientes de ensino de inglés. A escrita, outra préatica
comunicativa, acaba entrando em segundo plano, e o que se observa é que o ensino de
lingua estrangeira que se apoia na escrita é introduzido de forma descontextualizada, com
ensino isolado de vocabulario e de gramatica, sem levar em conta a realidade dos alunos
(BARBOSA, 2015)%,

21 A autora se reporta ao ensino de inglés no Ambito da escola publica, onde a lingua escrita ¢ tratada
basicamente através da construcédo de sentencas descontextualizadas e sem propésito comunicativo. Porém,
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A busca priméria pela oralidade acaba deixando de lado outras habilidades tdo
importantes quanto a fala, em especial a escrita de textos, reportada por muitos como de
dificil execucéo, inclusive em lingua materna. A partir disso, os professores de inglés vém
procurando dar prioridade nas préticas orais, trazendo para o ambiente de sala de aula
atividades voltadas para desenvolver a fala em situacfes espontaneas e cotidianas do
aluno, o que permite a comunicacdo mais efetiva na lingua.

A préatica da escrita de textos em lingua inglesa, mesmo ndo sendo objetivo
primordial dos alunos quando estudam este idioma, ainda tem sido muito focada no
trabalho aleatério com estruturas e gramatica. Algumas vezes, a escrita é estabelecida
pelo desenvolvimento de texto a partir de géneros textuais e de topicos prontos sem que
haja um trabalho prévio sobre ele. Isto demonstra que o professor € quem comanda o
processo de escrita a partir de agdes pontuais, revelando uma forma contraria a como esta
pratica deveria ser tratada, em que o aluno é colocado como centro do processo de escrita
a partir da mediacédo dada pelo professor. Neste sentido, 0 professor determina a escrita
baseada em um tema por ele escolhido, ou segue o tema abordado no material didatico
que serve como base para o ensino da lingua.

Mas, o0 que, de fato, se faz necesséario é o processo interativo mediado pelo
professor, trazendo o aluno para o centro das atividades preparatérias para a escrita dos
textos. O trabalho com géneros e suas utilizacbes na escrita de textos em lingua inglesa
permeia uma prética interativa, em que alunos e professores trocam experiéncias por meio
de atividades que introduzam o género estudado, reformulando conhecimentos e
determinando novas aprendizagens. Este aparato colabora para que o desenvolvimento da
escrita em lingua inglesa ndo se baseie apenas nas estruturas, mas que estas estruturas
estejam imersas dentro de um contexto que procure utilizar os géneros textuais como
praticas sociais.

O que também é perceptivel como ponto fraco sdo as questdes motivacionais
originadas pela falta de interesse dos alunos para o desenvolvimento escrito em inglés, e
que, muitas vezes, sdo alcancadas parcialmente em vistas ao recebimento de uma nota
dada pelo professor para fins de aprovacdo (BUSTAMANTE, 2007). Desta forma,

centralizar a pratica escrita nos alunos busca engaja-los em préaticas sociais com uma visao

outros autores, como Bustamante (2007), refletem sobre a mesma perspectiva no ensino em cursos de
idiomas que, mesmo abordando a gramatica como ponto-chave, tém procurado inserir a oralidade com
maior énfase por conta das demandas do seu publico. Este trabalho, entretanto, busca elucidar a escrita em
lingua inglesa no ambiente académico com o uso de portfolios de escrita.
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interacionista que convirjam para a escrita, justamente permitindo a relagdo entre 0s
alunos e o professor pelo trabalho também com habilidades outras??. Tal postura
determina uma maior autonomia do aluno, que se torna agente ativo de sua propria
aprendizagem.

Soviyah (2007), no entendimento do trabalhno com a escrita a partir de suas
pesquisas em sala de aula, expressa que “o professor geralmente iniciava as tarefas de
escrever pela leitura do livro, explicando um pouco e, ao terminar a aula, pedia aos alunos
para escrever algo em um tempo determinado” (p. 149, tradugdo minha)?. Isto tem sido
um pouco recorrente nas salas de aulas de lingua inglesa, o que faz com que esta pratica
seja tida como trivial, simploria e monétona. Muitas vezes, a escrita gira em torno de um
determinado género sem que se explore as nuances desse género e abordem praticas de
pré-escrita, deixando o aluno sem as devidas informagdes necessarias para a escrita dos
seus textos. Também existe a reflexdo sobre como o estudo da gramatica esté ligado a

pratica da escrita, em que

os professores focalizam a atencdo dos alunos na gramatica
como uma parte significativa do processo de escrita; a
gramatica ndo deve ser equiparada a precisdo linguistica, mas
sim & informacéo linguistica destinada a ajudar a moldar ideias
(PAESANI, 2006, p. 620, tradugdo minha)?*,

Os alunos devem, pois, receber mediacdo do professor para que haja o estimulo
da escrita de forma prazerosa, sem que o foco seja dado apenas no trabalho gramatical e
sem reflexdo, determinando o uso de intervencdes que levem a uma consolidagdo do
trabalho de escrita. O professor precisa obedecer a critérios devidamente selecionadas

para a implementacdo de uma prética escrita mais completa e efetiva, que busque a

22 O trabalho com a escrita ndo deve ser baseado apenas no ato de escrever a partir de temas pré-
estabelecidos pelo professor. A visdo interacionista na escrita procura inserir os alunos em praticas efetivas
com uso de diferentes metodologias preparatorias para este processo. Isto acontece no periodo de pré-
escrita, em que alunos e professores interagem construindo uma base para a producdo de textos. Vale
salientar que o professor tem funcdo importante neste processo, mediando e intervindo nas a¢des dentro da
sala de aula, trabalhando ndo apenas com a estrutura da lingua, mas, também, inserindo préticas com o
trabalho de géneros textuais, motivando o aluno e proporcionando momentos de efetividade no uso a lingua.
23 No original, “the lecturer usually started the writing chores with reading the book, explaining a little and
ended the class by asking us to write a writing under given time”.

24 No original, “that teachers focus students’ attention on grammar as a meaningful part of the writing
process; grammar should not be equated with linguistic accuracy, but rather with linguistic information
intended to help shape ideas”.
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interacdo entre os envolvidos, isto €, alunos e o proprio professor, com atividades

orientadas dispostas em processos de pré-escrita, escrita e pds-escrita®.

Pre-escrita

Figura 1: Processos orientados da préatica escrita.

No primeiro processo, deve acontecer com o trabalho contextualizado de
habilidades que promovam a constru¢do de um alicerce inclusivo dentro do contedo
proposto, essencial para a proxima etapa, que é a escrita em si. Esta segunda etapa envolve
a escrita do texto a partir das competéncias e do desempenho linguisticos dos alunos,
desenvolvendo textos que se adequem ao que foi exposto pelo professor como tema de
abordagem baseado no trabalho com um género. Pode ser feita dentro ou fora do ambiente
escolar ou académico. E, por fim, o processo de pos-escrita, onde ha a correcdo do texto
pelo professor com o fornecimento de feedbacks, a apreciacéo reflexiva pelos alunos em
cima das falhas cometidas na escrita e a reescrita.

E importante também discutir sobre o processo de correcio dos textos em inglés.
Ele €, muitas vezes, baseado de forma quase totalitaria em incoeréncias da estrutura
textual e em erros de gramatica e vocabulario, sem que haja a interacdo entre o professor
e 0 aluno, e dos alunos com os demais alunos, excluindo o processo de troca interativa
que se torna consubstancial no contexto de escrita. A correcdo dos textos é feita de forma
pontual sem permitir que haja a reflexdo em cima daquilo que erroneamente foi
produzido, resultando na perda de motivacdo do aluno no processo da escrita (SOVIY AH,
2007). A interagdo entre discentes e docentes pela troca de feedbacks e pela apreciacao
do que foi escrito, com a centralidade no aluno, busca promover uma via de méo dupla e

de um processo completo,

25 Escrever é um processo, e este processo deve obedecer e seguir caminhos que conduzam a um bom
aproveitamento dessa pratica, com mediacdo do professor em uma pratica interativa. Estas fases serdo
melhor discutidas mais a frente, quando tratarei sobre elas na pedagogia dos portfélios.
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[...] pois, acredita-se que, ao considerar 0 sujeito como um ser
ativo, ao possibilitar o didlogo entre o texto, o aluno e o
professor, ao considerar a linguagem como produto social, a
preocupagdo ndo fica em apenas levar o aluno ao
conhecimento da gramatica [...] (GAFFURI & MENEGASSI,
2009, pp. 2-3).

E importante ressaltar que, em sua grande maioria, este processo de corregio dos
textos feito por professores de inglés tende a desencorajar os alunos a escrever. Existe a
falta de apreco das ideias que compdem o texto e que acarretam em um desenvolvimento
deficiente da escrita, com a acdo do professor se concentrando apenas em apontar e/ou
marcar 0s erros, corrigindo-os imediatamente. Jorge (2010) argumenta que esse problema
existe porque a correcao dos textos em uma lingua estrangeira é feita da mesma forma da
correcdo quando ha aprendizado da lingua materna, havendo apenas uma transferéncia
para a lingua estrangeira-alvo.

O desenvolvimento de habilidades de escrita requer processos que facilitem o
desenvolvimento da escrita como um todo. Cabe, neste ponto, observar que a escrita é
vista como um processo repetitivo, e que somente a sua pratica constante revelara o
progresso nesta habilidade. E apropriado, portanto, dizer que a presenca de orientacio
para as atividades de escrita facilita todo o processo intrinsecamente e extrinsecamente,

bem como da aos alunos um foco social estratégico na escrita de textos, onde

[...] € possivel afirmar que o trabalho com a escrita [...]
justifica-se, assim, por ser uma forma de empoderamento do
individuo, dando a ele as ferramentas necessarias para sua
ascensdo social, para que desta forma possa agir na sociedade,
se portando com um cidaddo consciente dos seus deveres €
direitos (RAMOS, 2011, p.7).

Durante o processo completo que envolve a escrita em lingua inglesa, a mediacéo
do professor por meio de um processo interativo e deve procurar dar voz ao aluno. Desta
forma, a pratica de escrita nunca sera uma pratica neutra e desvalorizada, proporcionando
o trabalho com habilidades outras, com géneros textuais e com o foco no aluno. Em uma
perspectiva de utilizacdo da pedagogia dos portfolios de escrita para textos em lingua
inglesa, seguir as etapas propostas para a consolidagdo do processo interfere
positivamente nas producles textuais dos alunos, que sdo capazes de refletir, se

autoavaliar e de obter progresso na préatica desenvolvida.
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A visdo interacionista da préatica de escrita busca ilustrar a participa¢do do aluno
no processo de forma ativa. Weber; Fuzer (2013) discorrem que a producdo escrita € o
modo com 0 sujeito, isto €, o autor do texto, tem suas concepgdes sobre o objeto escrito
e sobre 0 mundo, atentando para as praticas sociais imbuidas na producéo dos textos.
Assim, cada texto produzido pelos alunos € um texto Unico, e trazem em si a identidade

deles como sujeitos sociais ativos.

2.4. Atividades humanistas de pré-escrita, escrita e pos-escrita no desenvolvimento

de portfélios de escrita

A compilacdo de textos em um portfélio de escrita frente a uma perspectiva
humanista tem como principal produto final a autorrealizagdo dos alunos, alcancada por
meio da reflexdo. Outros aspectos como motivacdo e melhoria de habilidades mdltiplas -
especialmente a competéncia escrita - também sdo importantes de ser mencionados. O
carater humanista desta pedagogia demonstra que a construcdo de portfélios de escrita
valoriza a figura do aluno. No entanto, todo o processo deve ser mediado pelo professor
como um facilitador, que seleciona as regras que devem ser obedecidas pelos envolvidos,
independentemente de o portfélio ser desenvolvido em uma é&rea especifica de
conhecimento ou no estudo de uma nova lingua e linguagens.

Almeida (2001) reflete que muitos professores que atuam no ensino de uma lingua
estrangeira sdo humanistas em seus processos de interacdo com os alunos em suas aulas.
Porém, a existéncia desse tipo de professor na sala de aula ndo significa necessariamente
que atividades humanistas com a finalidade de auxiliar no ensino de uma lingua serdo, de
fato, utilizadas. Faz-se necessaria a compreensao de que, nas aulas que seguem uma
abordagem humanista, ndo deve haver o abandono total do que o professor espera ensinar,
que fora previamente planejado com base no curriculo proposto.

O que, de fato, deve acontecer é apenas uma suplementagdo do método e dos
instrumentos que serdo utilizados para a aprendizagem por meio de uma perspectiva
humanista. Em um ambiente de ensino do inglés como lingua estrangeira, Soviyah (2007)
oportuniza trazendo a concepcao de que “o inglés ainda ¢é a principal preocupacdo e os
professores podem fazer isso sob a abordagem humanista com sucesso” (p. 153, traducéo

minha)?®.

2 No original, “English is still the main concern and teachers can do that under the humanistic approach
successfully, indeed”
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Assim, um professor de lingua inglesa que trabalha em uma perspectiva humanista
ndo deve se concentrar apenas em estruturas de ensino e gramatica. Este professor pode
integrar este trabalho linguistico também ao uso de géneros textuais, que mediam a pratica
escrita através de objetivos utilizados com algum propoésito social. E, por meio do
desenvolvimento de atividades humanistas guiadas pelo professor para a producdo de
textos, tem-se que estas atividades “permitem aos estudantes ver o lado humano de cada
um, assim como o professor, ajudando a proporcionar momentos em que a partilha de
experiéncias é de importancia pessoal para os alunos” (ALMEIDA, 2001, p. 27, traducéo
minha)?’, denotando um carater interacionista sem que haja o contraste com o objetivo
principal da aula ministrada e do curriculo proposto.

A producdo de portfolios de escrita deve se centrar em todo o processo, desde a
apresentacdo e discussdo dos temas, passando pelos momentos de oportunizagdo
linguistica, escrita e reflexao até a compilacédo final, e ndo apenas nos produtos de forma
isolada. Isto corrobora para o desenvolvimento de habilidades linguisticas dos alunos
através de uma via de méo dupla, com envolvimento de todo o grupo envolvido na
pedagogia dos portfolios. Tais fatos se ddo porque, em uma perspectiva reflexiva e
humanista, os alunos tém a chance de pensar sobre si mesmos através da livre expressao
de sentimentos e ideias que serdo direcionados no conteldo que esta sendo estudado.

Uma vez ocorrendo o0 emprego destas caracteristicas na pedagogia dos portfélios
de escrita voltados para a escrita em lingua inglesa, é possivel qualificar e avaliar o
progresso do aluno durante um periodo estimado de tempo. Para isso, o professor deve
implementar atividades que modelem todo o processo de criagdo dos portfdlios. Partindo-
se deste pressuposto, para a consolidacdo desta pedagogia, se faz importante a aplicagéo
dos trés processos essenciais para uma producao escrita: pré-escrita, escrita e pos-escrita.
A insercdo humanista nesses processos proporciona maior desenvolvimento das
habilidades escritas, promovendo a motivagdo e a autorrealizacdo imbuidas na reflexdo
daquilo que é produzido pelos alunos.

Paesani (2006) conceitua 0 processo de pré-escrita como atividades que “...]
preparam o aprendente para compor um primeiro rascunho, e podem incluir ideias de

brainstorming, criagdo de listas de vocabulario ou desenvolvimento de um esbogo” (p.

27 No original, “allow the students to see the human side of each other as well as the teacher’s as they help
providing moments when the sharing of experiences is of personal importance to learners”
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620, traducdo minha)?. Todo esse processo pode ser baseado em diversos materiais
escolhidos pelo professor que servirdo de guia para as atividades propostas. Contudo, 0
uso de técnicas humanistas, neste momento, proporciona a suplementacéo e a revisao dos
materiais ja existentes, na tentativa de que esta concepc¢do ndo reflita apenas em uma
perspectiva focada no aprendizado de formas estruturais e na gramatica de uma lingua.

A efetividade do processo de pré-escrita na pedagogia dos portfolios de escrita
tem inicio quando ocorre mudanca imediatas nas atitudes do professor, com tomadas de
decisGes e acdes conforme demonstradas na figura 2. Estas modifica¢Ges culminam néo
apenas na preparacdo dos alunos para a escrita, mas, sim, em um desenvolvimento mais
efetivo das habilidades cognitivas e metacognitivas. Tais mudancas permitem que 0s
alunos reflitam sobre o proprio pensar ou conhecam a aprendizagem de alguém e a de si
préprios como aprendentes (VILLAS BOAS, 2014), promovendo maior afetividade e
integragéo, que caminham juntas em uma formag&o humanista. No entanto, na concepgéo
humanista da pré-escrita em portfélios de escrita, ndo apenas as atividades pontuais
voltadas para o desenvolvimento linguistico sdo importantes, necessitando da mediacéo
do professor para que o processo tenha o desempenho esperado.

Em qualquer abordagem que promova a insergéo de procedimentos humanistas,
argumenta-se que ndo deve haver o descarte de materiais selecionados pelo professor,
mas que atividades de conscientizacdo devem ser acrescentadas a qualquer momento
sobre o que os alunos estdo estudando (MOSKOWITZ, 1978). Isto tem relagdo com o
que aponta Almeida (2001), em que é basicamente improvavel uma substituicdo do
cognitivo apenas pelo afetivo nas praticas humanistas, mas que é conveniente agregar
essa afetividade ao processo para promover uma facilitacdo cognitiva. Isto, portanto,
conduz o professor a proporcionar 0 ensino e a aprendizagem dos alunos por meio da
motivacdo no desenvolvimento das atividades propostas, sem que ocorra desvio daquilo
que foi previamente estabelecido.

Para que este proposito seja alcangado, no momento de aplicacdo das atividades
de pré-escrita na pedagogia do portfolio de escrita, um bom ambiente deve ser
estabelecido pelo professor para que os alunos se sintam bem-vindos e confortaveis em
sala de aula: “¢ essencial estabelecer um clima caloroso, solidario, acolhedor e nédo
ameacador” (MOSKOWITZ, 1978, p. 25, tradugdo minha)®. Além disso, 0 uso de

2 No original, “[...] prepare the learner to compose a first draft, and may include brainstorming ideas,
creating vocabulary lists, or developing an outline”.
29 No original, “it’s essential to establish a warm, supportive, accepting, and nonthreatening climate”.
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técnicas humanistas na apresentagdo das atividades deve deixar o aluno ciente do
propdsito de cada atividade a partir de uma introducdo apropriada para toda a sala de aula.

Esta oportunizacdo do ambiente de sala de aula com a criagdo de um clima
favoravel promove nos alunos desinibi¢cdo, permitindo que eles se sintam a vontade para
utilizarem a comunicacdo para o desenvolvimento de habilidades mdultiplas (VILLAS
BOAS, 2014). Assim, estes procedimentos contribuem significativamente para uma boa
preparacdo do aluno antes da primeira escrita do texto, sem que o professor esqueca de
elevar positivamente a imagem do aluno em detrimento de sua atuacdo sobre o contetdo
estudado, que ndo pode ser deixado de lado pois faz parte do curriculo abordado e

previamente planejado.

Pré-escrita

Suplementacio Crisglio de um )
e revisiio do Afetividade mmn

Figura 2: Tomadas de decisdo na implementacdo humanista no processo de pre é-escrita.

As atividades humanistas de pré-escrita para a producdo de textos em lingua
estrangeira — no caso deste trabalho, textos em inglés - se baseiam em uma discussdo de
temas essenciais para 0 processo de escrita através da veiculagdo e apropriacdo de
géneros®. O que pode ocorrer, se necessario, é uma cuidadosa modificagio da proposta
dos materiais que o professor tem a mao. Caso haja esta modificacdo, que é oportuna na
maioria das vezes, ela pode ser somada a troca de experiéncias entre todos os envolvidos
no processo. Isso pode ser visto na figura 3, pois é nesse momento que o professor deve

conduzir todas as atividades, além de promover um bom relacionamento entre os alunos

30 Este processo € realizado pela integragio e compartilnamento de experiéncias pelo professor e pelos
alunos.
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para que o processo que leva a escrita seja oportunizado e que o objetivo final seja

alcancado.

Figura 3: Mediacdo do professor nas atividades do processo de pré-escrita.

Nesse contexto, o professor deve levar para a sala de aula topicos a serem
discutidos atraves do trabalho com diferentes géneros. Este aparato, conforme observado
na figura 4, procura o aperfeicoamento da abordagem dos temas propostos, que podem
ser realizados a partir de atividades diversas tais como exposicdo do conteldo,
dramatizacdes, discussfes, entrevistas, jogos e brincadeiras, teatralizacdo, leitura e
producdo de textos verbais e ndo verbais, escuta de audios etc., sempre integrando 0s
participantes da pedagogia (inclusive o professor) em uma oportunizacdo linguistica.
Neste momento, o trabalho com estrutura, vocabulario e gramatica também pode ser
abordado, porém, de preferéncia, de forma contextualizada com as demais atividades®!.
Contudo, proporciona-se ao aluno um melhor desempenho na aprendizagem, motivando-

0 e conduzindo-o a autorrealizagao.

31 Pode ocorrer a producéo de pequenos textos escritos nesse momento. N&o obstante, a produgéo de textos
ndo verbais (pinturas, desenhos, misicas etc.) também pode ser mediada pelo professor, tendo sempre em
vista que as producdes finais se baseardo na escrita.
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Figura 4: Trabalho linguistico no processo de pré-escrita.

Entende-se que a implementacéo de atividades que possuem um carater humanista
se concentra em processos que busquem envolver os alunos na sala de aula. A integracéo
de diferentes atividades na pedagogia dos portfélios demonstra que ndo somente a
habilidade de escrever é trabalhada, foco principal desta pedagogia. A mudanca
comportamental do professor com adaptacdo do material e a insercdo humanista de
técnicas que engajem os alunos nas atividades faz com que haja, também, o trabalho com
um repertdrio de atividades que envolvam a escuta, a leitura e a fala®.

Imediatamente apds a implementacgéo das atividades humanistas de pré-escrita, o
aluno, fora do meio escolar ou académico, esta pronto para fazer a composicdo de seu
texto levando em consideracéo a proposta de trabalho mediada pelo professor. E nesse
momento que o aluno colocard em pratica todo o seu aprendizado sobre o que foi
abordado em sala de aula, utilizando também suas experiéncias de vida e estudos em uma
area particular do conhecimento ou da linguagem. Para isso, ele deve atender aos
requisitos exigidos pelo professor e entregar o texto escrito dentro do prazo determinado.

Terminado o periodo de escrita dos textos, os alunos devem entrega-los ao

professor, iniciando, assim, as atividades de pos-escrita. Paesani (2006) conceitua as

32 Com o trabalho realizado em lingua inglesa, estas habilidades sdo, respectivamente, listening, reading e
speaking.
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atividades de pés-escrita como um processo envolvendo revisdo e reescrita. Alguns
autores (PARK, 2004; TAYLOR; WICKING, 2012) descrevem que a capacidade
reflexiva realizada pelo aluno no periodo de pos-escrita também é uma parte fundamental
do processo de avaliacdo na pedagogia dos portfolios. No entanto, o processo reflexivo
tem inicio quando a correcdo, os feedbacks, as revisdes e as avaliacfes sdo feitos pelos
envolvidos no projeto, aprimorando oportunamente a aprendizagem dos alunos. O
professor tem fungdo-chave nesse periodo, pois, a partir de sua corre¢cdo e comentarios, o
aluno seré capaz de refletir, avaliar e dar-se conta do seu progresso.

A lideranca do professor na pedagogia dos portfélios de escrita que se utiliza de
uma abordagem humanista deve focar nos aspectos positivos da escrita do aluno. Isto
reflete em acentuar as boas qualidades dos estudantes, que, segundo Moskowitz (1978),
intensifica o crescimento do aprendiz e o ajuda a superar certas deficiéncias. Com isso,
multiplos feedbacks também podem ser dados pelos préprios alunos: os textos podem ser
lidos, corrigidos e comentados por todos os envolvidos no projeto, detonando em uma
releitura reflexiva benéfica para o processo de aprendizagem dos participantes. No
entanto, no sentido do reforgo do processo de pés-escrita reflexiva, descreve-se que neste

momento

os alunos ganham confianca e habilidades de pensamento
critico; eles recebem mais feedback sobre a escrita do que o
professor sozinho; eles recebem feedback de um puablico mais
diversificado e de leitores ndo-especialistas; e eles sentem um
senso de comunidade de sala de aula (PAESANI, 2006, p.
621)%.

Dessa forma, a reflexdo humanista na pedagogia dos portfolios de escrita contribui
para uma consideravel melhora no processo de construcao textual do aluno, bem como
na correcdo de textos pelo professor. Essa atividade humanistica, no entanto, possui
caracteristicas de parceria, solidariedade e responsabilidade cooperativa de todos os
participantes do processo de aprendizagem (ALMEIDA, 2001), o que leva a caracterizar
a funcdo primaria e condutora do professor nesta pedagogia, independentemente de

acontecer ou ndo a avaliacdo pelos outros alunos como parte integrante do processo.

33 No original, students gain confidence and critical thinking skills; they receive more feedback on their
writing than they could from the teacher alone; they receive feedback from a more diverse audience and
from nonexpert readers; and they feel a sense of classroom community”.
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Assim, os professores, em uma abordagem humanista, funcionam muito mais do que
apenas como mediadores e orientadores, mas eles detém o poder de avaliar os alunos.

Ao trabalhar com textos que serdo compilados em portfolios de escrita, 0
professor, no processo de poés-escrita, mais especificamente, deve ter certa rigidez no
método, sempre reforcando os critérios estabelecidos, fazendo com que o aluno entenda
que, por mais humanista que o professor seja, € ele quem tem controle sobre todas as
atividades realizadas no projeto, incluindo aquelas realizadas pelos alunos no processo de
reflexdo. Para que isso acontega, “o professor e o aluno devem sentar-se periodicamente
em conferéncia para discutir o portfélio, o professor orientando o aluno sobre sua
escolha” (SHLAYER, 2000, p. 35)%.

Outro momento importante no processo de pds-escrita € a reescrita dos textos apds
a revisdo, a leitura dos comentarios dos alunos e professores, e a reflexdo. Taylor;
Wicking (2012) explicam que a reescrita de textos em portfdlios de escrita funciona como
um periodo em que os alunos receberdo uma lista de erros cometidos por eles, erros que
sdo sublinhados - ou circulados — com presenca de feedback do professor. Estas acdes
permitem que os alunos reflitam em cima dos erros que cometeram e facam a sua propria
correcédo, culminando no processo de autoavaliagéo.

No entanto, a partir de uma perspectiva do desenvolvimento humanista na
pedagogia dos portfolios de escrita, notas humanisticas do professor como “Parabéns pelo
seu trabalho!”, “Excelente trabalho!”, “Continue escrevendo!” etc.*®, sequido de outros
comentarios positivos e motivadores, contribuem para uma maior autoaceitagdo do aluno,
com ac¢des motivadoras pertinentes ao processo de aprendizagem, sem negligenciar o
estudo genérico proposto pela pedagogia dos portfélios de escrita.

Em continuacdo ao processo, mais um tempo é dado para que os alunos possam
reescrever seus textos e, finalmente, terem a verséo final de cada escrita. Esses trés
processos sdo realizados quantas vezes forem estabelecidas pelo em uma espécie de
vaivém continuo, fazendo com que ocorra a avaliacdo de todo o processo (escrita,
correcdo, reflexdo, autoavaliacao, reescrita) até que se tenha um portfolio final com um

compilado de textos.

34 No original, “teacher and student should periodically sit in conference to discuss the portfolio, the teacher
guiding the student on his/her choice”.

35 Nos portfdlios que utilizamos para anélise neste trabalho, as notas humanisticas foram tomadas em lingua
inglesa.
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Ao final do periodo de tempo determinado para a avaliacdo com o portfélio, ainda
dentro do processo de pds-escrita, o professor, em uma perspectiva humanista e na pratica
de avaliacdo continua, deve pedir que os alunos realizem uma apresentacdo oral
mostrando como se deu o processo de producéo de cada portfolio®®. Esta apresentagao,
conforme vista na figura 6, visa a mostrar a todo o corpo participante, alunos e professor,
as diferentes producdes e as diferentes estratégias de aprendizagem utilizadas por cada

aluno.

Avaliagao e
autoavaliagdo

Corregéo e
revisas

Rigidez no Compilagéo final

Pos-escrita

método

Apresentagdo
oral

Feedbacks

Figura 5: Procedimentos realizados no processo de pés-escrita.

ApoOs as apresentacdes, o professor analisara as suas produgdes compiladas no
portfolio, dando uma nota final e um feedback conclusivo, com o intuito de motivar ainda

mais o aluno e restaurar a importancia de cada aluno no processo.

— Vid < Enna —4-
i | Ul s o
Figura 6: Apresentacéo oral com exposi¢do dos portfdlios de escrita.

3% A elaboragéo de cada portfolio € uma producio Gnica, e cada aluno traz a sua identidade em todas as
produgdes e no produto final. Isto demonstra, também, o caréater criativo da produgdo dos portfolios, pois
os alunos estdo livres para utilizar diferentes recursos no acabamento e organizagdo do portfélio final.
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A literatura voltada para os portfolios de escrita ilustra as etapas de pré-escrita,
escrita e pos-escrita como essenciais para a producdo dos textos até a compilacéo final.
Porém, na proposta de portfolios de escrita descrita neste trabalho, a professora
ministrante e o seu estagiario de docéncia utilizaram-se, além das acbes demonstradas e
descritas nas figuras 2, 4 e 5%, de agbes outras e modificagbes proprias que demonstram
o carater autoral, auténtico e inovador na implementacdo de uma pedagogia dos portfélios

de escrita que sera demonstrada e analisada nos proximos capitulos.

37 Os gréaficos dispostos estas figuras sio de autoria propria. Todas as informagGes que estdo contidas nestes
graficos partiram da observacéo e analise da experiéncia descrita no capitulo 4 deste trabalho aliados aos
pressupostos tedricos de autores sobre a pedagogia dos portfolios de escrita.
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CAPITULO 3 - PEDAGOGIA DE GENERO, MULTIMODALIDADE E
COESAO SOCIOSSEMIOTICA: A PRODUCAO DE PORTFOLIOS
MULTIMODAIS DE ESCRITA

Este capitulo busca relatar a proposta de ensino proposta por Rose; Martin (2012)
cm vistas ao desenvolvimento de habilidades escritas e da aprendizagem baseadas na
pedagogia de géneros, na perspectiva de alia-la a pedagogia dos portfolios de escrita. Uma
descricdo das fases utilizadas por esta pedagogia e dos processos desenvolvidos na
producéo dos portfélios de escrita servird como base para entender a relacdo entre ambas
as pedagogias e a sua utilizacdo em sala de aula., com vistas a aprendizagem dos alunos.

No entendimento de géneros como processos sociais, este capitulo também
discutiré a ligacdo do estudo de géneros com a semi6tica social, que deslocou seus olhares
do signo para apresentar o seu foco nos processos de significagdo como parte da
construcdo social. Estas praticas sociais, pois, sao realizadas por textos que sdo compostos
por diferentes modos semioticos verbais e ndo verbais, que se combinam em varias
possibilidades dentro de um contexto social no intuito da producdo de significados
comunicativos. Estes textos sdo multimodais, pois combinam diferentes recursos
semioticos para a producdo de significados.

A partir desta perspectiva, trarei uma discussao sobre a multimodalidade nos
portfolios de escrita que, neste momento, recebem uma nova denominacgéo: portfolios
multimodais de escrita. A multimodalidade no processo de construcao dos portfélios de
escrita perpassa todos 0s processos (pré-escrita, escrita e pos-escrita), e tem relagdo intima
com um novo principio da pedagogia dos portfolios: a criatividade. A partir dela, os
alunos tém liberdade para produzir seus textos aliando recursos verbais e nao verbais, que
tém um engajamento multimodal com uso de cores, fontes, leiautes, imagens etc., sem
deixar de lado o propdsito da escrita.

Porém, os recursos multimodais de um texto multimodal ndo apresentam uma
disposicao aleatdria. Eles apresentam ligacdes entre si que permitem que o texto apresente
coesdo na producéo dos significados. Com isso, este capitulo também visa a descrever 0s
processos de coesdo existentes nos textos multimodais, que sdo dados por meio de quatro
processos coesivos: ritmo, composicdo, conexdo de informacbes e dialogo. Este

arcabouco tedrico e multimodal pautara a analise neste trabalho.
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3.1. Pedagogia de géneros e sua insercao na pedagogia dos portfélios de escrita

O projeto desenvolvido por Rose; Martin (2012) com a proposta de uma
pedagogia de géneros surgiu na Australia, mais precisamente nas escolas de New South
Wales, na década de 1980. Inicialmente, este projeto visava a atender alunos em situagdo
de risco de aprendizagem e que tinham notas baixas. Isso se daria através da aplicacdo de
atividades que melhorassem seus desempenhos linguisticos e educativos, com objetivo
de promover sucesso no dia a dia da escola para a diminuicdo das dificuldades nas
producdes escritas e de leitura.

Este projeto tem bases metodoldgicas que tomam como base a Gramatica
Sistémico-funcional, confluindo para o uso funcional da lingua através de interacdes
sociais. Rose; Martin (2012) demonstram, pois, que a construcao do projeto voltado para
a pedagogia de géneros so foi possivel gragas as abordagens sistémico-funcionais de
Halliday.

Desta forma, a pedagogia dos géneros denota uma proposta em que se considera
0s reais contextos de utilizacdo da lingua, baseando-se no entendimento de como se dao
tais usos por meio das préaticas sociais. Nesta pedagogia, os estudiosos se utilizaram de
métodos investigativos para a compreensao de como se dava o funcionamento reflexivo
da lingua a partir da consideracdo do trabalho com géneros e da reflexdo dos devidos
propdsitos sociais proporcionados eles. Rose; Martin (2012) perceberam que a utilizagéo
de géneros poderia acarretar em uma pertinente apropriagdo da lingua para a
aprendizagem dos alunos.

Pires (2016) demonstra que “o objetivo do programa era desenvolver uma
proposta de ensino de escrita que possibilitasse a qualquer estudante obter éxito nas
demandas de escrita na escola” (p. 124). Neste contexto, a pedagogia de géneros propde
0 estabelecimento de um ambiente igualitirio de aprendizagem entre os alunos no
contexto escolar® a partir de uma recontextualizagio do conhecimento e da avaliago
formativa e continua.

Levando-se em conta o trabalho com a pratica escrita, Rose; Martin (2012)
propdem que 0s géneros, uma vez utilizados de forma efetiva, contribuem para uma

melhoria na producéo de textos escritos daqueles estudantes que apresentam dificuldade

38 podemos extrapolar este entendimento, também, para o ambiente académico. Atenta-se que no ambiente
académico existe uma heterogeneidade nas aprendizagens dos alunos, e o emprego desta pedagogia poderia
viabilizar um ambiente mais igualitario por meio do compartilhamento do conhecimento.
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nesse processo, bem como daqueles que ja tém uma desenvoltura melhor nessa
habilidade. Assim, ocorre uma redistribui¢cdo mais precisa do conhecimento na sala de
aula, permitindo a apropriacdo de aspectos relativos a linguagem por todos os alunos,
sempre apoiados nas praticas sociais®®.

A pedagogia dos géneros se utiliza de estratégias de ensino colaborativo com a
promocdo de atividades realizadas em conjunto: alunos compartilhando conhecimento
com o professor, e vice-versa, e alunos compartilhando conhecimento entre si. Cabe
salientar que, na pedagogia dos géneros, o professor atua como mediador e facilitador do
conhecimento, orientando os alunos para o entendimento do uso contextual, efetivo e
reflexivo da lingua.

O projeto desenvolvido por Rose; Martin (2012) constitui-se de trés fases. A
primeira fase ocorreu entre 1980 e 1987, denominado Writing Project, que era destinado
para a producdo escrita de alunos do ensino fundamental de escolas da Australia. A
segunda fase, desenvolvida entre 1990 e 1995 e denominada Write it right, abrangeu
também as escolas de ensino médio, e se concentrava na apropria¢do da lingua para a
producdo de textos escritos através da resolucdo de problemas e desafios baseados na
linguagem. E, por fim, a terceira fase designada Learning to write, reading to learn (1995
— dias atuais) introduziu uma diferente metodologia para que também houvesse 0
desenvolvimento da leitura, na tentativa de proporcionar a producéo de textos através da
aprendizagem pelo uso da linguagem. Esta fase, diferentemente das duas anteriores,
expandiu seus conceitos para todas as areas do conhecimento®.

Bonfim (2009) citado por Cavalcanti (2016) expressa que o estudo dos géneros
propostos pela pedagogia de géneros resultou na criagdo de um sistema, sendo uma
proposta metodoldgica que ensina leitura e escrita sobre um determinado género
explorado e estudado em sala de aula, oferecendo suportes para que haja a realizacao de
atividades ou tarefas. Uma abordagem que utilize a elaboragéo de atividades por meio de
uma pedagogia de géneros “tem como objetivo fazer com que a distribuicdo do

conhecimento seja mais igualitaria” (CAVALCANTI, 2016, p. 46). Isto colabora para a

39 Pires (2016) adiciona que “o curriculo baseado em géneros prevé a conexio entre 0 que é trabalhado em
sala de aula e o assunto sobre o qual o aluno ira escrever” (p. 126).

40 Neste trabalho, utilizarei os conceitos propostos nessa fase da pedagogia de géneros, em especial o Ciclo
de Ensino e Aprendizagem e a Abordagem Baseada em Tarefas. A premissa desta fase é que os alunos que
leem mais, escrevem melhor. Porém, tomarei com maior énfase o entendimento de que as propostas desta
fase funcionam para qualquer area do conhecimento, e de que podem ser extrapoladas para a pedagogia dos
portfolios de escrita.
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construcdo de aprendizagens de forma integrada, em que os alunos e o professor
trabalham colaborativamente para fins de progressao do conhecimento.

O trabalho com géneros demonstra que ha a necessidade de “prover aos
professores 0s meios para auxiliar os estudantes na leitura e producéo de textos” (PAIVA,
2017, p. 6). Dessa forma, cabe ao professor mediar e facilitar o processo de aprendizagem
através do planejamento prévio de atividades. E, para os alunos, a pedagogia de géneros,
promove o estudo do género, denotando instrucdo que conduz a uma pratica de avaliacdo
continua, em vistas a mensurar a progressao do aluno.

Partindo-se deste pressuposto, uma perspectiva que aborde a pedagogia de
géneros produz um mapeamento curricular que toma como base o trabalho com os
géneros para a producao escrita. Tendo isso como base, foi desenvolvido um modelo de
curriculo denominado Ciclo de Ensino e Aprendizagem, inicialmente proposto por Joan
Rothery (1996), mas que foi constantemente modelado e aperfeicoado a medida que os
estudos de Rose; Martin eram desenvolvidos. Este ciclo estabelece que o trabalho com
géneros deve seguir os procedimentos mediados por trés fases: a desconstrucdo (ou
modelagem), a construcdo conjunta e a construcdo independente, conforme observados

na figura 7.

~ CRIAR CONTEXTO

v

_~<CONSTRUG:
"o

oNSTRUR
o CAMpPo

—GRAR CONTEXTO
- OUX3UNoD yvId0_

. =
i

~__CRIAR cc.,\ﬂé:j'n

Figura 7: Ciclo de Ensino e Aprendizagem — Rose; Martin (2012), adaptado de Cavalcanti, 2016.



55

Na fase de desconstrucdo, através de atividades de leitura e escrita, “o género é
analisado de forma a determinar o contexto de cultura (qual € o propdsito social) e 0
contexto de situacdo (qual € o tema, quem serd o leitor)” (PIRES, 2016, p. 127). Assim,
os textos sdo desconstruidos pelo estudo do género e da linguagem pela discussdo dos
elementos linguisticos que servirdo de base para a escrita.

Na fase de construgdo conjunta, utiliza-se da coletividade para a construcdo do
texto, pois, alunos e professor utilizam o conhecimento ja discutido sobre o assunto e
sobre o género em questdo para a definicdo de ideias que facilitem o desenvolvimento do
tema proposto. A figura do professor € importante para que haja a orientacdo das
atividades, promovendo aos alunos préticas e produgdes como experiéncias guiadas.

A terceira fase é a fase de construcdo independente, em que o aluno tem o
momento de escrita do seu proprio texto, baseando-se no género que foi modelado (ou
desconstruido) e construido de forma conjunta pela pratica com o professor e os alunos.
Nesse periodo, o professor também media as atividades de escrita, encorajando os alunos,
bem como apresentando feedback que permita a reviséo e a reescrita do texto, que sao
previstas para esta Ultima fase do ciclo.

Juntamente com o Ciclo de Ensino e Aprendizagem, a pedagogia de géneros se
baseia na aplicacdo de atividades ou tarefas estabelecidas pelo professor juntamente com
os alunos na sala de aula, com a utilizacdo das propostas do curriculo. Cavalcanti (2016)
ilustra que “as atividades ou tarefas sdo sindnimas [...], sendo etapas importantes no
processo de implementacao da pedagogia de géneros, pois acontecem para consolidar o
tema que estd sendo discutido por meio de atividades semidticas que evoluem
gradativamente (p. 46). Utilizarei a intercambialidade entre estas duas palavras. Rose;
Martin (2012) consideram que as atividades s&o normalmente iniciadas nas licdes por
meio de a¢Oes tomadas pelo professor, através de comandos e perguntas.

Nesse sentido, esta pedagogia € uma abordagem que guia o aluno ao aprendizado,
e é estabelecida por meio de diferentes conceitos e fases compostos por cinco elementos
para a aprendizagem, conforme visto na figura 8: Preparacdo, Foco, Tarefa, Avaliacédo e
Elaboracdo, todas elas inseridas em um contexto que permite a interacdo e 0
compartilhamento de experiéncias entre o professor e os alunos. Busco, neste trabalho,
articular estes conceitos da pedagogia de géneros com as atividades realizadas na
pedagogia dos portfolios de escrita nos processos de pré-escrita, escrita e pos-escrita, ja

descritas anteriormente. Salienta-se que como a pedagogia dos portfolios de escrita busca
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promover acdes de escrita para os alunos pela realizacdo de tarefas, isto é, produgdes
escritas que serdo compiladas em um portfolio, ela tem relacdo intima com a pedagogia
de géneros, ja que cada texto produzido pelo aluno é mediado pelo estudo de um género
que é modelado e construido durante o processo.

Cavalcanti (2016) demonstra que “as atividades acontecem desde o momento
inicial da apresentacdo até a solicitacdo de algo mais complexo, relacionado ao tema
proposto” (p. 47). Assim, ap0s 0 inicio da aula, o professor, responsavel por mediar o
processo de aprendizagem, deve utilizar estratégias que chamem a atencdo dos alunos
para a concretizagdo daquilo que foi proposto. Estas agfes ocorrem na fase denominada
Foco, em gue também héa a preparacdo do conteldo que conduz o aluno para a realizacdo
de uma Tarefa, aliando o contexto em que o género € produzido e de como ele é explorado
nos textos. A etapa seguinte é denominada Avaliacdo, que classifica os alunos para a
realizacdo da Tarefa, orientando-os a alcancar o real objetivo proposto. Estes processos

podem ser visualizados na figura abaixo, que demonstra a interligacdo entre eles.

Avaliaca
Foco Tarefa valiagdo

e

Figura 8: Nucleo de uma atividade de aprendizagem. Fonte: Cavalcanti (2016).

Ainda existem duas outras fases na implementacdo de tarefas para a
aprendizagem, que séo as fases de Preparacéo, no inicio de todo o processo, e Elaboracao,
ao término do processo. A fase de Preparacdo ocorre quando ha o acionamento do
conhecimento prévio do aluno, e pode se combinar com a fase de Foco, originando apenas

um Unico elemento.

As fases iniciais (Preparacdo e Foco) acontecem no momento
de modelagem e desconstrucdo do texto, quando ha uma
preparacdo para desenvolver atividades de familiarizacdo com
0 contexto, e o professor e aprendizes trabalham com o
conhecimento prévio (CAVALCANTI, 2016, p. 47).
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Logo apds a modelagem do género ocorrida nas duas primeiras fases, também
tomando como base o Ciclo de Ensino e Aprendizagem, Cavalcanti (2016) revela a
insercdo e ocorréncia da fase da construcdo conjunta. A autora ainda adiciona que, durante
esta fase, ocorre o estudo da estrutura esquemética do género e as opgdes
lexicogramaticais, envolvendo integradamente o professor e os alunos. Apds este estudo,
os alunos estdo mais aptos a realizacdo de atividades escritas mais especificas dentro do
assunto estudado, conduzindo-os a fase de construcdo independente do texto.

Como ultima fase de todo este processo, tem-se a Elaboracdo, que culmina com o
fechamento de todas as atividades do ciclo e a preparagcdo para um novo ciclo, com
reelaboracdes das atividades realizadas e novas orientaces mediadas pelo professor.
Justamente por ser um ciclo, ele pode ser novamente iniciado pela aplicacdo de novas

atividades em um determinado periodo de tempo.

Peparagéo Foco Tarefa Ava“acao Elaboragao

Figura 9: Os cinco elementos que comp&em uma atividade de aprendizagem. Fonte: Cavalcanti (2016).

O trabalho com estes cinco elementos que compBem uma atividade de
aprendizagem reverbera como o contexto € utilizado na producdo do texto, com
perspectivas de uma producdo que vise ao estabelecimento e ao cumprimento dos

objetivos propostos pelo curriculo e elaborados pelo professor.

Explorando o contexto, os alunos podem perceber do que trata
0 texto, a representacdo das atividades sociais, e a0 mesmo
tempo relacionar com o conhecimento prévio que ja possuem
sobre o assunto. Outro aspecto € reconhecer o lugar em que
circula aquele texto, os participantes da interacdo, o papel
assumido por eles (CAVALCANTI, 2016, p. 49).



58

A producdo periodica de textos escritos toma o contexto como forma de promover
a producdo de significados, além do trabalho com diferentes géneros e elementos
linguisticos, estruturais, gramaticais e vocabulares. Martin; Rose (2008) especificam que
0 género é um processo que obedece a fases para atingir metas, em um composto
sistematico. No intuito de produzir textos escritos baseados em géneros e na perspectiva
da utilizacdo de uma pedagogia dos portfolios de escrita, estas fases sdo obedecidas para
fins interativos e para o desenvolvimento de aprendizagens.

Nesse ambito, a pedagogia dos portfolios de escrita, quando voltada para o estudo
de lingua estrangeira, em especial para a escrita de textos em inglés, se baseia em
atividades orientadas a partir de trés processos: pré-escrita, escrita e pos-escrita, que
devem ser realizadas para o desenvolvimento escrito do aluno. O foco desta pedagogia é
a avaliagdo progressiva da escrita do aluno por um periodo estimado de tempo através da
reflexdo. O professor, para tal, deve facilitar todo o processo, mediando as atividades e
encorajando os alunos a produzir seus textos levando em conta a desconstrucao do género,
a construcdo conjunta e a construcdo independente, bem como utilizar-se de uma
perspectiva humanista, até que ocorra a compilacéo das producdes em um portfolio final.

A utilizacdo de géneros para a escrita de textos em lingua inglesa procura ser
aplicada em funcdo das atividades culturais e sociais, isto €, tomando-se a linguagem
como meio para as praticas sociais. Trabalhar com uma pedagogia de géneros e suas cinco
fases oferece oportunidades linguisticas com finalidades comunicativas, reverberadas nos
textos escritos. Adicionar estas fases ao trabalho com os processos presentes na pedagogia
de portfélios de escrita também promove o desenvolvimento de estratégias escritas
voltadas para a reflexdo avaliativa, formativa e continua, bem como para o
desenvolvimento de aprendizagens.

Dessa forma, aliar uma pedagogia de géneros a uma pedagogia de portfélios de
escrita de textos em lingua inglesa visa a demonstrar que 0s textos nao sdo apenas um
produto acabado, sem fungéo social, mas sdo ferramentas que promovem a interacdo, a
comunicacdo e a troca de experiéncias entre os alunos e o professor. Ademais, a escrita
de textos em inglés que serdo compilados em um portfélio com um embasamento na
pedagogia de géneros contribui para um processo repetitivo e continuo, que atua como
uma forma de empoderamento com vistas a autonomia do aluno e ao desenvolvimento de

aprendizagens, em um ciclo sucessivo de praticas escritas e reflexivas.
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3.2. Semiética social e multimodalidade

O uso de géneros no ambiente de sala de aula reverbera uma proposta de que eles
sdo estruturas semioticas que produzem significados pertinentes para o estudo da
linguagem. Martin; Rose (2008) definem género “como uma configuracdo recorrente de
significados e que essas configuracdes recorrentes de significado encenam as praticas
sociais de uma determinada cultura™* (p. 6). Nesse entendimento, deve-se pensar 0s
géneros ndo de forma individual, mas como eles se relacionam entre si com um propasito
social e comunicativo. No caso deste trabalho, a significagdo produzida por meio dos
géneros estabelece uma relacdo sistematica entre diversos textos para a pratica e a
producdo escrita em lingua inglesa, que serdo compilados em um portfolio de escrita.

Os géneros denotam uma utilizacdo de diversas linguagens para a producao de
significados, sempre com fungdes comunicativas baseadas em um contexto. Estes
significados, dentro de um sistema semicético, acabam por adquirir relevancia a partir das
praticas sociais, culturais e histéricas, bem como pela relacdo de cada signo linguistico
na sociedade. 1sso leva a se pensar no estudo semi6tico a partir das defini¢cbes da Teoria
da Semiotica Social, que é “uma abordagem na perspectiva da comunicag¢ao que procura
compreender como as pessoas se comunicam através de significados variados em certos
grupos sociais” (NOGUEIRA, 2014, p. 21). Kress; Van Leeuwen (2006), neste mesmo
entendimento, consideram gue todo e qualquer modo de comunicacao € multimodal, pois
nas préaticas sociais que se objetivam a comunicar, as pessoas se utilizam de diferentes
formas de comunicagdo nos meios semidticos que estdo integradas.

Estes processos comunicativos sdo baseados nas escolhas dos signos, no
entendimento de que eles se articulam para a producéo de mensagens que sao perpassadas
na sociedade de forma comunicativa. Entende-se que estas escolhas ndo sao feitas de
forma aleat6ria, mas que sdo motivadas e que possuem objetivos caracteristicos,
reverberando que o sistema linguistico ndo é formado por um conjunto de regras e
estruturas fixas e estanques. E a partir destas escolhas que o discurso é materializado pela
determinacéo de possibilidades*? semitticas funcionais, com potencial para a articulacio

de processos de producdo, reproducéo, consumo e circulagao de significados.

41 No original, “a recurrent configuration of meanings and that these recurrent configurations of meaning
enact the social practices of a given culture”.

42 Nogueira (2014) traz o termo affordance como as possibilidades e os potenciais de significados
determinados pelo signo linguistico, ao invés da producéao de um significado Gnico imbuido em um contexto
social. Optei pela traducéo do termo affordance como “possibilidade”.



60

A partir das escolhas e das relagBes desses dispositivos
semioticos, o individuo que produz o discurso tem por objetivo
materializar, por meio de uma mensagem, a representacao de
algo conforme seu interesse e, por sua vez, quem recebe a
mensagem também é responsdvel pela selecdo desses
dispositivos, 0 que o torna um receptor e reprodutor social do
discurso (SILVA, 2016, p. 48).

Van Leeuwen (2005) assevera que a Semiotica Social tirou o foco do signo
linguistico para destacar o modo como as pessoas utilizam 0s recursos semiéticos para a
producdo de artefatos e eventos comunicativos, bem como para fazer a interpretacdo deles

em um contexto social especifico de situagdes e praticas.

Um aspecto central da semi6tica social multimodal é que
textos possuem um potencial de significado, mas esse
potencial pode se desenvolver ou ndo de acordo com 0s
interesses, motivacBes e experiéncias [...] e ainda de acordo
com o contexto sociocultural em questdo; portanto, 0s
significados ndo sdo fixos, mas fluidos (FREDERICO, 2016,
p. 117, grifo da autora).

Nesse sentido, a Semiotica Social Multimodal se preocupa com o entendimento
de que os recursos semioticos tém o potencial para produzir significados, bem como
procura refletir sobre novos dispositivos semioticos que sdo desenvolvidos e aparecem
em contextos especificos, contribuindo para novos usos destes recursos. Ademais, a
integracdo de diversas semioses, uma vez que a lingua esta em constante modificagéo,
estabelece que os recursos semidticos ndo sejam tidos como monomodais, mas como
multimodais.

A partir desta concep¢do, pode-se dizer que as praticas semidticas sdo
materializadas no discurso por meio de textos que sdo compostos por uma diversidade de
signos, sejam eles verbais ou ndo verbais. A unido desses diferentes modos semioticos
nos leva ao entendimento de que cada um deles se combina através de diferentes e
inimeras possibilidades, e que, sob a influéncia de um contexto social, produzem
significados comunicativos reverberados pelo discurso. Assim, esta representacao resulta

na multimodalidade, em que os textos* produzem seus significados por meio de uma

43 Trabalharei com o conceito de texto a partir das definicdes propostas por Halliday; Matthiessen (2014),
em que o texto é qualquer instancia da linguagem imbuida em contexto e que produz sentido para aqueles
que conhecem a lingua, sendo um fendmeno rico e multifacetado que significa em diferentes modos.
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combinacdo de modalidades, isto €, combinam codigos semidticos verbais e ndo verbais.
A multimodalidade ¢ constituida pelo
entrecruzamento de varios elementos e recursos, pois, quando
falamos ou escrevemos um texto por meio de algum género,
numa determinada situagdo comunicativa, utilizando dois ou
mais modos de representacdo, deparamo-nos com realiza¢des

multimodais que se intensificam no cenario atual tecnoldgico
(SILVA, 2016, p. 51).

Frente a isso, Nogueira (2014) traz alguns pressupostos baseados na teoria da

multimodalidade:

e Todos os textos sdo multimodais, mesmo que a linguagem verbal ainda seja o
modo de comunicagdo mais importante e mais divulgado;

e Existem textos em que ha uma predominancia maior de um modo ou outro da
linguagem, mas todos os sistemas sao multimodais;

e Todas as interacBes sdo multimodais, pois os significados sdo construidos,
distribuidos, recebidos, interpretados e refeitos na interacéo;

e Cada modo, desde que participando de um conjunto multimodal, opera um
trabalho comunicativo distinto;

e Todos os modos semio6ticos s@o influenciados por seus usos culturais e historicos
para a realizacdo de fungdes sociais;

e Os significados produzidos pelos recursos semiéticos multimodais sdo sociais,
influenciados pelas motivagdes, escolhas e interesses em um contexto social;

e A abordagem multimodal articula os diversos modos semidticos utilizados em

contextos sociais concretos, com o objetivo de comunicagao.

A partir deste entendimento, uma abordagem multimodal expande seus conceitos
para o uso integrado de diferentes modos comunicativos, como a linguagem, a imagem,
0 som e a musica, todos eles com um propdsito comunicativo (VAN LEEUWEN, 2011).
Tratando o texto como um evento comunicativo, além da linguagem verbal, outros modos
semidticos produzem significados em situagcdes comunicativas. Assim, modos semioticos
como as imagens, o leiaute, a tipografia, as cores e diferentes recursos composicionais
também produzem significados socialmente estabelecidos quando inseridos em um
contexto social (SILVA; ALMEIDA, 2018).
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A construgédo de textos acaba por evidenciar que eles ndo sdo apenas aparatos
escritos, mas que também empregam mais modalidades para a producao de significados.
Desta forma, os textos multimodais engajam a linguagem verbal e a ndo verbal, com
associacdo do texto escrito a imagens, leiautes e utilizacdo de cores, por exemplo. Estes
recursos nao aparecem no texto multimodal apenas como suporte para o entendimento do
texto escrito, ou como aderecos aleatdrios. Eles aparecem como modos construtivos de
significados combinados semioticamente com todos os demais recursos multimodais e
utilizados para a construcdo do texto de uma forma coesa, auxiliando na leitura.

Nogueira (2014) demonstra a existéncia de processos de coesdo textual
provenientes da linguistica textual proposta por Halliday; Hasan (1976), e que podem ser
transpostos para a semidtica social. Na perspectiva de que todos os textos sdo multimodais
e eventos comunicativos, van Leeuwen (2005) assevera que estes textos sdo integrados
por diferentes tipos de recursos semioticos, que colaboram para a leitura e a producgéo de
significados. A proxima secao sera destinada a mostrar a multimodalidade nos portfolios
de escrita, e como 0s modos multimodais sdo dispostos no texto através de diferentes

tipos de recursos coesivos.

3.3. Multimodalidade nos portfolios de escrita e coesdo sociossemiotica

A partir de uma visdo sobre a multimodalidade, Kress; van Leuween (2001)
refletem que os principios semiéticos atuam sobre e através de diferentes modalidades,
em uma tendéncia de atravessar fronteiras que anteriormente se demonstravam
monomodais. A multimodalidade € vista como um caminho importante para uma melhor
aprendizagem, com distintos modos semidticos integrados e permitindo a representacdo
de diferentes aspectos e perspectivas dos objetos de ensino. Isto denota uma énfase de
que o potencial de aprendizagem a partir do uso de diferentes modalidades precisa ser
melhor compreendido, bem como necessita ser mais integrado ao curriculo, com
perspectivas baseadas no que se pode aprender com o estudo da aprendizagem espontanea
(VAN LEEUWEN, 2011).

A pedagogia dos portfélios de escrita demonstra que o professor, em uma
perspectiva humanista, deve mediar o processo de construcdo do portfélio, deixando os
alunos livres para as suas producdes, porém, determinando regras de boa conduta para o
processo. Para tal, ele direciona as atividades na tentativa de permitir que os alunos

realizem suas proprias producdes de forma autdbnoma, ja que, nesta pedagogia, “o ponto
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de chegada é a conquista da autonomia pelo aluno, o que acontecerd por meio das
oportunidades que lhe serdo oferecidas para isso e da orientacdo inicial do professor”
(VILLAS BOAS, 2014, p. 48). Essa autonomia ¢ alcancada também por meio da reflexéo,
ferramenta que compde o processo de constru¢do do portfdlio, pois, a partir dela, 0s
alunos se tornam capazes de fazer suas escolhas semidticas e tomar decisdes proprias,
bem como analisar e refazer as suas producgdes, valorizando tudo o que eles proprios
fazem, reverberando também nas questdes criativas dos alunos.

A autonomia e a reflexdo séo principios que norteiam a construcdo dos portfélios.
Tais aspectos levam a autorrealizagdo do aluno durante o processo, bem como demonstra
a capacidade progressiva no aprendizado. Aqueles principios, segundo Villas Boas
(2014), favorecem, de fato, a criatividade do aluno, que é um novo principio que se

acrescenta a pedagogia dos portfélios.

O aluno escolhe a maneira de organizar o portfélio e busca
formas diferentes de aprender. Ele é estimulado a estar sempre
trabalhando e tomando decisdes. E importante que se
valorizem as iniciativas dos alunos para que eles busquem
novas ideias e ndo a repeticdo e a reproducdo [...]. O que se
espera é que sejam apresentadas as evidencias de
aprendizagem de maneiras variadas, por outros meios além da
linguagem escrita (VILLAS BOAS, 2014, p. 49-50).

Por mais que a pedagogia dos portfdlios de escrita tenha como base a escrita de
textos durante um periodo de tempo para uma compilacdo final, o caréter criativo na
construcdo dos portfdlios permite que os alunos produzam textos multimodais, em que a
linguagem verbal e a linguagem ndo verbal constroem um lago coesivo para a producao
de significados. Entretanto, como o intuito da pedagogia dos portfdlios de escrita € a
avaliacéo do progresso do aluno sobre os seus trabalhos escritos, néo se deve deixar de
lado os reais propositos do portfélio. Dessa maneira, deve-se ter um olhar mais amplo e
cuidadoso para a pratica escrita, com a correcdo dos textos visando & melhoria da
construcdo progressiva da escrita dos alunos.

Partindo desse pressuposto, a pedagogia dos portfolios de escrita pode apresentar
uma extensdo denominada portfélios multimodais de escrita, em que os alunos tém

liberdade para construir seus textos multimodais**, com uso de diferentes cores, fontes,

4 Entende-se por texto multimodal aquele que combina diferentes modos semi6ticos para a produgéo de
significados imbuidos em um contexto.
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leiautes, imagens, desenhos, pinturas, sem que o propdsito da escrita fiqgue em segundo
plano. Esta producdo multimodal tem influéncia positiva no processo de aprendizagem e
na motivacdo dos alunos para escrever. A construcao de portfolios multimodais de escrita,
por meio do uso de diferentes recursos multimodais, acaba por se tornar prazeroso e

ludico, pois leva em conta a autonomia, 0 progresso, a autoria e a criatividade dos alunos.

Acredito também no potencial da imaginacdo e da criatividade,
pois como ndo existem defini¢des a priori do que deve ou ndo
ser incluido no portfolio, este apresenta espacos nos quais pode
ser cultivada a “criagdo de asas” por meio da multiplicidade de
textos, linguagens e formas de expressdo (MIRANDA, 2011,
p. 91, grifo do autor).

Taylor; Wicking (2012) refletem que, no processo de construcdo do portfélio de
escrita, os estudantes sdo expostos a diferentes modos semidticos de carater comunicativo
(opinido, gestos, dramatizacdes, ensino de estruturas e gramatica etc.). Desta forma, a
producédo dos textos que serdo compilados em um portfélio multimodal de escrita ndo é
feita isoladamente, mas € entendida como uma composic¢do de varios meios semidticos
para sua constru¢do multimodal.

Os processos de pré-escrita, escrita e pos-escrita também competem o uso de
diferentes modos semidticos que refletem na producdo escrita e a compilagéo final dos
textos em um portfélio multimodal. Como a pedagogia do portfélio tem preocupagdo com
0 processo de producéo e aprendizagem em um determinado periodo de tempo e ndo com
0 produto acabado, a inser¢do de recursos multimodais se da durante todo o processo,
engajando os alunos em préaticas multimodais criativas.

Na fase de pré-escrita, a multimodalidade é reverberada pelo trabalho com a
linguagem oral, por meio das discussdes, debates, entrevistas e exposi¢Ges dos géneros
e temas que serdo estudados*®; com a linguagem corporal, por meio de dramatizagdes,
teatralizagdes, gestos, brincadeiras e jogos; com a linguagem sonora, com exercicios de
escuta de dudios e pela comunicacao oral entre os alunos e o professor; com a linguagem
visual, com uso de slides, imagens, cores dos pincéis que o professor utiliza para escrever
no quadro, imagens em movimento, videos etc.; e com a prépria linguagem escrita, por

meio da leitura de outros textos e escrita de textos menores ou anotacGes. A depender de

45 E neste momento que as trés fases e 0s cinco elementos que compdem uma atividade de aprendizagem
na pedagogia de géneros comegam a se inserir na pedagogia dos portfolios de escrita.
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como o professor conduza as atividades, outras linguagens também podem aparecer
durante esta fase, pois, a criatividade pode permitir que novas atividades possam ser
criadas inclusive pelos alunos

Na fase de escrita, o carater multimodal é oriundo nas escolhas dos alunos para a
producéo do texto multimodal, baseando-se na(s) fonte(s) e sua(s) cor(es), no leiaute, na
textura do papel, no uso de imagens, desenhos, pinturas, recorte e colagens, na disposi¢ao

dos recursos semidticos no papel etc, como pode ser visto na figura 10.

people come to prestige him in tournasents and television
channels. He built his career up and now he is enjoying the
benefits of his efforts.

To sus up, I think that nost of the people who do not
agree with the high salaries of tennis players are not well
informed of how difficult it is to be good at & sport. Fhen
we discuss sbout the highest paid sthletes, we are not
talicing about conmon people, they are people who dedicated
their entire 1ife to what they do. They spent long hours
practicing and the only thing regular tv viewers see is the
moment of glory of the greatest players.

At first, the proposal of creating a
portfolio  didn't strike wme as
anything attractive by the fact W
that Fm not very good at writing. L0l
However, I realized that this could

be a good opportunity to improve ==
§  thisskill -
And it was with the thought of
mprovowg my writing through the &
0\ practice, which ! started the Ll
production of the texts, including ’
visual elements to better present \
the texts which are seen next. =

Seresn $1114ams, The Orestest Fesale Tennis Player of ALl Tines

AT

Figura 10: Textos produzidos pelos aIunos part|0|pantes da expenenua deste trabalho a partlr da
utilizac8o de diferentes recursos multimodais.

E, por fim, na fase de pds-escrita, a leitura reflexiva dos textos corrigidos e dos
comentarios humanistas feitas pelo professor, bem como a reescrita dos textos e o
processo de compilagio final com a construgdo de uma capa’®, também sdo exemplos de
atividades que reverberam a multimodalidade nos portfélios. Ndo se pode esquecer de
mencionar a cor da tinta das canetas escolhidas pelo professor para a correcdo dos textos,
bem como o uso de outros recursos semidticos durante a corre¢cdo, como desenhos,

imagens etc.

46 A capa dos portflios também pode ser produzida também com a utilizagdo de recursos multimodais tais
quais os utilizados na producéo dos textos, construindo significados multiplos.
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Assim, no processo de construcdo de portfélios multimodais de escrita a partir de
uma abordagem humanista, onde se leva em conta todo o processo e ndo apenas o produto
acabado, a multimodalidade torna desafiadora a composicao dos textos e do portfélio,
uma vez que requer maior préatica e uso das linguagens verbais e ndo verbais. Este desafio,
importante para todos os participantes no projeto de construgéo de portfélios multimodais
de escrita, contribui para uma maior reflexdo, autonomia, autorrealizacdo, motivacao,

criatividade e atitudes positivas.
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Figura 11: Capas de portfolios multimodais de escrita. Percebe-se uso de recorte, colagem e
reciclagem de papel (portfolio da esquerda), uso do proprio objeto, com o lagco amarelo (portfolio ao
centro), e o formato central de capa de livro (portfolio da direita).

Os diferentes recursos multimodais que compdem o portfélio multimodal de
escrita podem ser utilizados para a producdo dos textos até a compilacdo final. Nogueira
(2014) assevera que “esses recursos multimodais tornam-Se elementos textuais que séo
encontrados na construgédo de diferentes textos, quer dizer, fazem parte da composi¢ao
textual, auxiliando o leitor em sua leitura” (p. 30). Dessa forma, a producdo de textos
multimodais na pedagogia dos portfolios de escrita articula semioses que produzem
sentido a partir das escolhas dos alunos, em que a linguagem das palavras e a linguagem
ndo verbal (imagens, figuras, desenhos, pinturas, cores etc.) se aproximam para a

producdo de um todo coerente.
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Os recursos semidticos utilizados pelos alunos na producdo dos textos
multimodais apresentam procedimentos de coesdo que demonstram os significados
produzidos pelas escolhas dos alunos. Van Leeuwen (2005) descreve a existéncia de
quatro modos distintos de coesdo que acontecem nos textos multimodais: ritmo,

composigdo, conexdo de informagoes e dialogo.

Tipos de coesao

Conexéo de
informacgbes
Horizontalidade

Verticalidade

Centralidade

Figura 12: Tipos de coeséo presente nos textos multimodais.

3.3.1. Ritmo e composic¢édo

O ritmo fornece coesdo em textos e eventos comunicativos que se realizam sobre
0 tempo, tais como conversas, contacdes orais de historias, musica, atuacdo, danca, filme
e televisdo (VAN LEEUWEN, 2005). O ponto-chave do ritmo é a alternéncia entre dois
estados distintos e opostos, como o alto e o baixo, o tenso e o relaxado, o dia e a noite etc.
Portanto, este processo de coesdo € uma base bioldgica em que a¢es ocorrem de forma
ritmica e semioticamente articulada, sendo orientadas e interligadas de forma

sincronizada como se fosse uma orquestra.
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Tudo isto se faz importante para a percep¢do humana, e o ritmo divide o fluxo do
tempo em medidas que, pelo menos neste sentido, sdo igualmente longas e marcadas por
pulso explicito e coeso. Esta coeséo se da pela utilizagdo de diversos modos semioticos
dispostos no tempo de forma conexa (NOGUEIRA, 2014). Porém, para o meu objeto de
analise, os portfolios multimodais de escrita, o ritmo nao foi selecionado como ferramenta
analitica pela ndo presenca da musica, do som, do filme, da danca, entre outros modos
semidticos utilizados pelos alunos na producao dos textos multimodais para esta extensdo
de portfélio.

Um outro tipo de coesdo que integra 0S recursos semioticos nos textos
multimodais se da, diferentemente do ritmo, no espaco: é a chamada coesdo por
composicdo ou leiaute. A composicdo demonstra como se da a organizacdo dos
elementos, que podem ser pessoas, coisas, formas abstratas etc., em ou sobre um espago
semidtico como, por exemplo, uma pagina, uma tela, uma prateleira, uma praga ou uma
cidade (VAN LEEUWEN, 2005). Esse tipo de coesdo ndo € designado apenas em
imagens ou leiautes, mas também ¢é utilizado na arquitetura e em exposicoes, e tem base
no senso de equilibrio seja ele fisico ou intuitivo. Este equilibrio € um processo semi6tico
com funcdo de apontar o significado que o ajudara a se tornar visivel, isto é, o significado
que apresentara maior relevancia visual.

Os elementos de um leiaute tém seus principios de equilibrio a partir da sua
saliéncia. A saliéncia cria um estado de diferengas entre os elementos de uma composi¢do
a partir do grau de atencdo dada a medida que estes elementos atraem a visdo do leitor,
apresentando uma relevancia na composicdo do texto multimodal. Isto é causado pelas
relacbes complexas que ocorrem por diversos fatores, como a presenca ou auséncia de
movimento, o tamanho, a textura, o contraste entre as cores e os tons, a forma como o
campo de visdo esta disposta, além de fatores culturais como a aparéncia da figura
humana (VAN LEEUWEN, 2005).

Na intencdo de gerar um bom aspecto estético de composicao, existe a perspectiva
de que os elementos de um texto multimodal podem também ser dispostos por meio de
seus enquadramentos. Eles criam um senso de desconexdo ou separa¢do entre 0S
elementos de uma composicao multimodal, o que sera entendido que eles sdo separados
e independentes. Mas, também, podem denotar conexdo dos elementos em um espaco
semidtico, a partir das suas similaridades, demonstrando que eles pertencem um ao outro.

E um outro aspecto da composi¢do € denominado valor de informacgéo, que,

segundo Van Leeuwen (2005), proporciona diferentes valores para um ndmero de
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diferentes zonas no espaco semiotico. Isso gera um direcionamento espacial no texto
multimodal, determinando que a coesdo por composi¢do no espago semidtico por ser
analisada a partir de quatro perspectivas distintas: centralidade, verticalidade,
centralidade e tridimensionalidade.

Na perspectiva da horizontalidade, dentre os aspectos determinados pelo valor de
informacdo, temos o dado e o novo, que representam, respectivamente, a disposicao
esquerda e direita na composicdo, em que o dado é representado como algo que ja é
conhecido do leitor, enquanto o novo é tido como algo ainda ndo conhecido, denotando
ser a parte importante da mensagem construida.

Outros aspectos provenientes do valor de informacéo sdo o que se denomina ideal
e real, que sdo os valores determinados pelo carater de verticalidade. A informacéo
idealizada ocupa a porcdo superior do espago semiotico, e é apresentada como a esséncia
da informacéo de forma generalizada ou idealizada. Em contrapartida, a informagéo real
é aquela que esta presente na parte inferior do texto multimodal, onde € apresentada por
meio de detalhes mais especificos, mais realisticos e factuais, e com valor mais pratico
de informacéo.

Na perspectiva da centralidade, tem-se a discusséo sobre os elementos que estéo
dispostos no centro ou nas margens do espaco semiodtico. O que esta no centro €
apresentado com o ndcleo daquilo que esta sendo comunicado, enquanto os elementos
que estdo a margem sdo aqueles que apresentam uma subserviéncia, uma dependéncia ou
uma complementariedade em relagcdo ao elemento central.

O caréter tridimensional do valor de informag&o em textos multimodais demonstra
que “o leitor pode reconhecer e ordenar os elementos semioticos desse tipo de texto,
observando a parte de frente ou de tras, esquerda ou direita, exterior ou interior e primeiro
plano ou plano de fundo” (NOGUEIRA, 2014, p. 39). Nesse sentido, fica dificil de
acontecer uma concentracdo das informacdes em um determinado ponto do espago
semiotico, diferentemente dos demais aspectos de valor de informacéo ja discutidos. O
carater tridimensional ndo sera levado em conta na analise dos textos multimodais que

foram produzidos para os portfolios multimodais de escrita.

3.3.2. Conexao de informacdes e dialogo

As diferentes situacbes comunicativas requerem diferentes modos de

entendimentos e uso das informagdes. Para tal, Van Leeuwen (2005) demonstra que as
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informagdes, sejam elas verbais ou ndo verbais, devem ser ligadas para que possam ser
entendidas dentro de um contexto. Nesse sentido, a conexao por informacao estabelece
uma ligacdo entre o texto verbal escrito e o texto ndo verbal (imagens). Esta conexdo no
texto multimodal é determinada pela leitura néo linear*’, em que ndo ha alteracio nem
adicédo de informacéo e o sentido permanece 0 mesmo.

Van Leeuwen (2005) traz para este tipo de coesao algumas relagbes que ocorrem
entre o texto escrito, formado por palavras, e o texto ndo verbal, formado pelas imagens.
Para isso, 0 autor elucida dois conceitos: 0 conceito de elaboracdo e o conceito de
extensdo. A elaboragdo é “uma forma de ligagdo na qual um item de informac&o contém
as mesmas informagcdes do item anterior*® (VAN LEEUWEN, 2005, p. 275). Na relacio
de elaboracéo, através da ilustracdo, as imagens tornam o significado das palavras mais
especifico; e, através da ancoragem, as palavras fazem os significados de uma imagem
mais especificos*®. Além destas duas relagdes, também tem a explicacéo, que explica as
parafrases textuais que estdo relacionadas a imagem, e vice-versa.

O conceito de extensdo dado por van Leeuwen (2005) demonstra que ele ¢ “um
tipo de ligagdo em que um item de informag&o adiciona novas informagdes para o item
anterior”™ (p. 276). A extensdo € tida através de trés modos: por meio da similaridade,
em que as informagdes do texto sdo semelhantes as da imagem; por meio do contraste,
onde as informagdes do texto contrastam com as da imagem; e por meio da
complementariedade, em que as informacdes da imagem acrescentam mais informacoes
ao texto, e vice-versa, em um continuo revezamento. Barthes (1977) citado por Nogueira

(2014) revela que no revezamento “o texto verbal escrito e o texto ndo verbal se

47 Os textos verbais escritos apresentam leitura linear. Nas comunidades ocidentais, esta leitura ¢ feita
linearmente da esquerda para direita, diferentemente de outras comunidades em que a leitura se dé de forma
oposta. No texto multimodal, ocorre a prevaléncia da leitura ndo linear, o que determina que o leitor inicie
a leitura ao seu bel prazer, seja pelo texto escrito ou pela imagem. Porém, Nogueira (2014) reflete que esta
leitura também pode ser feita por meio de links que podem estar destacados por alguns outros recursos
semioticos.

8 No original, “a form of linking in which an item of information contains the same information as the
preceding item”.

49 |lustragéo e ancoragem s&o termos utilizado por Barthes (1977). Segundo Nogueira (2014), na ilustragio
“o texto ndo verbal torna o texto verbal mais especifico, pois apesar de o autor esta se referindo a um
determinado grupo ou situacdo, o texto ndo verbal detalha mais ainda algo referente ao grupo,
especificando-o” (p. 42), enquanto que a ancoragem “elucida o leitor através das palavras, colocando-0 em
um campo semantico, caracterizando uma especificacdo. Neste momento, o leitor escolhe os possiveis
significados a imagem, inserida em um determinado contexto, com base no texto verbal escrito” (p. 42). Os
conceitos de Barthes dialogam com os conceitos de Halliday (1978), e séo utilizados por van Leeuwen
(2005).

%0 No original, “a type of linking in which an item of information adds new information to the preceding
item”.
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complementam, mantendo uma relacdo semantica de informacgéo de complemento entre
ambos” (p. 42).

Relacdes entre imagem e texto

Elaboracéao Especificacdo A imagem torna o texto mais especifico (ilustracao)

O texto torna a imagem mais especifica (ancoragem)

Explicacéo O texto parafraseia a imagem (ou vice versa)
Extenséo Similaridade O contetdo do texto € similar ao conteildo da imagem
Contraste O contetdo do texto contrasta com o conteldo da imagem

Complementariedade O conteldo da imagem adiciona informagées futuras ao
conteldo do texto, e vice-versa (revezamento)

Tabela 1: Visdo geral da ligacéo viso-verbal - adaptado e traduzido de van Leeuwen (2005)

A partir das dindmicas interacionais entre dois ou mais participantes de um texto
multimodal, temos a coesao por didlogo. Van Leeuwen (2005) descreve gque a semidtica
social tem estendido seus conceitos para além do discurso, abrangendo a masica ou a
interacdo entre as diferentes faixas musicais de um filme, por exemplo, sempre em um
movimento dialogal e dindmico, em que os participantes se revezam simultaneamente ou
em sequéncia. Nogueira (2014) explica que “a coesdo por didlogo acontece por meio de
interacOes dentro da lingua, cujo desdobramento é dindmico, embasado em uma estrutura
genérica que ¢ composta por uma unidade de didlogo ou intercambio dessa unidade [...]”
(p-. 46). Os textos multimodais produzidos pelos alunos para o portfolio ndo se utilizaram
de caracteristicas coesivas por dialogo. Dessa forma, ndo utilizarei este tipo de coesao
como ferramenta analitica dos textos.

Assim, no proximo capitulo, farei uma analise multimodal da experiéncia como
um todo e partirei para uma analise sociossemidtica (VAN LEEUWEN, 2005) dos textos
produzidos pelos alunos e que foram compilados em um portfélio multimodal de escrita.
Esta andlise procura compreender como se deu a escolha e utilizacdo dos recursos
semidticos pelos alunos para as suas producgdes, aliando-se a todo o aparato teérico que

da suporte a pedagogia dos portfolios de escrita.
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CAPITULO 4 - TECENDO ANALISES BASEADAS NA EXPERIENCIA COM A
PEDAGOGIA DOS PORTFOLIOS MULTIMODAIS DE ESCRITA

Este capitulo visa a tecer andlises a partir da descricgdo metodoldgica da
experiéncia realizada no ambiente de sala de aula, reportando-a as teorias descritas nos
capitulos anteriores. Procura-se, com isso, entender como o funcionamento da pedagogia
dos portfélios de escrita pode ser transposta para a producao de portfélios multimodais
de escrita através de uma abordagem humanista e com o trabalho de géneros. Os dados
que aqui serdo apresentados resultam de um levantamento qualitativo dos elementos
multimodais utilizados por alunos para a construgdo de textos e portfélios multimodais.
Dessa forma, o ponto-chave deste capitulo € demonstrar de forma diagndstica como 0s
alunos se utilizaram de recursos multimodais para a construcdo dos seus textos
multimodais e em lingua inglesa durante todo o processo até a compilacado final em um

portfélio multimodal de escrita®:.

4.1. Descrevendo, analisando e discutindo a experiéncia de pesquisa

Este trabalho de pesquisa foi realizado a partir de uma experiéncia em um
ambiente de sala de aula da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Para tal, foi tomado
um grupo formado por 21 (vinte e uma) pessoas, todas provenientes do curso de Letras-
Inglés da UFPB: 12 (doze) alunos regularmente matriculados na disciplina Inglés
Intermediario 2, 7 (sete) alunos regularmente matriculados na disciplina Inglés
Intermediario 3, a professora ministrante de ambas as disciplinas e seu estagiario de
docéncia que também € o autor deste trabalho de pesquisa, atuante como mestrando do
Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica (Proling), da UFPB, e aluno regular do
oitavo periodo do curso de Letras-Inglés da mesma instituicdo. Esta experiéncia foi
realizada no semestre 2018.2 do calendario letivo daquela instituicéo.

Para questdes de analise desta e da proxima se¢do deste capitulo, foram tomados
os portfolios multimodais construidos pelos alunos das duas disciplinas. O total de alunos

era de 19 (dezenove), porém, apds a assinatura de um termo de consentimento com

51 A experiéncia, por ter sido realizada em um ambiente de sala de aula de turmas de lingua inglesa, adotou
a nomenclatura para os portfolios como multimodal writing portfolios. Optei pela tradugdo do termo.
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permissao para uso analitico dos portfélios para este trabalho, apenas 18 (dezoito) alunos
me permitiram utiliza-los para fins analiticos.
Em ambas as turmas pesquisadas no referido semestre letivo, a professora

ministrante dividiu o sistema de avaliacGes do semestre da seguinte forma:

e Auvaliagdo 1: escrita de textos em lingua inglesa para compilacdo em um portfélio;
e Avaliagéo 2: leitura de um livro para entrevista;
e Auvaliagdo 3: apresentacOes orais sobre artigos encontrados na revista English

Teaching Forum.

Como o foco desta pesquisa é o processo de producao de textos escritos em lingua
inglesa que foram compilados em portfélios multimodais de escrita, tomarei apenas o
periodo compreendido pela avaliagdo 1, datado entre 26 de novembro de 2018 e 27 de
marco de 2019, em aulas que aconteciam nas segundas e quartas-feiras. Para esta
avaliacdo, os alunos, no periodo de tempo determinado, deveriam produzir textos escritos
em lingua inglesa relacionados a temas e topicos especificos, bem como ao estudo de um
género base para as suas produces, até que houvesse a compilacdo dos textos em um
portfolio final.

No contexto da pedagogia dos portfolios de escrita®® e no periodo determinado
para a avaliagdo 1, diversas atividades foram desenvolvidas com o grupo de ambas as
turmas como forma de proporcionar uma aprendizagem efetiva para a realizacdo da
pratica escrita: estudo de diferentes géneros, lista de vocabularios, estudo de estruturas e
topicos gramaticais, discussdes sobre temas especificos trazidos pela professora
ministrante, escrita e reescrita dos textos, correcdo dos textos, feedback durante e ao
término do processo, compilacdo dos textos em um portfélio final, apresentacdo oral
baseada na experiéncia realizada pelos alunos durante o periodo de tempo proposto.

No inicio do periodo letivo, o estagiario de docéncia e a professora ministrante
das disciplinas explicaram como se daria 0 processo de producdo dos portfolios,
mostrando aos alunos os processos inerentes a pedagogia dos portfélios de escrita. Todo
o0 grupo linguistico ficou ciente das regras que iriam reger essa avaliacdo: escrita de seis

52 Este contexto procura desenvolver atividades nos processos de pré-escrita, escrita e pos-escrita. Estes
trés processos sdo imprescindiveis na pedagogia dos portfélios de escrita, com promogdes na autonomia,
na motivacdo e na reflexdo dos alunos. Na experiéncia descrita neste trabalho, aliou-se a teoria e a préatica
dos trés tipos de portfdlio durante o processo. Porém, para a avaliagdo final, tomou-se o portfélio de
avaliacéo.
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ou sete textos durante todo o periodo, entrega dos textos escritos e reescritos na data
prevista, atencdo a norma culta da lingua inglesa, compilacdo em um portfélio final que
deveria conter uma capa, que podem ser visualizadas nas figuras 11 e 23, e todas as
versdes escritas e reescritas dos textos corrigidos. Como a pedagogia dos portfélios de
escrita permite que novas regras fossem adicionadas durante o periodo de realizagéo desta
avaliacdo, também foi pedido que aos alunos fizessem uma introducéo e uma concluséo
nos seus portfolios, bem como a realizacdo de uma apresentacao na data final para entrega
do portfélio, que ndo estavam previstas no inicio das atividades do semestre.

Ademais, ap6s a apresentacdo de como se daria a avaliacdo, o estagiario de
docéncia propds que os alunos poderiam utilizar-se da criatividade e de recursos
semidticos outros além da linguagem escrita para a construcdo de seus textos, tais como
desenhos, fotos, imagens, leiautes, uso de diferentes fontes e cores etc., mas, que os alunos
estavam livres para construirem seus textos com ou sem a utilizagdo destes recursos, ja
que esta foi uma regra opcional, pois, o intuito das atividades desenvolvidas era a pratica
escrita.

Nas aulas da segunda-feira, normalmente, acontecia o estudo do género proposto
e a discussdo de um tema especifico® que embasaria a producio textual dos alunos, com
manutencdo linguistica a partir da apresentacdo de vocabulario e estruturas gramaticais
baseada em diversas atividades realizadas em lingua inglesa. Este momento buscava
engajar os alunos de forma interativa e humanista, sempre proporcionando um ambiente
confortavel e prazeroso para que todo o grupo linguistico pudesse realizar as atividades
propostas de forma satisfatoria®*.

Nestas aulas, a professora trazia atividades multimodais previamente planejadas
que eram aplicadas, através de sua mediacdo ou da mediacéo do estagiario de docéncia,

na intencdo de chamar a atencdo e trabalhar com o conhecimento prévio dos alunos,

%3 Esta discussdo era realizada a partir de atividades multimodais como entrevistas, trabalho em duplas ou
trios, debates etc., sempre com algum material previamente preparado pela professora ministrante que
buscasse engajar os alunos: slides, textos para leitura, cartdes, entre outros. Os materiais também passaram
por alguma revisdo realizada pelo estagiario de docéncia que, em alguns momentos, realizou intervencfes
durante as aulas. Todas estas atividades procuravam, de forma interativa, desconstruir 0 género proposto,
além de proporcionar um momento de construcdo conjunta para que, posteriormente, houvesse a construcdo
independente pelo aluno, denotando que esta experiéncia tem base na pedagogia dos géneros (ROSE;
MARTIN, 2012).

54 Atenta-se que a utilizagdo de uma abordagem humanista proporcionou uma integragio dos alunos no
ambiente de sala de aula, que se sentiam bem-vindos e acolhidos, resultando em um alto percentual de
frequéncia as aulas, pontualidade na entrega das atividades e engajamento com as atividades propostas na
pedagogia dos portfélios de escrita. A aplicacdo de atividades baseadas em uma abordagem humanista
prevé rigor no processo avaliativo, e ndo apenas foco na afetividade.
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familiarizando-se com o contexto e preparando-os para a realizagédo de uma Tarefa, no
caso, a escrita dos textos. Estas acdes demonstraram a realizacdo das fases de Foco e
Preparacdo, propostas pela pedagogia de géneros, bem como da fase de Avaliagéo, que
conduz os alunos para o objetivo real baseando-se no que estad sendo proposto. Isto
corrobora com o que expressa Cavalcanti (2016), em que as atividades (ou tarefas) sdo
importantes no processo de implementacdo da pedagogia de géneros pois consolidam o

tema proposto a partir da aplicacdo de diferentes atividades semidoticas.

G
e i

Figura 13: Atividades multimodais mediadas pela professora a partir de uma apresentacdo de slides.

Todos estes acontecimentos previamente relatados ocorreram no periodo de pré-
escrita, proveniente na pedagogia dos portfélios e implementada nas duas turmas
participantes, preparando os alunos para 0 momento da escrita em si. A pedagogia de

portfolios multimodais de escrita se alinha a pedagogia de Rose; Martin (2012).
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Choose the genre! -
A biography A reflection
An opinion
composition
A for and
against A narrative
composition

Figura 14: Géneros trabalhados durante o periodo de atividades dos portfélios de escrita.

Durante o periodo de realizacdo das atividades para o portfolio de escrita, 0s

seguintes topicos nortearam as discussdes e escrita dos textos pelos alunos®®:

e Biografia de um colega de turma apds entrevista realizada em sala de aula;

e Narrativa de como os pais ou avds dos alunos se conheceram;

e Composicdo sobre pontos positivos e negativos de se morar em Jodo Pessoa;

e Reflexdo sobre a infancia®®;

e Composicdo opinativa sobre a poluicdo do meio ambiente ou sobre como as
pessoas veem 0s esportistas em termos de vida pessoal e salario;

e Composicédo opinativa sobre o carnaval,

¢ Reflexdo sobre a pratica meditativa no ambiente de sala de aula.

ApoOs estas aulas, em que ocorreu 0 processo de pré-escrita onde o género era
desconstruido (ou modelado) e construido conjuntamente por todo o grupo pela aplicacéo
de atividades, os alunos tinham um periodo de uma semana para a realiza¢do da escrita a
partir do género e tema propostos. Essa escrita poderia ser escrita a mao ou digitada. A
escolha ficava a cargo do aluno, bem como a utilizacdo de outros recursos além do texto

verbal, conforme pode-se visualizar na figura 15.

55 Em lingua inglesa, os topicos discutidos e escritos foram: 1. A colleague’s biography; 2. How did your
parents/grandparents meet?; 3. Pros and cons of living in Jodo Pessoa; 4. Childhood; 5. Composition about
the environment and sport people’s lives; 6. Carnival; 7; Meditation.

%6 Esta atividade apenas foi realizada pela turma de Inglés Intermediario 2, apds toda a turma assistir a uma
defesa de tese que tratava sobre o tema da infancia.
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o W™

Figura 15: Textos escritos a mao, digitado e com uso de recursos multimodais, como imagens e

figuras.

Nas aulas das quartas-feiras, a professora ministrante das disciplinas trazia
atividades outras para o trabalho linguistico mais especifico em tdpicos gramaticais,
vocabulares e de estrutura em lingua inglesa. Estas atividades também visavam ao
engajamento dos alunos de forma humanista para a realizacéo de tarefas, e que contribuia
para a melhoria do repertdrio linguistico dos alunos em lingua inglesa.

Passado o periodo de uma semana, isto é, o periodo de escrita, em que ocorria a
fase de construcéo independente pelos alunos, eles deveriam entregar seus textos escritos
para que houvesse a correcao, iniciando o processo de pos-escrita. Por mais que os alunos
tivessem certa liberdade para a escrita dos seus textos utilizando ou ndo recursos
multimodais, eles deveriam compd-los baseados em regras previamente estabelecidas,
bem como entrega-los no prazo determinado, visto que a pontualidade na entrega foi
acordada como um topico de avaliacao.

Atenta-se, neste momento, para o proposito avaliativo dos portfélios ndo foi
apenas baseado na correcdo dos textos, mas, também, no cumprimento dos prazos
estipulados. A correcdo dos textos, nesta experiéncia, foi realizada pelo estagiario de
docéncia com supervisdo da professora ministrante da disciplina, obedecendo a um
marking system, ou sistema de marcagdo, em lingua inglesa, que explicitava possiveis
erros cometidos pelos alunos a partir de cédigos. Todos os alunos tiveram acesso ao

marking system para que pudessem entender qual(is) erro(s) tinham cometido.
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THE MARKING SYSTEM

wrong/missing
pronoun

wrong/missing
preposition

wrong/missing
arficle

Vocabulary
problem

Omit o word

Figura 16: O marking system.

A correcdo dos textos acontecia de forma em que os erros cometidos pelos alunos
eram circulados e/ou sublinhados, seguidos do codigo relativo ao erro a partir do marking
system, sem que acontecesse apenas a corre¢do pontual do erro. Isto proporcionava que
os alunos refletissem em cima do(s) erro(s) por eles cometido(s) para a promocao de
autonomia, corroborando com a pratica de escrita reflexiva em lingua inglesa - que visa
ndo apenas a mostrar o produto corrigido, mas, a permitir que os alunos reflitam sobre a
sua escrita - e com a pedagogia dos portfolios de escrita, em que a pratica reflexiva é um
dos principios fundamentais.
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79

Para cada texto corrigido, um feedback conclusivo era dado com intuito motivador
para que os alunos continuassem a escrever, independentemente do nimero de erros por
eles cometidos, demonstrando o carater humanista também no processo de pos-escrita,
conforme pode ser visto na figura 18. Ademais, ap0s a correcdo, os alunos recebiam seus
textos de volta e chegava 0 momento da reflexdo e da reescrita. Vale salientar que alguns
alunos ndo precisaram reescrever seus textos, visto que ndo haviam cometido nenhum
erro. Era dado mais um periodo de tempo para que os alunos fizessem a reescrita, que
deveria ser entregue ao estagiario em tempo habil para uma nova correcdo do texto, em
que era observado o poder reflexivo dos alunos em cima dos erros cometidos e seus

progressos.
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Figura 18: Feedback motivador ao término de todas as corre¢des dos textos.

Estas acdes culminavam na fase de Elaboragcdo, em que havia o fechamento de
todas as atividades e o preparo para um novo ciclo, com novas atividades de pré-escrita,
escrita e pos-escrita até o final do periodo proposto para a avaliacdo 1. Salienta-se,
também, que durante o processo de producao do portfélio, tanto a professora da disciplina
quanto o estagiario de docéncia se mostraram abertos ao feedback dos alunos, trabalhando
e entendendo o lado humano de cada aluno, o que proporcionou um estabelecimento de
uma atmosfera empatica no ambiente de sala de aula, reverberando o carater humanista
desta proposta pedagogica.

Com o término do processo de produgdo dos portfélios multimodais de escrita,
todos os textos produzidos foram compilados em um portfélio multimodal. Cada aluno
também realizou uma pequena apresentacdo detalhando como foi a sua experiéncia
durante o periodo de tempo da avaliagdo 1 mostrando seus portfolios multimodais para

os demais alunos da turma, corroborando para o carater interativo desta pedagogia.
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Figura 20: Esbogo da unido entre a abordagem humanista, a pedagogia de géneros e a pedagogia
dos portfélios de escrita que foram utilizadas nesta experiéncia.

Observando-se o grafico da figura 207, pode-se inferir que a abordagem
humanista (circulo maior, em cinza) tomada para esta experiéncia pode reger
efetivamente todos os momentos, processos e fases das pedagogias dos portfélios de
escrita e de género, proporcionando a criacdo de uma atmosfera favoravel para que seja
aplicado qualquer tipo de avaliagdo com um grupo de alunos e professor. Entende-se,

também, que existe uma interligacdo entre as referidas pedagogias, com vistas a dar voz

57 Este grafico ¢ de minha autoria, devidamente construido para este trabalho a partir das experiéncias
realizadas.
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ao aluno para a realizagéo de atividades, sempre mediadas pelo professor, com seus
processos e fases se integrando para realizacdo de uma atividade ou tarefa.

E possivel dizer, também, que a obediéncia destas fases aliada a uma pratica
humanista colaborou para a motivagéo, a reflexdo, o progresso e o desenvolvimento de
aprendizagens em lingua inglesa dos alunos participantes desta experiéncia. Outrossim, a
liberdade proporcionada a eles permitiu que o grupo utilizasse de inlmeros recursos
semidticos na e para a producdo do portfolio multimodal, demonstrando que a experiéncia
também promove a criacdo de um ambiente favordvel para a expressdo da criatividade
dos alunos e para a producéo de significados multiplos denotada pela construcédo de textos

multimodais.

4.2. Criatividade e multimodalidade: analisando as producbes no portfolio

multimodal de escrita

A analise realizada nesta secdo tera como base a identificacdo dos recursos
multimodais utilizados pelos alunos para a construcdo de seus textos e das capas dos
portfélios multimodais de escrita. Serd investigado como houve a integracao dos recursos
multimodais para a construcdo de sentidos atraves da coesdo entre eles, baseando-se na
fundamentacéo teorica deste trabalho a partir dos pressupostos teéricos propostos por van
Leeuwen (2005) relativos & coesdo multimodal. E importante inferir que as escolhas dos
alunos para a utilizagdo de recursos multimodais nos textos ndo foram aleatorias, mas que
formam motivadas com objetivos especificos para a comunicacdo através das
possibilidades semidticas funcionais do sistema linguistico, produzindo significados.

Como ja explicado no inicio da sessao anterior, foram utilizados 18 (dezoito)
portfdlios para as analises realizadas neste capitulo. Salienta-se que os alunos tinham a
liberdade e fizeram uso da criatividade para produzir seus textos com ou sem a utilizagdo
de recursos multimodais como imagens, figuras, pinturas, desenhos, leiaute, uso de
diferentes cores e fontes, etc. Mas, para fins de analise nesta secdo, foram escolhidos
apenas os portfélios que apresentaram a utilizacdo de texto verbal e ndo verbal em todas
as producdes compiladas, dando um total de 8 (oito) portfélios multimodais de escrita e
51 (cinquenta e um) textos com tais caracteristicas.

Quanto a forma de apresentacdo dos textos do portfélio, pode-se observar que
alguns alunos, a partir do género estudado e da liberdade dada pela professora e pelo

estagiario, utilizaram-se da criatividade para apresentar os textos em diferentes suportes,
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como em uma carta que fazia parte da narrativa contada pelo aluno, em um cartéo postal
e em uma postagem da rede social Instagram. 1sso demonstra que a utilizacdo dos recursos
multimodais na producéo de textos para o portfolio multimodal potencializa a imaginacao

e a criatividade dos alunos, abrindo espagos para a “criagdo de asas” através da
multiplicidade de textos (MIRANDA, 2011).
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Figura 21: Texto produzido em formato de cartéo postal.
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Figura 22: Texto apresentado em forma de carta e como uma postagem do Instagram.

Outro ponto pertinente para discussdo € que a liberdade dada para os alunos
expressarem a criatividade proporcionou a ocorréncia de um processo de ressemiotizacdo
a partir da presenca acentuada de multimodalidade na producao criativa dos portfolios. A
maior parte dos portfélios multimodais de escrita, com exce¢do de um Unico, foram
construidos em um formato tradicional, isto €, textos compilados um ap6s o outro para a
formacéo de uma colecdo de textos em disposicao vertical ou horizontal, conforme pode

ser visto na figura 23.
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Figura 23: Formato tradicional dos portfélios de escrita.

Porém, uma aluna construiu seu portfolio em um outro formato, compilando seus
textos dentro de envelopes com cores diferentes (cada envelope para um género e tema
estudados), e unindo-os por meio de um cadarco de ténis, ressemiotizando o que era
esperado para o formato de um portfélio e construindo novos significados através da

criatividade.

Figura 24: Ressemiotizacdo do formato tradicional do portfélio.

Partirei, agora, para a analise no sentido da coesdo dos elementos no texto
multimodal produzidos pelos alunos, as categorias utilizadas sdo provenientes dos

conceitos de van Leeuwen (2005) que foram previamente discutidas no capitulo 3: ritmo,
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composigdo, conexao de informagdes e didlogo. Dentre estas quatro categorias propostas,
apenas duas serdo utilizadas na analise dos processos coesivos nos textos multimodais:
composicdo e conexdo de informacdes, conforme ja descrito nos capitulos de

fundamentacéo.

4.2.1. Coesao por composicao

Este tipo de coesdo se da no espago, integrando diferentes recursos multimodais.
O espaco semidtico utilizado pelos alunos foi a folha de papel, onde foram construidos
todos os textos compilados no portfélio multimodal de escrita. Como primeiro ponto de
analise, utilizarei a saliéncia, que cria diferencas entre os elementos do espaco semidtico
a partir da relevancia visual. Esses elementos atraem a visao do leitor através de relagdes
multissemidticas complexas por meio da textura, contraste entre cores e tons, tamanho
etc., bem como pela disposi¢éo e organiza¢ao no espaco.

Nos textos analisados, a saliéncia é encontrada pelo uso de diferentes cores, tipos
e tamanhos das fontes, além das cores utilizadas no plano de fundo e a textura dada ao
papel. Atenta-se, também, para o0 uso recorrente de imagens nos textos, com tamanhos
distintos e posicionamento que demonstram a sua relevancia no texto. Outro ponto que
marca a relevancia visual no espaco semiotico é a énfase dada em alguns titulos dos
textos, que apresentam tamanho e tipo de fonte diferentes aos da fonte utilizada no corpo
do texto, chamando atencéo do leitor para o titulo e convidando-o para a leitura do texto,

conforme visto na figura 25.
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Figura 25: Tamanhos e tipos diferentes de fontes, bem como imagens e desenhos apresentando destaque
visual no espago semiotico.

Quanto ao uso de cores no espago semiotico para a construcao de significados,
pode-se observar, na figura 26, que a aluna escolheu uma cor no plano de fundo que deu
ao espaco semiotico um aspecto de envelhecido, além da textura e do contorno dados ao
papel, como folhas rasgadas pela exposicdo ao tempo, o0 que revela maior relevancia
visual pelo uso destes recursos multimodais. Salienta-se, também, que a aluna utilizou
técnicas de envelhecimento do papel, molhando todas as folhas do seu portfélio em café
preto®®. Ademais, apés algum tempo, o papel adquiriu cheiro de folhas velhas, o que
reverbera, além da criatividade, a construgdo de sentidos a partir de um outro recurso

multimodal: o cheiro.

%8 A aluna construiu seu portfélio em forma de pergaminho, que apresenta folhas envelhecidas por ter sido
construido ha bastante tempo, ja que era um tipo de um suporte utilizado pelos povos da antiguidade para

a escrita.
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Figura 26: Cor de plano de fundo e contornos que geram aspecto envelhecido a folha de papel.

Com isso, pode-se dizer que a relevancia visual a partir dos recursos utilizados
nas producdes dos textos demonstra que as escolhas dos alunos ndo séo feitas de forma
aleatoria, mas que sdo feitas na tentativa de producdo organizada e sistematica de
significados. A partir das imagens presentes nos textos produzidos pelos alunos, tem-se
que o leiaute desenvolvido por eles apresentou elaboragdo criativa, com recursos
multimodais utilizados de forma ordenada e coesa permitindo a leitura tanto pelos alunos,
produtores dos textos, quanto pelos corretores, professora e estagiario. Isto corrobora para
0 entendimento do sendo de equilibrio proposto por van Leeuwen (2005), que é um
processo semidtico que demonstra qual sera o elemento de uma pagina tera a maior
visibilidade visual.

No sentido da horizontalidade, verticalidade e centralidade, o enquadramento
dado pelos alunos através da disposi¢do dos recursos multimodais utilizados permitiu que
0s textos apresentassem coesdo na leitura multimodal.

Em termos de horizontalidade, em que temos as orientagfes de informacéo dada
(a esquerda) e informagdo nova (a direita), o texto construido pela aluna e visualizado na
figura 27 demonstra como a informacédo flui de forma dinamica no sentido horizontal.
Inicialmente, tem-se uma imagem da aluna quando era bebé, e informacdes sobre ela
descritas no texto verbal, que sdo as informagdes dadas. A partir da segunda imagem,
todas as informacdes geradas sdo novas em relacdo a imagem e ao texto verbal anteriores,

demonstrando um continuo de informagdes dadas e novas. Pode-se adicionar que a
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utilizacdo de setas como um recurso multimodal influencia o leitor na leitura horizontal,

conduzindo-o a informacdes novas a partir das informacdes dadas.

g TEe Bast Time of My Life §

i

Figura 27: Corﬁpbéigéo espacial por horizontalidade em texto multimodal.

O fluxo de informagdes também pode ser percebido nas construgdes dos alunos a
partir da verticalidade. A verticalidade faz referéncia ao que est4 no topo e na base,
criando, respectivamente, um campo do ideal e do real. Esse tipo de coeséo foi encontrado
com maior frequéncia nos textos produzidos a partir do género biografia. A grande
maioria dos alunos produziu seus textos com uma foto do colega de classe no topo da
pagina®® (espaco semidtico), como normalmente se v& em paginas de internet. As fotos
escolhidas pelos alunos, em sua maioria, mostravam seus colegas nos melhores angulos,
com boa vestimenta e sorriso no rosto em momentos alegres, sendo esta a informacéo

generalizada ou idealizada, conforme visto na figura 28.

59 Imagina-se uma linha imaginaria cortando horizontalmente o espago semidtico (a pagina). O espago que
esta acima desta linha contém a informacéo ideal, enquanto o que esta abaixo da linha contém a informacgao
real.
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Figura 28: Disposi¢do das fotos dos alunos no topo do espaco semidtico nos textos sobre biografia.

Outro fator de destaque sdo as escolhas lexicais para os titulos dos textos das
biografias, em que alguns continham adjetivos positivos e superlativos: “The girl with no
fear”, “My incredibly happy friend”, “One of the most creative friends that I have”, “A
biography of a nice person written by the most clueless person ever”, que denotam
também a idealizacdo do titulo presente no topo do espago semiotico.

A medida que o texto foi sendo desenvolvido, as informacdes biograficas e reais
sobre os alunos entrevistados foram aparecendo. I1sso demonstra que é na base do texto
onde aparecem as informagdes com maior riqueza de detalhes, de forma realista e factual,
com valor prético de informacdo (VAN LEEUWEN, 2005). No caso destas construgdes
baseadas no género biografia, as informacdes da base, isto é, as informacoes reais, foram
produzidas pelo texto verbal.

Os alunos tiveram de escrever uma introducao para os seus portfélios, que também
podia conter recursos semioticos verbais ou ndo verbais. Percebeu-se que, na grande
maioria das introducbGes dos portfolios utilizados para analise, o texto verbal se
concentrava no centro do espaco semidtico, enquanto o texto ndao verbal ocupava as
margens. Pode-se observar esta ocorréncia na figura 29, que demonstra que a informacéo
contida no centro tinha a intencdo de chamar maior atencdo, isto €, introduzir o portfélio,
enquanto as informagOes marginais apresentavam subserviéncia, dependéncia ou
complementariedade em relacdo ao texto verbal, reverberando com 0s pressupostos
tedricos propostos por van Leeuwen (2005) a respeito da centralidade dos elementos

semiéticos.
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Figura 29: Introdugdo com o texto verbal no centro e o texto ndo verbal nas margens.

4.2.2. Coesao por conexao de informacg6es

A coeséo por conexdo de informacOes demonstra que as informagdes de um texto
multimodal estdo conectadas para que produzam significados em um contexto especifico,
podendo determinar, também, uma leitura ndo linear. A grande maioria dos modos
semidticos ndo verbais (imagens, figuras, desenhos etc.) que estavam presentes nos textos
apresentou um carater ilustrativo. Na andlise feita nos textos dos portfélios multimodais
de escrita, pode-se perceber a recorréncia de uma conexao entre os elementos semidticos
através de uma elaboragéo por especificacdo (ancoragem e ilustragdo), uma extensao por
similaridade e uma extensdo por complementariedade. Ndo foi encontrada nenhuma
ocorréncia de extensao por contraste nos textos analisados.

Na figura 30, percebe-se uma coesao do tipo elaboracao por especificacao atraves
de uma ilustracdo, em que a imagem da maior especificidade ao texto verbal. A imagem
mostra a inscrigdo “I am a writer” (eu sou um escritor, em portugués), denotando que a
aluna tomou para si a funcé@o de ser uma escritora e de escrever os textos para o portfolio

multimodal. Apds sua leitura da visualizagdo da imagem, o texto verbal se torna mais
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especifico, pois é nele onde ha a descricdo do porqué de ela gostar de escrever e ser uma

escritora.

Why am | compelled to write? Because the writing saves me from this
complacency I fear. Bocause T have 1o chioke, Because 1 must keep the spirit
of my revolt and myself alive. Because the world | create in the writing
compens hmﬂuﬂmﬂddnamuwuaywﬁmxmomr
in the world, give it 2 handle so I can grasp it. T write becsuse life does not
appease my appetites and hunges. T write to record what others erase when [
speak, to rewrite the stories others have miswritten about me, about you. To
became more Intimate with myself snd you. To discover myself, to preserve
myself, to make mysclf, to schieve self-autonomy. (...) Finally, T write because
T'm wcared of writing, but I'm more seared of not writing.

- Glotka Anzaldua, in An Open Letter for Women Writers of Colour (1981)

Figura 30: Relagdo de elaboracéo por especificacdo através de ilustragdo.

Ha, também, a ocorréncia de coesao do tipo elaboracdo por especificacdo através

da ancoragem. No texto que pode ser visto na figura 31, o aluno teria que escrever sobre

0s pontos positivos e negativos de se morar na cidade de Jodo Pessoa. Percebe-se, apds a

leitura do texto verbal, que o texto verbal torna as imagens dos emojis mais especificas,

denotando que o emoji triste se refere aos pontos negativos sobre a cidade e que deixam

o0 aluno triste, e que o emoji alegre faz referéncia aos pontos positivos, proporcionando

alegria ao aluno, ambos descritos no texto. Desta forma, o texto verbal torna os emojis e

o0s sentimentos do aluno mais especificos, e causa coesdo entre 0s elementos multimodais

no texto.
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Figura 31: Relagdo de elaboracéo por especificacdo através de ancoragem.

A relacao de extensdo por similaridade pode ser encontrada no texto de uma aluna
sobre o carnaval. Para cada paragrafo desenvolvido por ela, houve a utilizacdo de uma
imagem com conteudo semelhante ao do texto verbal. Em um parégrafo, a aluna reporta
sobre o carnaval como uma festa popular em que pessoas se divertem, os locais estdo
lotados e a musica € sempre alta, e a imagem que ilustra esse paragrafo mostra pessoas
em um bloco de carnaval se divertindo, cantando e com as méos para o alto. Em um outro
paragrafo, a aluna escreve que aproveita o feriado de carnaval consigo mesma realizando
atividades como ler e descansar, que também sdo reportadas na figura que ilustra esse
paragrafo. ldem para o terceiro paragrafo, em que ela fala dos filmes e séries que gosta
de assistir, ilustrando através de uma imagem com o simbolo da Netflix, que é uma
provedora de filmes e séries de televisdo. Assim, texto verbal e imagens apresentam

similaridade coesiva.
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watch movies:

Se tomarmos todo o portfélio como um espago semi6tico Unico, o tipo de coesdo
por uma relacéo de extensdo por similaridade também p6de ser observado na relacéo entre
os elementos imagéticos escolhidos por um aluno para a construcdo da capa do seu

portfolio multimodal e os textos escritos por ele desenvolvidos e compilados.
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Figura 33: Relagdo de extensdo por similaridade entre os elementos da capa do portfélio e os textos
compilados.
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Conforme pode ser visto na figura 33, cada imagem da capa se refere a um texto
produzido pelo aluno a partir dos géneros e tdépicos propostos para a avaliacdo 1,
apresentando uma similaridade entre os textos e as imagens escolhidas. Por exemplo, a
sombra de uma pessoa faz referéncia a biografia; a coroa faz referéncia a como o aluno
desenvolveu a narrativa sobre como os pais dele se conheceram, em que ele conta uma
histéria de amor que aconteceu no tempo medieval, com seus pais sendo 0s personagens
centrais desta narrativa; o selo reporta ao cartdo postal produzido pelo aluno, quando ele
descreve 0s pontos positivos e negativos de morar em Jodo Pessoa; a mascara de carnaval
faz referéncia ao texto sobre o carnaval; o jornal de refere ao suporte utilizado para o
aluno para escrever seu texto sobre a poluicdo do meio ambiente, que foi desenvolvido
em uma folha de jornal; e a mandala se referindo ao texto da meditagéo, ja que durante
as atividades de pré-escrita, a professora ministrante mostrou uma mandala projetada na
parede da sala como forma de deixar o ambiente mais afetuoso, confortavel e favoravel
para a pratica meditativa.

Outro processo coesivo encontrado nos textos dos portfolios multimodais de
escrita foi a coesdo do tipo extensdo por complemento, em que o contetdo da imagem
presente no texto multimodal acrescenta mais informagdes sobre o texto escrito. Em um
outro texto sobre o carnaval, o aluno faz uma critica sobre a forma como as pessoas fazem
0 uso das redes sociais durante o carnaval, com énfase a rede social Instagram, na tentativa

de mostrar que as pessoas postam apenas 0s bons momentos durante a festa.
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Figura 34: Coeséo do tipo extensdo por complemento.
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O texto multimodal foi desenvolvido de forma idéntica a uma postagem na
referida rede social, com uma foto e um descri¢éo desta foto. Dessa forma, neste texto, a
imagem complementa o texto escrito e vice-versa, gerando um revezamento frente a uma
relacdo semantica por complementariedade. Aqui, o suporte em que o texto foi escrito
corroborou para a relagédo coesiva por complementariedade, ja que, em uma postagem na
rede social Instagram, texto e imagem se complementam para a construcdo de
significados atraves de um revezamento.

Destaca-se, por fim, que alguns recursos de coesdo multimodal ndo foram
encontrados nos textos dos alunos, o que ndo permitiu que pudesse se estabelecer uma
conexao entre o texto verbal e o texto ndo verbal atraves destes recursos. Porém, isso ndo
afetou a analise sobremaneira, ja que os textos produzidos pelos alunos contaram com

uma rigueza de recursos multimodais que contribuiram para a analise.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pedagogia dos portfélios, quando utilizada no ambiente de sala de aula, seja ele
escolar ou académico, procura dar voz aos alunos a partir da promocao de agdes que
declarem suas identidades. Esta pedagogia promove o didlogo entre os alunos e o
professor, proporcionando autonomia e motivagdo a partir de uma pratica reflexiva. N&o
se pode esquecer que o intuito do uso de uma pedagogia dos portfélios € a avaliacdo
formativa das producgdes dos alunos em um determinado periodo de tempo, regulando
aprendizagens e estimulando o desenvolvimento de competéncias baseadas em atividades
significativas.

A extensdo da pedagogia dos portfélios para uma pedagogia dos portfélios de
escrita tem foco na escrita dos alunos a partir de préaticas reflexivas que conduzem a um
processo progressivo de melhoria em suas produgdes. Este processo é continuo, ja que o
trabalho é realizado por meio de varias atividades escritas que qualificam o aluno em um
periodo determinado pelo professor. A empregabilidade de uma pedagogia dos portfolios
de escrita deve ser baseada nos processos de pré-escrita, escrita e pds-escrita, que podem
ser aliados a um trabalho de perspectiva humanista com a inser¢do de uma pedagogia de
géneros, contribuindo para uma maior efetividade do processo.

Interligar a pedagogia dos portfdlios de escrita e a pedagogia de géneros em uma
atmosfera humanista visa ao enfoque no aluno com promogGes em autonomia,
autorrealizacdo e criatividade. Esta ultima caracteristica é proveniente da liberdade
proporcionada pelo professor para que o aluno desfrute do seu potencial criativo para a
construcdo de textos. Esta construcdo, pois, é realizada a partir da utilizacdo de uma
multiplicidade de linguagens além da linguagem verbal, e os alunos se tornam capazes de
produzirem textos multimodais que produzem significados multiplos dentro de um
contexto social. Dessa forma, os portfélios de escrita podem designar uma outra extensao,
que séo os portfélios multimodais de escrita analisados e discutidos neste trabalho.

Nesse sentido, a experiéncia que aqui foi descrita e realizada em um ambiente
académico a partir de uma abordagem humanista, demonstrou que a aplicabilidade da
interligacdo entre a pedagogia dos portfolios de escrita e a pedagogia de género
proporcionou liberdade para que os alunos produzissem textos multimodais, por mais que
o foco das atividades fosse a escrita de textos baseados em géneros e temas propostos.

Isso permitiu que esta experiéncia abrisse portas para a criacdo de um ambiente oportuno
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para a expressdo da criatividade dos alunos. Eles utilizaram-se de escolhas ndo aleatorias
de diferentes recursos multimodais para a producao de significados maltiplos em seus
textos compilados em um portfolio multimodal.

A obediéncia dos processos de construcdo de textos escritos demonstrou que a
multimodalidade se fez presente em todas as atividades propostas até a compilacéo final
dos textos em um portfélio multimodal de escrita. Isto foi benéfico para mensurar o
progresso na escrita criativa dos alunos, que a cada género e tema trabalhados procuravam
melhorar suas produgdes escritas e se engajar cada vez mais nas atividades propostas na
tentativa de alcangar uma autorrealizagdo. Para tal, a reflexdo realizada nos textos
desenvolvidos pelos alunos foi fundamental para que tudo isso acontecesse, a partir de
um trabalho colaborativo e interativo entre os alunos, a professora e o estagiario de
docéncia, com continuos feedbacks que proporcionaram a autoavaliacao.

A multimodalidade encontrada nos textos dos portfélios multimodais de escrita
produzidos pelos alunos é parte fundamental do processo criativo e humanista desta
pedagogia. Por mais humanista e multimodal que seja a experiéncia, a funcdo primordial
dos portfélios como préatica avaliativa da escrita foi deixada de lado, e obedeceu a regras
previamente estabelecidas pela professora e pelo estagiario, que mediaram o processo de
construcdo dos portfélios. Os alunos precisam ser incentivados a ter liberdade para a
producdo escrita criativa e para a utilizacdo de recursos multimodais para a construcdo de
significados maltiplos.

Mesmo sem o conhecimento tedrico pertinente aos processos coesivos que foram
discutidos e analisados neste trabalho, os alunos participantes dessa experiéncia se
utilizaram de técnicas proprias para construir significados em suas produgdes,
proporcionando uma leitura multimodal em que os elementos verbais e ndo verbais
produziram um todo coerente. Estamos cada vez mais expostos a textos que sdo
produzidos pela unido da linguagem verbal com a linguagem ndo verbal, e isso nos faz
requerer uma leitura diferenciada e ndo linear como nos textos verbais. Outrossim,
oportunizar a producdo de textos multimodais pelos alunos evidencia as praticas de
aprendizagem.

Na mesma medida, a produgao de textos multimodais no ambiente de sala de aula
se mostra com uma tendéncia criativa para a expressao dos significados construidos pelos
alunos, mostrando a capacidade de se interagir com diferentes modos semiéticos. E os

portfolios multimodais de escrita colaboram para que a escrita criativa seja desenvolvida
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durante todo o processo, proporcionando momentos de reflexdo e de autorrealizagédo
frente as escolhas feitas para a producédo dos textos.

Como professor ja atuante, o desenvolvimento desta pesquisa abriu meus olhos
no sentido de que realizar um trabalho de escrita criativa em um ambiente de sala de aula
requer um engajamento multimodal, com atividades voltadas para o desenvolvimento de
aprendizagens dos alunos. A utilizacdo de uma abordagem humanista me fez perceber
como interagir melhor com os alunos e como deixa-los livres para o desenvolvimento de
seus textos. Esta liberdade permitiu que os alunos se sentissem motivados para a escrita
e producdo dos textos, para a compilacdo final e para a constru¢cdo de um portfélio
multimodal.

A experiéncia aqui descrita foi positiva, em especial pela minha participacdo ativa
como estagiario de docéncia, ja que, em outras oportunidades com portfélios multimodais
de escrita, participei como aluno, produzindo textos e compilando-os ao término de um
periodo de tempo. Isso me proporcionou um olhar mais analitico como pesquisador com
vistas a producdo cientifica, na tentativa de contribuir para a literatura na area a fim de
que outros professores possam utilizar a pedagogia portfélios multimodais de escrita
como prética efetiva da escrita criativa no ambiente de sala de aula em que eles trabalham

e desenvolvem suas atividades docentes.
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ANEXO 1: TERMO DE CONSETIMENTO PARA A ANALISE DOS
PORTFOLIOS

Termo de consentimento

Eu, , aluno(a) do

curso de Letras-Inglés da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), sob a matricula

ndmero , RG numero e CPF nimero

, autorizo Massilon da Silva Moreira dos Santos Junior a

utilizar as produgdes compiladas em meu Multimodal Writing Portfolio para fins de
anélise e apresentacdo em seu TCC, na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), em 29
de abril de 2019, bem como para demonstracdo em sua apresentacdo no 46° Congresso
Internacional de Linguistica Sistémico-Funcional e no 15° Congresso Latino-Americano
de Linguistica Sistémico-Funcional, em Santiago, Chile, no periodo de 22 a 26 de julho
de 20109.

Assinatura do aluno

Jodo Pessoa, de de 2019.




