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RESUMO

O livro didatico vem se tornando um forte referencial tedrico no qual, professores e
alunos, tém acesso para garantir um direito importante do cidad&o, que é de se incluir,
de ser cidaddo, de construir seus conhecimentos para tornar-se ativo na sociedade.
Entretanto, falando-se em globalizacéo e outros processos que geram excluséo de alguns
representantes da sociedade, repensamos como esté a questdo do indigena nas folhas do
livro didatico de Matematica. Para realizarmos nossa pesquisa, nos questionamos:
Como a cultura indigena vem sendo explorada nos livros de Matematica? Apds a
analise da obra Matematica Ideias e Desafios, das autoras Iracema e Dulce (2012),
constatamos que mencdo a cultura indigena vem sendo negligenciada, causando imenso
prejuizo aos indigenas e ndo indigenas, leitores da obra, que devem ficar a par da
situacdo dos direitos e da cultura dos indios. Para constatarmos essa hipdtese, nos
lancamos a uma pesquisa bibliogréfica de cunho qualitativo nos valendo, sobretudo, dos
autores Giancaterino (2009), Iracema e Dulce (2012), Brasil (1998), Brasil (2005) entre
outros. Para isso, tecemos algumas consideracdes sobre o livro didatico, seguindo para
analise da obra Matematica Ideias e Desafios e consequentemente sugerindo abordagens
de como se expor a tematica indigena nas folhas do livro de Matematica, auxiliando na
contextualizacdo da Matematica. A opcao pela obra em questdo veio do fato dela ser
utilizada na escola de Ensino Fundamental e Médio Akajutibiré da Rede de Ensino
Estadual localizada na aldeia Akajutibird no municipio de Baia da Trai¢do no Estado da
Paraiba, lugar no qual trabalhamos. Por fim, abrimos sugestdes de pesquisas futuras no
que se refere a analisar outras obras de outros anos escolares sobre 0 mesmo prisma por
nos utilizados. Ou seja, como vem sendo trabalhado o indigena nas folhas do livro
didatico de Matematica.

Palavras Chaves: 1 — Indigenas, 2 — Matematica Ideias e Desafios, 3 — Livro Didatico.



ABSTRACT

The textbook has become a strong theoretical framework in which teachers and students
have access to secure an important civil right, which is to include, as a citizen, to build
their skills to become active in society. However, if talking on inclusion, globalization
and other processes that generate exclusion of some representatives persons of society,
rethink how is the question of indigenous leaves the textbook of mathematics. To
accomplish our research, we ask ourselves: How indigenous culture has been explored
in Math books? After analyzing the work Matematica ldeias e Desafios, the authors
Iracema and Dulce (2012), found that mention of indigenous culture has been neglected,
causing immense damage to indigenous and non-indigenous, readers of the textbook,
which must stay abreast of the situation of rights and culture of the Indians. Only to find
this hypothesis, we introduced ourselves to a Bibliographic qualitative research costing
us, especially the authors Giancaterino (2009), Iracema and Dulce (2012), Brasil (1998),
Brasil (2005) and anothers. For it brings forth some considerations about the textbook,
according to analysis of the work Mathematical Ideas and Challenges and consequently
suggesting approaches for exposing himself to indigenous issues in the leaves of the
book of Mathematics, aiding in the contextualization of Mathematics. Opting for the
work in question came from the fact that it is used in school of Elementary and
Secondary Education Akajutibir6 Network State Education Akajutibird village located
in the municipality of Baia da Traig&o, in the State of Paraiba, in which place works.
Finally, open future suggestions with regard to examine articles of other school years on
the same prism we used research. That is, as has been worked indigenous leaves the
textbook of mathematics.

Key Words: 1 - Indigenous, 2 — Matematica ldeias e Desafios, 3 - Textbook.
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1.0 - INTRODUCAO

O presente trabalho trata de uma analise a obra “Matematica Ideias e Desafios”
das autoras Iracema e Dulce (2012). Frente ao Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas, resolvemos analisar a obra sobre o critério de citagdo, explanacao ou
ilustracbes que pudessem envolver alguma tematica culturalmente associada ao
indigena. Também resolvemos somar a obra, sugerindo as autoras outras possiveis
abordagens de se envolver a tematica da cultura indigena frente a momentos que
Iracema e Dulce trazem em sua obra, mas que poderiam ser facilmente adaptadas ao
nosso fim.

Para isso, nossa pesquisa esta estruturada em quatro capitulos. Primeiramente,
tratamos do memorial do autor, além de questdes ligadas a justificativa, pressupostos
tedrico-metodoldgicos e objetivos de nossa pesquisa.

Em seguida, como discusséo teorica, tecemos algumas consideraces sobre o
Livro Didatico.

Em continuidade apresentamos nossa analise e sugestdes a fim de promover
reflexdes sobre a inser¢do da cultura indigena em algumas folhas da obra Matematica
Ideias e Desafio (Iracema e Dulce, 2012).

Por fim, apresentamos nossas consideracGes finais, com reflexdes e
encaminhamentos de sugestdes de pesquisas, seguidas das referéncias utilizadas para

elaboracao de nosso trabalho.

1.1 — Memorial

Com esse memorial quero expor a minha vida académica e profissional dentro
do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal da Paraiba — Campus
IV Litoral Norte Rio Tinto e na Escola Indigenas de Ensino Fundamental e Meédio
Akajutibiré da Rede de Ensino Estadual localizada na aldeia Akajutibiré no municipio
de Baia da Trai¢do no Estado da Paraiba.

Nascida na Aldeia Indigena Potiguara Forte, localizada na cidade de Baia da
Traicdo, de uma familia indigena como muitas daquela aldeia, éramos compostos por
doze pessoas, dois tios e cinco tias, minha irma mais nova, meus avés e minha mae.
Meus avos analfabetos, sempre tiveram a preocupacdo e o discernimento de quao

importante era a educacdo para seus filhos. Logo, todos frequentavam regularmente a
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escola. O sustento da familia advinha do trabalho de todos, através da confeccdo de
cestaria e da agricultura sustentavel, sendo minha mée a primogénita da familia que aos
seus 16 anos ja arcava com uma parte das despesas trabalhando como Professora do
Municipio.

A minha vida escolar comeca aos trés anos de idade na Escola Municipal Doutor
Antdnio Estigarribia, na aldeia Forte localizado em Baia da Trai¢do, onde a maioria dos
alunos e professores séo indigenas, de la tenho minha primeira lembranca do ensino da
Matematica que foi o aprendizado da tabuada, onde me destaquei por obter a nota
maxima nas provas orais, permanecendo nesta instituicdo até meus 10 anos.

Quando passei para o Fundamental 1l fui estudar como bolsista no Instituto
Moderno, uma Escola privada no municipio de Mamanguape, localizada no Litoral
Norte da Paraiba, |4 estudei todos os anos finais do Ensino Fundamental e Medio. De
inicio senti grandes dificuldades na compreensdo dos conteldos de Matematica.
Acredito que a abordagem que o livro didatico trazia era de dificil compreenséo para
minha realidade, mas me esforcava ao maximo para suprir as dificuldades e com todo
esforco nunca reprovar. Talvez dessa reflexdo, desse periodo de minha vida, tenha
nascido o meu interesse em admirar e analisar livros didaticos.

Ja no Instituto Moderno aprendi muito sobre educacdo, tinha bons professores,
daqueles que ensinavam com amor. Sempre me lembrarei do meu professor de
Portugués Jodo Bezerra. Ele ndo s6 nos ensinava apenas o conteddo, como também
mostrava a realidade da vida. Ao trabalhar um texto, ele fazia daquilo, nossa realidade.
No ensino Médio tinhamos uma turma muito unida e empenhada, isso foi fundamental
importancia para minha aprovacdo no Vestibular.

No ano de 2007 fui aprovada no curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal da Paraiba — Campus IV. A noticia veio com muita alegria e
orgulho, pois sabia 0 quanto minha mde havia se dedicado para me ver crescendo
profissionalmente, ja que ela era a Unica a ter um curso superior em toda nossa familia.

Logo no primeiro periodo precisei fazer um trancamento total, ja que estava
trabalhando e residindo em Praia da Pipa — RN. Criei grandes lacos de amizades nesse
tempo que estive em Pipa, onde conheci meu noivo Cosme, que me acompanha desde o
inicio dessa caminhada, me dando forca e estando ao meu lado em cada dificuldade
encontrada.

Nesse tempo pesquisei por casas para alugar em Rio Tinto para assim facilitar os

estudos que seriam noturnos e como sou das primeiras turmas a prefeitura de Baia da
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Traicdo, minha cidade de origem, ainda ndo disponibilizava Onibus para os estudantes
do Campus IV. Com atrasos no calendério, iniciaram as aulas no Campus IV onde
verdadeiramente se materializa a minha entrada na universidade.

O primeiro e segundo periodos foram determinantes, comecei a ver muitos de
meus colegas abandonarem o curso por diversos motivos, porém isso ndo me fez
desistir. Ao contrario, a partir dali me decidi que ndo deixaria que as dificuldades
fossem maiores que o desejo de me formar. Sempre faziamos grupos de estudo para as
provas, e iSso me ajudava muito.

Logo no terceiro periodo soube que abriu uma vaga de professor de Matematica
na Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental e Médio Akajutibird, era uma
escola nova localizada no municipio de Baia da Trai¢do, seria seu primeiro ano de
funcionamento, passei no processo de selecdo e consegui minha primeira experiéncia
como professora de Matematica. Foi um choque de realidade ja que ndo tinha entrado
no curso, tao certa se gostaria de exercer a profissdo. Na escola assumi as turmas dos
anos finais do Ensino Fundamental, era o que a escola oferecia em seu primeiro ano.

De inicio percebi o quanto seria desafiador acima de tudo, de meus medos e de
minhas expectativas, o trabalho nessa escola, pois muitos dos alunos estavam na
Akajutibiré porque nenhuma outra instituicdo os aceitava, quanto as percepcoes prévias
dos perfis dos alunos, sendo estes considerados alunos problematicos e distor¢édo de
série/idade na faixa etaria dos 10 aos 45 anos. Outros queriam retomar os estudos que
tinham os afastados da sala de aula, uns até por mais de 10 anos. Conviver com essas
diversidades de caracteristicas, de certo modo, foi o principal fator colaborativo para
uma aprendizagem constituida em tdo pouco tempo de ensino, ja que estava sendo
minha primeira experiéncia como docente em uma aldeia indigena junto com meu povo,
podendo assim repassar meus conhecimentos.

Preocupava-me em fazer com que o aprendizado chegasse a todos, procurava
elaborar aulas estimulantes que os cativassem ja que por ser uma escola de ano inicial
ndo compunha de muitos alunos, minha maior turma era composta por 17 alunos. A
escola por ser Indigena nos dava possibilidades de sermos autbnomos com nossas
metodologias, possibilitando uma educacéo diferenciada.

Com o inicio do trabalho docente em 2010 minha vida ficou muito agitada,
lecionava durante trés tardes e duas noites na semana nos anos finais do Ensino
Fundamental, assim ndo foi possivel cursar todas as disciplinas que o periodo oferecia

neste determinado ano.
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A partir de 2011 passei a lecionar apenas no periodo da tarde, assim ajudando a
recuperar as disciplinas atrasadas na Universidade. Durante esses anos passei dividindo
meu tempo em ministrar aulas na Escola pela tarde, e no periodo noturno estudar no
curso de Licenciatura em Matemaética.

No quinto periodo participei de uma selecdo para ser bolsista de um projeto de
extensdo voltado para a comunidade indigena, o PET-INDIGENA (Programa de
Educacédo Tutorial), do Departamento de Educacdo (DED), coordenado pelo Professor e
Vice Diretor de Centro da UFPB/Campus IV, Lusival Antdnio Barcellos. O projeto
objetivava a entrada e a permanéncia do universitario indigena na Universidade. Para a
entrada promoviamos um cursinho pré-vestibular todos os sdbados, em uma aldeia do
Municipio de Marcacdo no Litoral Norte da Paraiba, foi minha primeira experiéncia
com o trabalho voltado para o Ensino Médio ja que ministrava a disciplina de
Matematica no cursinho.

Com relagdo a permanéncia dos Indigenas na Universidade, desenvolviamos
projetos em torno de uma residéncia universitaria para 0s mesmos, sabendo que muitos
indigenas entravam na universidade mais ndo permaneciam por dificuldades com o
transporte e com 0s gastos necessarios para continuar no curso. Minha participacdo no
projeto durou trés anos, no qual estive em foruns que reuniam os PET’S da Paraiba e em
encontros Nordestinos do PET, apresentando nossos trabalhos de pesquisas
desenvolvidos.

Na disciplina Pesquisa Aplicada a Matematica no oitavo periodo, no estudo para
a realizacdo do pré-projeto, me deparei com o autor Ubiratan D’ Ambrosio que abordava
em sua linha de pesquisas a Etnomatematica, percebi que essa area de conhecimento
remetia todo o metodo vivido em minha vida académica e profissional, pois a
Etnomatematica trata de formacéo do individuo pesquisador a fim da construcdo de uma
ponte do saber para sua prépria cultura, proporcionando um processo educacional com
critério.

Em 2012 iniciei o trabalho no Programa Mais Educacdo que é operacionalizado
pela Secretaria de Educacdo Basica—SEB, por meio do Programa Dinheiro Direto na
Escola — PDDE do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, em
parceria da secretaria de educacdo do Municipio de Baia da Traicdo através da Escola
Antonio Azevedo. No programa desenvolvia o trabalho de monitora de Matematica,

isso me fez ter mais dinamismo, pois trabalhava em torno de uma aprendizagem
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continua com o auxilio de muitos materiais concretos e manipulaveis, dando uma
autonomia extraclasse muito significativa para minha carreira docente.

De Agosto a Dezembro de 2013 fui indicada pela coordenadora pedagdgica da
Escola Akajutibird para ser tutora presencial do Projeto Tablet Educacional. O projeto-
piloto foi implementado em 200 escolas, das 385 publicas do Estado da Paraiba que irdo
receber o Tablet Educacional, sendo uma agdo do PROINFO integrado no Ensino
Médio das escolas do Estado da Paraiba com a cooperacdo da Universidade Federal da
Paraiba, que tem larga experiéncia em projetos que envolvem as Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (TIC). A principal finalidade consistia em conhecer a
realidade do uso do tablet educacional num contexto escolar mais amplo, levando os
professores a se reciclarem em relagdo a novas praticas pedagogicas aliadas as
tecnologias, elabordvamos projetos, para que cada professor utilizasse o tablet
educacional em suas disciplinas.

Estou caminhando e me descobrindo a cada dia, com uma forca de superagéo, na
expectativa para o futuro. Pretendo continuar meus estudos e seguir passos académicos
trilhando mestrado e doutorado. Terei, para mim, que meus dias de esforcos e lutas

foram as pedras que deram base para a construcao de meu castelo.

1.2 - Justificativa

Justifica-se a escolha do tema “Analise e Sugestdes para obra do 6° ano
Matematica Ideias e Desafios acerca da cultura indigena” por dois motivos.
Primeiramente, como expresso no memorial, por conhecer um pouco da cultura
indigena, pois nascemos nesse meio. Nossa descendéncia advém de artesdes indigenas
de cestaria®.

O segundo motivo constitui-se por nossa busca ao conhecimento. Enquanto
estudantes indigenas vivenciamos duas grandes dificuldades:

1- Aquisicdo e construcdo de um novo conhecimento disciplinar;
2- Apropriacao de regras de uma cultura dominante.
Ao nos depararmos com a dificuldade de aprender matematica utilizando

materiais didaticos impréprios (ou dispares) da cultura Potiguara, verificamos a

! As cestarias sdo materiais construidos de cip6 de diversas arvores e s&o muito utilizados nas
aldeias Potiguara no transporte de peixe, da macaxeira, atendendo a muitas necessidades da tribo.
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necessidade de uma linguagem com significados mais proximos a cultura e a realidade
do indigena. Dessa forma, achamos que seria pertinente analisar e sugerir abordagens
dessa natureza nos livros didaticos.

Como também expressa nosso memorial, foi a partir de 2010 que comegamos a
lecionar em turmas indigenas de 6° ao 9° anos, nos turnos diurno e noturno, a estudantes
com faixa etaria de 10 a 45 anos. Esta experiéncia nos possibilitou refletir muitas das
necessidades dos potiguara no ambito educacional. Percebemos que os estudantes do 6°
ano do Ensino Fundamental sentiam muitas dificuldades em efetuar os calculos
expostos nos livros didaticos, de modo padrdo, resultantes de uma linguagem
inadequada entre o livro e cotidiano do indigena. Essa linguagem utilizada no livro
didatico impossibilitava, muitas vezes, os estudantes a entenderem os reais significados
das operacOes basicas dentro de alguns problemas ou de algumas leituras. Por esse
motivo, resolvemos analisar uma obra de 6° ano.

Acreditamos que mostrar a importancia da matematica para cada cultura,
sobretudo como essa matematica é desenvolvida pelo ser humano em momentos
historicos diferentes, possibilita a compreensdo da aprendizagem e torna a matematica
mais tatedvel a realidade do aluno.

Cabe destacar que a analise de culturas ndo dominantes, no que se refere ao seu
exercicio de Matematica ja sdo bem quistos dentro de alguns programas, como a
exemplo, da Etnomatematica. Entende-se que a Etnomatematica € a relacdo entre
Educacdo e Cultura dos grupos sociais vinculando-se a historia dessas pessoas, suas
historias presentes e passadas, valorizando suas tradi¢Ges, incluindo seu modo de lidar
matematicamente com o mundo. Assim nossa pesquisa se funda no que se refere a
analisar e sugerir insercdes do contexto indigena no livro didatico de 6° ano das autoras
Iracema e Dulce (2012) intitulado Matematica Ideias e Desafios. Nossa pesquisa tem
importancia no papel cientifico visto que os livros didaticos sdo de grande uso no
exercicio da profissdo do professor e um instrumento que auxilia muito ao aluno
construir seus conhecimentos. Dessa forma, para praticarmos uma educacdo mais
cidadd, deve-se expor as culturas menos dominantes também, visando diminuir a

exclusdo, cuja qual elas sofrem.
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1.3 - Objetivos

Geral: Diagnosticar e sugerir abordagens da cultura indigena, sobre a obra
Matematica Ideias e Desafios (Iracema e Dulce, 2012), consideracdes acerca da

cultura indigena.

Especificos:

- Discutir sobre o papel do livro didatico na profissao do professor;

- Apontar as mengdes que a obra Matematica Ideias e Desafios (Iracema e
Dulce, 2012) trazem sobre a cultura indigena;

- Sugerir atividades e consideragcdes sobre a cultura indigena como forma de
somar curiosidades e Matematicas para a obra Matematica Ideias e Desafios
(Iracema e Dulce, 2012);

- Apontar possibilidades de pesquisas futuras frente a novas analises e sugestfes

do que se refere ao contexto indigena.

1.4 Pressupostos Tedrico-Metodoldgicos.

No Brasil os registros de educacdo voltada para os indigenas datam desde o
inicio da colonizacdo do Brasil. Ou seja, os indios foram um dos primeiros seres
humanos, no Brasil, a vivenciarem um carater educacional, embora essa educacdo
tivesse cunho religioso Europeu cristdo, sobretudo baseado em interesses de Portugal.

Com a Etnomatematica, se tornou possivel compreender a matematica da cultura
ndo dominante, e associa-la a modelos matematicos igualmente validos, entretanto ndo
praticados por uma parte da sociedade em geral. Ou seja, a Etnomatematica projeta uma
metodologia que sai do método tradicional da pratica e construcdo de conceitos
matematicos, para dar espaco a um estudo construtivista, possibilitando o raciocinio
l6gico da realidade, como concordaria Giancaterino (2009), quando esse diz que a
Etnomatematica € uma linha de pesquisa da educacdo matematica, que investiga as
raizes culturais de ideias matematicas, a partir da maneira como elas se ddo, nos
diferentes grupos sociais.

Desse modo, a Etnomatematica permite o reconhecimento de diferentes formas

de se fazer Matematica utilizando a realidade de outras culturas e identificando
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maneiras académicas de se validar a aprendizagem como um todo (para as culturas
praticantes, ou ndo, dessa “matematica cultural” ndo convencional).

J& para os Pardmetros Curriculares Nacionais em Matematica (Brasil 1998), a
Etnomatematica procura entender a realidade e chegar a acdo pedagdgica de maneira
natural, mediante um enfoque cognitivo com forte fundamentacéo cultural. Assim, tanto
a Histéria da Matematica como nos estudos da Etnomatematica sdo importantes a
pratica da cultura para explicitar a dindmica da producdo do conhecimento matematico,
historico e socialmente.

Dessa forma, uma metodologia de Etnomatematica pode ir além dos
conhecimentos envolvendo relagbes quantitativas. Essas relagbes quantitativas,
interpretativas e analiticas, dentro do contexto da Etnomatematica, podem estar
associadas as atividades cotidianas praticantes de uma cultura. Logo, o estudo da
matematica contribui para o desenvolvimento de capacidades relacionadas ao raciocinio
e a abstracdo, descobrindo que € possivel imaginar, criticar, errar e criar de varias
maneiras um conhecimento que ndo precisa ser pronto e acabado.

Por conseguinte, vale destacar que a Educacdo Escolar Indigena, portadora da
base legal a Constituicdo de 1988, artigos 210, 215 e 231, tem assegurada que as
populacdes indigenas possuem o direito a uma educacéo escolar especifica, diferenciada

e intercultural.

Reconhece aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas,
crencas e tradicOes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam,competindo a Unido demarca-las, proteger e
fazer respeitar todos os seus bens. Ainda que o ensino Fundamental
regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegura as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas préprias linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem. (BRASIL, 1988)

Também encontramos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), nos
artigos 78 e 79, a instituicdo da modalidade Educacdo Escolar Indigena, reafirmando o
texto constitucional e dando visibilidade e tratamento especifico e diferenciado no
contexto da educacédo brasileira aos povos indigenas, assim possibilitando um trabalho
diferenciado.

Logo, um trabalho que vise expor a cultura indigena e sua Matematica
culturalmente praticada oferta um trabalho interessante ao campo cientifico e para

lancarmos maos a analise da obra Matematica ldeias e Desafio (Iracema e Dulce), 6°
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ano, fizemos uso de uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo. Uma revisao
bibliogréafica cujo foco estd em material publicado, como livros e redes eletronicas,
acessivel ao publico em geral. (LUDKE e ANDRE, 2001).

J& relacionada a pesquisa qualitativa, Lidke e André (2001) versam que a
referida expressdo assume diferentes significados no campo das ciéncias sociais.
Entretanto, seu denominador comum é a forma de se compreender um conjunto de
diferentes técnicas interpretativas que visam a descrever e a decodificar os componentes
de um sistema complexo de significados. Portanto, esse cunho de pesquisa tem por
objetivo traduzir e expressar o sentido dos fendmenos do mundo social visando se
reduzir a distancia entre indicador e indicado, entre teoria e dados, entre contexto e

acdo. Para os autores supracitados:

“A abordagem qualitativa tem se afirmado como promissora
possibilidade de investigacdo em pesquisas realizadas na area da
educacdo. Uma pesquisa com essa abordagem caracteriza-se pelo
enfoque interpretativo. Desse modo, as técnicas de investigacdo ndo
constituem o método de investigagio” (LUDKE E ANDRE, 2001,
p.25).

Apresentada os fundamentos e a metodologia que nos langamos a nossa pesquisa
pudemos constatar a importancia que nosso estudo oferta, ao campo cientifico, no que
se refere ao convite de uma reflexdo sobre a insercdo de outras culturas margeadas a
cultura dominante, que é quem marca grandes partes dos valores educacionais, como as

expressas nos livros didaticos.
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Capitulo 2 — O Livro Didatico através do Tempo

O Objetivo desse capitulo é promover um debate tedrico que visa situar a
importancia e os registros historicos do Livro Didatico. Para isso, nos fundamentamos
em autores como Lajolo (1996), Oliveira (2007), Brasil (2008), entre outros.

Segundo Brasil (2008) o livro didatico atua como complemento ao processo de
ensino aprendizagem, o mesmo esta presente desde o século XV e perpassa geragdes,
fazendo parte da cultura e da memoria visual dos seus usuarios. Atualmente o livro
didatico vem dividindo espaco com outras midias audio visual, como por exemplo, a
televisdo, radio e agora a internet. A vantagem do meio impresso é que esse meio
trabalha com a concentracgéo, interacdo, atencdo e principalmente reflexdo por parte dos
leitores, 0 que ndo ocorre com 0S Outros meios.

Para Oliveira (2007) o primeiro livro de matematica a ser impresso ocorreu em
1478, na Italia, tendo por objetivo tornar o conhecimento de célculo acessivel a todos,
para isso, 0s autores do primeiro livro didatico de Matematica, trabalhou também com
as quatro operacOes basicas da matematica, apresentando varias técnicas de dividir e
multiplicar. Com este mesmo objetivo seguiu-se a impressdo de futuros outros livros de
matematica pela Europa. Ainda para Oliveira (2007), em 1667 foi publicado o que
chamamos de livro moderno de matematica, apresentando uma nova organizagdo de
matematica. A partir da Revolucdo Francesa, foi estabelecido o primeiro sistema de
livros voltado para a educacéo escolar geral e pablica, o filosofo D”Alembert apresentou
um estudo sobre como deveria ser os livros de matematica.

Por sua vez, Lajolo (1996) ressalva que no Brasil, a historia do livro didatico de
matematica € pouco conhecida, apenas a partir da década de 1990 vem crescendo o
interesse por esse assunto. Ja 0 ensino de matematica no Brasil, até 1928 resumia-se a
disciplina de aritmética, algebra e geometria, pelo qual os alunos faziam exames
distintos para cada disciplina. Seguindo recomendac¢des da Comissdo Internacional do
Ensino de Matematica (CIEM), houve a unificacdo da disciplina, a qual passou a ser
chamada de matematica.

Ainda fazendo mencéo ao autor supracitado, nesse periodo, o livro didatico era
raro. Com a invencdo da imprensa os primeiros produtos a serem produzidos em série
foram os livros didaticos, onde os mesmos eram tidos como guardides da verdade
cientifica. A partir de 1929, os primeiros (livros didaticos e literarios), passam a chegar

as escolas brasileiras em Braille, isso gracas a criacdo de 6rgaos especificos para legislar
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e criar politicas do livro didatico, na época o Instituto Nacional do Livro (INL). O
objetivo do Instituto Nacional do Livro era auxiliar no aumento da produgédo do livro
didatico, bem como legitimar o livro didatico nacional.

Na linha de tempo, sintetizada por nés, da leitura realizada em Lajolo (1996),
julgamos que, foi apenas em 1934, com o governo de Getdlio Vargas, que o Instituto
Nacional do Livro, recebeu a atribuicdo de editar obras literérias, elaborar um dicionario
nacional e promover a expansdo de bibliotecas publica. Pelo Decreto-Lei n° 1.006 de 30
de dezembro de 1938, foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), com
0 intuito de criar uma legislacdo para tratar da producao, circulacdo e controle dos livros
didaticos, porém a Comissdo Nacional do Livro Didatico assumiu o papel de
controlador da ideologia politica da época mais do que assumir a funcdo didatico-
pedagogica.

Coracini (1999) destaca que no inicio, o livro didatico era de uso exclusivo do
professor, apenas a partir da segunda metade do século XIX o livro didatico passa as
méaos dos alunos. Isso acarreta em profundas mudancgas nos livros didaticos, onde a
linguagem e o visual foram modificados para atender os novos usuarios. A partir de
1985, o livro didatico descartavel, utilizado apenas por um periodo letivo, foi
substituido pelo duravel. O livro descartavel era de baixa qualidade, com atividades a
serem realizadas no proprio livro. Na década de 1990, o governo passou a avaliar o livro
didatico, com o intuito de melhorar a qualidade grafica e aos contetidos de todas as
disciplinas, além da padronizacdo dos mesmos, como formato do papel, o tipo de papel
da capa, do miolo, bem como o acabamento.

Antes 0 texto escrito era 0 mais valorizado no livro didatico, as imagens e as
ilustracGes ocupavam um papel menos importante, hoje as imagens desempenham um
papel fundamental para a compreensdo dos estudantes no processo de ensino

aprendizagem. Sobre isso, Coracini (1999) argumenta que:

A preocupacdo com os livros didaticos em nivel oficial, no Brasil, se
inicia com a Legislacdo do Livro Didatico, criada em 1938 pelo
Decreto-Lei 1006. Nesse periodo ja o livro era considerado uma
ferramenta da educacgdo politica e ideoldgica, sendo caracterizado o
Estado como censor no uso desse material didatico. Os professores
faziam & escolha dos livros a partir de uma lista pré-determinada na
base dessa regulamentacéo legal, Art. 208, Inciso VII da Constituicao
Federal do Brasil, em que fica definido o dever do Estado com a
educacdo através de programas suplementares de material didatico-
escolar. (CORACINI, 1999, p. 45).
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Na linha de tempo, tracada por Coracini (1999), foi em 1945, depois de
questionamentos a respeito do papel da Comissdo Nacional do Livro Didatico, que o
governo passou a permitir que os professores fossem os responséaveis pela escolha do
livro didatico, assim a Comissdo Nacional do Livro Didatico, ficou responsavel pela
producéo, importacao e utilizagdo dos mesmos. Coracini (1999) ainda resalva que:

No primeiro processo de escolha do livro didatico a escola
proporcionou VAarios encontros com professores de matematica para
analisar e escolher o melhor livro, aquele em que se adequava melhor
a realidade dos envolvidos. Através dessas analises e discussdes foi
escolhido o livro que permaneceu na escola por trés anos. Sabemos
que o livro didatico serve como suporte as aulas, e 0 material que foi
adotado neste periodo, influenciou muito na aprendizagem
matematica. (CORACINI, 1999, p. 56).

Lajolo (1996) expressa que um acordo feito em 1966 entre o Ministério da
Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional
(USAID), cujo objetivo visava a producéo e distribuicdo entre os alunos de cerca de 51
milhdes de exemplarem de livros didaticos, este acordo recebeu inimeras criticas dos
educadores brasileiros, pois a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
Internacional todo o controle da producéo, cabendo ao Ministério da Educacdo apenas a
execugdo do programa.

Para o autor supracitado, em 1971, o Instituto Nacional do Livro foi extinto,
cabendo agora a Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME), a execucao do
programa. O governo passou a adquirir os livros didaticos com recursos do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), com contra partida dos estados,
mas 0s recursos nao foram suficiente para atender toda a demanda, a saida foi deixar de
fora do programa a maioria das escolas publicas.

Ja para Coracini (1999), foi em 1983, que a Fundacdo Nacional do Material
Escolar foi substituida pela Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), o que gerou
uma série de denuncias, tais como, a ndo distribuicdo dos livros didaticos nos prazos
estabelecidos, a ndo participacdo dos professores na escolha do livro didatico, mas em
alguns estados neste periodo, os professores ainda participavam da escolha dos livros
didaticos. Porém, a adocdo e a utilizacdo do livro didatico na escola, sempre sao
abordadas com categorizacGes em torno de sua estrutura, que, a principio, partem para

uma analise de sua qualidade.



25

Em 1985 o governo federal cria o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) através do decreto 91.542 de 19 de agosto de 1985,
com o objetivo de distribuir livros escolares a todos os alunos
matriculados nas escolas publicas de ensino fundamental do pais,
sendo estes livros, até 1996, escolhidos de modo técnico
administrativo com os representantes do governo, até que a Secretéria
da Educacdo Fundamental (SEF) decide avaliar os livros a serem
adquiridos para a distribuicdo, e para isto, compde equipes de
avaliacdo. (CORACINI, 1999, p. 70).

Atualmente, o programa responsavel pela distribuicdo e oferta de escolha do
livro didatico é o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), incentivado pelo
Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacdo, que garante a produgdo e
distribuicdo em massa aos alunos. Entretanto, mesmo o livro didatico tendo um papel
importante na vida escolar dos alunos, ele deve ser questionado sempre que necessario
quanto as ideologias que se prega.

Dessa forma, o publico alvo do Programa Nacional do Livro Didatico sdo os
alunos do ensino fundamental. Cada aluno tem direito a um exemplar de cada
disciplina. O governo mantém, desde 2013, o “PNLD Campo”, que tem como objetivo
considerar as especificidades do contexto social, econémico, cultural, politico,
ambiental, de género, geracional, de raca e etnia dos Povos do Campo, como referéncia
para a elaboracdo de livros didaticos para os anos iniciais do ensino fundamental
(seriado e ndo seriado), de escolas do campo, das redes publicas de ensino. Com o
PNLD Campo, o governo busca realizar agdes através de politica pablica para a
educacdo do campo. O PNLD Campo serve como referencial para organizar a proposta

curricular pedagogica para esses sujeitos. Sobre o PNLD Campo:

Nessa primeira edicdo do PNLD Campo, o Ministério da Educacdo —
MEC, busca fomentar a producdo de obras didaticas que superem o
quadro atual das produgdes existentes, consideradas como “alheias as
Diretrizes Operacionais formuladas pelo Conselho Nacional de
Educacdo para a Educacdo Basica das Escolas do Campo” (BRASIL,
2011, p.27).

Com isso, busca-se fazer uma educacdo diferenciada para o campo, sem que
para isso os alunos fujam da realidade vivida pelos demais estudantes, mas sempre
buscando levar para o seu dia a dia a realidade vivida por eles. Sobre a educacdo do
campo Caldart (2011) diz:
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Nessa acepcdo a Educacdo do Campo, paradigma construido nos
altimos quinze anos pelos sujeitos do campo, organizados em
movimentos sociais e sindicais, visando elaborar uma discussdo e
propor formas de fazer acontecer a escola no contexto camponés, s6
pode ser compreendido a partir do que se entende por Campo e
consequentemente do significado que a Educagdo assume nesse
espaco. (CALDART, 2011, p.259).

Entretanto, nos questionamos. Sera que essa educacao estd se efetivando na
pratica? Para isso, analisamos um livro didatico adotado e distribuido para os alunos da
Escola onde exercemos docéncia (sera mais detalhado no capitulo seguinte), uma
analise do que a obra registra sobre os indigenas. A obra é de 2012, deixamos como
sugestdo, de pesquisas futuras, analisar-se uma obra de 2014 ou 2015, para fazermos um
paralelo entre o que se versava sobre 0s indigenas nas datas em destaque.

Defendemos que, ao utilizar livros didaticos como recurso pedagdgico na sala de
aula, € preciso conhecer antes a abordagem e o método utilizados para trabalhar
determinados conceitos. Por este motivo, é preciso analisar as caracteristicas dos livros
buscando conhecer sua estrutura e possibilidades de trabalho.

Concordamos que, como um livro didatico visa instruir, auxiliar no processo da
formacdo de cidaddos. Ele deve ser avaliado se foi projetado, para o fim ao qual se
destina. Dessa forma, se justifica avaliagdes e analises nesse instrumento didatico. No
nosso caso, analisamos (no capitulo seguinte), as referéncias que o livro tras consigo,
sobre a cultura indigena.

Entretanto, avaliar um livro didatico, ndo é uma opinido isolada. O material vem
sido submetido a analises. A primeira dessas avaliacbes foi pelo o PNLD-1997,
seguindo até os dias de hoje (Brasil, 1996; 1998; 2000; 2001; 2002; 2004; 2005) no qual
os critérios de avaliacdo foram definidos por equipes de avaliagdo do PNLD e foram
comunicadas aos editores e associados do livro avaliado. Tais critérios foram definidos
em duas partes. Uma parte geral, pedagdgica, que se aplica a todas as areas, e uma parte
especifica, de cada area.

Brasil (2008) afirma que a avaliacdo consiste em ser analisada por dois
parecistas, que possuem a tarefa de redigirem uma resenha sobre os livros selecionados,
para constar do guia no livro didatico, distribuido a todas as escolas do pais, para servir
de apoio na escolha dos livros didaticos pelos professores, em cada escola pablica. Um

dos critérios para avaliacdo do livro didatico pelo PNLD é que o mesmo ndo podera
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veicular preconceitos de origem, cor, condicdo econémico-social, etnia, género ou
qualquer outra forma de discriminagéo. Fazer doutrinacdo religiosa desrespeitando o
carater laico do ensino publico.

Dessa forma, nos questionamos: Os livros didaticos estdo em consonancia com a
divulgacéo e inclusdo dos indigenas? Deixamos essa pergunta em aberto aqui, para ser
respondida com mais veeméncia no capitulo seguinte de nossa pesquisa.

Todavia, concordamos que o livro didatico desempenha diversas fungdes, como
por exemplo, auxiliar o planejamento mensal e anual do programa escolar efetuado pelo
professor, bem como, promover a difusdo do conhecimento e auxiliar na avaliagdo do
aluno. Segundo kuster (2004):

Outra funcdo que tem sido muitas vezes realizada pelo livro didatico é
a de levar a sala de aula as modificacdes didaticas e pedagdgicas
propostas em documentos oficiais, assim como resultados de
pesquisas sobre a aprendizagem da Matematica. E preciso observar,
no entanto, que as possiveis funcdes que um livro didatico pode
exercer ndo se tornam realidade, caso ndo se leve em conta o contexto
em que ele é utilizado.

No Brasil, os livros de Matematica seguem as recomendacdes da Comissdo
Internacional do Ensino de Matematica e atende também as recomendacgdes dos PCN
(Paré@metros Curriculares Nacionais) (BRASIL, 2008). Desta forma, a relacdo do livro
didatico de matematica com o professor passa a ser estruturada diante de um exemplar
especifico para o professor, ndo contendo apenas a resolucdo dos exercicios, mas
trazendo em seu plano de curso a estruturacdo para o planejamento das aulas do
professor.

Portanto, nosso julgar sobre o livro didatico, em consonancia com 0s autores
supracitados, € que ele, historicamente, se firmou como importante complemento a
educacdo, suporte para o professor e base para os alunos. Mas nos questionamos: Sera
que o livro didatico foi projetado para atender as necessidades de todos os elementos
que o utilizam como suporte?

Machado (2002) argumenta que:

(...) o livro didatico, de um modo geral, poucas vezes consegue
escapar da apresentacdo convencional, que distingue com nitidez o
momento da teoria do momento dos exercicios de aplicagdo, este por
sua vez, quase sempre limita-se a problemas estereotipados, onde
também se distingue com nitidez os dados (sempre necessarios e
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suficientes para a resolucdo) dos pedidos, a serem destinados com a
utilizacdo dos dados.(MACHADO, 2002, p.120).

Por ser na maioria das vezes o Unico material didatico, o livro didatico vem
sendo pesquisado com énfase em aspectos politicos e econdémicos. Em alguns casos, o
livro didatico é o Unico material utilizado na sala de aula pelos alunos como suporte &
aprendizagem, pois, infelizmente os alunos ndo tém contato com outros materiais
didatico em sala de aula.

Todavia Chopin (2004) argumenta que livro didatico é tido como algo
incorretamente politico, por utilizar papel impresso de baixa qualidade e seu alto custo
na hora de comercializa-lo. Sobre isso, ainda destacamos que, raras sdo as mengdes que
os livros didaticos trazem consigo sobre os indigenas ou nativos de uma terra que foi
dominada, culturalmente por outros paises.

Todavia, em relacdo aos livros infantis, observa-se a importancia do aspecto
gréfico por parte dos editores, que buscam explorar 0 maximo as cores e seus derivados.

A respeito dos livros infantis. Segundo Paiva (2004):

Os livros de nova geracdo para educacdo infantil estimulam
alteridades, trocas, dinamicas no processo de aprendizagem.
Navegavel no banho, levado para a cama como travesseiro, montado
como teatro de fantoches, levado para a escola como maletinha,
armado em casa e castelos, o livro infantil esta proporcionando
convites a leitura em lugares plurissignificativos, que motivam o
aprender pela associacdo do sistema linguistico [...] (PAIVA, 2004,
p15).

Concordamos que o livro didatico estimula nos alunos a capacidade de
argumentar e descobrir um mundo cheio de possibilidades. Por isso que os livros
infantis tém que ser atrativos aos olhos das criancas. Entretanto, ndo basta ser ricos em
imagens e ilustracdes. Defendemos que o uso de Livros Didaticos de Matematica deve
continuar sendo tema frequente em pesquisas da Educacdo Matematica. Por ser o livro
didatico um dos mais importantes componentes do cotidiano escolar, em todos 0s niveis
de ensino, acredita-se que sua analise pode contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem. Ou seja, concordamos com Molina (2006, p.11) quando esse diz que “o
livro didatico se constitui em um material de apoio fundamental no desenvolvimento do
trabalho docente e no processo de aprendizagem dos educandos”. De modo informal,

baseado em nossa experiéncia profissional, alegamos que, muitas vezes, o livro didatico
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torna-se 0 Unico material utilizado pelos professores em sala de aula. Logo, se faz
necessario pesquisas que indiqguem dados, aos professores, para que eles facam a
escolha do livro didatico em consondncia com a realidade a qual eles estdo inseridos.

Nesse contexto, como estdo as referéncias indigenas nas folhas do livro
didatico? Foi visando dar resposta a essa pergunta que nos langamos a pesquisa do
capitulo subsequente em nosso trabalho.
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Capitulo 3 — Analise da Obra Matemética Ideias e Desafios: Sugestdes de
abordagens da tematica indigena.

O objetivo desse capitulo é expor uma analise da obra Matemaética Ideias e
Desafios de Iracema e Dulce (2012) sobre o prisma da utilizacdo do contexto indigena
utilizado no livro didatico. Também sugerimos abordagens no que se refere
curiosidades e pratica de uma Matematica indigena para que se repense se nossas
sugestdes poderiam ser encaixadas na obra. N&o desqualificamos a obra no que e refere
0 seu potencial, o livro é bastante atrativo com curiosidades, desafios e ilustracGes.
Nossa contribuicdo é a de apenas sugerir outros enxertos de textos, culturas e
Matematicas para somar aquelas que o livro ja traz consigo.

De modo geral, a colecdo Matemaética Ideias e Desafios (IRACEMA e DULCE,
2012) trazem os conteudos articulados entre si. Na introducdo dos capitulos s&o
apresentados conceitos do tema em questdo. As atividades propostas no livro envolvem
exercicios, problemas, leitura individual. A colecdo apresenta contextualizacdo de
elementos escolar da cultura dominante, bem como os contextos sociais, ambientais e
historicos de povos dominantes e de destaques na historia.

As obras estdo divididas em unidades e organizadas em capitulos, cada unidade
contém textos apresentando os contetidos. Cada secdo é composta de “fazer e aprender”;
“troque ideias e resolva”; “aprender”; “revisao” e “testes”.

No livro do 6° e 7° ano, os conteldos em sua maioria, exploram tabelas e
gréficos, enguanto os conteldos do 8° e 9° ano trabalham com probabilidade e
estatisticas. A obra traz atividades diversificadas, onde sdo propostas varias formas de
usar o contetdo abordado. A colecdo traz os contetdos organizados por unidades,
divididos em pequenos capitulos. Em cada capitulo ha a apresentacdo do contetdo e das
secdes, propondo Vvérias atividades em grupo e individual. As respostas dos exercicios
sdo apresentadas no final do livro.

Pode-se notar um certo desequilibrio nos contetdos abordados na obra, como o
estudo dos nimeros, que ocupa mais de 60% do livro do 6° ano, ja no 7° ano, a algebra,
enquanto que nos volume finais, 8° e 9° ano, explora mais a geometria.

Os livros trazem tanto a representacdo matematica quanto a linguagem simbdlica
em matematica, explorando também a histéria da matematica de povos de destaque. A
linguagem algébrica é introduzida de forma regular desde o primeiro volume, porém a

obra traz um certo descuido com relacdo ao uso de letras nas representacdes algébricas.
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Os sistemas lineares sdo bem elaborados algébrica e graficamente. Quanto ao estudo da
geometria, ela tem um comeco satisfatorio onde aborda os sélidos e suas planificaces
até chegar aos poligonos, porém a geometria espacial e os resultados em geometria séo
pouco abordados. J& nas medidas destaca-se a abordagem das grandezas. Enquanto a
estatistica € pouco abordada e introduzida ao longo da obra.

Em relacdo a linguagem utilizada, pode-se dizer que é de facil compreenséo,
clara e objetiva, os textos sempre trazem ilustragcdes, o que colabora para uma melhor
compreensdo por parte dos alunos.

Todavia, no que se refere a uma anélise a cultura indigena empregada na obra,
ndo visualizamos grandes contribuigdes. Dessa forma, justifica-se uma avaliagcdo
perfazendo-se alguns critérios de analise. Nossos critérios de analises foram, em suma,
procurar referéncias ao contexto indigena, utilizado na obra, em paralelo ao literato
expresso no Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (Brasil, 2005).
Na figural expomos a capa do livro analisado.

CODIGO DA COLECAO

12[7[a[1]o[cinlL[o]2]

Figura 1 — Obra Matemaética Ideias e Desafios
Fonte: Iracema e Dulce (2012)

O fator que determinou nossa opgdo por analisar essa obra refere-se que ela é

atualmente a adotada no Ensino Fundamental e Médio Akajutibird da Rede de Ensino
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Estadual localizada na aldeia Akajutibiré no municipio de Baia da Traicdo no Estado da
Paraiba, cuja qual integramos a equipe de professores. Optamos pelo livro do sexto ano
porque ele possui bastante ilustragdes e textos com curiosidades, incentivo a leitura e
estd pautado dentro de elementos que julgamos serem agradaveis ao estudo infantil.

E curioso ressaltar que o nome de umas das autoras da obra tem significado
etimoldgico na lingua tupi guarani e significa “labios de mel”. O nome IRA-CEMA é
composto pelos elementos IRA, que tem origem no nheen-gatu, que significa “mel” e
ACEMA que quer dizer “escorrer”. Logo, indicios de tracos da cultura indigena, estdo a
nossa volta desde sempre. Sendo algo pertinente, baseamos de que nossa proposta de
analise no livro didatico em consonancia com uma formacéo escolar para indios é valida
pelo préprio contexto histérico de que, no Brasil, os primeiros a terem uma ideia de
educacdo foram os indios, pelos jesuitas, através de cartas. Dessa forma, justificamos
que a nossa tematica e atual, e a0 mesmo tempo, de caréater histérico, valida para o
campo cientifico.

Todavia, a obra deixa a desejar no que se refere a citacbes sobre as
peculiaridades indigenas. Na obra, a Gnica mencéo a indigenas esta na pagina 59 (Figura
2) e versa sobre dados historicos e atuais do Censo demografico de 1991. O enunciado

da questé&o diz:

“Estima-se entre 3 a 5 milhGes o nimero de indios que viviam no
Brasil em 1500, época do descobrimento. Na metade do século XIX,
eles ndo passavam de 100000 pessoas € no final do século XX eram
certa de 300000. Nos ultimos anos do século XX, houve um salto na
populacdo indigena brasileira, passando de 294131 pessoas (Censo
demografico de 1991) par 734127 pessoas (censo de 2000). Em 2010,
existiam cerca de 1000000 de indios.”

“Pode-se afirmar que o Brasil esta avancando em suas politicas de
reconhecimento dos direitos dos grupos indigenas, tendo como marco
desse processo a constituicdo de 1988, que afirma e detalha esses
direitos.” (Mori, Iracema, 2012, p.59)
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S ey N
ina 59 da obra Matematica Ideias e Desafios

' Figura 2 — Pag
Fonte: Iracema e Dulce (2012)

Como essa € a Unica citacdo a indios em toda a obra, ficamos sem ter como fazer
uma andalise mais precisa sobre o0s contextos como os indios seriam trabalhados no livro
didatico (especificamente, o proposto por nos, para analise). Todavia, percebemos que a
obra faz mencdo a varias outras culturas e elementos que poderiam ser somados com um
pouco mais de conhecimentos sobre alguns contextos indigenas. Dessa forma,
continuamos a analisar a obra, desta vez propondo sugestdes de como se poderia
empregar um pouco sobre a cultura de alguns indigenas, evidenciando um pouco mais
sobre a Matematica e 0s contextos que os indios estdo inseridos, somando assim, com
novas informacgdes e reflexdes sobre Outras Matematicas.

Ao citarmos Outras Matematicas, estamos querendo dizer que nao €
estritamente aquela que aprendemos na escola, para enfrentarmos o sistema monetario
mundial ou a ideia usual de medicdo de tempo e espaco (como quildmetros, milhas,
semestres, entre outras). Vale aqui ressaltar as falas do indio Manchineri (Brasil, 2005,

p.159) que diz que:

"A Matematica ndo € uma matéria nova, mas ela ja € muito velha, ja
vem ha muito tempo sendo usada pelos homens que existem e ja
existiram também. O que acontece é que ninguém conhecia o0 que era.
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Mas depois, quando foi descoberta, ai que foi colocado o nome de
Matematica. Até agora todo mundo conhece com esse nome.
Antigamente, por mais analfabeta que fosse, a pessoa jad usava
Matematica sem saber. Porque ja fazia tudo calculado: a distancia, o
tamanho etc. E assim j& estava funcionando a Matematica."

Ou seja, estudamos uma Matematica de aceite universal e, muitas vezes,
excluimos a possibilidade de matematicas pontuais a determinados contextos, que séo
igualmente validas. Entretanto, menos utilizadas por ndo fazerem parte de um contexto
que € utilizado em maior escala no mundo. Logo, esse € um dos principais motivos do
porqué é importante se estudar Matematica no seio indigena. Como bem exp&e Brasil
(2005) o indigena deve aprender matematica porque ela se tornou uma linguagem entre
os indios e 0 Mundo, como o Mundo fala Matematica, deve ao indio saber compreender
a linguagem da sociedade ndo praticante de seus habitos. Logo, a Matematica ¢ uma
ferramenta que maximiza a compreensdo do mundo globalizado, podendo ser utilizada
para a construcdo de mecanismos de defesa da comunidade, no que se refere a sua auto
sustentacéo.

Brasil (2005) ainda coloca que em muitos parques, terras e postos indigenas,
conhecer Matematica torna-se um pré-requisito para trabalhar atividades administrativas
como protecdo territorial e ambiental. Além disso, a Matematica auxilia os indigenas em
um cuidado a saude, controlando medicamentos para a malaria, tuberculose, gripe, entre
outros. Ou seja, a Matematica deve ser aprendida e ensinada na comunidade indigena
tanto como ferramenta de inclusdo e didlogo do indio com o mundo, como pela
necessidade de controle e crescimento humano no seio indigena. Essa nocdo da
Matematica, para o indio pode ser bem compreendida no discurso de Alupa (Brasil,

2005, p.154), aluno do parque Indigena do Xingu:

“Estudar Matematica € importante porque o mundo dos brancos é todo
cheio de nimeros, de contas. Eles sempre querem saber quando uma
coisa aconteceu, como, quando a gente chegou aqui nesta terra. Ou
entdo perguntam quantos anos eu tenho, quantos indios sdo aqui no
Xingu, ou quanta terra a gente precisa pra viver. O mundo dos brancos
é um mundo de nimeros.”.

Voltando-se para a obra Matemaética Ideias e Desafios, percebemos que o livro
traz varias referéncias a histéria egipcia, como expostos nas paginas 257, 152, 47 e 263,

conforme figuras abaixo.
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Figura 3 — pagina 257
Fonte: Iracema e Dulce (2012)

Leitura +

Geometria: medida da

Desde épocas bem antigas, a Geometria tem desemp
vida das pessoas. No Egito antigo, h& mais de 4500 ano
medir as terras préximas as margens do rio Nilo, que
plantas.

Todo ano o rio transbordava. Cada vez que isso ocor!
car as terras novamente. Era importante que as med
um imposto pelo uso dessas terras. ‘

Com isso, logo surgiram pessoa

soas conheciam medidas e Geo

Procure citar outras nmaqaa
da histéria da Geometria. Os

#lunos deverao perceber que
ola se desenvolveu o partir de
situsgbes-problema do dis a dia,
como medir e localizar.

Figura 4 — Pagina 47
Fonte: Iracema e Dulce (2012)
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Figura 5 — Pagina 152
Fonte: Iracema e Dulce (2012)

13. (Enceja) Os antigos egipcios necessita
didas. Seus técnicos e fiscais de o
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Figura 6 - pagina 263
Fonte: Iracema e Dulce (2012)
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Essas referéncias fazem mencgdo a forma como o0s povos antigos contavam o
espaco e o tempo. Deixamos como sugestdo, de que em um ou dois paragrafos, a obra
pudesse mencionar também outras formas de se contar o tempo e o espaco, utilizados
pelos indios. N&o seria necessario extrair nada do que a obra ja expressa. Nossa
sugestdo é de apenas citar outras culturas e outras formas de se expor 0s povos e suas
técnicas de medicoes.

Por exemplo, entre 0s Xavante?, uma das formas de comensurar o tempo é fazer
mencao as oito classes de idades que se passam de 5 e 5 anos, completando um ciclo de
40 anos que se processa indefinidamente. Ou seja, em vez de 0s xavantes marcarem
uma data cronoldgica do tempo, utilizando-se de um calendério astrondémico (tempo
dividido em dias, meses e anos), 0s xavantes rememoram um acontecimento dentre
desses ciclos de anos, localizando-o0 no tempo. Como por exemplo, 0 momento em que
0s meninos furam sua orelha, que é um rito importante para a tribo, em uma tradicao
que marca a iniciacdo da vida adulta. Outro exemplo igualmente sélido € que os
xavantes usavam as fases da lua para poderem se situar no tempo, para 0s xavantes uma
gravidez levava 10 luas em vez de 9 meses. (Brasil, 2005)

Dessa forma, existem diferentes modos de se conceber o tempo e o espago.
Outro exemplo é que para 0s Metuktire® a aldeia torna-se o ponto espacial que faz
referéncia para se mensurar outras distancias. J4 os lanomami® demarcam seu espaco
através de circulos concéntricos, onde o centro se firma na maloca ou lano onde eles
habitam. Sobre o tempo, a titulo de exemplo, 0s Suya,” repartem 0 ano em uma estacéo
de chuva e outra de seca. Essas esta¢fes sdo anunciadas através de musicas especificas.

Desse modo, sugerimos que outras versdes da obra se apropriem de formas
alternativas ao contexto histérico de como 0s povos contam 0 espaco e 0 tempo,
colocando em uma sessao de curiosidades ou em alguma nota de rodapé, mencdes sobre

como era a matematica praticada pelos povos indigenas.

2 0 povo indigena xavante, autodenominado a’uwe ("gente") ou a'uw& uptabi ("gente verdadeira"),
pertence linguisticamente a familia linguistica jé, a qual, por sua vez, pertence ao tronco linguistico
macro-jé. Sua lingua é chamada akwén ou aquém (também grafada "acuen"). A populacdo xavante soma,
atualmente, cerca de 15 000 individuos distribuidos em 12 terras indigenas - todas localizadas no leste do
estado de Mato Grosso, no Brasil.

® Indigenas brasileiros da etnia caiapé.

* Os lanomamis sdo indios que habitam o Brasil e a Venezuela. No Brasil somam 15 mil pessoas
distribuidas em 255 aldeias relacionadas entre si em maior ou menor grau. A noroeste de Roraima estdo
situadas 197 aldeias que somam 9.506 pessoas e a norte do Amazonas estdo situadas 58 aldeias que
somam 6.510 pessoas (Fundacdo Nacional de Salde, setembro de 2006)

® Os Suya moram atualmente na aldeia Rico, localizada as margens do rio Suya-Missu, um dos afluentes
do rio Xingu, no Parque Indigena do Xingu.
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A obra faz muitas vezes men¢do ao Norte de nosso pais (e pouca mengao as
demais regides). Também houve trés mencbes ao sul do pais, essas resolvemos nédo
destacar. Observe as figuras 7, 8, 9, 10, 11, 12 mencionam a floresta amazonica, palmas

e Tocantins, entre outros atributos mais comumente associados ao Norte do nosso pais.

i,
’\\_uldb
)

Figura"7ﬂ-Pégina
Fonte: Iracema e Dulce (2012)

imada da Floresta Amazonica
“de km?, dos quais 60%

stante na Bolivia, na Colomt
Guiana, na Guiana Francet

Figura 8 — Pagina
Fonte: Iracema e Dulce (2012)
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Junte-se a dois colegas, leiam o texto abaixo e re‘
flitam sobre ele. A seguir, respondam as quest:
A Amazonia é a maior floresta tropical do planeta.
Ela se estende por uma érea de 6,4 milhdes de
tros quadrados na América do Sul. Camt ' 60% de

natxvas abaixo,

2500000ka ™ 3600000 ke

Gmmde ser fmto 99! ‘

Figura 9 — Pagina
Fonte: Iracema e Dulce (2012)

Figura 10 — Péagina
Fonte: Iracema e Dulce (2012)



. Tocantins é 0 mais novo estado brasileiro. Sua area € aproximadamente de
277 620 quildmetros quadrados (km?) e em 2010 tinha cerca de 1 383 453
habitantes

a) Em que regido brasileira est4 situado esse estado?
b) Anote o arredondamento para a dezena de milhar mais adequada
para a area ocupada pelo estado de Tocantins
277 600 km’ 278 000 km’
277 000 km? 280 000 km?

c) Apresente o nimero de habitantes desse estado em 2010 arredonda-

do para a centena de milhar
Figura 11 — Pagina
Fonte: Iracema e Dulce (2012)
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Fonte: IBGE

65. 0 Brasil possui 8% do potencial de 4gua potavel do mundo, sendo que % estdo concentrados na Amazonia €

20% no restante do pafs.

T Figura 12 — Pagina
Fonte: Iracema e Dulce (2012)

J& que as autoras fazem tanta men¢do ao Norte do nosso pais, seria interessante

versar sobre os indios que habitam nessa regido, uma

que segue:

vez que a maior parte da

populacdo que se declara indigena, vém da regido norte, conforme mostra a Tabela 1

Tabela - Populagdo autodeclarada indigena, crescimento absoluto e taxa média geométrica
de crescimento anual com destaque para as capitais - Brasil - 2000/2010

Populago autodeclarada residente P Tca meisdia da
crescimento anual
Grandes Aegltes & 2000 o Fonnzang 1%}« 20002010
Unidades da
Federagio Municipos Municiplos Municiplos Municiplos
Todal Capital maclusie Tatal Capltal exclusive Capdtal exclusive Capital | exclusive
caplital capltal capital capital
Tastal 127 132 707 E01 420 817 563 S0 109 727 854 I=) 42558 126434 [=3E 19
Morte 213443 1 402 192 041 308 573 18 201 287 672 = 2200 58 631 b 1.6 41
Aondénia 10 B8 1858 HHIE 12018 14m 0 504 =) 447 1778 T 18
Acre 2008 443 75EE 1B a2 m 18 210 =] 7 644 EY-] 72
Amazonas 113 33 7334 105 457 168 530 4040 164 540 (= 3884 E5 143 [«}BS 45
Horaima |18 & 150 21878 48 637 BEED 41 087 2.400 13109 33 EE
Pard 37 B8 3583 34088 38 081 2m 36 210 = 1302 2712 45 08
Amapd 4972 =00 4172 7 408 kri] E &85 = 2513 I=} 1.0 4.8
Tocanting 10 581 &74 g807 12131 488 12 636 5 172 2T l=}2.0 15

Tabela 1 — Populacdo autodeclarada indigena da regido norte do Brasil

Fonte: www.ibge.gov.br

Sugeririamos as autores colocarem uma atividade envolvendo a tabela

supracitada, no que se refere o tratamento da informacéo.
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Na obra em analise, as autoras fazem referéncia para que o Norte (em um
sistema de pontos cardeais) fica para cima e o sul fica para baixo. 1sso é bastante
comum entre os cartografos. Entretanto, deve-se ter o cuidado para que os leitores ndo
interpretem que o que estd no Norte estd "l& em cima" e o que estd no sul esta "la
embaixo”. Uma pessoa que analisa o mapa do Brasil pode pensar que “ir pra cima” ¢é
rumar a regido Norte do nosso pais. Por exemplo: Se sobe para 0 Amapé ou Paré e se
desce para o Rio Grande do Sul ou pra Curitiba. Sob um determinado ponto referéncia
as afirmacdes ndo apresentam problemas, entretanto, levando-se em consideracdo o
contexto no dia a dia e algumas consideracdes indigenas, as frases podem gerar uma
contradicdo na cabeca do aluno ou do indigena. Por exemplo, em determinados parque
indigenas, como o do Xingu, a nocdo de espaco estd relacionado ao curso do rio
proximo a suas acomodacgdes. Para esses indigenas, “subir o rio” quer dizer “nadar
contra a correnteza” e “descer o rio” significa “nadar a favor da correnteza”. Entretanto,
0 rio Xingu, proporcionado por um acidente geogréafico, nasce no Mato Grosso (pelos
rios Batovi e Ronuro) e ruma para o Para, onde depois desaguara no rio Amazonas. Ou
seja, para esses indigenas, “subir o rio” ¢é estar “descendo” em uma referéncia aos
pontos cardeais. Logo, dentro do Parque Xingu, ir para o “norte” € o sentido contrario
do adotado pelos cartdgrafos.

Outra sugestdo que deixamos as autoras, caso seja pertinente acrescentar em sua
colecdo, é a de se explorar os dados numéricos que mencionam a vida indigena na
regido Norte de nosso pais. Por exemplo: Se quiséssemos agrupar as escolas indigenas
de nosso pais por regido elas iriam expressar dados bem curiosos. Sao eles:

- 934 escolas na Regido Norte;

- 282 escolas na regido Nordeste;

- 245 escolas na regido Centro-Oeste;

- 91 escolas na regido Sul;

- 39 escolas na regido Sudeste.
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E2COLAZ INDIGENA 2 NO BRASIL

Figura 13 — Escolas indigenas por regido do Brasil
Fonte: www.ibge.gov.br

Haja vista que a autora faca tanta men¢do a Regido Norte, essa poderia ser uma
oportunidade para propor uma reflexdo sobre o que leva a haver tanta disparidade
numeérica entre as regides mais arborizadas, com tracos florestais ainda cultivados,
daquelas que acabaram desenvolvendo mais as fabricas, industrias e substituiu o verde
pelo cinza do concreto ou da poluicdo. Essa problematica poderia ser explorada,
também, nos capitulos onde as autoras fazem referéncia ao bloco de contetdo referente
ao Tratamento da Informacgdo, como seguem nas figuras 14, 15, 16, 17, 18 e 19 que
seguem.
aum trecho do relatério Perspectivas da
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Veja como os nimeros citados nesse relatério
9,3 bilhdes —— 9,3 - 10000
6,1 bilhdes —— 6,1-100000

0,397 bilhdes —— 0,397 - 1000

Figura 14 — Tratamento da informaco envolvendo dados sobre o pais mais populoso do mundo
Fonte: Iracema e Dulce (2012)



Figura 15 — Questdo sobre tratamento da informagao envolvendo dados de um jornal
Fonte: Iracema e Dulce (2012)

Esses dados podem ser representados também em um gréfico de colunas;

Figura 16 — Pagina sobre tratamento da informacéo envolvendo dados do IBGE
Fonte: Iracema e Dulce (2012)

: oS ema
gspelo 1BGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatl:;?:al?‘;ao de um pafs,

€omo os divulga-

Figura 17 — Pagina sobre tratamento da informacao envolvendo dados do IBGE
Fonte: Iracema e Dulce (2012)
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UU yuc navia 1w
9. 0 Censo 2000,
eira era de 169
aumento de 20
Figura 18 — pagina 52
Fonte: Iracema e Dulce (2012)

#U. Ubserve no grafico abaixo como tem sido a variacdo da laga i i
populagdo urbana e rural b : b
1940 até o Censo 2010, I TSIES des

Populacéo residente, urbana e rural no Brasil
Ano

2010
2000
1991
1980
1970

1960

1950

1940

Ifigura 19 — pagina 174
Fonte: Iracema e Dulce (2012)

Nossa sugestdo € que as autoras pudesse expor dados e solicitar que os alunos

criassem seus graficos em barra ou circulo. Por exemplo:

Questdo 1 — Com base na tabela abaixo, desenhe um circulo e fagca um “grafico
de pizza” cuja a area total do circulo (ou da pizza) seja de 896 917. Apds isso, divida

onde aproximadamente, en sua opinido, deva ser ficar a parte referente a 517383 e a

parte 379534.
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Populacao indigena, por situacdao do domicilio,
segundo a localizacdo do domicilio - Brasil - 2010

Populacdo indigena por situacao
Localizacdo do domicilio do domicilio
Total Urbana Rural
Total 896 917 324 834 572 083
Terras Indigenas 517 383 25963 491 420
Fora de Terras Indigenas 379 534 298 871 80 663

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.

Tabela 2 — Populacao indigena por domicilio
Fonte: www.ibge.gov.br

Caso conveniente, as autoras poderiam solicitar que houvesse a criacdo de um

grafico de barras com os valores da coluna “Urbana” e da coluna “Rural”. J& sobre

grafico de barras, as autoras poderiam apresentar o grafico da figura 20 e questionar:

“Onde existem mais indigenas que nao se declaram indigenas? Na regido Norte ou na

Regiao Nordeste?”.

Brasileiros indigenas e que se consideram indigenas

I Declaram-se indiginas Nao se declaram, mas se consideram indigenas

84,7

85,3%
71,3%
2,Th
15,3% 14,7

Brasil Norte Nordeste

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010

Figura 20 — Brasileiros Indigenas que se consideram indigenas
Fonte: www.ibge.gov.br



46

As autoras também poderiam fazer uso do tratamento da informag&o, com dados
do IBGE, explorando os nimeros através do mapa do Brasil. Defendemos que essa
abordagem pode fazer o aluno aproximar os dados expressos em tabelas, gréficos e
colunas a referéncias do que eles realmente estdo expressando, em contexto territorial

brasileiro. Conforme expressa a figura 21 que segue.
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Figura 21 — Pessoas residentes em terras indigenas
Fonte: www.basarsoft.com

As autoras poderiam explorar algumas questdes da imagem e depois questionar:
“Qual regido ha mais indios? Qual ha menos? O que ha nas regifes que possuem mais
indios que nao ha nas regides que possuem menos indios?”” e deixar a resposta pessoal
na Ultima pergunta, mas esperando que o aluno faca referéncia e alusdo as questdes da
industrializacdo seguida da globalizacdo em detrimento da preservagéo das areas verdes
do Brasil nas regides menos habitadas por indios.

Outra sugestdo que registramos € a da autora explicar que existem escolas
indigenas cuja funcdo é fazer com que se preserve 0s costumes e habitos dos indios
frente a globalizacdo e modernizacdo, que pouco a pouco, vém extraindo a cultura
indigena de seus praticantes. Por exemplo, sugerimos que as autoras também pudessem

trabalhar dados escolares indigenas como 0s que estdo expostos na figura 22.
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Evolugéo da populagéo indigena em nimeros absolutos
Numero manteve ritmo de crescimento

§ Total de indigenas ¥ Evolucdo da populagdo indigena
alfabetizada na Ultima década (Percentual
1000 de alfabetizados no total de populagdo
indigena)
817.963
800 734127 7
7 76,7%
800 78
75
7 73,9%
294131 75
72
7
70
1001 2000 2010

Fonte: Censo Demografico 2010 - IBGE
Figura 22 — Evolugdo da populagdo indigena (2010)
Fonte: www.ibge.gov.br

A autora poderia explorar a mesma ideia que ela explora na pagina 59 (figura 2
de nossa pesquisa) no que se refere as leis que garantindo os indios de seus direitos, mas
mostrando que as criangas indigenas também estudam, do mesmo jeito que os alunos
ndo indigenas estudam, sendo que, no contexto dos alunos indigenas, ha habitos
peculiares, que ndo sdo reconhecidos por uma maioria das pessoas do mundo. Um
exemplo de abordagem desse evento poderia ser a associacao que as criangas fazem dos
dedos da mao com a contagem de 1 a 10. As autoras exploram bastante essa ideia. Por
exemplo, na pagina 244 as autoras fazem mencao da medida de algo através do Palmo

(cindo dedos das méos abertos e estirados).

Figura 23 — Medida de algo através do palmo
Fonte: Iracema e Dulce (2012)

Ja na pégina 29, as autoras representam 0s nUmeros naturais através de um

recorte historico, depois associando eles aos dedos das maos.



Figura 24 — Os algarismos indo-arabicos
Fonte: Iracema e Dulce (2012)

J& que as autoras retratam esse contexto historico, sugerimos que elas pensassem
sobre a possibilidade de acrescentar, em uma sessdo de curiosidades, como Vvérias que

elas mantém na obra (observar figuras 25 e 26), formas alternativas, igualmente
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historicas e culturais, de se representar quantidades através da associa¢do com os dedos

da méo, no nosso contexto, uma forma indigena.

Leitura +

No tempo em que o ser humano ainda ndo havia inven-
tado méaquinas de calcular como, por exemplo, uma calcu-
ladora simples, pessoas que utilizavam muito os calculos
haviam criado processos para obter o resultado de uma
operagdo. Foi o caso da multiplicagdo e da divisdo.

Os chineses, por exemplo, faziam célculos usando o
soroban, um tipo de dbaco.

Na Europa medieval, a partir do século XIll, com a di-
vulgagdo e a utilizagdo do sistel ’
-ardbico, as oper:
pel. Um algoritm
para calcular u
na [ndia. O métc

das calculadas e

Veja como Ci
A soma dos
algarismos do p
Seguindo a
produto:

Figura 25 — Texto com curiosidades da multiplicagdo
Fonte: Iracema e Dulce (2012)

T T

»
3 O xadrez e suas histérias

Conta-se que um rei da [ndia, fascinado
pelo jogo de xadrez, mandou chamar o inven-
tor de tdo genial jogo para recompensa-lo.

"0 que vocé deseja como recompensa?”,
perguntou-lhe o rei.

0 inventor pediu: “1grdo de trigo pela pri-
meira casa do tabuleiro e o dobro de graos
da casa anterior para cada casa seguinte”.

0 rei ficou surpreso porque o pedido pa
recia simples demais para um in
recompensa.

Figura 26 — Texto com curiosidades sobre a origem do jogo do Xadrez

Fonte: Iracema e Dulce (2012)

Um curioso algoritmo da multiplicagdo

Dessa forma, ha varias formas de se expressar quantidades, que ndo sejam

necessariamente aquelas atuais cuja origem tenha vindo do sistema indo-arabico. Ainda

utilizamos em alguns momentos os algarismos romanos (séculos, alguns reldgios, entre

outros), utilizamos tracos pra representar quantidades, entre outras formas. Segundo
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Brasil (2005), os indigenas antigamente contavam até dez seguindo a nomenclatura e
simbologia da seguinte forma:

- Um era chamado na lingua SATU (significa um objeto);

- Dois é chamado HEPI (significa dois objetos);

- Trés é chamado MAPA (significa trés objetos);

- Quatro é chamado JEPIRERU (significa dizer que dois companheiros estdo com seu
par, formando dois casais);

- Cinco é chamado PAMYO (significa “um lado da mao”);

- Seis é chamado PATSRUJIRE (significa “mais um companheiro”);

- Sete é chamado YOKHIPI (significa “apertador de certo objetos”);

- Oito é chamado PAYOKHIPRE (significa “um dos apontadores”);

- Nove é chamado MTURUJI (significa “um dos pequenos”);

- Dez é chamado SATU PROLOLU (significa “tudo”).

Sendo assim, conforme cita (Brasil, 2005), para esses indigenas o zero
representa o todo e o um representa o proprio indigena. Ja na lingua Palikar o numero
10 é chamado de “madikauku” cujo significado ¢ "o fim das mé&os". Atualmente, os
Rikbaktsa® ainda fazem a seguinte associacao:

- Um é Stuba (significa "como um dedo da mao");

- Dois é Petoktsa ("como dois dedos da méo");

- Trés € Hokkykbyihi (“como trés dedos da méo");

- Quatro é Sihokkykkyktsa (*como quatro dedos da mao™);

- Cinco é Mytsyhyyytsawa ("como a minha mao");

- Seis ¢ Mytsyhyyytsawa usta tsyhy humo stuba (como a minha mao e o dedo da outra
mao");

Entretanto, segundo Brasil (2005), esses povos ndo fazem um registro grafico ou
escrito de seus costumes, apenas o praticam. As autoras poderiam explorar essas
curiosidades ou acrescentar algo mais sobre indigenas, em sua obra, além da Unica
citacdo feita por elas na pagina 59. Exemplo disso poderemos dar na pagina 24,

conforme mostra a figura 27, onde h4 duas criangas disputando o jogo “par ou impar”.

® S&0 um grupo indigena que habita as margens do rio Coxipd, no estado brasileiro do Mato Grosso
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Figur 27 — Par e impar
Fonte: Iracema e Dulce (2012)

Como as autoras expressam curiosidades sobre outras culturas, elas poderiam
expressar também a curiosidade sobre algumas formas de se classificar par ou impar na
cultura Xavante. Para os Xavantes o numero 1 se chama mitsi (significa “sozinho”). O
namero 2 se chama maparané (significa par). A partir dai todo nimero impar se inicia
pelo prefixo “tsi” (de mi”tsi”’), o nimero 3 se chama Tsi'umdatd.

Defendemos que essas curiosidades e histdrias poderiam aparecer na obra das
autoras, sem diminuir o trabalho e a obra delas. Mas sim, complementando e somando
com novas formas de se enxergar a Matematica.

As autoras também retratam a geometria na obra delas, como mostra a pagina
137, figura 28.
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Poligonos

Figura 28 — Algumas consideraces sobre geometria
Fonte: Iracema e Dulce (2012)

Uma forma muito peculiar de contextualizar a geometria € 0s conhecimentos
indigenas é através do artesanato, pintura e atividades que os indios praticam. Por
exemplo, quando um indio artesdo vai fazer um trancado de palha, ele trabalha bastantes

elementos da geometria

Figura 29 — Indigena fazendo uma esteira
Fonte: www. cienciahoje.uol.com.br
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Para um indigena artesdo algum trabalho com palhas, ele precisa levar em
consideracdo o angulo e o posicionamento das tiras. Por exemplo, o angulo bésico de
posicdo entre as tiras, para se fazer uma esteira, é de 60°. Ja a confeccdo de algum
chapéu ou cesto, precisa dispor as tiras em angulos de 30° e 90° graus respectivamente,
fazendo com que a variacdo dos angulos leve o trancado para "fora do plano”,
assumindo outra forma.

A obra em andlise ndo faz mencdo a nenhuma caracteristica que envolva a
geometria e os indigenas. Sugerimos que as autoras pudessem repensar sobre uma
proposta que mostrasse a geometria de algumas formas que sdo pintadas nos rostos dos
indios ou expressa em seus cocares. Conforme exemplifica as figuras 30 e 31 que

seguem.

R - ‘ " -
2 R I\ :

Figura 30 — Cocar e indio com rosto pintado (formas geométricas)

Fonte: www.santadosel.wordpress.com

Figura 31 — Cocar de um indio
Fonte: www.santadosel.wordpress.com
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Dessa forma, sugerimos as autoras que publiqguem imagens cujos fins sejam
ilustrar as formas geometrias ornando e tendo utilidade em alguns contextos reais que
ndo sdo tdo mencionados nos dias de hoje, como por exemplo, a ponta da flecha ou da
langa que o indio produzia, seus artefatos de beber &gua e de se colocar comida, a forma
de algumas ocas (residéncias antigas dos indigenas), entre outros exemplos.

As autoras também fazem algumas mencBes ao modelo econbmico para
justificar algumas operag6es de soma e subtragdo. As autoras poderiam fazer referéncia
a habitos que construimos que ndo necessariamente sejam validos. Por exemplo, se
existe uma cultura muito grande de dizer “pego emprestado” nas contas de subtragdo
onde se deve fazer a decomposicdo de uma dezena, ou centena em outra casa do
“quadro valor de lugar”. Todavia, “quem pega emprestado” ndo deveria “devolver”?
Por que ndo ha devolucdo do valor emprestado? Da mesma forma ocorre em uma
cultura indigena. As autoras exploram algumas vezes a no¢ao do “dar” como se fosse

uma associacéo a subtracao, conforme mostra a figura 32.
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Figura 32 — O verbo “dar” associado a conta de subtragdo.
Fonte: Iracema e Dulce (2012)

Em alguns contextos, por exemplo, para os indigenas, o “dar” ndo ¢ uma
subtragcdo, mas é uma soma, pois o verbo tem o sentido de “emprestar”. Por exemplo,
para um determinado indio, que pescou 5 peixes, ele deu 2 ao se amigo. Com quantos

peixes ele ficou? A resposta usual seria 3 peixes. Entretanto, em algumas tribos
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indigenas que se pratica o principio da igualdade e reciprocidade (a exemplos dos
Suyas), o “dar” e o “ganhar” acabam exigindo o pagamento por conseguinte. Por
exemplo: Nessas tribos indigenas, o principio da igualdade e reciprocidade tornaria o
problema "Ontem a noite pesquei 5 peixes e dei 2 para meu amigo. Quantos peixes
tenho agora?" com solucdo 7, pois 0s 5 peixes eram do indio que pescou, ao dar,
obrigatoriamente 0 amigo que recebe o peixe, quando for pescar, terd que devolver os 2
peixes que havia ganho.

A interpretacdo pode ser mais facil de ser compreendida se pressupormos que 0s
indios ndo hdo de comer os peixes. O “indio A” pesca cinco peixes e escreve a letra A
na lateral desses peixes, para afirmar que sdo seus. Um “indio B” pede 2 peixes que tem
a letra A marcada. Os peixes continuam com a letra A marcada, ndo sdo substituidos por
B (suponha que o indio B ndo comeu o peixe, apenas 0s guardou. Quando o indio B
pescar seus peixes, em dois deles, ele tera que fazer o A na lateral, para indicar que séo
do indio A. Dessa forma, haverdo sete peixes marcados com a letra A. 3 em posse do
indio A, dois em posse do indio B e dois que acabaram de ser pescados.

Para essas tribos, mesmo utilizando o verbo “dar”, os peixes nunca foram dados
(em linguagem econbémica), eles eram emprestados, e seu dono, jamais diminuia o
escore por ele pescado (o0 indio ndo volta a ter 5, depois de emprestar 2). Sobre isso,
podemos relatar as falas de Robtokti (representante indigena do parque do Xingu,
Brasil, 2005, p.138) quando ele cita que se um Suya da algo para alguém, isso nao quer
dizer que esse alguém ficou com menos. Quando o Suya da um peixe a seu irméo, 0
irmao sempre paga de volta, “Se eu tenho 10 e dou 3 para ele. ele vai me dar mais peixe
quando ele for pescar. Ai eu faco 10 + 3 e ndo 10 - 3”. Essa é uma referéncia
interessante para que as autoras versem sobre o “pega emprestado”, “escorrega o 17,
“vai um” em relacao a outras culturas e outros contextos.

Encerramos aqui as nossas sugestdes a obra, defendemos que ndo é necessario
adotar todas os critérios que expomos. Seria oportuno refletir se a insercdo deles nos
livros didaticos tornariam a obra mais completa, ou mais rica, no que se refere provocar
a reflexdo da Matematica utilizada por uma cultura mais proxima ao universo brasileiro.
Como as autoras citam bastante os Egipcios, que sdo culturas de outro continente.
Porque ndo citar a cultura de nossas terras? Além disso, as autoras ja trazem na obra
varias referéncias a Regido Norte, regido muito florestal e de grande populacdo

indigena. Logo, entendemos que é plausivel a conexao dos pontos que levantamos como
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sugestdes em nossa pesquisa frente a tematica indigena no contexto da obra Matematica
Ideias e Desafios de Iracema e Dulce (2012).
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4.0 — Consideragdes Finais

Um dos instrumentos mais usados pelos professores é o livro didético.
Geralmente os professores costumam usar essa ferramenta pedagdgica para organizar e
desenvolver algumas atividades nos muros da sala de aula. Esse recurso também é
bastante utilizado com fins de aprimoramento de conhecimento acerca de um
determinado contetdo. J& para os estudantes, o livro didatico € uma fonte rica em
informac0es, podendo ter potencial para despertar o interesse pela leitura.

Desse modo, entendemos que o livro didatico precisa ser bem organizado para
exercicio e auxilio no planejamento do professor, e para que promova interesse em
leitura para os alunos, que héo de folhea-lo com fins de estudos sozinhos. Nessa
conjectura, um livro didatico e veste da funcdo de poder contribuir no ensino-
aprendizagem dos professores-alunos.

Gerard e Roegiers (1998) defendem algumas funcdes que um bom livro didatico
deva exercer. S&o elas:

1 — Para o aluno; favorecimento da aquisicdo de informagdes socialmente
importantes; - ampliacdo, consolidacdo e integracdo de informacgbes adquiridas;
formacdo social e cultural dos alunos para desenvolvimento da capacidade de
convivéncia e exercicio da cidadania.

2 — Para o professor; auxilio no preparo e planejamento de aulas; favorecimento
da aquisicdo de novas informacdes; favorecimento da formacdo didatico-pedagogica.

Dessa forma, presumimos que o livro didatico deve oportunizar uma
aprendizagem com suporte na promocao e exercicio da cidadania. Exposto dessa forma,
julgamos importante que o Livro Didatico cite, ou mencione, sobre a cultura indigena
como forma de incluir o indio no contexto atual (¢ mostrar ao ndo indigena a
importancia de se respeitar sua cultura) bem como expor novas formas de se praticar e
pensar Matematica. Logo, defendemos que atingimos nosso objetivo quando esse
tratava-se de Analisar e sugerir, sobre a obra Matematica Ideias e Desafios (Iracema e
Dulce, 2012), consideragdes acerca da cultura indigena.

Também defendemos que, apesar de sua importancia, o livro didatico ndo pode
ser 0 unico material de apoio ao professor. Um bom livro didatico pode ndo representar
nada frente a falta de planejamento do professor. Mesmo assim, achamos de grande
valia a possibilidade de pesquisas futuras que abranjam, sobre a mesma dptica por nos

adotada, a andlise de outros livros da mesma colecdo alvo de nossa pesquisa, ou ainda,
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de colecBes diferentes, visando situar como os indigenas vém sendo tratado nas folhas
do livro didatico adotados no nosso pais. Apds a analise, seria oportuno sugerir novos
contextos indigenas visando contribuir com as obras pesquisadas no que se refere
ampliar situacdes de vivéncia Matematica, de modo que essa disciplina possa contribuir
de fato com a formagcdo critica do aluno, tanto quanto, favoreca sua efetiva insercao na

sociedade.
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