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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo geral apresentar um estudo capaz de contribuir para o
ensino-aprendizagem de conceitos de Unidades de Medida (Massa e Comprimento) através da
cultura indigena do povo Potiguara da Paraiba. O estudo foi desenvolvido com os alunos da
turma de 7° ano de uma escola indigena da aldeia Mont mor, localizada na cidade de Rio Tinto,
esse trabalho surge como elemento de apoio para o resgate de técnicas da cultura indigena que
estdo adormecidas. A metodologia utilizada para o desenvolvimento dessa pesquisa caracteriza-
se em relacdo aos objetivos como exploratoria e descritiva. Quanto aos procedimentos técnicos
utilizados caracteriza-se como estudo de caso, e com relagdo a abordagem do problema se
classifica como uma pesquisa qualitativa. JA& com relagéo aos instrumentos utilizados na coleta
de dados da pesquisa foram usadas entrevistas com os indigenas, com a dire¢do, com os alunos
e duas sequéncias didaticas utilizando as formas padronizadas e ndo padronizadas de pesagem
e medicdo. Com relacdo aos resultados pdde-se observar que os alunos conseguiram assimilar
a cultura que estava empregada nas atividades com a Matematica formal, ou seja, conseguiram
contextualizar a matematica com a cultura indigena. Com isso, as informacGes obtidas através
da coleta de dados das sequéncias permitem afirmar que o uso da etnomatematica
contextualizada com a cultura indigena é uma metodologia que contribui de modo significativo
no ensino das Unidades de Medidas (Massa e Comprimento). Verificou-se que, ao envolver a
cultura na qual os alunos estavam inseridos, eles se apresentaram motivados a aprender o
conteddo, pois se sentiram inseridos no contexto no qual estavamos trabalhando. Ainda sobre
o0s resultados os alunos afirmaram ter sido positiva a abordagem utilizada nas sequéncias
didaticas, pois a metodologia utilizada ainda ndo havia sido trabalhada nas aulas da disciplina
de matematica.

Palavras-chave: Cultura indigena. Etnoméatematica. Unidades de Medidas.



ABSTRACT

The present work had as general objective to present a study capable of contributing to the
teaching-learning of Units of Measure (Mass and Length) concepts through the indigenous
culture of the Potiguara of Paraiba people. The study was developed with the students of the
7th grade class of an indigenous school in the village Mont mor, located in the city of Rio Tinto,
this work emerges as an element of support for the rescue of indigenous culture techniques that
are dormant. The methodology used for the development of this research is characterized in
relation to the objectives as exploratory and descriptive. As for the technical procedures used,
it is characterized as a case study, and in relation to the approach to the problem it is classified
as a qualitative research. Regarding the instruments used in the data collection of the research,
interviews with the natives, the management, the students and two didactic sequences were used
using the standardized and non-standardized forms of weighing and measurement. Regarding
the results, it can be observed that the students were able to assimilate the culture that was used
in the activities with formal mathematics, that is, they were able to contextualize the
mathematics with the indigenous culture. Thus, the information obtained through the collection
of sequence data allows us to affirm that the use of ethnomathematics contextualized with the
indigenous culture is a methodology that contributes significantly to the teaching of Units of
Measurements (Mass and Length). It was found that by involving the culture in which the
students were inserted, they were motivated to learn the content, because they felt inserted in
the context in which we were working. Still on the results, the students affirmed that the
approach used in the didactic sequences was positive, since the methodology used had not yet
been worked out in the classes of the mathematics discipline.

Keywords: Indigenous culture. Ethnomathematics. Units of Measurements.
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MEMORIAL

Consideracdes acerca de Santos, J.C.L

Jessica Claudia Lima dos Santos, nascida em 12 de fevereiro de 1995, natural da cidade
de Rio Tinto - Paraiba e residente na Vila Regina, atual aldeia de Mont Mor, é filha de Claudio
Lima dos Santos e de Edjane de Lima Ramos. Possui dois irméos, uma formada pelo Centro
Universitario de Jodo Pessoa, Unipé no curso de Direito e o outro atualmente matriculado no
curso de Ecologia da UFPB- Campus 1V, Litoral Norte. Apesar dos pais da autora do presente
trabalho ndo conseguirem éxito na vida académica (o pai s6 frequentou até o quinto ano do
ensino fundamental e a mae terminou o ensino médio), ela sempre teve bastante incentivo por
parte dos mesmos, que a motivaram a continuar seus estudos e deram total apoio no periodo da
universidade, principalmente sua mae. Atualmente é Casada e tem um filho de quatro anos.

A autora deu inicio a sua vida estudantil desde muito cedo, quando tinha apenas um ano
e seis meses de idade estudou 0 maternal numa escola conhecida como Barracéo que funcionava
como uma creche na época, localizada na Vila Regina. Logo em seguida ja com dois anos de
idade mudou de escola e foi para a Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental e Médio
Guilherme da Silveira, onde estudou o pré-escolar 1 e 2 . Apds esse periodo trocou novamente
de escola e foi para o colégio Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Severina
Coutinho onde ja com quatro anos fez a alfabetizagcdo, com a professora Patricia.

No ano seguinte Santos, J.C.L com a separacdo de seus pais, passou a morar com seus
avos e teve novamente que mudar de escola . Estudou na Escola Estadual de Ensino
fundamental Dr. José Lopes Ribeiro, localizada também na Vila Regina, da 1° a 4° serie da
época, nesse periodo a escola apenas oferecia o fundamental 1. Depois de alguns anos e luta
pelo reconhecimento das areas indigenas, a escola passou a ser chamada Escola Estadual
Indigena de Ensino Fundamental e Médio Dr. José Lopes Ribeiro e oferecer também as
modalidades de ensino médio e a EJA e Vila Regina também passou a ser chamada de Aldeia
Mont mor.

Santos, J.C.L deu inicio ao fundamental 2 em uma escola fora da aldeia que ela reside.
Foi estudar na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof. Luiz Gonzaga Burity no
centro de Rio Tinto, onde permaneceu até o 8° ano, e em seguida estudou apenas 0 9° ano na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténia Luna Lisboa, uma escola localizada também
no centro da cidade de Rio Tinto.

Em seguida a autora teve que retornar a Escola Estadual Burity, ja que esta oferecia

também o ensino médio, diferente da escola municipal. A autora conseguiu terminar o ensino
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médio com a idade de 16 anos e no mesmo ano consegui fazer o vestibular, o PSS na época,
com o resultado da aprovacdo no mesmo ano. Competiu pelas cotas indigenas, por ser
pertencente a etnia dos povos Potiguaras da Paraiba, para o curso de Licenciatura em
Matematica, do campus IV, Litoral Norte.

Conseguir a aprovagdo no curso de Licenciatura em matematica significou para a autora
um importante passo na vida académica e profissional, ja que ela sempre admirou a facilidade
com que seus professores de matematica tinham com os nimeros, isso sempre despertou nela
curiosidade e motivacdo naquela area. O curso além de ser sobre uma area que na época do
colégio ela sempre teve mais facilidade, também dava a oportunidade dela poder dar o retorno
algum dia para sua comunidade indigena, ajudar outros indigenas, assim como ela, por meio do
ensino, por meio da educagéo.

Durante o periodo da graduacao, mais precisamente a partir do 5° periodo a autora deste
trabalho contou com um auxilio do governo federal chamado de Programa Bolsa Permanéncia
(PBP) que tem a finalidade de auxiliar os estudantes indigenas e quilombolas nos custos com
materiais e consequentemente com a permanéncia deles na universidade, esse auxilio a ajudou
bastante durante o periodo de graduacdo, essa foi mais uma conquista dela quanto indigena e
graduanda.

As disciplinas que mais despertaram seu interesse foram as que poderiamos ver nos célculos
desenvolvidos que a matematica ganhava uma aplicac¢do no cotidiano, ja que a autora sabia que quando
aquele conhecimento matematico fosse aplicado em sala de aula os alunos poderiam ver a utilidade da
matematica na vida do ser humano.

Durante o seu ensino fundamental e médio a autora nunca teve conhecimento sobre a existéncia
da etnomatematica, em nenhuma disciplina nem nos livros que era utilizados pelas escolas havia
registros dessa area, mesmo Santos, J.C.L sendo indigena e vivendo em aldeia, seu primeiro contato
com a etnomatematica ocorreu ja durante sua licenciatura, a principio na disciplina de Historia da
Matematica, que era lecionada pela professora Doutora Cristiane Fernandes, foi onde aconteceu suas
primeiras impressdes sobre essa area, desde esse tempo surgiu o interesse de poder trabalhar um TCC
nessa perspectiva, de estudar os povos indigenas, precisamente o seu proprio povo.

Depois em outras disciplinas, mais precisamente nos seminarios a autora pode trabalhar alguns
aspectos da ethnomatematica focando em alguns temas especificos, isso mostrou a imensidade de
assuntos que se pode trabalhar sobre os indigenas, tanto na sua forma geral, quanto nas mais especificas,
como as aldeias, e 0s ensinamentos que sao passados para os indigenas de pai pra filho.

Podemos perceber que para Santos, J.C.L, 0 ingresso na universidade a proporcionou uma
experiéncia marcante, tanto como aluna, quanto como indigena, foi um momento de adquirir

conhecimento para que possa ser utilizado na sua comunidade, para ajudar outros indigenas



assim como ela.
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1 INTRODUCAO

Atualmente no Brasil existem varios povos indigenas, neste estudo iremos trabalhar um
povo em especifico, os povos Potiguara da Paraiba. Os Potiguaras da Paraiba sdo um povo
bastante numeroso, que totalizam uma faixa de mais de 20 mil indigenas, distribuidos nos
municios de Marcacdo, Rio Tinto e Baia da Traicao.

Como proposta para esse estudo, sera trabalhado uma sequéncia didatica que tem o
papel principal de reavivar a cultura indigena potiguara através da técnica de pesagem utilizada
pelos antepassados como também a técnica de medicdo de comprimento. Antigamente 0s
indigenas utilizavam cuias sem um tamanho fixo, como unidade de medida, na venda de
farinha, por exemplo. Ja para medir as grandezas, eles usavam partes do corpo, como 0
comprimento do pé, a largura da méo, o palmo e a passada. Atualmente sabemos que existem
medidas padrdo como o quilograma que nos possibilita ter uma noc¢do do peso de uma forma
geral e as unidades de comprimento.

Nesta sequéncia serdo apresentados os conceitos formais das unidades de medidas
trabalhadas, como também atividades com as técnicas realizadas por seus antepassados,
reavivando neles a cultura potiguara que esta adormecida nessa geracdo mais jovem.Com isso
os alunos serdo instigados a pensarem se a forma como que era feita a pesagem antigamente,
trazia vantagens ou desvantagens e leva-los a entenderem que de fato é necessario existir um
padrdo nas medicBGes, mas que, 0s costumes e tradi¢des indigenas podem sobreviver, pois
carregam a identidade de seu povo.

Este trabalho tem como finalidade trabalhar a etnomatematica dos indigenas potiguaras
da Paraiba, mais precisamente da aldeia Mont-Mor que fica localizada na cidade de Rio Tinto-
PB. Utilizando como ponto de partida o contetdo das Unidades de Medidas aplicado no sétimo
ano do ensino fundamental, iremos trabalhar a unidade Massa (quilograma) e comprimento
(metro) em uma visdo étnica contextualizada. Esse trabalho sera realizado em uma das escolas
indigenas da aldeia Mont-Mor, € uma escola de nivel Estadual e diferenciada por estar

localizada em uma comunidade indigena potiguara.

1.1 Apresentacdo do Tema

Este trabalho de pesquisa se encontra na area de Educacdo Matematica, no campo da
Etnomatematica. O trabalho sera realizado numa escola indigena, que fica localizada na cidade

de Rio Tinto, aldeia Mont-Mar. Vamos explorar na sequéncia didatica as unidades de medidas,
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na forma de massa (quilograma) e comprimento, focando na cultura indigena, fazendo um
trabalho de aproximacao de como era feito antigamente pelos potiguaras a questao de pesagem,
e como € realizado atualmente, e se 0 método como era feito antes tem alguma ligacéo
matematica veridica com as unidades de medidas padréo, hoje utilizadas.

Esse trabalho é de aproximacdo da cultura do individuo indigena, com o conhecimento
matematico repassado pelos professores na escola, sendo uma forma de manter a cultura viva,
sem perder o foco de sala de aula que é aprender os contetdos matematicos preconizados pelo
livro didatico. Tendo o propoésito de colaborar com a &rea de pesquisa em que ele se enquadra,
ja que ele busca o olhar do aluno, e tenta entender o porqué desse tema ainda ndo ser tdo
explorado, trabalhando a sequéncia didatica para auxiliar na compreensdo, utilizando o
conhecimento sobre as medidas utilizadas pelos potiguaras, para tentar incorporar a realidade
cotidiana do individuo.

Enguanto se trabalha a sequéncia didatica relacionando com o mundo em que o discente esta
inserido, vamos tentar conseguir maior familiaridade com o assunto, mostrando que a cultura
indigena contextualizada para a realidade na qual o discente esta inserido consegue despertar
um olhar mais curioso por parte do aluno. Esse desafio ird também ajudar o professor a tentar
inovar em suas aulas e torna-las cada vez mais atrativa ao olhar do discente.

O presente trabalho mostra a importancia que tem a contextualizacdo e do quanto significa
levar a realidade do aluno para o ambiente escolar, ndo se trata de expor o aluno, mas sim de

tentar moldar a matematica de uma forma que seja significativa para ele.

1.2 Problemética e Justificativa

Sabe-se que o avanco na educacdo no Brasil vem sendo frequentes, e que o empenho
dos profissionais da educacdo vem sendo cada vez mais exigido pela sociedade e pelo sistema
de ensino. Mas apesar de todo avanco conquistado até o presente momento, muito ainda precisa
ser modificado no &mbito escolar.

Na minha experiéncia enquanto estudante do ensino superior e licenciando em
Matematica, pude ter a oportunidade de observar e ministrar aulas no ensino fundamental e
médio em escolas indigenas, durante as disciplinas de Estagio Supervisionado, e percebi que
alguns professores ndo ddao muita relevancia as questdes sociais como no caso da cultura e
costumes indigenas. “E de suma importancia que o conhecimento prévio do aluno seja

valorizado, [...], trazendo para o interior da sala de aula, com a ajuda do professor, a sua
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experiéncia”. SILVA (2015, P. 26). Dessa forma o conhecimento do aluno ganha mais
significado, ja que ele pode colocar em prética todo conhecimento adquirido ao longo de sua
vida.

S&o diante dessas oportunidades de explorar os seus conhecimentos que o discente
entende a aplicacdo do conteudo no dia a dia, por isso a importancia de contextualizar junto
com a realidade de cada grupo social, mostrando a necessidade de adquirir o conhecimento,
para que diante os problemas que surgirem, cada um possa criar uma estratégia de resolucéo,
para isso que se da a importancia da contextualizacao.

Segundo o relatério do ANEB (2005-20015) a matriz de matematica foi estabelecida a
partir do principio de que o conhecimento matematico ganha mais significado quando o aluno
é inserido em situacbes que o desafiem, para que ele consiga desenvolver estratégias de
resolucdo. A partir dai, € que se baseia esse estudo, introduzir o aluno num contexto cultural e
matematico para que ele proprio possa ser agente construtor do seu conhecimento, tendo a
etnomatematica como eixo principal e como ferramenta no enriquecimento do processo de
ensino-aprendizagem.

Diante disso, essa pesquisa pretende responder a seguinte questdo: O ensino das
Unidades de Medidas (comprimento e massa), utilizando a etnomatematica através da
cultura indigena € um método eficaz na aprendizagem do conteudo?

Com o foco para responder essa problematica, surgem outros questionamentos ao longo
do trabalho que se estruturam de forma a responder a pergunta geral.

A conversa com os “troncos velhos” buscou encontrar subsidios de como eram
realizadas as préaticas de pesagem e de medicdo pelos indigenas no passado, e se esse costume
ainda se mantem vivo dentro da cultura indigena.

Com a entrevista com a direcdo escolar buscou-se entender se a escola incentiva seus
alunos a trabalharem a cultura indigena, e se é realizado algum trabalho étnico dentro do
ambiente escolar utilizando a etnomatematica como uma ferramenta para auxiliar no processo
de ensino-aprendizagem.

O questionario que foi aplicado com os alunos da turma antes e ap0s cada sequéncia
didatica, buscou identificar se os alunos conheciam os meios de como eram realizadas as
medicdes e pesagens dos indigenas antes de utilizarem as unidades de medidas que hoje
conhecemos como massa (kg) e comprimento (metro).

Por fim buscou-se verificar se o resgate da cultura indigena apresentada em sala de aula
serviu como motivagdo e se despertou o interesse do aluno para aprender o conteudo trabalhado

na sequéncia didatica.
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Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a ethomatematica € classificada

como:

Do ponto de vista educacional, procura entender os processos de pensamento,
0s modos de explicar, de entender e de atuar na realidade, dentro do contexto
cultural do préprio individuo. A etnomatematica procura partir da realidade e
chegar a acdo pedagdgica de maneira natural, mediante um enfoque cognitivo
com forte fundamentacéo cultural. (BRASIL, 1997, p.23).

E dentro dessa perspectiva que se consolidou esse trabalho, buscando entender um fato
da cultura indigena, a partir da realidade vivida pelo povo, e utilizar desse conhecimento para
concretizar a agdo pedagogica que foi realizada em forma de sequéncia didética, e teve o intuito
de aproximar o individuo a sua cultura e mostrar a matematica presente nesses costumes.

Durante a elaboracdo da sequéncia e dos questionarios que foram aplicados,
primeiramente com a dire¢cdo, em seguida com os indigenas, e por fim com os alunos, buscamos
entender os saberes matematicos que eram praticados pelos indigenas para tentar reavivar essa
pratica durante o trabalho com a turma, pois entendemos que essas praticas de pesagem e
medicdo até hoje ndo sdo tidas pela sociedade como praticas matematicas, e sabemos que
mesmo ndo utilizando de padrdes como hoje é realizado pelo (quilograma e pelo metro), existe
sim matematica nas acdes desses individuos.

Para a autora,

Mas do que recuperar saberes matematicos passados e presentes de grupos
culturais, a proposta da ethomatematica tem interesse em dar visibilidade aos
saberes de grupos culturais marginalizados por ndo fazerem parte de uma
cultura hegemdnica, de um grupo dominante. (MORAES, 2008, p. 06).

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo Geral
Verificar se 0 ensino das Unidades de Medidas (comprimento e massa), utilizando a

etnomatematica através da cultura indigena, em forma de uma sequéncia didéatica, € um método

eficaz na aprendizagem do contetdo.

1.3.2 Objetivos Especificos

Averiguar se a escola indigena, campo do estudo, desenvolve a¢Ges etnomatematicas no
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processo pedagdgico;

Resgatar os métodos de pesagem e medigdo utilizados pelos antepassados indigenas
com o auxilio da comunidade;

Aplicar uma sequéncia didatica que possibilite ao aluno maior proximidade com a
cultura indigena e que tenha ligacdo com a matematica aplicada em sala de aula;

Verificar se 0 método de ensino utilizado nas sequencias didaticas contribuiu no

processo de ensino-aprendizagem do conteldo matematico.

2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Os Potiguara

Na época da fundacdo da Paraiba existiam aqui dois grandes grupos de indigenas: A
nacao Tupi-guarani, que se dividia em Potiguaras e tabajara, os quais eram fixados na regiao
litordnea da Paraiba, respectivamente no litoral norte e litoral sul; e a grande tribo Cariri,
também conhecidos por tapuias, que vieram provavelmente da regido amazonica. Acredita-se
que este grupo habitou a Paraiba antes dos Tupi-Guaranis e ocupavam uma vasta area que se
estendia desde o planalto da Borborema até os limites do Ceard, Rio Grande do Norte e
Pernambuco.

Os potiguaras se encontravam na costa do Nordeste entre as cidades de Fortaleza-CE
até Jodo Pessoa-PB, estando presentes em todo vale do Mamanguape. Conhecidos como indios
guerreiros, 0s potiguaras eram temidos pelos portugueses. Varias lutas ocorreram até que foram
expulsos para depois do Rio Paraiba, na direcdo do Rio Grande do Norte. Os indios
sobreviventes as guerras travadas com os portugueses, na época da “conquista” da Paraiba,
foram reunidos em duas aldeias missionarias: Preguica e Sdo Miguel, a atual Vila de Mont mor
e Baia da Traicdo, dando inicio da catequizacdo, introduzindo-os ao cristianismo. Segundo
Barcellos (2014, p.65), “Os padres que administravam as aldeias contribuiram para apagar as
crencas e a tradicdo indigena, obrigando-os a seguir rigorosamente o catolicismo oficial”. Tudo
isso fez parte da estratégia para amansar 0s potiguaras para utiliza-los como méo de obra.
Quando as aldeias passam a ser vilas, isso na metade do século XVIII, os indios perdem o
controle eclesiastico e sdo estimulados a casar com brancos, pois desta forma seriam vistos
como um “qualquer” brasileiro o que facilitaria a tomada das terras pela coroa portuguesa. Essa

estratégia é fortalecida pelo império no século XIX, como forma de enfraquecimento da cultura
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indigena e consequentemente o despojamento das suas terras. Conforme Cunha (1992, p.133,
apud BARCELLOS, 2014, p.63) “[...] a questao indigena deixou de ser essencialmente uma
questdo de méo-de-obra para se tornar uma questdo de terras.”

Vérios atores sociais, como legisladores, politicos, policia, fazendeiros, vao se
apoderando das terras dos Potiguaras de forma licita e ilicita, através de “compra”, do
arrendamento ou tomando a ferro e fogo. (BARCELLOS, 2014, P.67). Diante de tantas
ameagcas, os indios Potiguaras imploram ajuda ao Imperador D. Pedro Il, o qual redoou aos
Potiguaras terras nas sesmarias de Sdo Miguel e Mont mor, territorios tradicionais desse povo.
Anos depois, o Imperador manda extinguir os aldeamentos, dividindo-os em lotes para as
familias indigenas. Isto foi feito apenas em Mont mor, na Baia da Traigdo os indios continuaram
vivendo coletivamente e desta forma teve sua identidade étnica mais preservada. Isto foi um
marco muito significante na trajetoria desses grupos étnicos, que podemos legitimar com a fala
de Barcellos (2014, p.70):

As diferencas que a historia reservou para os Potiguaras de Mont mor e da
Baia da Traicdo serdo palcos decisivos, segundo Palitot (2005), para duas
poderosas agéncias entrarem em cena, tornando-se divisor d’aguas em duas
distintas realidades vividas pelos indios da Paraiba durante todo o século XX:
de um lado, o Servico de Protecdo ao indio (SPI), gue procura conter o
crescimento dos grileiros no territério Potiguara (PERES, 1992); do outro a
Companhia de Tecidos Rio Tinto acentua e acelera a invasdo das terras
indigenas.

A companhia de Tecidos citada por Barcellos foi instalada em Mont mor em 1920 e era
de propriedade da Familia Lundgren, descendentes de imigrantes suecos, 0s quais se valeram
de uma violéncia absurda contra os indios no processo de invasdo e expropriacao de suas terras.
Praticamente todas as terras indigenas de Mont mor foram apoderadas pelos Lundgrens, que
também passaram a imperar na regido, controlando os recursos econdémicos, 0s mandados
politicos, o aparelho repressor, as congregacdes religiosas e o lazer da cidade (PANET, 2002,
apud BARDELLOS 2014, p.71). Essa dominacdo perdurou por aproximadamente seis décadas
até a decadéncia da fabrica de tecidos, quando os Lundgrens sdo obrigados a vender “suas”
terras para usinas de cana-de-agucar, que nesta época tinham um incentivo do governo federal
através do PROALCOOL. Desta forma, os potiguaras passaram a ter novos oponentes, 0S
usineiros donos da Agropastorial Rio Vermelho, da Destilaria Miriri e da Usina Japungu, que
também se valeram de praticas bastante questionaveis, como o desmatamento das areas de terras
agricultaveis e a expulsdo dos remanescentes as pressdes da CTRT.

E nessa mesma época que os indios se organizam e se mobilizam para lutar em favor da
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demarcacédo de suas terras. Eles foram parcialmente vitoriosos, pois obtiveram a demarcacéo
em 1983 pelos militares, mas ndo de toda area solicitada, ficando de fora, por exemplo, as terras
da sesmaria Mont mor que incluia Jacaré de Sdo Domingos. A luta ndo tinha acabado ela tinha
sido apenas retomada. Ja mais fortalecidos e com o apoio da Comisséo Pastoral da Terra e da
Arquidiocese, na segunda metade da década de 1980, os indigenas de Jacaré de Sdo Domingos
se mobilizam e conseguem a demarcacdo desejada, o que alimentou um sonho maior: A
demarcacdo da Terra Indigena de Mont mor. Esta luta esta ainda hoje sendo trava na Justica
Federal. Esse processo teve inicio em 1993 e durante essa caminhada uma derrota marcante foi
dada em 1999, quando o entdo Ministro Renan Calheiros advoga em favor dos usineiros e
desaprova a identificacdo e a delimitacdo solicitada pelos indios. O sonho ndo morreu e nem a
luta. Pequenas conquistas continuam a serem realizadas, como a retomada da Aldeia Trés Rios
em 2003.

Hoje com uma populacdo de aproximadamente 20 mil indigenas residentes, na sua
grande maioria, em 33 aldeias que se localizam nas cidades de Baia da Trai¢do, Marcacéo e Rio
Tinto, “o Povo Potiguara ¢ a maior populagdo indigena do Nordeste etnografico”
(BARCELLOS, 2014, P.67). O conjunto das aldeias constituem trés Terras Indigenas (TIs)
contiguas, perfazendo um total de 33.757 hectares. A Tl Potiguara, a Tl Jacaré de Séao

Domingos e a Tl Potiguara de Mont mor.

2.2 A Etnomatematica

Com a finalidade de proporcionar subsidios com o conteddo do trabalho, serdo
apresentados alguns estudos realizados, que explicam e apoiam a utilizacdo da etnomatematica
como ferramenta de ensino.

Segundo Knijik, (1996) na década de 70, alguns aspectos da Etnomatemaética
comecaram a ser anunciados no campo académico, mas seu (re) conhecimento no cenario
internacional se consolidou no ano de 1984. “Dois anos depois, foi criado o Grupo Internacional
de Estudo em Etnomatematica (IGSEm), agregando pesquisadores educacionais de todo o
mundo que estavam envolvidos nessa nova area de conhecimento” (FERREIRA, 1997, p. 14).

Apos ja esté solidificada entre os pesquisadores da Educagdo Matematica, configurou-
se necessario um estudo sobre como entender a Etnomatematica. Por ser algo complexo, muitos
pesquisadores se detiveram a forma como D’Ambrosio a caracteriza.

Segundo D’ Ambrosio (2001) a etnomatematica, € um programa que procura explicar os
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processos de geragdo, organizacao e transmissao de conhecimento. Para ele a palavra ETNO
tem um significado amplo que abrange varias coisas referindo-se aos mitos, simbolos e
linguagens caracteristicas de contextos culturais. MATEMA vai procura entender, explicar e
conhecer, enquanto que TICA tem uma ligagdo profunda com a arte, e a técnica.

Com isso, pode-se perceber que falar sobre etnomatematica é algo muito complexo, pois
seu significado abrange coisas concretas como também imaginarias, ela lida com o0s processos

culturais de cada grupo social, sejam eles conhecidos ou néo.

A Etnomatematica é uma tentativa de descrever e entender as formas pelas
quais ideias sdo compreendidas, articuladas e utilizadas por outras pessoas que
ndao compartilham da mesma percep¢do de “matematica”. Tenta-se entdo
descrever o0 mundo matematico da etnomatematica na perspectiva do outro
(BARTON, 2006, p. 35).

Para D’Ambrosio (2001) a area de pesquisa da etnomatematica esta voltada as varias
formas culturais, pois o dia a dia das pessoas € repleto de conhecimentos préprios de sua cultura,
do que se transmite aos outros através dos costumes e tradi¢cdes. E, durante todo o tempo, as
pessoas estdo copiando, medindo, classificando, generalizando, explicando, referindo e, de
alguma forma, também avaliando usando de intelecto ou de instrumentos manipulaveis que séo
especificos de sua cultura.

Entdo é sobre esse olhar cultural que se instala a etnomatematica, para investigar e
utilizar dos costumes e tradi¢es de um povo, extraindo a matematica utilizada nesses processos
de producéo de conhecimento.

Segundo Alves (2006), a pesquisa em etnomatematica tem o objetivo de melhorar o
conhecimento de tal forma, que a pessoa consiga deixa-lo com maior significado, de maneira
que consiga se sentir cidadao participante da sociedade. Dessa forma conseguimos ver o0
potencial e importancia da etnomatematica na formacdo do cidadédo, € inquestiondvel que a
utilizacdo da cultura agrega significado ao que se aprende.

De acordo com Cabrera (2004), o intuito da etnomatematica é fazer da matematica algo
vivo, dinamizando com as diversas situacdes reais vividas no espaco e no tempo, sabendo
questionar o porqué das coisas, 0 agora e 0 aqui, conseguindo mergulhar na cultura e praticando
de forma dindmica essa cultura e as tradicGes nas construcdes de uma nova civilizagéo,
transcultural e transdisciplinar.

Com isso se baseia este estudo, buscando melhorar o conhecimento do aluno de forma

a ajudar a torna-lo um cidaddo critico da realidade, buscando levar um aprendizado com maior
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significado, para que eles consigam construir e perceber a importancia da matematica, até nas
situacOes mais simples do dia a dia, como no ato de medir e pesar.

Moraes (2008) fala que existe no Brasil um grande nimero de pesquisadores na area de
etnomatematica, e esses pesquisadores tem como objetivo descobrir uma matematica praticada
por grupos sociais que muitas vezes ndo chega ao ambiente escolar, mas que ainda permanece
viva.

Entdo, esse trabalho se esquematizou diante das perspectivas desses autores, ou seja, ela
busca dar maior significado ao processo de ensino-aprendizagem, levando a cultura indigena

como ponto de partida e a etnomatematica como suporte para esse processo.

2.3 A Etnomatematica na Educacédo Indigena

Para que seja possivel adentramos no campo da etnomatematica, iremos definir a

matematica através do seguinte:

Neste momento é importante esclarecer que entendo matematica como uma
estratégia desenvolvida pela espécie humana ao longo de sua histéria para
explicar, para entender, para manejar e conviver com a realidade sensivel,
perceptivel, e com o seu imaginario, naturalmente dentro de um contexto
natural e cultural. (D’ Ambrosio, 2005, p. 102).

4

E sobre esse olhar matematico que fala D’ Ambrosio, que serd trabalhado esse estudo,
com a sensibilidade de desenvolver um pensar estratégico dentro de um contexto cultural. Para
isso precisamos entender a relacdo ensino-aprendizagem que esta presente dentro desse
contexto. Mas para que seja possivel entender a relacdo ensino-aprendizagem nas escolas
indigenas é necessario levar em consideracéo a educacdo diferenciada que elas possuem, essa
educacdo diferenciada vem se construindo aos pouco e com muita luta como afirma
NASCIMENTO (2012, p. 17).

A educacéo diferenciada ou educacdo escolar indigena € uma das bandeiras
de luta da etnia potiguara, pois acreditam que a escola desempenha um papel
essencial na formacédo das novas geracoes. Exigem uma politica mais definida
para a educagdo indigena, com respeito a construcdo de um curriculo ou
proposta pedagdgica que considere os aspectos do bilinguismo, do
interculturalismo, da religiosidade e tradi¢des da etnia.

A educacdo diferenciada indigena € um ponto importante a se levar em consideragdo na



25

elaboracgdo deste trabalho, j& que é partindo dessa perspectiva que tivemos o olhar de agregar
0s saberes desse povo na utilizagdo da matematica informal. Com a utilizacéo dos processos de
pesagem e medic&o que eram utilizados por eles sem que fosse utilizado um padréo. E partindo
dessa realidade que surgiu o interesse de levar essa cultura para sala de aula fazendo um paralelo
com a matematica formal.

Segundo Silva (2015) a educacdo escolar indigena pode ser interpretada como uma
estratégia de resisténcia dos povos indigenas. Pois o ensino diferenciado se pde como
instrumento tanto social quanto politico-pedagdgico.

Diante a realidade da educacéo escolar diferenciada e seu amplo universo de cultura e

costumes Silva, (2015, p. 67) relata que:

A educacdo escolar indigena Potiguara apresenta um potencial muito grande
para o seu estabelecimento e para comtemplar o universo cultural desta etnia,
ela é muito rica através da diversidade de saberes que é proprio deste povo, o
que justifica a escola diferenciada tdo desejada por estes povos, para incentivar
e reavivar saberes e valores culturais adormecidos pelo processo de
aculturacao.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1997) em alguns casos o
ensino da matematica ainda é realizado de forma a nao levar em conta o cotidiano em que o
individuo esta inserido, fazendo com que a matematica se construa sem sentido e significado

para o aluno.

Cabe ao educador por meio da intervencdo pedagogica, promover a realizagéo
de aprendizagens com maior grau de significado possivel, uma vez que esta
nunca é absoluta- sempre é possivel estabelecer alguma relacéo entre o que se
pretende conhecer as possibilidades de observacao, reflexdo e informagao que
o sujeito ja possui. (BRASIL, 1997, p. 38).

Diante dessa problematica é que se afirma a importancia da contextualizacdo no ensino
de matematica, e o potencial de se trabalhar os conhecimentos previamente obtidos, por parte
de cada individuo, e que esse ensino se enquadre nos padres conhecidos pelos alunos, que
possa ser alcancado o sucesso tanto por parte do educador, como por parte do educando,
fazendo com que essa educacéo seja a mais aplicavel possivel ao cotidiano.

O essencial da etnomatematica € incorporar a matematica do momento, contextualizada,
na educacdo matematica. Segundo Nascimento (2002) existe entre 0s potiguaras um movimento
bastante importante, que é o de levar a cultura indigena para complementar as propostas

didatico-pedagdgicas das suas escolas, dos niveis infantil, fundamental e médio.
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Dessa forma, tanto em casa como na escola os alunos teréo acesso a informagdes sobre
Sseu povo, e poderdo se apoderar mais dessa cultura, dos saberes e costumes do povo Potiguara.
Para Silva :

A principio devemos elucidar o seguinte questionamento sobre a diferenca
entre a educacéo indigena e a educacao escolar indigena. A educacdo indigena
refere-se aos processos proprios de transmissdo e producdo dos
conhecimentos dos povos indigenas, enquanto a educacao escolar indigena diz
respeito aos processos de transmissdo e producdo dos conhecimentos ndo
indigenas e indigenas por meio da escola, que é uma instituicdo prépria dos
povos colonizadores. (SILVA, 2015, p. 59)

Com isso, tanto a educacdo dada em casa, quanto a que € repassada pelo docente em
sala de aula € de suma importancia para o desenvolvimento do conhecimento do aluno, é entre
a fusdo do conhecimento ndo formal e do conhecimento formal que se constroi um cidadéo
indigena que € consciente das suas raizes, e do seu papel enquanto indigena. A educacgéo
indigena é bastante rica em conhecimento, tanto nos assuntos da aldeia quanto em assuntos fora
dela, é nesse sentido que a educacédo escolar indigena tem que trabalhar a etnomatematica, de
forma a utilizar os conhecimentos advindos de fora da escola com o foco para a matematica.

Segundo Barcellos (2014) quanto mais dura a vida humana, mais se estende a memoria
coletiva, pois ela vai se modificando e se renovando a cada dia a medida que vao se agrupando
as pessoas. Diante disso, € através dessa memoria coletiva que se mantem viva a cultura
potiguara, presente as suas crengas e seus costumes, é dessa forma que se revitaliza a cultura de
um povo, e quanto mais conhecimento é repassado, mas a memoria coletiva se estende e ganha
forca, seja através de uma conversa informal, ou ate mesmo de uma pesquisa mais elaborada
que se matem viva a cultura e seus costumes.

Segundo o relatorio do ANEB (Avaliacdo Nacional da Atencdo Basica) e ANRESC
(Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar) (2005-20015) a matriz de matematica foi
estabelecida a partir do principio de que o conhecimento matematico ganha mais significado
quando o aluno € inserido em situacdes que o desafiem, para que ele consiga desenvolver
estratégias de resolucdo. E esse o intuito deste projeto, inserir o aluno de forma a utilizar o
conhecimento de seu povo como ponte motivadora na qual o aluno possa desenvolver suas
habilidades de resolucdo de problemas, e trabalhar o conhecimento informal de modo a auxiliar
ele em sala de aula, dessa forma ele ird desenvolver melhor seu pensamento critico das questfes
formais, ou seja, aplicar o conhecimento do dia a dia no ensino-aprendizagem em sala de aula.

Nessa perspectiva entramos de forma decisiva na questao de aproximar a educagéo
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dada na escola, isto é, 0 ensino da matematica formal, com a educag@o que transcende as

geracOes e as culturas.

N&o negamos que o conhecimento disciplinar, conseqiientemente o
multidisciplinar e o interdisciplinar, sejam Uteis e importantes, e continuardo
a ser ampliados e cultivados, mas somente poderdo conduzir a uma visao plena
da realidade se forem subordinados ao conhecimento transdisciplinar.
(D’ Ambrosio, 2005, p. 105).

Os PCN focalizam bastante nas competéncias para solucionar questionamentos
referentes ao que se estuda, de forma que o aluno seja capaz de transferir o que é estudado em
sala de aula e torna-lo til no dia a dia do individuo, formando assim cidadao aptos a reconhecer
a matematica presente no cotidiano, e ter a ciéncia de que ela esta presente em tudo. A
contextualizacdo é uma maneira de traduzir os problemas matematicos de forma muito eficaz,

desde que seja aplicada de forma correta, fazendo o contetido ganhar significado.

A matemadtica precisa estar ao alcance de todos e a democratizacdo do seu
ensino deve ser meta prioritaria do trabalho docente(...) No ensino de
matematica, destacam-se dois dos aspectos basicos: um consiste em relacionar
observacfes do mundo real com representagdes; outro consiste em relacionar
essas representagdes como principios e conceitos matematicos. (BRASIL,
1997, p.19).

O educador tem o papel de facilitar o caminho do conhecimento, formando alunos cada
vez mais preparados para a interpretagcdo da realidade. Com isso podemos afirmar que “Como
educadores, podemos oferecer as criangas de hoje, que constituem a geragdo, que em vinte ou
trinta anos, estara em posicdo de decisdo, uma visdo critica do presente e 0s instrumentos
intelectuais e materiais que dispomos para essa critica.” (D’ Ambrosio, 2002, p. 8).

Dessa forma trabalhando a cultura indigena estamos levando ate a sala de aula a
matematica ndo convencional, e que a muito tempo nao é relatada nem explorada. De acordo
com D’Ambrosio (2005) a percepcdo de fatos e diretamente influenciada pelo conhecimento,
quando falamos em histéria do conhecimento estamos falando da propria historia do homem e

do seu ambiente natural no sentido mais amplo, ou seja, da Terra e mesmo do Cosmos.

Uma cultura é identificada pelos seus sistemas de explicagdes, filosofias,
teorias, e acOes e pelos comportamentos cotidianos. Tudo isso se apoia em
processos de comunicagdo, de representacdes, de classificagdo, de
comparacdo, de quantificacdo, de contagem, de medic&o, de inferéncias. Esses
processos se ddo de maneiras diferentes nas diversas culturas e se transformam
ao longo do tempo. (D’AMBROSIO, 2005, p. 101).
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Através da cultura indigena presente nas raizes dos potiguaras da Paraiba, mais
precisamente na aldeia Mont mor iremos abordar as préticas de pesagem utilizada pelos
chamados “troncos velhos” que sdo os indigenas mais antigos da aldeia, identificando através
dos relatos deles as transformacdes que esse processo sofreu com o passar dos anos, e se essas
praticas ainda se matem presentes nas acfes dos indigenas mais jovens que atualmente séo

estudantes da escola indigena de Mont mor.

2.4 O papel da Sequéncia Didéatica no processo de ensino-aprendizagem.

A Sequéncia Didatica (SD), é uma ferramenta bastante utilizada nos processos de
ensino-aprendizagem de contetdos dentro da sala de aula, é adotada com a finalidade de
construir o conhecimento por etapas, bem divididas e estruturadas para um aprendizado com
mais significado.

Para melhor esclarecimento sobre o assunto, iremos definir sequéncia didatica a partir

do autor Gongalves e Ferraz quando relata que:

O termo SD surgiu em 1996, nas instru¢des oficiais para o ensino de linguas
na Franca, quando pesquisadores viram a necessidade de superacdo da
compartimentalizacdo dos conhecimentos no campo do ensino de linguas.
Para Dolz&Schneuwly (2004: 53), “elas procuram favorecer a mudanca e a
promocédo dos alunos a uma melhor mestria dos géneros e das situacdes de
comunicacao”. Ainda para os mesmos autores, elas devem ser compreendidas
como um conjunto de atividades planejadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito. (GONCALVES e FERRAZ, 2016, p. 8)

Para Mantovani (2015, p.17), uma sequéncia didatica é formada por algumas atividades
seguidas de questionamentos, acles, atitudes e procedimentos que o0s alunos executam com
ajuda do professor. As atividades que constituem a sequéncia sdo estruturadas de forma a
aprofundar o assunto que esta sendo trabalhado e sdo variadas em termo de estratégias:
experimentos, leituras, exposicdes, aula dialogada, simulacdes, etc. Dessa forma se trabalhara
o0 tema abordado numa sequéncia de aulas, fazendo com que o aluno se aprofunde e se aproprie
dos assuntos que serdo desenvolvidos durante a sequéncia.

Segundo Zabala (1998) sequéncias didaticas sdo: “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um

principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos (...)” (ZABALA,1998
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P.18).

As sequéncias didaticas contribuem de forma contundente com a concretizagdo de
conhecimentos que ainda estdo em construcao e permite que novos conhecimentos se formem,
j& que essas atividades sdo estruturadas de forma a avangar no nivel de dificuldade e de
intensidade do assunto, a partir de conhecimentos que 0s alunos ja tem sobre determinados
temas, conhecimentos que sdo adquiridos no dia a dia do aluno e que podem ser abordados pelo
docente durante a elaboracéo das sequéncias.

Para Velho (2014) quando se entra na fase de apreensao e percepcao, o docente procura
instigar o interesse do estudante abordando um tema conhecido por ele através do dia a dia e da
vivencia do educando. E que as atividades propostas precisam ligar o tema do assunto fazendo
com que se chame a atencdo aos detalhes que ainda ndo foram abordados nem percebidos.

Conforme Brasil (2012) as sequéncias sdo uma ferramenta muito importante para a

construcdo do conhecimento:

Ao organizar a sequéncia didatica, o professor podera incluir atividades
diversas como leitura, pesquisa individual ou coletiva, aula dialogada,
producBes textuais, aulas praticas, etc., pois a sequéncia de atividades visa
trabalhar um contetdo especifico, um tema ou um género textual da
exploracdo inicial até a formacdo de um conceito, uma ideia, uma elaboragéo
préatica, uma producdo escrita (BRASIL, 2012, p. 21).

De acordo com Santos e Mortimer (2001), se optarmos por preparar os alunos para
participar efetivamente das decisdes da sociedade, precisamos extrapolar o ensino conceitual,
indo em busca de uma educacdo voltada para a acdo social responsavel, em que exista
preocupacao com a formacéo de atitudes e valores.

Com isso, podemos concluir que uma sequéncia didatica transforma as atividades
comunicativas mais complexas, que 0s estudantes ainda ndo sdo conseguem produzir sozinhos,
para que consiga estudar, uma de cada vez, os desafios que se apresentam como obstaculos a

aprendizagem e a realizacdo do género discursivo.

2.5 Unidades de medidas (Massa e Comprimento)

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, inicialmente procuramos compreender o
significado de “unidade” e de “medir”.
Para Bendick (1965, p.19) a palavra unidade se define como sendo "o valor, ou a

quantidade, ou o tamanho de um peso ou medida, pelo qual estabelecemos os valores, as
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quantidades ou os tamanhos de outros pesos ou medidas".

De acordo com Caraca (1951), medir é comparar duas grandezas da mesma espécie,
dois volumes, dois comprimentos, dois pesos, etc.

Roque (2002) aponta que a medida € um procedimento que permite reduzir grandezas a
ndmeros. "Dado um segmento, podemos medir seu comprimento, dada uma superficie
bidimensional no plano, podemos obter sua &rea” (ROQUE, 2002, p.101).

Ainda nesta discussao, Lima et al. (2010) enfatizam que medir uma grandeza é atribuir
um numero a esta e que a medicdo de uma grandeza pode ser realizada em um objeto, em um

fenbmeno, ou ser efetuada em representacdes graficas de objetos. Os autores acrescentam que:

A medicdo de grandezas é um processo complexo, que envolve escolha de
uma unidade de medida e emprego de procedimentos apropriados, muitos
deles apoiados em instrumentos — réguas, relégios, balancas, recipientes
graduados, entre muitos outros. Nesse processo, atribui-se um nimero a uma
grandeza, que é a medida da grandeza na unidade escolhida (LIMA et al.,
2010, p.178).

Em nossa cultura atual, os procedimentos de medi¢do sdo bastante complexos, com o
intuito de sanar as necessidades da ciéncia a da tecnologia. Mas antigamente o homem utilizou
processos simples, suficientes para a sua técnica primitiva, que era o suficiente para suas
necessidades e sua sobrevivéncia.

Segundo Bréta (2017), na antiguidade, quando a vida era simples, os homens sentiam
necessidade de medir coisas, precisavam saber a quantidade de terra a ser plantada, quantas
flechas podiam trocar por alimento, ou até mesmo a quantidade de pano que uma mulher
precisava para fazer um vestido novo.

Essa realidade esteve por muito tempo presente na cultura indigena, que os indios
utilizavam de procedimentos rudimentares para medir ou pesar objetos, nas medidas de
cumprimento eles usavam partes do corpo como a braca, a jarda, o palmo, a palma, o cubito, o
pé, 0 passo, etc. Para pesar era muito comum usarem de utensilios ndo-padronizados para esse

processo. Bendick aponta que:

O homem, que ndo tinha metros nem trenas, contentava-se em medir as coisas
com as maos e os pés. Entdo, dizia que uma coisa tinha trés pés ou passos,
duas maos ou palmos, ou que eram grossas como um dedo. As vezes usava
outras medidas, como um pedacgo de pau ou um gréo de trigo, ou a extenséo
de terra que um boi arava em um dia. As vezes trocava um punhado de alguma
por um punhado de outra, de que precisava mais. (BENDICK, 1965, p.11).
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Para AEDB (2015) por muito tempo, cada povo teve o seu préprio sistema de medidas,
baseado em unidades arbitrarias e imprecisas como, por exemplo, aquelas baseadas em partes do corpo
humano: palmo, pé, polegada, braca, cdvado. Isso criava varios problemas, principalmente para o
comeércio, porque as pessoas de uma regido ndo estavam familiarizadas com o sistema de medidas das
outras regides, e também ndo havia um padrdo estabelecido para esses procedimentos de pesagem e
medicdo.

Silva (2010) destaca que o homem primitivo ndo precisava de um sistema de medidas
muito elaborado. Suas necessidades de medida se resumiam em indicacOes de posi¢des,
relacdes de grandezas como “maior ou menor que” e “mais leve ou mais pesado que” e
distancias aproximadas. No entanto, quando foi preciso cultivar a terra, dividir algo, mesmo de
forma precaria ou transferir os animais para pastagens mais férteis, o0 homem teve que inventar
um peso ou uma medida e foi entdo, que surgiu a Metrologia, ciéncia que reGne 0S
conhecimentos sobre a arte de medir e interpretar as medigdes realizadas. Tempos depois, ao
se relacionar socialmente, foi indispensavel comunicar-se em termos metrologicos, e foi ai que
surgiram as primeiras unidades de medida.

Bendick (1965) descreve que somente apos terem aprendido a medir distancias é que os homens
aprenderam a pesar. O pensamento inicial que 0 homem teve a respeito de peso apareceu quando tentou
avaliar a carga que era capaz de transportar de um lugar para outro e depois, comegcou a comparar 0s
pesos das coisas. Inicialmente comparava-as colocando uma em cada mao e procurava ver em gual delas
sentia mais peso. Muito tempo depois, alguém teve a ideia de construir um magquinismo de pesar. Era
uma maquina simples, constituida por um pau com uma corda amarrada ao meio.

No momento, o sistema de medidas adotado pelo Bureau Internationaldes Poidset Mesures
(BIPM), é o Sistema Internacional (Sl).

O Sistema Internacional de Unidades - Sl foi sancionado em 1960 pela
Conferéncia Geral de Pesos e Medidas e constitui a expressao moderna e
atualizada do antigo Sistema Métrico Decimal, ampliado de modo a abranger
os diversos tipos de grandezas fisicas, compreendendo ndo somente as
medicBes que ordinariamente interessam ao comercio e a industria (dominio
da metrologia legal), mas estendendo-se completamente a tudo o que diz
respeito a ciéncia da medigdo (IPEM-SP, 2017).

Aqui no Brasil o Sistema Internacional de Unidades - Sl foi adotado em 1962. A
Resolucdo n° 12 de 1988 do Conselho Nacional de Metrologia, Normalizacdo e Qualidade
Industrial - CONMETRO ratificou a adogao do SI no Pais e tornou seu uso obrigatério em todo
o territorio nacional (IPEM-SP, 2017).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental, a expectativa é que os alunos entendam que medir é comparar a grandeza
com uma unidade e expressar o resultado por meio de um numero. Com isso, eles devem
resolver situacGes-problemas do seu dia a dia, que envolvam massa, comprimento, temperatura
tempo, area (de tridngulos e retangulos), capacidade e volume, sem uso de férmulas,
trabalhando na resolucdo de problemas as acbes de compra e venda, utilizando quando
necessario, as transformacfes entre unidades de medidas padronizadas mais usadas. Vale
salientar que a BNCC (BRASIL, 2017) sugere que esse processo seja iniciado, de preferéncia,
com as unidades ndo convencionais, para dar sentido a acdo de medir.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, massa € "a quantidade de matéria que
um corpo possuli, isto €, 0 quanto que um objeto resiste em modificar sua velocidade". De acordo
com o documento, "a massa é uma propriedade inalteravel de um corpo e, para determinar seu
valor, é preciso compara-la com outra massa, que é a unidade™ (BRASIL, 1998, p.133).

Para os Parametros Curriculares Nacionais para medir o comprimento de um objeto, é
necessario que o aluno saiba quantas vezes € preciso aplicar uma mesma unidade previamente
escolhida no objeto. (BRASIL, 1998).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), que estabelecem objetivos e
orientacdes para 0 ensino de todas as areas do conhecimento, destacam a importancia do bloco

referente a grandezas e medidas quando afirmam que:

Esse bloco caracteriza-se por sua forte relevancia social devido a seu carater
prético e utilitario, e pela possibilidade de variadas conexdes com outras areas
do conhecimento. Na vida em sociedade, as grandezas e as medidas estdo
presentes em gquase todas as atividades realizadas. Desse modo, desempenham
papel importante no curriculo, pois mostram claramente ao aluno a utilidade
do conhecimento matematico no cotidiano (BRASIL, 1998, p.50-51).

Segundo o documento acima citado, o estudo de medidas deve proporcionar aos alunos
experiéncias que permitam ajudar na compreensdo do processo de medida. As situacoes
trabalhadas nos contextos praticos nas quais as grandezas se encontram, como nas atividades
comerciais, leitura de mapas, na culinaria, etc, mostram aos alunos as aplicacdes préaticas da
Matematica. Conforme o documento, os objetivos para o 3° ciclo (6° e 7° anos do Ensino
Fundamental) sdo:

+ ampliar e construir no¢des de medida, a partir de situagdes do seu cotidiano e da analise
de problemas historicos que motivaram sua construcao;

* resolver problemas que envolvam diferentes grandezas, selecionando as unidades de

medida e instrumentos adequados a precisdo requerida.
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Diante esse contexto e apesar das problematicas vivenciadas no dia a dia escolar que
dificultam o processo de ensino-aprendizagem, sabemos que as verdadeiras mudangas surgem
do contexto de sala de aula, quando o docente consegue perceber o problema e tenta soluciona-
lo, levando novas praticas até o ambiente escolar. Por isso, pensar em novas metodologias é tdo
necessario e valido para prética docente, numa realidade onde o professoro ndao é apenas
transmissor do conhecimento, e onde o aluno ndo pode ficar apenas como mero espectador.

Uma dessas metodologias é agregar significado as aulas. O que este trabalho propde é
que se trabalhe o bloco de conteldo das Grandezas e medidas através da etnomatematica,
contextualizando com a cultura indigena e sua realidade. Segundo Santos e Oliveira (2012)
conseguir contextualizar a matematica é poder transforméa-la em uma ferramenta que garante a
utilidade para a realidade de cada individuo, ndo apenas conteudos isolados, mas que o aluno
consiga encaixar esse contetido em algum contexto social.

Diante disso, procuramos levar até o discente a matematica ndo formal, contextualizada
atraves da cultura indigena, mas que ha muitos anos foi tido pela comunidade indigena como o
unico método de se trabalhar o comprimento e o metro, com mecanismos arbitrarios e

imprecisos, buscando mostrar a matematica dos ancestrais indigenas.

3 CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Segundo Domingues (2005), na metodologia esta descrito os passos que foram adotados
para conduzir o estudo, sendo sobre tudo Util aos leitores que querem saber como a metodologia
empregada influenciou os resultados, ou aos leitores que estdo interessados em reproduzir ou
até mesmo complementar o trabalho descrito.

Desta forma, este trabalho teve sua metodologia por meio de uma pesquisa aplicada,
que para Prodanov e Freitas (2013, p. 51), “objetiva gerar conhecimentos para aplica¢do pratica
dirigida a solug@o de problemas especificos”. Diante disso, o intuito deste trabalho € apresentar
uma proposta de ensino que possa contribuir para o ensino-aprendizagem das Unidades de
medidas, em especifico para (massa e comprimento), através da etnomatematica dos povos
indigenas.

Neste capitulo sdo apresentados os aspectos metodoldgicos do presente estudo: tipo de
estudo, local do estudo, populagdo e amostra, instrumento, coleta de dados e tratamento de

dados.
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3.1 Tipologia da Pesquisa

3.1.1 Quanto aos Objetivos

Quanto aos objetivos ela esta inserida num perfil de pesquisa exploratoria e descritiva.
E uma pesquisa exploratoria por buscar se familiarizar com o problema a ser estudado, pois tem
como objetivo de da uma visdo geral, aproximando o fato estudado da realidade. Neste trabalho
iremos explorar a cultura indigena através do conteudo de Unidades de Medidas,
especificamente as unidades de massa e comprimento, com o propdsito de apresentar um estudo
que venha a contribuir com o ensino-aprendizagem do conteldo trabalhado, utilizando formas
padronizadas e ndo padronizadas de pesagem e medicdo fazendo com que os alunos construam
0 seu proprio conhecimento sobre o assunto a partir das atividades da sequéncia didatica.
Segundo Gil (2008) este perfil de pesquisa tem a finalidade de envolver, esclarecer e modificar
ideias e conceitos, para a formulacdo de problemas mais especificos, precisos e hipoteses de
pesquisas para estudos futuros.

Com isso, Gil relata que “as pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratodrias,
as que habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuacdo pratica. S&o
também as mais solicitadas por organizagdes como instituicdes educacionais [...]”. (GIL, 2008,

p.42).

3.1.2 Quanto aos Procedimentos Técnicos

Quanto aos procedimentos a pesquisa se qualifica como um estudo de caso, ja que o
estudo busca apresentar um estudo mais aprofundado sobre as unidades de medidas (massa e
comprimento), utilizadas pelos indigenas. Segundo Gil (2008) o estudo de caso € caracterizado
pelo estudo profundo de um objeto, até adquirir seu conhecimento com detalhes.

Trata-se de um estudo em profundidade de uma unidade de interesse, que pode ser Unico
ou multiplo e a unidade de analise pode ser uma ou mais pessoas, familia (s), produto (s),
empresa(s) ou unidade(s) da empresa, um 6rgdo publico, ou mesmo um pais ou varios paises.
Enfim, trata-se do estudo de casos isolados, em que a analise deve ser feita com profundidade,
detalhadamente e de forma exaustiva, considerando as influéncias internas e externas.
(Fernandes e Gomes, 2003, p.15).
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3.1.3 Quanto a Abordagem do Problema

Quanto a abordagem desta pesquisa ela se classifica como uma pesquisa qualitativa. De
acordo com Godoy (1995) um fendmeno pode ser mais bem entendido no contexto em que ele
ocorre, devendo ser analisado numa perspectiva integrada, para isso o pesquisador vai a campo,
tentar entender o fendmeno ocorrido a partir das pessoas que estdo envolvidas, considerando
seus pontos de vistas. Para isso ndo se quantifica, 0 que é o caso deste trabalho, é fazer
intervencgdes atraves de pessoas e suas opinides.

Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados. O
pesquisador mantem contato direto com o ambiente e o0 objeto de estudo em questdo,
necessitando de um trabalho mais intensivo de campo. (PRODANOV e FREITAS, 2013 p.70).

3.1.4 Quanto ao Método

No que diz respeito a0 método, caracteriza-se como indutivo, ja que este método proporciona
averiguacdes de forma geral através do estudo de casos particulares. Segundo Lakatos e
Marconi (2003, p. 86):

Inducdo é um processo metal por intermédio do qual, partindo de dados
particulares, suficientemente constatados, infere-se uma verdade geral ou
universal, ndo contida nas partes examinadas. Portanto, o objetivo dos
argumentos indutivos € levar a conclusdes culo contetdo é muito mais amplo
do gque o das premissas nas quais se baseiam.

De acordo com GIL (2008), o método indutivo comeca de algo particular e coloca a
generalizacdo como um produto futuro do trabalho de coleta de dados particulares. Conforme
o raciocinio indutivo, a generalizacdo nao deve ser buscada aprioristicamente, mas verificada a
partir da observacao de casos concretos suficientemente confirmadores dessa realidade.

Diante disso, a escolha desse método ¢ justificada pelo fato da pesquisa verificar um
estudo realizado em uma turma de 7° ano de uma escola indigena para se chegar a uma
conclusdo geral a respeito do desempenho dos alunos da turma, a partir da utilizacdo da

etnomatematica no ensino das unidades de medidas (massa e comprimento).

3.2 Amostragem da Pesquisa
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Para Gil (2008, p. 90), amostra é um “subconjunto do universo ou da populagdo, por
meio do qual se estabelecem ou se estimam as caracteristicas desse universo ou populagao”.

Foi tomada como amostra da pesquisa, uma turma de sétimo ano do ensino fundamental
do turno datarde, na qual estudam nove alunos com idades entre 12 e 16 anos. A referida escola
é indigena e esté localizada na aldeia Monte-Mér, na cidade de Rio Tinto.

A pesquisa foi construida em duas etapas, a primeira foi a coleta de dados, que se
configurou com uma conversa com os troncos velhos da aldeia para buscar entender como eram
realizadas as técnicas de medicdo e de pesagem pelos antepassados indigenas, e para concluir
a primeira etapa, foi realizado uma entrevista com a direcéo da escola indigena onde aconteceu
a pesquisa, para saber se a escola trabalha os assuntos indigenas em sala de aula, ou seja, para
averiguar se a escola utiliza da etnomatematica no ensino-aprendizagem.

A segunda etapa se consolidou por meio de uma sequéncia didatica aplicada na turma
com os assuntos de unidade de medida de massa, e unidade de medida de comprimento, para
trabalhar no aluno as questdes da cultura indigena através da etnomatematica. Para encerrar o
trabalho foi repassado um questionario com os alunos da turma para saber se eles ja tinham
trabalhado a etnomatematica na sala de aula e se a abordagem da sequéncia aplicada foi positiva
ou negativa para o seu aprendizado.

Foi utilizado na pesquisa esse tipo de amostra por acreditar que ela representa bem a
realidade da natureza dessa pesquisa, de forma que pudesse nos fornecer uma abordagem

completa na coleta dos dados.

3.3 Construcao do Instrumento

O instrumento de coleta de dados empregado na pesquisa se deu em duas fases. A primeira
aconteceu por meio de entrevista com os indigenas e com a dire¢do escolar, para conseguir
informacbes que fossem ajudar na elaboracdo da atividade trabalhada com a turma. Para

D’ Ambroésio:

Todo conhecimento é resultado de um longo processo cumulativo, no qual se
identificam estagios, naturalmente ndo dicotémicos entre si, quando se da a
geracdo, a organizacdo intelectual, a organizacdo social e a difusdo do
conhecimento. Esses estagios sdo, normalmente, o objeto de estudo das teorias
de cognigdo, das epistemologias, da histéria e sociologia, e da educacédo e
politica. O processo como um todo é extremamente dindmico e jamais
finalizado, e estda obviamente sujeito a condi¢bes muito especificas de
estimulo e de subordinacdo ao contexto natural, cultural e social. Assim é o
ciclo de aquisicdo individual e social de conhecimento. (D’ Ambrésio, 2005,
p. 107)
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Diante disso, buscamos entender a cultura indigena presente nas medidas de massa e
comprimento através dos relatos de alguns indigenas que presenciaram essas praticas, de acordo
com os relatos dos conhecimentos que eles acumulam a geragdes.

A segunda fase se deu com aplicacdo da sequéncia didatica, juntamente com um
questionario aplicado na turma antes e ap0s a sequéncia didatica, para averiguar qual o
conhecimento que os alunos tinham a respeito do assunto a ser trabalhado, como também se a
escola utiliza da etnomatematica como recurso em suas aulas, e se 0 método empregado na

sequéncia didatica contribuiu para seu aprendizado. Segundo Gil,

Pode-se definir questionario como a técnica de investigagdo composta por um
conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propésito de obter
informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado etc.
(GIL, 2008, p. 121).

Dessa forma, apesar de ter utilizado de outras fontes, tivemos como principal fonte de
coleta de dados o questionario, que esteve presente tanto na primeira fase que aconteceu como
um resgate da cultura indigena, quanto na segunda fase que se deu com a finalidade de avaliar

o trabalho proposto.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Revitalizacdo das Unidades dos Antepassados

Diante da proposta desse trabalho, foi pensado inicialmente um momento de resgate da
cultura indigena com os chamados “troncos velhos” como sdo conhecidos na aldeia, sdo
chamados assim os indigenas mais antigos que residem no territorio atualmente, esse resgate se
refere as préaticas de pesagem e de medicdo que eram utilizadas no passado por eles, e a partir
dos relatos obtidos tentar fazer uma revitalizagdo dessa préatica para auxiliar na estruturagdo de
uma sequéncia didatica a ser trabalhada na turma de sétimo ano da escola indigena escolhida.

De inicio foi pensado em uma conversa individual com alguns indigenas para que

fossem recolhidas algumas informacdes que pudessem ser relevantes para esse estudo. Alguns
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indigenas foram procurados para que pudessem transmitir algum conhecimento sobre o assunto
pesquisado. Foi explicado para cada um que se tratava de uma pesquisa universitaria, um
trabalho de conclusdo de curso, que buscava retratar a cultura indigena potiguara e o seu
diferencial. Diante de tudo que foi exposto para eles, a autora deste trabalho conseguiu pessoas
dispostas a darem seu depoimento sobre 0 assunto.

Nesta estira, foi marcada uma entrevista no dia 19 de fevereiro de 2019 de forma
individual na residéncia de cada um. As entrevistas foram iniciadas no periodo da manha com
quatro indigenas. Né&o foi estipulado um horario para o fim de cada entrevista com o intuito de
deixar a conversa correr de forma descontraida para que cada um deles pudessem se sentir a
vontade. Essa estratégia ndo funcionou muito bem, pois eles se mostraram um pouco
constrangidos diante dos questionamentos feitos pela pesquisadora, como se eles nao
conseguissem chegar a uma resposta e quando conseguiam era uma resposta curta, de sim ou
ndo, como se a vergonha prevalecesse no momento, de alguma forma a conversa néo fluiu.

Diante dessa inesperada situacdo, foi pensado algo que pudessem os deixar menos
tensos durante a conversa. Desta forma, a pesquisadora propds que fosse realizada uma roda de
conversa, com as cinco pessoas envolvidas, sobre 0 mesmo assunto. Entdo no dia 21 de
fevereiro de 2019, no local marcado, que foi na casa de um dos entrevistados, se deu o encontro
com os “troncos velhos”. Durante a realizagdo da roda de conversa tudo correu mais
naturalmente, era uma conversa entre indigenas e sobre algo que era do cotidiano deles. Dessa
vez a vergonha e desconforto ndo estiveram presentes.

Foi perguntado para eles quais 0s seus graus de escolaridade, e diante as respostas foi
constatado que dois dos participantes nunca tinham frequentado a escola. Segundo eles no
tempo em que eram jovens seus pais Ndo priorizavam isso, e 0 acesso a escola nao era tao facil
quanto € atualmente, naquela época assim que as criancas atingiam uma certa idade o objetivo
era trabalhar para ajudar seus pais, muitas vezes trabalhavam com os proprios pais nas rocas
para ajudar nos proprios gastos da familia, para que tivessem pelo menos o que comer. Os
outros dois relataram que a escolarizacdo que possuem foi obtida depois de velhos, nos
programas do governo da alfabetizacdo solidaria, que tinha o papel de ajudar os brasileiros que
ndo possuiam estudo e que queriam ter uma noc¢do basica de escrita e leitura, e isso esses dois
indigenas conseguiram, mas diante de muita dificuldade.

No decorrer da conversa também fora perguntado sobre a escolariza¢do de seus pais.
Todos falaram que seus pais ndo tinham nenhuma escolaridade. Pelo que eles lembravam os
seus pais ndo sabiam ler e nem escrever, e que isso antigamente ndo era tido como prioridade,

nem era importante, pois diferente de como é hoje, a fonte de renda dos indigenas na época era
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o trabalho nas rogas que algumas familias possuiam, e quem tinha um trabalho diferente era
considerando como “bem de vida” aos olhos da comunidade.

O préximo questionamento foi se eles tinham alguma nogdo sobre matematica e para
que ela era Gtil. A pergunta causou estranheza no primeiro momento, mas com o passar de um
pequeno tempo para assimilacdo veio a resposta como na forma de um consenso. Falaram que
a matematica servia para ajudar as pessoas a fazerem contas, e dois deles falaram que nédo
conhecia sobre ela, e os outros dois falaram que sim, que conheciam. Motivada pelas respostas
dadas pelos indigenas, surgiu um novo questionamento: quais dos que ali estavam presentes
conheciam de dinheiro e sabiam passar troco. Trés deles responderam que sim, dentre eles um
que afirmou que ndo conhecia nada de matematica. Foi explicado para esse indigena que entdo
ele sabia sim sobre matematica, que o ato de passar troco se constitui nas quatro operacoes
basicas da matematica, adicdo, subtragdo, multiplicacdo e divisdo. Foi um momento de
felicidade e gratificacdo para a pesquisadora, perceber nos olhos daquele senhor a emocéo que
ele sentiu em saber que tinha esse conhecimento.

Depois da fase do reconhecimento de cada indigena participante dessa conversa, se deu
inicio aos gquestionamentos sobre 0s metodos que 0s seus pais ou até mesmo eles proprios
utilizavam na pesagem de alimentos. Foi citado o uso da cuia, que era bastante utilizada
antigamente pelos indigenas na “pesagem” da farinha. Logo em seguida perguntas acerca da
unidade de medida Massa (quilograma) foram realizadas: Era de conhecimento deles essa
unidade de medida padrédo atualmente utilizada? Existe diferenca entre os dois métodos?

Segundo o relato deles, ¢ da cultura potiguara a utilizagdo desse utensilio “cuia” até hoje
por muitos indigenas. Eles falaram que a cuia era bastante utilizada nas casas, nos afazeres da
cozinha na separacao de por¢des de alimentos, como também, e principalmente nas feiras livres,
para a comercializacdo de alimentos.

A narracdo por parte dos indigenas foi de que a cuia ndo tinha uma forma padréao, ou
seja, cada vendedor ou dona de casa tinha a sua. Desta forma, eles ndo vendiam uma cuia de
farinha como sendo um quilo de farinha. Cada comerciante tinha a sua cuia e o0 preco
estabelecido ao qual ia vender a mercadoria. Esta prética ainda é utilizada. E encontrado em
algumas feiras livres, por exemplo, a venda da mangaba em cumbucas que ndo sdo
padronizadas, e o preco do alimento sdo 0 mesmo para todo o vendedor.

Eles declararam ter o conhecimento de que as coisas sédo vendidas por quilo. E que na
visdo deles, desta forma é mais facil ver a onde esta o melhor preco, uma vez que seria mais
facil a comparagao diante a padronizacao: “cada vendedor possui o seu valor ¢ mais facil de ver

onde a compra sera mais barata”.



40

Apds esses primeiros questionamentos aconteceram as indagacgdes sobre as unidades de
medidas de comprimento que eram utilizados pelos antepassados na medi¢do de objetos e areas.

Segundo relatos, os indigenas utilizavam de partes do corpo como referéncia para medir,
tais como, o palmo, a palma, o passo, etc. Essas medidas eram utilizadas de forma geral. Por
exemplo, na medida de pano para fazer um vestido, eles mediam com o palmo ou com a palma,
na medicdo de um terreno para obterem o tamanho eles mediam com 0S passos, e assim
realizavam suas medigdes.

Os indigenas falam que até hoje ainda existem costureiras que baseiam as medidas nas
unidades que citamos a cima, da palma e do palmo, como também ainda existem agricultores
que ndo utilizam de trenas para medirem o tamanho do seu rocado ou a area a ser plantada,
utilizam o passo para obterem esse valor.

Diante esse momento de partilha de conhecimento, a pesquisadora agradeceu aos
indigenas que contribuiram de forma direta e significativa para seu trabalho. Ela fora colocada
mais proxima diante uma realidade que esta se perdendo nos dias de hoje. Foi um momento
muito rico e de suma importancia para as contribui¢des desse trabalho e para sua vida, pois ela

também é uma indigena potiguara.

4.2 Conversando com a Direcéo Escolar

De inicio juntamente com a revitalizacdo da cultura dos antepassados (entrevista com
os troncos velhos), foi pensado num questionario previamente elaborado, para que fossem
obtidas algumas respostas pertinentes a administracdo da escola, e as contribuicdes da equipe
(direcdo- coordenador pedagogico- secretaria), no que diz respeito ao incentivo nas praticas
étnicas e culturais dos seus professores.

A proxima acdo foi entrar em contato com a direcdo da escola indigena. O primeiro
contato aconteceu no dia 22 de fevereiro, onde no momento foi explicado a diretora, a intencéo
da pesquisadora em utilizar a escola, na qual ela era a diretora, como alvo de uma pesquisa
relacionada a disciplina de TCC, e perguntado e se haveria alguma objecdo da parte dela quanto
a isso. A aceitacdo foi imediata. A diretora se dispds a auxiliar no que fosse necessario e que
aceitaria ser entrevistada. A entrevista foi marcada para o dia 14 de marco de 2019, que seria
na semana de volta as aulas, que aconteceu no dia 11 de margo de 2019.

Chegado o dia, a pesquisadora se encontrou com a diretora na escola, no turno da tarde,

para realizar a entrevista. Foi muito bem recepcionada e conduzida a diregéo, pois se tratava de
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um local mais reservado e calmo.

Se deu inicio a uma conversa descontraida sobre a historia da escola. Lembraram que a
mesma, antes dos movimentos de retomada de Mont mor pelos indigenas, era uma escola
estadual que oferecia apenas o ensino do maternal até a 4° série do fundamental, e que depois
de algumas batalhas travadas com o governo, mais precisamente em mar¢o de 2009 a escola
passou a ser indigena por pertencer a terras Indigenas e seu ensino passou a ser diferenciado
por tratar de um povo também diferenciado. Atualmente a escola oferece o ensino fundamental
e medio que vai desde o maternal até o 3° ano do ensino médio, como também a modalidade
de ensino da EJA.

Apds alguns problemas na estrutural, por volta do ano de 2018, a escola foi totalmente
demolida, para que fosse construida no mesmo local uma nova escola e que atendesse a todas
as exigéncias necessarias para o seu funcionamento. Desde entdo a escola passou a nédo
funcionar no endereco habitual. Ela foi transferida provisoriamente para o prédio do Tiro de
Guerra da em 2018, onde também por conta de problemas no seu espaco fisico a escola ndo
pode permanecer por muito tempo. Agora em 2019 foi transferida novamente para outro
endereco provisorio, onde se encontra alojada, até a construgdo da nova escola. A escola campo
da pesquisa atualmente esta localizada na sede do antigo Regina Clube, onde seu prédio esta
situado também na aldeia de Mont mor.

Um dos questionamentos feitos a diretora foi se a escola possuia algum projeto
pedagdgico que trabalhe estritamente de questdes indigenas. Ela respondeu que sim, que todo
seu ensino é pensado de forma a oferecer uma educacéo diferenciada e de qualidade para seus
alunos, que o diferencial da escola é trabalhar seu ensino em cima do projeto pedagdgico
pensado no inicio do ano, que é planejado junto dos professores os quais sdo estimulados a
colocar em pratica no decorrer do ano. Ela citou que alguns frutos ja tinham sido colhidos com
essa educacdo planejada. Um deles é o aumento, a cada ano, do niamero de alunos da escola que
ingressam nas universidades federais e outro o numero significativo de professores que se
inscrevem no prémio “Mestres da Educacdo” utilizando para isso seus proprios projetos, que
trabalham a educacdo indigena como foco principal, e que foram colocados em pratica na escola
alvo da pesquisa, e foram premiados com o 14° saléario. Segundo a diretora, esses sdo exemplos
que podemos levantar dados estatisticos que comprovam que a educacdo ofertada na escola é
fruto de um projeto bem pensado e elaborado.

Quando foi questionada sobre a escola receber incentivo especifico do governo por ser
uma escola indigena, a diretora falou que isso ndo acontece e que o que vem de verba para a

escola, é uma verba padrdo para todas as escolas estaduais, sejam elas indigenas ou ndo. Dentro



42

dessa questdo surge a ideia de questiona-la sobre as disciplinas diferenciadas que a escola
oferece e do que se trata cada uma em especifico. Ela replicou que a escola possui atualmente
quatro disciplinas diferenciadas em seu curriculo que séo: Etno Histéria, que trata das historias
e das memodrias relatadas pelos ancidos do povo potiguara, em especial da aldeia Mont mor; o
Tupi antigo, que ensina e revitaliza a linguagem materna do povo potiguara da Paraiba; a
disciplina de Arte e Cultura, que procura despertar e incentivar a participacao dos educando e
da comunidade a arte e a cultura dos povos potiguaras; a disciplina de Eletiva, que se trata da
educacdo ambiental em terras indigenas, procurando estudar os ecossistemas, a diversidade e
0s impactos causados ao meio ambiente pelo homem no processo de invasdo das terras
indigenas, e sensibilizar a comunidade a preservacdo dos mananciais. Através da explicacao
da direcdo da escola, foi constatado que a escola realmente esta preparada no ensino da
educacdo diferenciada com significado e que busca também conscientizar a comunidade a
preservar o seu territdrio, territorio marcado por tanta luta dos antepassados que antes o
habitavam.

Também foi indagado sobre os planos de aula que séo elaborados e entregues a direcéo
da escola, em especial os planos de aula de matematica, se trabalham em alguns casos com a
questdo étnica do povo potiguara, ou seja, se eles abordam a ethomatematica como uma
ferramenta para auxiliar o ensino da matematica. A resposta dela foi que sim, que em alguns
casos existem esses planos de aulas que sdo elaborados na perspectiva de trabalhar a cultura
indigena, e que também alguns professores trabalham mais esse ponto do que outros, sem entrar
em mais detalhes.

Questionada ainda no ponto de vista dela, se os professores de matematica utilizavam o
conhecimento prévio do aluno sobre a matematica do cotidiano e potencializa esse
conhecimento de alguma forma, a diretora afirmou que sim, que presenciou alguns momentos
em sala de aula onde o professor questionava os alunos e fazia com que eles partilhassem esse
conhecimento para os demais da sala de aula, as vezes também faziam rodas de conversa sobre
determinados assuntos.

Durante a entrevista também foi perguntado para a diretora se na escola durante as aulas
de matematica, ja teria sido realizado algum trabalho no sentido de relembrar os alunos sobre
as técnicas de pesagem que os troncos velhos utilizavam, como no caso da cuia na pesagem da
farinha, e ela me respondeu que ndo, que esse assunto especifico ainda ndo tinha sido explorado
pelos professores de matematica, e que seria também um 6timo assunto a ser trabalhado em
sala de aula.

Entdo perguntamos de que forma a direcdo da escola tenta incentivar os professores e
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seus alunos a trabalhar a cultura indigena na escola, e ela respondeu que assim como ja tinha
falado no inicio tudo o que é abordado de contetudo em sala de aula é pensado no inicio do ano,
nas reunides de planejamento quando se traca um plano de agdo que se segue 0 ano inteiro,
nesse planejamento ela busca incentivar os professores sobre a importancia de se trabalhar as
questBes culturais, ja que se trata de um povo diferenciado e de uma educacdo diferenciada, e
ela relatou que sempre se encontra presente para auxiliar tanto os funcionarios quanto os alunos
no que precisarem e estivem nas condicdes dela.

O término da entrevista com a diretora se deu com o seguinte questionamento; na sua
visdo, qual o sentido de uma educacao diferenciada? A resposta obtida foi de que o sentido se
encontra na revitalizagcdo das raizes culturais, sociais, religiosas e territoriais, oferecendo a
oportunidade de conhecer mais a fundo as raizes historicas de um povo e dar a oportunidade
desse mesmo povo se conhecer, ja que infelizmente tanto ja se foi perdido dessa cultura, um
exemplo disso é o nimero de pessoas que ainda falam e conhecem o Tupi antigo que € muito
baixo, entdo na nossa escola damos aos alunos a oportunidade deles préprios conhecerem as
suas origens, e 0s que nao sdo indigenas tem a oportunidade de conhecer uma cultura téo rica

de conhecimento como € a cultura indigena potiguara.

4.3 Conversando com os Alunos (Pré-Sequéncia)

Foi aplicado um questionario previamente elaborado na turma de sétimo ano antes de
comegar a aplicacdo das sequéncias didaticas, buscando formar um perfil geral da turma e saber
qual o seu conhecimento acerca do assunto a ser trabalhado. Esse questionario foi de
mapeamento sobre cada discente, e sobre seus conhecimentos prévios.

Inicialmente a pesquisadora comecou questionando aos alunos se 0s mesmos eram
indigenas. Dos nove alunos, apenas trés responderam nao serem indigenas, e desses trés alunos
ndo indigenas, dois afirmaram que tinham parentes indigenas na familia, ou seja, apenas um
ndo tinha parentesco algum com os indigenas.

Quando interrogados se eles se consideravam bons alunos em matematica e se eles
achavam importante saber matematica, a maioria da sala afirmou ndo ser um bom aluno nessa
disciplina, mas a resposta a outra indagacdo foi de que a matemaética € importante sim, mas a
maioria ndo soube explicar porque que a acham importante, e os que explicaram apenas falaram
gue a matematica é importante porque esta presente em tudo.

Com relacdo as questdes tedricas, os questionamentos foram para saber se eles ja tinham
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estudado o contetido de unidades de medida de comprimento e massa. A autora 0s questionou
sobre o que eles entendiam sobre o significado de medir e pesar. Todos afirmaram ja haver
estudado sobre 0s respectivos assuntos, mas na hora de explicar o significado todos ficaram
confusos. Alguns ndo conseguiram responder a esse questionamento, outros responderam no
geral que medir é saber o tamanho ou largura das coisas, sem entrar em mais detalhes sobre
isso. Com relacéo ao significado de pesar, também houve bastante ddvida, muitos alunos ndo
responderam a essa pergunta e 0s que responderam falaram que pesar é saber o quilograma das
coisas, ou até mesmo que pesar é comparar pesos.

Depois a pesquisadora pediu para que eles falassem situac6es do dia a dia deles que
envolvessem medidas de comprimento e pesagem. Na situacdo que envolvia medida de
comprimento, toda a sala deu 0 mesmo exemplo, que sdo as constru¢des onde os pedreiros
medem o espaco do terreno a ser construido. Nas situac6es que envolvia pesagem, a turma citou
a situacdo do supermercado, onde se compra um alimento por quilograma. Dessa forma foi

finalizada a primeira parte do questionario.

4.4 Descricao das Atividades da Sequéncias Didaticas

4.4.1 Sequéncia Didatica sobre Unidades de Medida de Comprimento.

Essa sequéncia didatica é composta por quatro questdes e tem 0s seguintes objetivos:
e Realizar medicGes por meio de instrumentos padronizados e ndo padronizados;
e Reconhecer a importancia de se ter um padrdo de medida de comprimento;
e Fazer comparacgdes entre unidades de medidas;

e Trabalhar a cultura indigena potiguara por meio da unidade de medida de comprimento.

Na primeira questdo, os alunos mediram o tamanho do quadro utilizando como unidade de
medida o tamanho da palma da méo e o cubito, que é a medida de parte do cotovelo até o dedo

médio da mdo. (Figura 01).
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Figura 01 — Alunos medindo conforme o ctbito e o palmo

Fonte: Elaboracdo propria, 2019.

Essa atividade proporcionou aos alunos trabalharem com as unidades de medidas que
os indigenas utilizavam antigamente e que pouco deles tinham conhecimento dessas praticas.
Para os PCN (1998, p. 129).

Para medir o comprimento de um objeto o aluno precisa saber quantas vezes
é necessario aplicar uma unidade de medida previamente escolhida neste
objeto, ou seja, executar duas operagOes: uma geométrica (aplicacdo da
unidade no comprimento a ser medido) e outra aritmética (contagem de
guantas unidades couberam). (BRASIL, 1998, p.129).

Apds cada grupo realizarem a medicdo do quadro com as respectivas unidades de
medida, eles completaram a tabela e responderam os itens (a e b) da primeira questdo (figura
2).
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Figura 02 — Resposta do grupo C (1°a primeira questdo de comprimento)

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Para responderem a questéo dois, cada grupo escolheu seu representante e este mediu o
comprimento da sala utilizando o passo. A (figura 03) mostra um aluno do grupo B realizando
a medicdo da sala com o passo.

Figura 03 — Aluno medindo o comprimento da sala utilizando o passo.

Fonte: Elaboragdo prépria, 2019.

Em seguida, cada grupo respondeu o quadro (figura 04) onde questionava sobre a
quantidade de passos que cada grupo encontrou apds a medi¢do do comprimento da sala de

aula.
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Figura 04 — Resposta do grupo B (2° questdo de comprimento)

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Nessa questdo 0s grupos responderam aos quesitos (a, b e ¢), onde eles observaram a
qual foi a maior e menor quantidade de passos obtida e conseguiram relacionar a quantidades
de passos com o tamanho do passo que cada aluno deu na medicao da sala.

Na questdo 3 da sequéncia, haviam algumas informacdes a respeito da cultura indigena
e de como os indios utilizavam as partes do corpo para medicdo de espaco e objetos. Apds a
introducdo da questdo os alunos teriam que falar sua opinido sobre o porqué os indigenas ndo
utilizavam mais das partes do corpo para medir, como mostra a figura 05:

Figura 05 — Resposta do grupo A (3° questdo de comprimento)

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os alunos entenderam que sem a existéncia de um padrdo de medida ndo se podia
precisar o comprimento das coisas, pois cada pessoa possui tamanhos diferentes, com isso gera

a imprecisdo, pois 0 mesmo objeto medido com a mesma unidade de medida arbitraria, como
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no caso do palmo, teria milhares de valores. E essa era uma desvantagem na antiguidade, ndo
conseguir realizar uma medida universal, sendo este um dos motivos que fizeram com que as
pessoas abandonassem essa pratica de medi¢éo.

Por ultimo, na questdo 4 dessa sequéncia didatica, os alunos utilizaram da fita métrica,
como unidade de medica de comprimento padronizada, para medir a sala de aula, e com o valor
obtido confrontar com as respostas da questdo 2, e de posse do valor exato da sala os alunos

responderam os questionamentos como mostra na figura 06.

Figura 06 — Resposta do grupo A (4° questdo de comprimento)

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Diante os questionamentos, os alunos conseguiram fazer um comparativo sobre os dois
métodos de medidas, o padronizado e o ndo padronizado, e concluiram que de fato é importante
um padrdo de medida, pelo fato de se obter uma medida fixa, ou seja, cada pessoa que for medir
a mesma coisa através do metro, ira obter o mesmo valor.

A sequéncia didatica atingiu os quatro objetivos pontuados no inicio, que era realizar
medicBes por meio de instrumentos padronizados e ndo padronizados, onde foi utilizado as
medidas de comprimento de partes do corpo, que era 0 método utilizado pelos indigenas e
também usamos a fita métrica como forma padronizada de medir. Em seguida a turma
conseguiu reconhecer a importancia de se ter um padrdo de medida de comprimento, que é o

metro, e justificou sua resposta diante a esse questionamento.
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Fizeram comparacgbes entre unidades de medidas, como na questdo um que eles
compararam o tamanho do palmo com o tamanho do cubito, ou mesmo quando eles
compararam a quantidade de passos com os metros obtidos apds a metragem com a fita métrica.
E durante toda sequéncia trabalharam a cultura indigena potiguara por meio da unidade de

medida de comprimento, revitalizando as técnicas utilizadas por eles na antiguidade.

4.4.2 Sequéncia Didéatica sobre Unidade de Medida de Massa.

Essa sequéncia didatica € composta por trés questdes e tem 0s seguintes objetivos:
e Realizar pesagem por meio de instrumentos padronizados e ndo padronizados;
e Trabalhar a cultura indigena potiguara por meio da unidade de medida de massa;
e Reconhecer a importéncia de se ter um padrdo de medida de massa;

e Fazer comparagdes sobre equivaléncia de valores.

Inicialmente, discutimos em sala de aula as técnicas que os indigenas utilizavam como
medida de alimentos, uma espécie de “pesagem” do alimento. Focamos na utilizagao do
utensilio da cuia. Para retratar essa realidade foi levada a sala de aula, cuias, balanca, a farinha

vendida no supermercado, e farinha em livre demanda, assim como retrata a figura 07.
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Figura 07 — Forma padronizada e ndo padronizada de medir

\

Fonte: Elaboragéo propria, 2019.

A primeira atividade da sequéncia pedia para que 0s alunos compararem as unidades de
medias padronizadas e ndo padronizadas, ou seja, a cuia com o kg da farinha vendida no
supermercado, e apos essa comparacao responder 0s quesitos (a, b e ¢), como mostra a figura
08 a sequir:

Figura 08 — Resposta do grupo C (1° questdo de massa)

Fonte: Coleta de dados, 2019.
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Nessa questdo os alunos ndo mostraram dificuldade em responder o item a e b, mas o
item ¢ necessitou um pouco mais de tempo para que eles conseguissem entender a pergunta,
mas a resposta mostrou que os alunos conseguiram entender também a questao de equivaléncia,
e realizaram a pesagem corretamente, sabendo interpretar o resultado da balanca.

Na questdo dois da sequéncia, tinham questionamentos acerca do lucro ou prejuizo que
os indigenas tinham por utilizarem das cuias na venda da farinha, se havia vantagem ou

desvantagem em realizar esse procedimento no comercio, conforme mostra a figura09.

Figura 09 — Resposta do grupo A (2° questdo de massa)

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Nessa questdo os alunos entenderam bem aos objetivos propostos, fazendo reflexdo
sobre os itens acima descritos como também uma equivaléncia dos pesos obtidos nas técnicas
de pesagem padronizadas e ndo padronizadas. Os alunos mostraram um olhar mais profundo
sobre o item a, onde ndo responderam sim ou ndo, mas também levantaram uma hipotese, que
a resposta estaria vinculada ao tamanho da cuia que seria utilizada.

A Ultima quest&o se refere aos conhecimentos que eles adquiriram durante a aula, esse € um

olhar bastante importante que o aluno tera que empregar na questdo. Figura 10.
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Figura 10 — Resposta do grupo B (3° questdo de massa)

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Nessa resposta o grupo relatou a facilidade que se tem atualmente apds a descoberta do
padréo de medida de massa (quilograma), pois antigamente as vendas e trocas eram realizadas
de formas arbitrarias e desiguais, ja que nao poderiamos saber realmente quanto valiam as
mercadorias, por exemplo. Com a descoberta do kg as coisas ficaram mais faceis e justas.

A aplicacdo desta sequéncia foi bastante satisfatoria, pois alcancou todos os quatro objetivos
listados no inicio. Conseguimos realizar pesagem por meio de instrumentos padronizados e ndo
padronizados, onde os alunos puderam manusear a balanca e a cuia, revitalizando as préaticas
de “pesagens” dos antepassados indigenas, trabalhando a cultura indigena Potiguara por meio
da unidade de medida de massa.

Os alunos reconheceram a importancia de se ter um padrdo de medida de massa, relatando
a facilidade que temos hoje em dia ap0s essa descoberta, e conseguiram fazer comparagdes
sobre equivaléncia de valores. Na questdo dois, eles fizeram uma reflexdo sobre quais as

vantagens ou desvantagens que os indios tinham na venda da farinha pela cuia.

4.5 Avaliacdo da Aplicacdo das Sequéncias Didaticas

Apo6s a aplicacdo das sequéncias didaticas de Comprimento (metro) e Massa
(quilograma), foi repassado para os alunos da turma, um questionario previamente elaborado
(pbs-sequencia) com questdes simples e abertas para que cada aluno pudesse se expressar a
respeito do contetddo que foi abordado, ou seja, se eles ja haviam trabalhado essa metodologia
de ensino em sala de aula, como também para que eles pudessem avaliar se a abordagem na
qual foram trabalhadas as sequéncias didaticas contribuiu para a sua aprendizagem.

Para iniciar essa etapa do estudo (p6s-sequéncia), foi questionado aos alunos se a escola
trabalhava a cultura indigena em sala de aula, como acontecia isso e em qual disciplina. A
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resposta obtida foi de que a escola trabalhava sim a cultura indigena em sala de aula, abordavam
0s assuntos indigenas atraves de trabalhos e também de gincanas, nas disciplinas de Arte
cultura, Etno historia e Tupi. Essa parte nos ajudou a entender um pouco da euforia dos alunos
durante as aulas, pois em nenhuma das respostas foi citado outra disciplina, com isso podemos
entender que a aplicacdo das sequéncias didaticas com o uso da etnomatematica, trouxe para 0s
alunos algo novo, diferente do habitual, um olhar para a matematica que ainda ndo tinha sido
trabalhado com eles.

A segunda questdo foi um pouco repetitiva, pois ja estava inserida na primeira, mas foi
reforcada para ndo acontecer de algum aluno deixar de citar a disciplina de matematica por
engano. Foi perguntado se eles ja haviam estudado na disciplina de matematica questdes que
trabalhassem a cultura indigena, e foi solicitado para eles relatarem a experiéncia, em caso
afirmativo. A resposta de todos os alunos foi & mesma, reafirmando a resposta anterior de que
ndo haviam estudado nada referente aos indigenas durante as aulas de matematica. Essa resposta
contradiz o argumento da direcdo, pois quando questionada sobre os planos de aula da disciplina
de matematica, onde ela mesma relatou que recebe sim planos de aula de matemaética que
trabalham as questdes indigenas em sala de aula. Essa questédo levantou uma incompatibilidade
nas respostas, a fala da direcdo (conversando com a dire¢do), com relacéo ao que relatou todos
0s nove alunos da turma de sétimo ano, na qual foi feita a atividade.

Outra questdo do pos-sequéncia foi indagando aos discentes qual das atividades
trabalhadas, durante as sequéncias, a turma mais gostou e por que. As respostas dos alunos
foram as seguintes: Na sequéncia de medida de comprimento, a mais popular foi a de medir a
sala com o passo. Na de medida de massa, foi preferida a atividade um, onde eles tiveram que
pesar a farinha e responder os questionamentos. As justificativas foram unanimes ao relatarem
gue gostaram muito, uma vez que aprenderam matematica de uma forma diferente da que é
ensinada habitualmente, e que ndo precisaram fazer calculos muito elaborados para conseguir
obter as respostas, também afirmaram ter gostado das atividades porque puderam manusear 0S
materiais, (balanca, cuia, fita métrica), e essa era uma dindmica muito interessante e que s6 se
via nos livros.

Por fim, foi pedido que os alunos avaliassem as sequéncias de comprimento e massa e
falassem se foi positiva ou negativa para sua aprendizagem, justificando a resposta. Todos os
alunos responderam que foi positiva a abordagem, e cada um deu suas justificativas. Uns falam
que gostou muito porque a abordagem foi diferente das que estdo acostumados, a metodologia
era de mais facil aprendizado, alguns falam que gostou porque aprendeu o contetdo de forma

dindmica e divertida. Outros falam que gostou porque conheceu um pouco mais da cultura
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indigena, e que nunca pensou ser possivel trabalhar a cultura indigena junto com a matematica.
Foi relatado também por alguns que gostaram porque aprendeu matematica sem ter que utilizar
de formulas ou de fazer célculos muito elaborados. Dessa forma se deu o término do trabalho
de coleta de dados deste presente trabalho.

Diante disso, analisando o resultado final das sequéncias aplicadas na turma, e sendo
comprovado que os alunos aprovaram essa metodologia de ensino, concluimos que foi positivo
utilizar nas aulas de Matematica a cultura indigena através da etnomatematica no ensino do
conteddo das Unidades de Medidas de (Comprimento e Massa), desta forma, o trabalho

conseguiu atingir todos os objetivos estabelecidos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve por objetivo apresentar um estudo que viesse a contribuir e
facilitar a aprendizagem de conceitos de Unidades de Medidas de Massa (quilograma) e de
Comprimento (metro), utilizando a cultura indigena através da etnomatematica.

Para atingir esse objetivo, buscamos informacdes com indigenas da aldeia Mont mor
sobre como eram realizadas as técnicas de pesagem e medi¢do por eles na antiguidade, visando
entender primeiramente a matematica presente na cultura do povo potiguara da Paraiba.
Posteriormente aplicamos duas sequéncias didaticas numa turma de sétimo ano de uma escola
indigena da referida aldeia, juntamente com um questionario pré-sequéncia e pos-sequéncia.
Esse estudo nos levou a buscar a resposta para a questdo norteadora do nosso trabalho: O ensino
das Unidades de Medidas (comprimento e massa), utilizando a etnomatematica através da
cultura indigena é um metodo eficaz na aprendizagem do conteudo?

ApoOs o desenvolvimento desse estudo, pdde-se observar que apesar dos alunos
pertencerem a uma escola indigena e da maioria deles também pertencerem a etnia potiguara,
eles ndo tinham conhecimento das praticas de “pesagem” ¢ medi¢do utilizadas pelos
antepassados indigenas, com isso.

Essa questdo traz a tona o conflito de respostas entre a entrevista realizada com a
direcdo escolar, e as respostas dadas pelos alunos através do questionario (pos-sequéncia). A
direcdo relatou que a escola trabalha sim as questdes indigenas, que recebe planos de aulas com
assuntos indigenas e de abordagem etnomatematica, por parte dos professores da disciplina.
Por outro lado, os nove alunos da turma de 7° ano na qual foi aplicado este trabalho, afirmam
ndo terem assistido nenhuma aula de matematica que falasse a respeito da cultura e costumes
indigenas. Consegue-se observar que a escola campo dessa pesquisa ndo realiza nas aulas de
Matematica acBes que utilizem a etnomatematica através da cultura indigena no seu processo
de ensino.

Apos a aplicacdo das sequéncias didaticas, fazendo um resgate da cultura indigena da
Paraiba nos processos de pesagem e medicdo, trabalhando de forma contextualizada com a
realidade dos proprios alunos, os discentes mostraram ter conseguido assimilar e aprender o
conteldo matematico com a metodologia aplicada.

Diante disso, os dados coletados atraves da aplicacdo da sequéncia didatica permitem
afirmar que o uso da etnomatematica se caracteriza como instrumento que contribui de forma
significativa para o ensino-aprendizagem das Unidades de Medidas de Comprimento e Massa.

Considerando que o estudo das Unidades de Medidas de comprimento e massa desenvolvidos
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na escola acontece por meio de aulas tradicionais (quadro e lapis), acaba ficando mais
complexo, pois os alunos ndo conseguem se inserir no contexto do conteldo, nem tdo pouco
manusear 0s instrumentos envolvidos, o que ndo aconteceu na sequéncia didatica utilizada.

O uso dos materiais manipuldveis proporcionou experiéncias enriquecedoras,
destacando a importancia deles como ferramenta de ensino, além disso, vale salientar que ndo
foi necessario utilizar materiais de alto custo.

Observou-se que quando inserimos os alunos no contexto do problema a ser estudado
conseguimos trazer a atencdo do aluno para o contetdo, facilitando o processo de ensino-
aprendizagem, pois eles conseguem refletir sobre o contexto e consegue construir um
conhecimento com maior significado, sem falar na troca de conhecimento entre eles.

Os estudantes da turma de sétimo ano na qual trabalhamos a sequéncia didatica
mostraram total aceitacdo diante do estudo desenvolvido. Todos os estudantes afirmaram ter
sido positiva a abordagem na qual foi trabalhado o conteddo em sala de aula. Dessa forma,
conseguimos responder a questdo da pesquisa de forma positiva.

Vale ressalvar que para se trabalhar a etnomatematica em sala de aula, é preciso que o
professor tenha com clareza os objetivos que se deseja alcancar com essa metodologia de
ensino. Acredita-se que os beneficios e vantagens de se trabalhar a etnomatematica em sala de
aula, dependem da forma com que o professor ird desenvolver o conteddo, ou seja, para que o
trabalho com essa tematica surta um efeito positivo, € necessario que haja um estudo mais
aprofundado e planejamento do que se pretende alcancar com essa abordagem.

Como sugestdo para futuras sequéncias didaticas, sugerimos a ampliacdo da tematica
dessa sequéncia, aumentando o nivel das questGes para que seja possivel trabalhar outros

conceitos, como também trabalhar outras grandezas, como tempo e volume.
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Apéndice A
Atividade Diagnostica (pré-sequencia).

Disciplina: Matematica
7° Ano

Aluno:

Idade:

Atividade diagnostica

Questdes pessoais:

Questdo 1. Vocé é indigena?

61

Questdo 2. Vocé tem em sua familia parentes que sdo indigenas?

Questdo 3. Vocé se considera um bom aluno em Matematica?

Questdo 4. Vocé considera importante saber matematica? Justifique sua resposta.

Questdes tedricas:

Questdo 5. Vocé ja estudou sobre as unidades de medida de comprimento?
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Questdo 6. Vocé ja estudou sobre as unidades de medida de massa?

Questdo 7. Com base no seu conhecimento o que é medir?

Questdo 8. Com base no seu conhecimento o que é pesar?

Questdo 9. Descreva situacdes no seu dia a dia que vocé observa casos que envolvem medida:

Questdo 10. Descreva situacfes no seu dia a dia que vocé observa casos que envolvem pesagem:

Questdo 11. Cite formas que vocé conhece para medir:
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Questdo 12: cite formas que vocé conhece para pesar:
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Apéndice B
Sequencia didatica 1

Medidas de comprimento — Metro (m).

Objetivos.

Realizar medic¢Oes por meio de instrumentos padronizados e ndo padronizados;

Reconhecer a importancia de se ter um padrdo de medida de comprimento;

Fazer comparages entre unidades de medidas;

Trabalhar a cultura indigena potiguara por meio da unidade de medida de comprimento.

Materiais utilizados.

e Atividades impressas;

e Fita métrica.

Procedimentos:

Questionamentos:

Inicialmente dividir a turma em trés grupos onde serdo trabalhadas as unidades de
medidas utilizadas antigamente pelos indigenas que utilizavam partes de seu corpo como
referencia para medir comprimentos. Dentro dessa proposta, iremos trabalhar questdes onde os
alunos terdo que utilizar da matematica que os antepassados indigenas usavam para fazer
medic¢des na sala de aula também utilizando partes de seu corpo. Dentro dessa sequencia 0s
alunos terdo que responder alguns questionamentos proposto na atividade impressa do tipo:
quais os resultados encontrados por cada grupo? Os resultados encontrados pelos grupos sao
iguais? Porque os resultados sdo diferentes? Qual dos grupos chegou mais proximo do valor
correto? Apos a utilizacdo dos dois métodos (medicdo realizada com as técnicas indigenas e
medicdo utilizando a fita métrica), vocé consegue enxergar a importancia de se ter uma unidade
de medida padronizada? Esses questionamentos serdo importantes para que possamos enxergar

o olhar do aluno sobre a matematica formal e informal.
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Reqgistro:

Aplicar uma avaliacdo diagnostica, visando construir um perfil da turma e para avaliar
0 conhecimento que o aluno possui a respeito do tema abordado no decorrer da sequéncia.
A avaliacdo diagnostica é dividida em trés etapas: inicialmente um questionario para avaliar se
0 aluno possui algum conhecimento sobre o assunto abordado, com questdes abertas para que
ele possa se expressar de maneira clara.
Apds o questionario serd trabalhado em sala de aula uma sequencia didatica que aborde o
método com que era realizada a medi¢do pelos indigenas, e como se utiliza atualmente que é o
metro (m), para que eles avaliem as duas propostas.
Para concluir sera repassado outro questionario para que cada aluno individualmente avalie a

atividade proposta e comente sobre a sua relevancia para o ensino-aprendizagem de cada um.
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Atividades da Sequéncia Didatica

Medidas de comprimento

Grupo ()

Alunos:

Questdo 1. Vamos descobrir a medida do quadro utilizando a medida do palmo da méao e o
cubito. A seguir complete a tabela abaixo indicando quantas vezes vocé utilizou cada medida

para obter o tamanho do quadro.

Parte do corpo Quantidade de vezes

Palmo
Cubito

Agora responda:

a) Os resultados encontrados sao iguais?

b) Porque os resultados sdo diferentes se 0 objeto é 0 mesmo?

Questdo 2. Medindo o comprimento da sala: Vamos medir o comprimento da sala de aula
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utilizando como medida o passo.

Escreva o total de passos que cada grupo encontrou ao realizar a medicgéo:

Grupo Total de passos
Grupo A
Grupo B

Grupo C

Responda:

a) Os resultados encontrados foram iguais?

b) Em qual dos grupos (A, B, ou C) o total de passos foi maior?

c) Em qual dos grupos (A, B, ou C) o total de passos foi menor?

d) Existe alguma relacdo entre o total de passos e o tamanho do passo? Justifique sua

resposta:

Questdo 3. Antigamente para medir comprimentos o homem utilizava a si proprio como

referencia. Ele utilizava partes de seu corpo como unidades de medida. Foi assim que surgiram
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a polegada, o pé, o passo, o palmo, o cubito, entre outros. Esse costume esteve presente durante
anos na cultura potiguara, os indigenas também se apropriaram dessa técnica na medicdo de

objetos, e também de terrenos, como o exemplo dos rocados.

polegada

o

braca

NGO
, -

e L N = A e, ==
cdvado h\/w

Toda a Matematica

Fonte: https://www.bing.com/images/search?q=medidas+de+comprimento+p%c3%a9+palmo&FORM=HDRS

a) Baseando-se nesse contexto, explique com suas palavras porque a humanidade
deixou de utilizar partes do corpo para medir comprimentos. E porque os indigenas

também ndo utilizam mas dessa pratica.


https://www.bing.com/images/search?q=medidas+de+comprimento+p%c3%a9+palmo&FORM=HDRS
https://www.bing.com/images/search?q=medidas+de+comprimento+p%c3%a9+palmo&FORM=HDRS
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Questdo 4. Agora que sabemos que para medir comprimento precisamos de um padréo de
medida. Esse padrao ¢ o metro (m). A palavra metro vem do grego métron e significa “o que se
mede”.

Utilizando uma fita métrica vamos medir o tamanho da sala e responder o que se pede:

a) O numero de passos corresponde ao numero de metros que se obteve apds a medicao

com a fita?

b) Qual dos grupos chegou mais proximo do valor exato da sala pela quantidade de passos?

c) Apos ser realizado os dois métodos de medicdo, vocé consegue enxergar a importancia

de se ter uma unidade de medida padronizada? Justifique sua resposta.
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Apéndice C
Sequéncia didatica 2
Medidas de Massa - Quilograma

Objetivos.

e Realizar pesagem por meio de instrumentos padronizados e ndo padronizados;
e Trabalhar a cultura indigena potiguara por meio da unidade de medida de massa;
e Reconhecer a importéncia de se ter um padrdo de medida de massa;

e Fazer comparagdes sobre equivaléncia de valores.

Materiais utilizados.

Atividade impressa;

Balanca;

Cuia;

Farinha.

Procedimentos:

Questionamentos:

Inicialmente dividir a turma em trés grupos onde serdo trabalhadas as unidades de
medidas utilizadas antigamente pelos indigenas, que utilizavam cuias na pesagem de alimentos,
nessa sequéncia teremos como referéncia a cuia na pesagem de farinha. Dentro dessa proposta,
utilizaremos de métodos de pesagem padronizados e ndo padronizados, onde conseguiremos
trabalhar tanto a matematica dos antepassados indigenas quanto a matematica que hoje é
utilizada por todos. Com base na sequencia didatica os alunos terdo que responder algumas
questdes do tipo: qual das técnicas é mais vantajosa na pesagem de farina? Para o comerciante
onde se obtém mais vantagem, pesando conforme o kg ou com a cuia? Esses questionamentos
se configuram importantes pois € a partir deles que poderemos entender o ponto de vista do

aluno com relagdo ao assunto abordado, e a perspectiva da sequéncia.

Registro:
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Aplicar uma sequéncia didatica para introduzir e a0 mesmo tempo trabalhar o contetudo de
unidade de medida de Massa. Nesse momento os alunos poderao ter acesso a cultura indigena
através do conteddo trabalhado, as questdes serdo respondidas e debatidas em grupo.

Apos a realizagdo da atividade serd repassado para 0s alunos um questionario onde eles irdo
poder avaliar a atividade, ou seja, as duas sequencias que foram abordadas em sala de aula,
tanto a de medida de comprimento, quanto a de massa, esse sera 0 momento onde os alunos
poderdo expor suas opinides, e avaliar se este trabalho que foi construido juntamente com ele
foi relevante para o seu aprendizado. Também irdo falar se eles j& tinham conhecimento do
assunto, e da cultura das cuias que é o utensilio indigena que esta sendo trabalhado durante essa

aula.
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Atividades da sequéncia Didética
Medidas de Massa (quilograma)

Grupo ()

Alunos :

Questédo 1. Comparando 0s pesos:

Sabemos que hoje em dia € vendida nos supermercados a farinha por kg. Mas antigamente 0s
indigenas utilizavam de cuias para a pesagem e comercializacdo desse alimento. De posse de
um kg de farinha (que € vendida no supermercado), de uma cuia e de farinha (em livre
demanda), vamos comparar 0s pesos respectivos e responder:

- a) vocé acha que a cuia que vamos trabalhar tem capacidade para mais ou menos que um kg

de farinha?

- b) Apds a pesagem da cuia de farinha e do kg de farinha vendido no supermercado, os

resultados encontrados foram iguais?

- ¢) O que poderia ser feito para encontrar um valor aproximado?

Questdo 2. Conforme ja vimos, os antepassados indigenas utilizavam de cuias na pesagem de
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alimentos para a comercializacéo, isso era muito frequentes em feiras de alimentos, essa pratica

era realizada sem que fosse necessario a utilizacdo de um padrdo.

C2

E} alamy stock photo

Fonte:

https://www.bing.com/images/search?g=imagens+de+cuias+indigenas&FORM=HDRSC2

- a) Com base na questdo anterior, vocé poderia dizer se a medida de uma cuia, para medir a

farinha, era vantajoso para o indio na comercializagdo desse alimento? Justifique sua resposta:

- b) Se a cuia utilizada pelo indio ndo tinha um padrao certo de medida, em qual caso a venda


https://www.bing.com/images/search?q=imagens+de+cuias+indigenas&FORM=HDRSC2
https://www.bing.com/images/search?q=imagens+de+cuias+indigenas&FORM=HDRSC2
https://www.bing.com/images/search?q=imagens+de+cuias+indigenas&FORM=HDRSC2
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era mais vantajosa utilizando a cuia? Justifique:

- ¢) Para o comerciante onde se obtém mais vantagem, pesando conforme o kg ou com a cuia?

Justifique:

Questdo 3. Com base no que vocé ja respondeu sobre as questdes anteriores responda:

- a) Vocé considera importante a descoberta do padrdo de medida Massa (quilograma)?

Justifique:
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Apéndice D

Atividade diagnostica (P6s sequéncia).

Disciplina: Matematica
7° Ano

Aluno:

Idade:

Atividade diagnostica

Questdes pessoais:

Questdo 1. Vocé é indigena?

Questdo 2. Vocé tem em sua familia parentes indigenas?

Questdo 3. Vocé se considera um bom aluno em matematica?

Questdes tedricas:

Questdo 4. A escola trabalha as questdes indigenas em sala de aula? De que forma? Em qual

disciplina?

Questdo 5. Vocé ja estudou na disciplina de matematica questdes que trabalhassem a cultura
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indigena? Se sim, como foi a experiéncia?

Questdo 6 . Qual das atividades que foram trabalhadas na turma durante as sequencias didaticas

VOCé mais gostou? Justifique:

Questdo 7. Avalie as sequencias didaticas de comprimento e massa e diga se foi positiva ou

negativa essa abordagem. Justifique:
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Apéndice E

ENTREVISTA DIAGNOSTICA- (DIRECAO ESCOLAR)

- A escola possui algum projeto pedagdgico que trabalhe estritamente de questdes indigenas?

- A escola recebe incentivo especifico do governo por se tratar de ser uma escola indigena e

possuir um ensino diferenciado?

- Quais as disciplinas diferenciadas ofertadas pela escola e do que se trata cada uma delas

especificamente?

- Nos planos de aula que séo entregues pelos professores de matematica, existe algum plano

que trabalhe a etnomatematica e as questdes da cultura indigena?

- Com base no seu conhecimento os professores de matematica da sua escola utiliza o
conhecimento que o aluno ja possui da matematica do cotidiano e potencializa esse

conhecimento? De que forma?

- Na escola durante as aulas de matematica é feito algum trabalho no sentido de relembrar as
praticas de pesagem que os troncos velhos utilizavam, como o uso da cuia na pesagem da

farinha?

- De que forma a direcdo da escola incentiva os professores e seus alunos a trabalharem a

cultura indigena na escola?



