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RESUMO

O Objeto de estudo de nossa pesquisa € a construcdo da identidade profissional dos
educadores na escola do campo. Delineado a partir da problematica que a formacéo inicial
deveria ser o grande alicerce para a construcdo da identidade, mas os cursos de licenciatura
estdo cada vez mais desvinculados das praticas pedagogicas de sala de aula, e se ha
dificuldade em construir nos educadores uma identidade com a profissdo docente, ela aumenta
o nivel de dificuldade quando pensamos uma identidade docente a partir das especificidade do
Campesinato, a vista disso, o nosso problema é a identificacdo de que elementos os
educadores de escola do campo utilizam para o processo da construcdo de sua identidade
docente. No tocante a nossa hipotese é que a identidade na profissao de educador perpassa um
caminho relacionado as experiéncias pessoais e profissionais, das opcdes tomadas, das
praticas desenvolvidas, das continuidades e descontinuidades da profisséo realizadas por uma
internalizacdo do Habitus profissional dos educadores. A vista disso, pesquisamos quais s3o
0s elementos instituintes da identidade profissional dos educadores de escola do campo. o
objetivo geral ficou definido na seguinte expressdo: compreender o processo de construcdo da
identidade profissional de educadores da escola do campo. Com vistas a direcionar 0 processo
de pesquisa, 0s objetivos especificos foram assim delineados: discutir teoricamente a
categoria identidade; identificar a formacdo, a percepg¢do identitaria e as possiveis relacoes
que os educadores possuem com o Campesinato; e, elencar na realidade camponesa
possibilidades de contribuicdo com a ressiginificacdo da identidade profissional dos
educadores por meio do habitus Camponés. Metodologicamente o referente possui uma
abordagem qualitativa, quanto ao objetivo, € uma pesquisa exploratéria participante. Como
instrumentos para aproximacao da realidade utilizamos observaces e entrevistas. Os sujeitos
da pesquisa foram duas Educadores de salas multisseriadas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Francisco
Mendes, localizada no Assentamento Chico Mendes I, um territdério camponés, municipio de
Riachdo do Poco, Paraiba. Uma educadora leciona o turno da manha as turmas do primeiro e
segundo ano e a outra no periodo da tarde as turmas de terceiro a quinto ano. O tempo de
pesquisa no Assentamento perfaz o periodo de janeiro a novembro no ano de 2017, sendo
equivalente com ao tempo de curso da especializacdo, pois a aproximagcdo com o campo de
pesquisa empirica se deu a partir das atividades propostas com o Curso, para além das
questBes historicas, econdmicas, culturais e sociais do Assentamento o tempo dedicado as
questdes que abordamos na referente pesquisa foi no periodo do més de junho até novembro
do presente ano, contudo os processos de acdo e o vinculo com o local ndo acabam quando a
pesquisa termina. Como resultado de pesquisa compreendemos por meio dos relatos das
educadoras que existe uma dicotomia entre os saberes tedricos aprendidos nos cursos e 0s
saberes teodricos do cotidiano, assim a identidade profissional dos educadores na escola do
campo € construida como repertérios de saberes adquiridos em varias instancias educacionais
formais e informais. Os aparatos legais que permeiam a legalidade da Politica Pablica de
Educacdo do Campo apresentam a necessidade da identidade profissional dos educadores da
escola do campo ser construida a partir do contexto social, das vivéncias e identidades dos
educandos, de modo que n&do desconsidere o0 seu campo social.

Palavras-Chave: Campesinato. Profissdo Docente. Educacdo do Campo.
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RESUMEN

El objeto de estudio de nuestra investigacion es la construccion de la identidad profesional de
los educadores en la escuela rural. Delineado desde la problematica de que la formacion
inicial debe ser la gran base para la construccion de la identidad, pero los cursos de grado
estan cada vez mas disociados de las practicas pedagogicas del aula, y si hay dificultad para
construir en los educadores una identidad con el aumenta el nivel de dificultad cuando
pensamos en una identidad docente basada en la especificidad del campesinado, en vista de
eso, nuestro problema es la identificacion de qué elementos usan los educadores escolares del
campo para el proceso de construccion de su identidad docente. Con respecto a nuestra
hipétesis, la identidad en la profesion de educador recorre un camino relacionado con las
experiencias personales y profesionales, las elecciones realizadas, las practicas desarrolladas,
las continuidades y discontinuidades de la profesion llevadas a cabo por una internalizacién
de los habitos profesional de los docentes. En vista de esto, investigamos cuales son los
elementos instituyentes de la identidad profesional de los educadores escolares rurales. El
objetivo general se definid en la siguiente expresion: comprender el proceso de construccion
de la identidad profesional de los educadores de la escuela de campo. Para dirigir el proceso
de investigacion, se delinearon los objetivos especificos: discutir teéricamente la categoria de
identidad; identificar la formacion, la percepcion de identidad y las posibles relaciones que los
educadores tienen con el campesinado; y enlistar en la realidad campesina posibilidades de
aporte con la resiginificacion de la identidad profesional de los educadores a través del
habitos Campesino. Metodoldgicamente, el referente tiene un enfoque cualitativo, con
respecto al objetivo, es una investigacion exploratoria participativa. Como instrumentos para
la aproximacion de la realidad, utilizamos observaciones y entrevistas. Los sujetos de la
investigacion fueron dos Educadores de salas multiseriados de los Afios Iniciales de la
Escuela Primaria de la Escuela Municipal de Educacién Preescolar y la Escuela Primaria
Francisco Mendes, ubicada en el asentamiento Chico Mendes I, un territorio campesino,
Riachdo do Pocgo, Paraiba. Municipio. Un maestro ensefia el turno de la mafiana en las clases
de primer y segundo afio y el otro en la tarde las clases de tercer y quinto afio. El tiempo de
investigacion en el Acuerdo es el periodo de enero a noviembre del afio 2017, equivalente al
tiempo del curso de especializacion, ya que el enfoque con el campo de la investigacion
empirica se baso en las actividades propuestas con el Curso, ademas de A partir de los asuntos
historicos, econdmicos, culturales y sociales del Acuerdo, el tiempo dedicado a los temas que
abordamos en la investigacion referente fue de junio a noviembre de este afio, sin embargo,
los procesos de accion y el vinculo con el sitio no terminan cuando él la investigacion termina
Como resultado de la investigacion, a través de los informes de los educadores,
comprendemos que existe una dicotomia entre el conocimiento tedrico aprendido en los
cursos y el conocimiento teorico de la vida cotidiana, por lo que la identidad profesional de
los educadores en la escuela rural se construye como repertorios de los conocimientos
adquiridos en diversas instancias educativas formales e informales. Los aparatos legales que
impregnan la legalidad de la Politica Publica de Educacion del Campo presentan la necesidad
de construir la identidad profesional de los educadores de la escuela de campo a partir del
contexto social, de las experiencias e identidades de los estudiantes, para que no ignora su
campo social.

Palabras clave: Campesino. Ocupacion Maestro. Educacion del campo.
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INTRODUCAO

Ha um histdrico de exclusao e desigualdade na educacéo brasileira, corolario de todo o
processo historico vivido no pais. A educacdo, como elemento componente da sociedade,
reflete os histéricos de auséncias. Uma negacdo de igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e
permanéncia na escola, de qualidade, de uma politica pedagdgica, de infraestrutura, de
valorizacdo dos profissionais do ensino, de formacdo de professores, de um curriculo
contextualizado com a realidade dos educandos, de um vinculo com a sociedade, entre outras.
Contraditoriamente, a educacdo é um agente de transformacédo social, pois é por meio dela
que se pode criar uma consciéncia emancipatoria de superagdo a exclusao e desigualdade.

Consubstanciado a esse ambito, a escola, a familia e o Estado estdo envolvidos na
educacdo como responsaveis pelos seus resultados, com atribuicdes de formar, instruir e
construir os sujeitos, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, como mostra o Art. 205, da
constituicdo federal (BRASIL,1988).

Especialmente, neste trabalho, nos delimitaremos a analisar questdes relacionadas a
acdo de um dos responsaveis mais importantes nesse processo: a escola, em especial, 0s
educadores. De acordo com Gentili (1995, p. 35-6) “os professores/as nas escolas sdo os
trabalhadores mais estrategicamente colocados/as para muda-la” e se quisermos que haja uma
mudan¢a na educagdo “temos que ver os/as professores/as como forca de trabalho da
mudanga”.

Com isso, ndo queremos culpar ou elogiar os educadores pelas ocorréncias da escola e
esquecer o sistema que envolve a educacdo. Pois entendemos que ela, a educacdo, nao é
responsabilidade de apenas um ente, mas, sendo uma politica publica, é resultado do jogo de
forcas entre as classes, dependente das organiza¢fes macro do Estado, das intencdes e do
comprometimento de todos. Ndo obstante, para 0 sujeito provocar uma transformacdo é
preciso que ele se reconheca como sujeito. De acordo com Marcelo (2009), o desafio é
transformar a profissdo docente em uma profissdo do conhecimento capaz de aproveitar as
oportunidades da sociedade e respeitar o direito de aprender de todos. Se reconhecendo como
sujeito, o educador reconhece sua realidade e é capaz de provocar uma transformacao.

Logo, pesquisaremos neste momento a respeito dos educadores. Podemos afirmar que
as praticas em sala de aula sdo decorréncias de sua formacdo, da atuagdo, da concepcdo de

educacdo abordada, dos elementos tedricos e praticos a que foram apresentados, das vivéncias
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durante o curso de formacéo inicial e dos elementos presentes na realidade escolar em que
estdo inseridos. Nos cursos de formacdo inicial, em geral, € notério que ndo possuem
inovacOes e avangos que permitam ao licenciando enfrentar o inicio de uma carreira docente
com uma base consistente de conhecimentos, sejam os disciplinares, sejam 0s de contextos
socio-educacionais, sejam 0s das préaticas possiveis, em seus fundamentos e técnicas. Tratam
das teorias de uma forma desvinculada da realidade e ndo reconhecem as especificidades dos
locais em que os educadores venham lecionar (GATTI, 2009).

A inexisténcia ou ineficiéncia da formacdo generalista e idealista dos cursos de
licenciaturas refletem nas préaticas dos educadores em sala de aula. Essa reflexdo pode ser
identificada na falta de identidade do educador no local em que atua. Ainda antes de ser uma
identidade com o local é uma falta de identidade com a profissdo de educador.

O distanciamento entre teoria e pratica na formacédo, associado a desvalorizacdo do
fazer docente no senso comum, institui obstaculos a criacdo da identidade como docente. A
identidade profissional € um processo continuo e dindmico de criacéo e recriacdo dos saberes,
valores e experiéncias. Em sucessdo, considerando a formacdo idealista, aparecem as
seguintes interrogacfes: Como acontece a escolha pela profissdo docente? Quais as aspiracdes
do sujeito na profissionalizacdo docente? De que forma sobrevém a construcao da identidade
docente? Até que ponto os processos de socializacdo do docente nos mais diversos espacos
possuem influéncias na sua identidade profissional? Como a identidade profissional incita nas
praticas escolares?

Neste estudo, essas questbes ganham especificidade e afunilamos o nosso desejo de
compreender um espaco especifico: a escola do campo, donde partimos da concepcdo de que
ela, a escola do campo, necessita ser formada com um intrinseco inter-relacionamento da
educacdo com os distintos sujeitos do campo, sendo pautada por principios e experiéncias que
formam uma unidade diversa: o Campesinato. Esta categoria tem um modo de vida peculiar,
cuja caracteristica central se embasa na identidade camponesa e no trabalho familiar.

A familia camponesa, que congrega as funcBes de producdo e reproducdo familiares,
cuidados com os entes, cujo modo de vida implica na questao a terra e o trabalho, os quais sdo
indissociaveis e centrais. A luta pela terra se constitui em processo vital para a perpetuacao do
modo de vida camponés. A escola precisa seguir 0s principios norteadores da Politica Publica
de Educacdo do Campo de considerar e colaborar para 0 modo de vida do Campesinato.

Batista (2006, p. 8) salienta que os Movimentos “reivindicam que a Educacdo do Campo
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tenha identidade propria, que seja comprometida com os desafios, a historia e a cultura dos
povos que vivem nesse espaco’.

Dai, a escola do campo como proposta dos Movimentos Sociais do Campo (MSC) é
construida coletivamente, a partir de aspectos como socializacdo ou vivéncia de relacGes
sociais; construgdo de uma visdo de mundo; cultivo de identidades, dando énfase a
autoestima, memoria, resisténcia cultural, militdncia social; e, socializacdo e producdo de
diferentes saberes (CALDART, 2004). Seguindo os principios da Politica de Educacao do
Campo, cabe a escola o desenvolvimento de conhecimentos voltados a execucdo plena dos
direitos dos povos do campo. Por isso, precisa de uma atuacdo docente especifica.

O foco agora ultrapassa, portanto, a identidade docente, sendo o objeto em anélise a
construcdo da identidade profissional dos educadores na escola do campo. Assim, 0s
guestionamentos ficam mais afunilados, tais como: A formacdo dos educadores contempla a
realidade da escola no campo? O que é ser educador em uma escola do campo? Faz-se
necessario construir uma identidade profissional docente na escola do campo? O que levou 0s
Educadores ensinar em escolas do campo? Quais 0s vinculos que os Educadores possuem
com o campo? A identidade profissional dos educadores é importante para a efetivacdo da
Educacdo do Campo? Como as praticas em sala de aula se relacionam com a realidade do
campo? Até que ponto os principios da Politica Publica de Educacdo do Campo interferem na
atuacdo educadores? A fim de definir um problema, conforme Gamboa (2007),é impreterivel
a feitura de uma pergunta-sintese, delineada em: Se ha dificuldade em construir nos
educadores uma identidade com a profissdo docente, e ela aumenta quando se trata das
especificidades do campesinato, a vista disso, a partir de que elementos os educadores de
escola do campo constroem a sua identidade docente?

No tocante a nossa hipétese € que a identidade na profissdo de educador perpassa um
caminho relacionado as experiéncias pessoais e profissionais, das opcdes tomadas, das
praticas desenvolvidas, das continuidades e descontinuidades da profisséo realizadas por uma
internalizagdo do Habitus profissional dos educadores.

Partindo de todas as questdes abordadas até o momento, o objetivo geral ficou
definido na seguinte expressdo: compreender o processo de construcdo da identidade
profissional de educadores da escola do campo e quais as influéncias que o espago camponés
pode exercer nele. De forma que seja possivel adquirir a compreensdo dos elementos e das
caracteristicas do cotidiano de vida e trabalho no campo que corroborem para a construcéo da

identidade profissional docente.
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Com vistas a direcionar o processo de pesquisa, 0s objetivos especificos foram assim
delineados: 1) discutir teoricamente a categoria identidade; 2) identificar a formacdo, a
percepcao identitaria e as possiveis relacdes que as educadoras possuem com o Campesinato;
e, 3) elencar na realidade camponesa possibilidades de contribuicdo com a ressiginificacao da
identidade profissional das educadoras por meio do habitus Camponés.

Tencionando atingir os objetivos delimitamos como metodologicamente na estrutura
da abordagem qualitativa, uma pesquisa exploratoria, do tipo participante. Para aproximacéo
da realidade utilizamos como instrumentos observacdes e entrevistas.

Quando aos sujeitos da pesquisa duas educadoras de salas multisseriadas dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Francisco Mendes, localizada no Assentamento Chico Mendes I, um territorio
camponés, municipio de Riachdo do Poco, Regido Geogréafica Imediata de Jodo Pessoa,
distante 5.6 km da Capital.

O Assentamento Chico Mendes | possui uma realidade baseada na agricultura familiar,
que pesca e produz macaxeira, milho, feijao verde e ovos, e 0s produtos sdo fornecidos
também para a merenda escolar do municipio, por meio da cooperativa da comunidade
atrelada ao Programa Nacional de Alimentag&o Escolar (PNAE).

Existem alguns gados, cabras, ovelhas, galinhas de capoeira, patos e porcos para a
propria alimentagdo do nucleo familiar. H& familias que também trabalham com apicultura na
producdo de mel. Além disso, no Acude Grande, como é chamado o agude que banha a
regido, existem o0s viveiros de peixes e camardo. A pesca e producdo no acude sdo as bases da

sustentagcdo econdémica do Assentamento.

IMAGEM 1- Acude Ipanema, Assentamento Riachdo do Poco I, Paraiba

Fonte: Arquivo Pessoal (2017)
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As manifestacdes culturais da comunidade envolvem as dancas tipicas tais como:
ciranda, quadrilha e forrd. Além das lendas populares do folclore nordestino, os mais velhos
contam muitas histérias sobre a Casa Grande e o Acude. Alguns dizem que se 0 acude
Ipanema sangrar levara toda a cidade de Riachdo do Pogo. E o Municipio todo vai virar 4gua.
Existem historias sobre a Casa Grande ser mal assombrada e morar espiritos de pessoas que ja
desencarnaram nela.

Mesmo apesar de todas as lendas a renda econdmica do Assentamento acontece a
partir do Agude Grande. Na imagem, a seguir, podemos observar o valor das aguas do agude.
Os moradores estdo celebrando a Festa da Colheita em 2015 e, uma das agdes foi uma
procissdo até o Acude de Ipanema, ou Acude grande para receber e agradecer aos seres
espirituais uma bencdo da agua pela colheita realizada no decorrente ano.

IMAGEM 2- Celebracéo da colheita as margens do Acude

H& um histdrico de exclusdo e desigualdade pela classe dominante com a populacao
que vive no campo. A historia no Brasil é a historia das suas classes dominantes, é uma
histria de senhores e generais, de uma elite que afirma que a vida no campo é sindnimo de
atraso.

Mas também a histéria do campo é como Martins (1981) conta: uma histéria dos
trabalhadores, indios, quilombolas, camponeses, insubmissos e rebeldes que lutam pelo

reconhecimento de um campo de vida. E esse outro campo que tencionamos elencar com
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nossa pesquisa para corroborar com construcdo da identidade profissional do educador de
escola do campo.

No tocante, a nossa relacdo com a escola aconteceu a partir do Curso de
Especializacdo em Educacdo do Campo, vinculado ao Centro de Educacdo, no Departamento
de Educagdo do Campo da Universidade Federal da Paraiba (CE/DEC/UFPB). A grade
curricular (Anexo 1) do referido curso foi baseada na pedagogia da alternancia, que pode ser
definida como uma proposta que mescla um periodo em sala de aula e outro no campo.

No Curso a proposta gerou uma praxis entre as teorias e as praticas, depois das aulas
tedricas os educandos eram orientados a ir a campo e realizar pesquisas empiricas no tempo
comunidade’. De forma que todos os educandos se inseriram no contexto do seu lugar de
pesquisa no inicio dos cursos, pois as atividades desenvolvidas em sala de aula o tiveram
como foco. Ao retornar, as atividades do Mddulo eram sintetizadas em um componente
curricular denominado Seminério de Alternancia.

O tempo da pesquisa foi correspondente ao periodo de aula do Curso, que foi de
Janeiro de 2017 até Novembro do referido ano, e apresentada em forma monografia de
Trabalho de Conclusé&o de Curso (TCC) no més seguinte?.

No tempo comunidade aprendemos a entender e escutar a realidade social em que a
escola se insere. E a nossa intencdo neste projeto de pesquisa se justifica por ser uma
necessidade demandada pelo lécus, pois percebemos que a partir de agdes da Secretaria de
Educacdo do Municipio de Riachdo do Poc¢o para a reformulacdo do Projeto Pedagdgico das
escolas de acordo com os principios da Educacdo do Campo, a escola lécus da pesquisa vem
sendo cobrada e interpelada com o cumprimento desses principios e a traducdo deles nas
préticas. E para poder contribuir com o processo na docéncia faz necessario a compreensao de
como ela é construida.

Outra justificativa é que o Assentamento Chico Mendes teve sua fundacdo a partir da
luta e organizagdo dos membros do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
e por sua vez contar a histéria da Vida, da Cultura e da Educacdo do Assentamento é narrar
sobre 0 Movimento. E estamos em momento historico que as grandes midias brasileiras
criminalizam os Movimentos, especialmente os Movimentos Sociais do Campo (MSC). Dessa

forma, contrapor essas concepcdes e tendéncias que o MST é maléfico para a sociedade

! Tempo comunidade compreende uma vivéncia com o local de pesquisa empirica, ou seja, é a
ida/retorno para o lugar da pesquisa e possui como objetivo realizar a inser¢do do educando na pratica em tempo
que aprende as teorias.

2 No item - Caminhos Metodoldgicos: Sujeitos e Trajetérias, apresentamos por meio do quadro 2 um
cronograma com as nossas a¢des para melhor detalhamento do tempo de pesquisa.
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também é uma das justificativas desse trabalho, ao divulgar que as suas préticas e a luta pela
Reforma Agréaria ndo se resumem a redistribuicdo e ao acesso a terra, mas garantia de
condicdes de permanéncia digna no campo para toda a familia camponesa.

Destacamos a nossa relagdo com o tempo por apresentar que durante a nossa
Graduacdo® participamos de quatro projetos relacionados & formagdo de educadores e a
diversidade, sendo trés em territorio de Reforma Agraria. Atuamos no programa de iniciagdo
a docéncia em uma pesquisa sobre os maltiplos olhares para a infancia no campo. Partilhamos
de diversas acdes do MST com educadores e criancas do campo. E além das discussdes em
sala de aula sobre o Campesinato e os principios que regem a Politica Publica da Educacéo do
Campo, concluimos o nosso trabalho monogréfico na graduacdo referenciando 0s espacos
formativos do MST, em especial os Encontros Sem Terrinha, tanto para as Criangas Sem
Terra como para as pessoas envolvidas, auxiliando a construcdo de suas identidades.

Por fim, a pesquisa se justifica com o pensamento em consonancia com Stedile e
Fernandes (2005) por saber que o Campesinato é uma classe para si, que resiste e luta pela
permanéncia no campo, e mesmo quando expulso, a ele retorna pela organizacdo social
campesina, portanto, ndo vai acabar e necessita da construcdo de um projeto educativo que
sinalize para uma educacao que reconheca as necessidades desse povo, bem como que fagam
parte da construgdo de um projeto de educacdo, cuja escola problematize seu entorno.

No tocante a organizacao o trabalho, aléem da Introducéo e ConsideracGes Finais, ele
consta dividido em trés capitulos: “Aproximacfes Académicas e Pessoais: a Caminhada para
além dos Livros, os Montes Rochosos”, “Ponderando a Identidade e os Elementos
Constitutivos da Identidade Profissional Docente no Territério Camponés”, e “Habitus como
Elemento Instituinte na Construcéo da Identidade Profissional Docente”.

O capitulo “Aproximacdes Académicas e Pessoais: a Caminhada para além dos
Livros, os Montes Rochosos” fala do nosso lugar na historia, destacando as trajetorias
académicas e pessoais com o Campo, 0 percurso metodoldgico as etapas da pesquisa, 0S
instrumentos utilizados para coleta de dados e 0s procedimentos de andlise e a histéria de luta
pela Terra e Educacdo do Assentamento Chico Mendes.

J& o segundo capitulo, “Ponderando a ldentidade e os Elementos Constitutivos da
Identidade Profissional Docente no Territoério Camponés™ € relativo a identidade profissional

docente a formacéo e percepcao da identidade profissional e vinculos dos educadores.

® Graduacdo em licenciatura em Pedagogia com &rea de aprofundamento na Educacdo do Campo
(CE/DEC/UFPB).
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E o ultimo capitulo “Habitus como Elemento Instituinte na Construgdo da Identidade
Profissional Docente”, tem como foco a explicagdo do conceito habitus na perspectiva
sociologica de Pierre Bourdieu, o habitus camponés como instituinte na formacgéo docente e
0s entraves na Politica Publica da Educacdo do Campo em territorio da Reforma Agraria.

O préximo capitulo segue com intencdo de explicar a relagdo dos sujeitos e trajetoria
da pesquisa e o tema da construcdo da identidade docente da escola do Assentamento Chico

Mendes I, Riach&do do Poco, Paraiba.



23

1 APROXIMACOES ACADEMICAS E PESSOAIS: A CAMINHADA PARA ALEM
DOS LIVROS

Iniciamos este capitulo por parafrasear Tardif (2007, p.61) o qual relata que o
educador é plural, no sentido de seus saberes serem plurais, compostos e heterogéneos, pois
trazem a tona, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e manifestacdes do saber-
fazer e do saber - ser bastante diversificados e provenientes de fontes variadas.

Entdo, o capitulo que se segue possui 0 objetivo de explicar a nossa trajetdria como
docente, uma vez que compreendemos que a identidade docente é construida ao longo da
caminhada. Explicamos também o desenho metodoldgico de nossa pesquisa e o lugar em que

foi realizada.

1.1 DOS LIVROS AOS MONTES ROCHOSOS: O CAMPO COMO INSPIRACAO

Nosso lugar social demarca o entendimento dessas questbes e se ancora em nossa
trajetéria académica que nos fez reconhecer o papel da escola no campo e a sua contribuicdo
na realidade dos sujeitos do campo, a partir da participacdo em quatro projetos de Pesquisa e
Extensdo de Formacgéo de Educadores, vinculados ao Programa de Licenciatura (PROLICEN)
no periodo de 2013 até 2015.

No ano de 2013, voluntaria no projeto intitulado: Educacdo do Campo e Formacdo de
Educadores nas Escolas dos Assentamentos Sede Velha do Abiai, Teixeirinha e Camucim /
Pitiimbu — PB. O projeto teve por objetivo contribuir para discussdo, elaboragdo e
implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico das escolas dos Assentamentos Sede Velha do
Abiai, Camuncim e Teixeirinha, no municipio de Pitimbu/PB, através da formacdo continuada
para os professores. Teve por meta a realizacdo de oito (08) encontros de oficinas
pedagogicas, cada uma com a duracdo de oito 08h, com os educadores das escolas,
envolvendo professores e alunos/as bolsistas e voluntarios/as matriculados no Curso de
Graduacao, Licenciatura com area de Aprofundamento em Educacdo do Campo do Centro de
Educagdo da Universidade Federal da Paraiba; acompanhamento do desenvolvimento das
atividades educativas nas respectivas escolas, planejando novas a¢fes durante as formacoes
continuadas; elaboragdo do relatério das acbes do projeto, divulgacdo e apresentacdo dos

resultados alcangados em eventos académicos (PROLICEN/UFPB).
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No periodo de 2013 — 2014 no projeto intitulado: Educagdo do Campo e Formacgéo
Continuada de Educadores das Escolas dos Assentamentos Apasa, Nova Vida e 1° de Margo,
que teve 0 objetivo de contribuir com a reorganizacdo e a execucdo do Projeto Politico
Pedagogico das escolas dos assentamentos envolvidos, tendo como base, os principios e as
politicas de Educacdo do Campo; realizar atividades tedrico-metodoldgicas a partir de
oficinas pedagdgicas, considerando as necessidades e dificuldades dos educadores e dos
educandos; provocar a reflexao sobre a pratica pedagdgica, envolvendo a acdo-reflexao-acgéo,
relacionando com os pressupostos da educacdo popular do campo em uma relacéo dialogica e
interdisciplinar.

No periodo de 2014 — 2015, no projeto de Formacdo Continuada de Educadores do
Campo no Municipio de Alhandra. O projeto de pesquisa e extensdo teve uma perspectiva da
metodologia da pesquisa-acdo realizada em oficinas pedagogicas com o0s educadores de
escolas do campo do municipio de Alhandra na Paraiba, com o objetivo de contribuir para
promover a formacdo dos docentes através da reflexdo critica sobre suas praticas docentes,
tendo como fundamento o paradigma da Educacdo do Campo (EC), refletir sobre os
problemas e desafios enfrentados pelas escolas do campo no municipio a luz dos fundamentos
da Educagdo do Campo propondo o desenvolvimento de experiéncias com atividades
pedagogicas envolvendo tematicas da realidade local, com o intuito de contribuir para a
insercdo da Educacdo do campo no Projeto Politico Pedagdgico as escolas do campo em
Alhandra.

Os educadores das escolas do campo possuem uma caracteristica que encontramos em
diversas escolas nos territérios camponeses, de ndo compreenderem o lugar, ndo ter relacao
com o campesinato. A partir dai, os educadores que participavam as oficinas interpelaram
com questdes sobre a vida das criancas no campo e suas infancias. Ao pesquisarmos
percebemos que existem poucas producbes com esse objeto de estudo. ldentificamos uma
producdo relevante sobre Educacédo Infantil no Campo, mas pouco sobre a crianca e a infancia
do campo.

Em 2015 do projeto intitulado: Género e Diversidade na Escola: Da Formacdo a
Prética Docente. Buscou compreender da formacdo a pratica docente de género e diversidade
nas escolas. A efetivacdo do referido projeto, justificou-se pela relevancia ao tema proposto
Género e Diversidade na Escola, que permanece atual e com vasto campo de exploracdo, com

poucas producdes académicas e insuficiéncia penetracdo na pratica educativa. Além de atuar
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na efetivacdo das politicas voltadas a promogéo da desigualdade de género, étnico-raciais e da
diversidade.

Outra pesquisa que atuamos foi no periodo de 2015 a 2016 pelo Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica (CNPQ/PIBIC), intitulada em: Educacdo do
Campo e a Infancia Camponesa: Multiplos Olhares, teve como objetivo geral o conhecimento
e a analise de diferentes olhares sobre as dimensdes da vida das criangas do campo: sociais,
ludicas, as visdes sobre diferentes aspectos da vida com vistas a melhor compreender e
orientar as acdes pedagdgicas nas escolas do campo. Os objetivos especificos: identificar e
problematizar as imagens construidas pelos adultos, especificamente, os professores e pais
com relacdo aos diferentes significa dos de infancia no campo; identificar a concepcéo e as
proposicdes do MST para a infancia; destacar e problematizar as imagens que as criangas tém
sobre a infancia no campo; identificar a visdo das criancas sobre o campo e a terra; identificar
as brincadeiras, afazeres que as criangas vivenciam no cotidiano no campo e na escola.

Participamos também de diversas acdes e atividades junto ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), especialmente de oito Encontros dos Sem Terrinhas
(2011-2017). Concluimos a monografia de curso da graduacdo expondo como os Encontros
dos Sem Terrinha’ se configuram um espaco de formagdo. Participar das acdes do MST, em
especial dos Encontros dos Sem Terrinha, corroborou para a minha formacéo politica dentro
da universidade. Formacdo politica no sentido de defender uma proposta de educagdo pensada
a partir dos e com 0s seus sujeitos, adotando uma concepg¢do contra-hegemonica a educacéo
vigente nas escolas publicas do campo.

Destacamos também as leituras, debates, participacdes e organizacBes de eventos
como 0s quatro Encontros de Pesquisas e Praticas em Educacdo do Campo da Paraiba
(EPPEC-PB) (2011-2017), todos promovidos pelo Grupo de Estudos, do qual participamos
como integrante "Educagdo Popular e Movimentos Sociais do Campo”, da Universidade
Federal da Paraiba (PPGE/UFPB).

Além destas participacdes, destacamos também as discussdes em sala de aula durante
o Curso de Licenciatura em Pedagogia, com area de aprofundamento em Educacdo do Campo

(UFPB), concluido no ano de 2016 e, as experiéncias compartilhadas no Curso de

* Os Encontros dos Sem terrinha sdo os principais espacos destinados paras as criangas, possuem um
carater politico, mas também sdo momentos fortes de brincadeira e mistica que trabalha a sensibilidade e os
novos valores, levando a crianga a cultivar um amor especial pelo movimento a que pertence. Sdo realizados em
nivel local, regional ou estadual, com criancas Sem Terrinhas de Acampamentos e Assentamentos. Com
objetivos de fortalecer a troca de experiéncia, permite que as criancas Sem Terra se encontrem com outras,
incentiva o crescimento e autoestima.
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Especializagdo em Educacdo do Campo (UFPB), o qual sera sintetizado com o referente
trabalho.

As insercdes nos projetos de pesquisa contribuiram para a nossa formacdo, pois
compreendemos que existir um distanciamento entre a teoria e a pratica nas propostas
curriculares dos cursos de formacao das instituicdes de ensino superior (IES), a partir de nossa
Formacdo e dos exemplos dos educadores participantes nas pesquisas realizadas sobre a
Formacdo de Educadores. Assim, agradecemos a participacdo nos projetos como sendo
fundamental em nossa aproximacdo de ser professora-pesquisadora, ao nos aproximar das
realidades dos sujeitos, relacionado ao contexto e as praticas pedagogicas e de ensino, visando
por meio da pesquisa adquirir conhecimento da realidade para transforma-la.

Apesar de na sala de aula na UFPB durante o curso de Graduacdo de Pedagogia com
area de aprofundamento na Educacdo do Campo, diversos professores e componentes
curriculares terem contribuido para a decisdo e escolha do tema. Os principais componentes
que podemos destacar foram: Fundamentos Socio Historicos da Educacdo do Campo
(2012.2); Pesquisas e Praticas Educativas na Educacdo do Campo | (2012.2); Pesquisa e
Praticas Educativas na Educacdo do Campo Il (2013.1); Educacdo e Movimentos Sociais
(2013.1); Projeto de Pesquisa e Extensdo do Campo (2014.1); Escola Rural e Classes
Multisseriadas (2014.1); Educacdo Infantil (2014.2); e Organizacdo e Praticas da Educacdo
Infantil (2015.2).

Destacamos também o Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo (UFPB —
2017) durante o recorrente ano afunilamos nossos conhecimentos sobre a temaética e
conhecemos nas praticas a realidade e vivencia dos colegas de curso em diversas areas, as
quais compreendem a diversidade de sujeitos que presenciam as desigualdades socioculturais,
econbmicas e geracionais, em um espaco social diferenciado que é o campo brasileiro, 0
campo do nordeste e especificadamente o campo paraibano, em que predomina uma grande
ocorréncia de multissérie, problemas de distor¢do idade-série, evasdo escolar e outros. Mas,
por meio dos debates, em sala de aula podemos contribuir para pensar préaticas educativas de
forma que atendam as diversidades do campesinato e 0s principios que preconiza a Politica
Publica de Educacdo do Campo.

Ainda na especializacdo podemos destacar o companheirismo a colaboracgéo de pensar
possibilidades, praticas e, principalmente o trabalho em equipe em participar das experiéncias
e praticas das escolas do campo de companheiros de Curso, singularmente nas pesquisas

sobre a Educacdo Quilombola na Comunidade de Paratibe, as questdes relacionadas sobre a
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Educacdo Tecnoldgica, sobre a identidade e o contexto social, e a transversalidade e os
principios éticos na nas escolas do campo no municipio de Riachdo do Pogo, podemos afirmar
que adentrar na possibilidade de contribuir com essas pesquisas ajudou no desenvolvimento
da nossa e na percepcdo que podemos ter uma educacdo com qualidade em escolas publicas,
sobretudo, escolas do campo, voltadas aos filhos da classe popular.

Salientamos a nossa participacdo como aluna especial no Programa de Pés-Graduagédo
em Geografia (CCEN/UFPB) no primeiro semestre de 2017, no componente de Metodologias
para 0 Ensino de Geografia. A Ementa deste Curso foi: Ensinar e aprender: alfabetizacéo
geogréfica; cotidiano escolar; métodos, técnicas e recursos didaticos; alternativas para o
ensino de Geografia; reformas no mundo da Educacéo e na Geografia, renovacdo pedagdgica.
Teve como objetivos refletir sobre o lugar do ensino de Geografia, seus dilemas, desafios e
demandas na sociedade; refletir sobre o trabalho docente em Geografia e 0s caminhos
metodoldgicos cotidianos; analisar as pesquisas sobre formacao de professores em Geografia;
e analisar as reformas no mundo da Educacdo e na Geografia, no contexto da formacao de
professores.

O respectivo Curso foi dividido em duas unidades: O Ensino de Geografia, a
Formacdo Do Professor e o Cotidiano Escolar e a Pesquisa na Formacdo do Professor de
Geografia. Na primeira, compreendemos questGes sobre a violéncia simbolica, capital
cultural, habitus, fundamentos teéricos e metodoldgicos da formacdo docente, saberes
docentes na formacdo profissional e praticas de ensino na Geografia. Na segunda unidade
questdes relacioandas a formacdo inicial. O Curso corroborou na ampliacdo dos nossos
conhecimentos sobre as categorias geograficas e a indissosiabilidade de entender a Educacgéo
do Campo a partir da discussdo de espoco, lugar, territério e paisagem. Além de ser uma
importante base para a nossa fundamentacao.

Ademais, o Territorio Camponés passou a ser um lugar nosso com uma afirmacéo
cultural identitaria pela experiéncia cotidiana do simbolismo e apego pelo lugar. Quando
falamos lugar, estamos intencionando nossa fala para um lugar de vida e afetividades. Santos
(1999) caracteriza a categoria lugar como sendo uma funcionalizacdo do mundo, ou seja,
dentro de um mundo com um conjunto de possibilidades, cada lugar se diferencia por realizar
apenas um feixe daquelas possibilidades existentes.

Em que cada lugar ¢, a0 mesmo tempo, objeto de uma razdo global e de uma razéo
local, convivendo dialeticamente, de modo que a ordem global prima seus parametros de

formas superiores e externas, enquanto a ordem local direciona 0s seus parametros, a partir de
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outras escalas, tais como: a co-participacdo, a intimidade, a emogédo, a cooperacdo e a
socializacdo. Esses parametros construiram uma identidade cultural com o lugar, que uma vez
conhecido passou a ter valor. Tratam-se das experiéncias vividas e aprendidas junto com 0s
camponeses.

Na construcdo da nossa identidade cultural, podemos afirmar a presenca de uma
pessoa que gerou uma aproximacao e estreitamento com o tema — Amaro da Nobrega Filho.,
um camponés. Como Paulo Freire salientou em varios momentos da sua vida, estavamos em
constantes transformacdes e as pessoas que permanecem em nossos caminhos influenciam as
nossas trajetdrias. Pois somos seres inacabados e as pessoas de nosso entorno adentram na
nossa vida para nos completar. O eterno aprendizado é o préprio fim e as inquietacdes € que

movem o conhecimento.

O senhor... Mire veja: 0 mais importante e bonito, 0 mundo, € isto: que as
pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas — mas que elas
vio sempre mudando. Afinam ou desafinam. Verdade maior. E o que a vida
me ensinou. I1sso que me alegra, montdo (ROSA, 1956, p. 24-5).

As oportunidades que tivemos de passar dias e momentos em Por¢do, um sitio no
municipio de Véarzea, Paraiba, nos fizeram viver, aprender e compreender como se constréi o
cotidiano do camponés. O senhor Amaro, em sua trajetoria de vida na terra, foi um padrinho,
um pai, um amigo e um conselheiro e, por ser camponés, nos ensinou de perto muitos dos
seus valores.

Recordamos de um dia no Porcdo, uma vaca iria ter filhote. Passamos o dia achando
que nasceria a qualgquer momento, mas ao olhar para a vaca, de longe, ele falou que demoraria
muito. Ldgico que duvidamos e ficamos a todo instante esperando o nascimento. Mas como
ele falou, demorou bastante. Na hora que nasceu fomos correndo contar ao Senhor Amaro. “—
Nunum, Nunum, nasceu! E um boi lindo”. Ele perguntou: “— Vocé viu nascendo™? “— Sim, é
um boi, ele tem cupim, vai ser um touro”. E pediu: “~ Minha filha, vocé acredita que nunca
consegui olhar? Ajude-me. Vamos la”.

Caminhamos ao encontro do animal que havia nascido. Cada vez que contavamos
como foi o nascimento mais ele falava maravilhado dessa experiéncia ser Unica. Ao chegar
perto do cercado, perguntamos como tinha cuidado do sitio tanto tempo sozinho e nunca ter
visto um boi nascer. Foi quando comegou a sorrir: “— Ah, minha filha da cidade, vou ensinar
0 que é 0 campo para vocé. Ja presenciei muitos bezerros nascendo, mas um boi? Um boi e

mais um com cupim que vai ser um touro, nunca tive o prazer. Imagino que a vaca deve ter
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sofrido muito. Nao foi”? Retrucamos: “— Mas Nunum, o senhor andou até aqui sabendo que
ndo era nada demais”?“— N&o, andei porque vou ensinar o que ha de melhor nos meus
Montes Rochosos para vocé gostar desse lugar e cuidar na minha auséncia”.

Ele tornou-se uma pessoa fundamental nessa construcdo, por nos repassar seus valores
e saberes. N&o s6 ensinou a gostar dos Montes Rochosos, como chamava poeticamente o seu
campo, corroborou para construir em no6s uma identidade cultural com aquele lugar.
Bittencourt (1974) escreveu uma musica que € um poema 0 que nos faz relembra-lo:
“Naquela mesa ele sentava sempre, e me dizia sempre, o que ¢ viver melhor. Naquela mesa
ele contava historias, que hoje na memoria eu guardo e sei de cor. Naquela mesa ele juntava
gente e contava contente o que fez de manha. E nos seus olhos era tanto brilho que mais que
seu filho, eu fiquei seu fa”. Falar dele faz a saudade percorrer os olhos, transborda meu
coracdo de gratiddo, ao mesmo tempo lembra-nos de um dever: cuidar e contribuir para uma
vida melhor no campo.

Conviver com a realidade do campo, por conseguinte mostrou outra légica de vida e
infancia diferente da vivida por n6s, uma vez que as crian¢cas camponesas, como parte da
familia, participam de todas as suas acdes, ajudam os pais e as maes nos trabalhos dentro de
casa e no campo, dentre tantas outras atividades, mas que ndo é menos crianga por isso, nao
deixa de viver essa fase da vida, ndo perde o brilho e o encanto infantil. Ao contrério, as
criangas do campo demonstram por vezes felicidade, ter mais autonomia na vida e liberdade
no brincar.

Durante os Projetos de Pesquisas também tivemos a oportunidade de se debrucar sobre
a realidade camponesa, ndo apenas nas teorias, mas também e, principalmente na prética.
Com a convivéncia com a equipe de organizacdo escolar, gestores, educadores, merendeiras,
auxiliares e também as criancas e suas familias.

Faz importante também destacar que durante o curso de graduacdo em Pedagogia, uma
exigéncia era que 0s estagios supervisionados, que no Curso foram cinco, fossem em escolas
do campo. Compreender a logica destas Escolas e se relacionar com a comunidade escolar
também foram muito importantes em nossa formacéao.

Esta trajetoria, tanto na vida académica como pessoal, nos aproximou da realidade do
campo, reconhecendo o valor do Campesinato e comprovando as teorias postas nos livros
durante os cursos; fez questionar se as especificidades estdo sendo levadas em consideracdo e
se a escola ajuda para a permanéncia e a vida digna no campo ou contribui para o aumento da

desigualdade.
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Caminhar por esses espagos contribuiram para nosso envolvimento, afinidade, escolha
e permanéncia na defesa da luta no Movimento Por Uma Educagdo do Campo. Além do mais
contribuiu para delimitarmos o recorte espacial deste projeto de pesquisa: a Escola Municipal
de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Francisco Mendes, localizada no Assentamento
Chico Mendes I, um territério camponés, municipio de Riachdo do Poco, Regido Geografica
Imediata de Jodo Pessoa.

1.2 CAMINHOS METODOLOGICOS: SUJEITOS E TRAJETORIAS

A pesquisa é de natureza aplicada e segue uma abordagem qualitativa, a qual,
segundo Minayo (1993), se preocupa com aspectos da realidade que ndo podem ser
guantificados. O uso dessa abordagem propicia o aprofundamento da investigacdo das
questBes relacionadas ao fendmeno em estudo e das suas relacBes, mediante a maxima
valorizacdo do contato direto com a situacdo estudada, buscando-se o que € comum, mas
permanecendo, entretanto, aberta para perceber a individualidade e os significados multiplos
(GIL, 1999).

Quanto ao objetivo, é uma pesquisa exploratdria, que proporciona uma maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipdteses.
Gil (1999) considera que a pesquisa exploratoria tem como objetivo principal desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e idéias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais
precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores. Segundo o autor, este tipo de
pesquisa é 0 que apresenta menor rigidez no planejamento, pois é planejada com o objetivo de
proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato.

Também se classifica do tipo pesquisa participante, que se define pelo envolvimento e
identificacdo do pesquisador com as pessoas investigadas. Branddo e Borges (2007, p. 53)

consideram sobre ela que:

Os agentes populares em diferentes posi¢des na gestdo de esferas de poder
ao longo do processo da pesquisa, assim como na gestdo dos processos de
acdo social dentro da qual a pesquisa participante tende a ser concebida
como um instrumento, um método de acéo cientifica ou um momento de um
trabalho popular de dimensdo pedagogica e politica, quase sempre mais
amplo e de maior continuidade do que a prépria pesquisa.

Em outras palavras, na pesquisa participante, o pesquisador se aproxima e cria vinculo

com o local, fazendo visitas, conversando com a populacdo, participando das festas, das
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missas, conversando com 0s pais na escola, dentre outras formas. Poderia, por exemplo,
abordar outros assuntos considerando o conhecimento a respeito do espaco pesquisado na
comunidade, mas escolheu a partir de seus critérios delinear um objeto de estudo, contudo
existe uma sensibilidade e apropriacdo sobre outros assuntos no l6cus. Durante nossa pesquisa
poderiamos trabalhar sobre as questdes econémicas do local, sobre as questBes historicas,
religiosas, de pertencimento ao Movimento, e tantas outras. Mas escolhemos falar sobre a

identidade docente, considerando que para entender a organizacdo pedagogica escolar se faz

necessario primeiro entender como os educadores constroem suas formacdes.

Além disso, os processos de acdo e o vinculo com o local ndo acabam quando a

pesquisa termina; é um trabalho popular com uma dimensao de cunho politico e pedagdgico

para além dos objetivos da pesquisa.

Decidimos adotar os quatorze fundamentos e principios abordados por Branddo e

Borges (2007) como bases necessérias para a realizacdo da pesquisa participante, sintetizados

no quadro I, a seguir.

QUADRO 1 - Fundamentos e Principios da Pesquisa Participante

1° O ponto de origem da pesquisa participante
deve estar situado em uma perspectiva da
realidade social.

2° Deve-se partir da realidade concreta da vida
cotidiana dos sujeitos em suas diferentes dimensées
e interagoes.

3° A pesquisa deve ser contextualizada em sua
dimensdo histérica, pois sdo momentos da
vida, vividos no fluxo de uma histéria de uma
realidade social.

4° O conhecimento cientifico e o popular articulam-
se criticamente em um terceiro conhecimento novo
e transformador.

5° Deve-se partir sempre da busca de unidade
entre a teoria e a pratica, e construir e re-
construir a teoria a partir de uma reflexdo da
realidade.

6° O processo e 0s resultados de uma pesquisa
interferem nas praticas sociais.

7° A participacdo popular comunitaria deve se
dar, preferencialmente, por meio de todo o
processo de investigagdo-educagdo-acao.

8° Os envolvidos da pesquisa podem ter postura
culturalmente  diferenciada, mas social e
politicamente equivalente e igualada.

9° O compromisso social, politico e ideoldgico
do/da investigador/a é com a comunidade, é
com pessoas e grupos humanos populares,
COM as suas causas sociais.

10° Deve-se reconhecer e aprender a lidar com o
carater politico e ideoldgico de toda e qualquer
atividade cientifica e pedagdgica.

11° N&o existe neutralidade cientifica em
pesquisa alguma e, menos ainda, em
investigacbes vinculadas a projetos de acgdo
social.

12° Pesquisa participante cria solidariamente, mas
nunca imple partidariamente conhecimentos e
valores.

13° A pesquisa deve ter como propdsito a
transformacéo social.

14° Os conhecimentos de uma pesquisa participante
devem ser produzidos, lidos e integrados como uma
forma alternativa emancipatoria de saber popular.

Fonte: Brand&o e Borges (2007)
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Compreendendo como mostra no Quadro I, que a pesquisa deve estar situada em uma
perspectiva da realidade social, buscamos um tema em que poderiamos contribuir posteriormente para
a realidade social da escola. E a nossa investigacao partiu da realidade dos envolvidos, contextualizada
com a historia de forma que o resultado tenha um impacto nas praticas sociais, pois a pesquisa tem um
proposito de transformacéo social

Adotamos procedimentos distintos, mas que se complementam para fazer o que a
pesquisa participante requisita: um olhar atento a realidade social, ao local pesquisado para
entender a complexidade do fendmeno e as suas causas sociais, e a partir da pesquisa poder
contribuir para uma futura transformacdo social, pois os conhecimentos compreendidos na
pesquisa precisam ser apropriados e direcionar a emancipagdo do saber popular.

Optamos, portanto, como procedimentos principais a observacdo e a entrevista,
considerando que Patto (1999) aponta a insuficiéncia da entrevista quando se trata de
apreender as relagdes intersubjetivas e que se as ambiguidades podem ser percebidas nas
falas, as contradi¢des entre o discurso e a acdo pedagdgica sé se explicitam por meio da
comparacdo entre eles, por meio da observacdo; ou seja, o discurso e o ato precisam ser
comparados.

A observacdo deve ser utilizada junto a outra técnica de pesquisa, pois, essa técnica
possui vantagens e limitaces que podem ser administradas com o0 uso concorrente de outras
técnicas de pesquisa (MARCONI; LAKATOS, 1996). Partindo do conceito geografico de
paisagem, podemos dizer que a percepepcdo vai além da descri¢do do local observado, mas a

interpretacdo e compreensdo dos simbolismo que atribuem significado ao que é observado.

A percepcdo é sempre um processo seletivo de apreensdo. Se a realidade é
apenas uma, cada pessoa a vé deforma diferenciada; desse modo, a visdo —
pelo homem — das coisas materiais é sempre deformada. Nossa tarefa é a de
ultrapassar a paisagem como aspecto para chegar ao seu significado. A
percepcao ainda ndo é o conhecimento, que depende de sua interpretacédo, esta
sera tanto valida quanto mais limitarmos o risco de tomar por verdadeiro o que
é s6 aparéncia. (SANTOS, 2008, p. 68)

Em todos os momentos da pesquisa, utilizamos a observacao, pois, segundo Cervo e
Bervian (2002, p. 27), sem observar a pesquisa € reduzida a uma simples conjetura e uma
simples adivinhacdo dos fatos. Definindo em: “observar € aplicar atentamente os sentidos
fisicos a um amplo objeto, para dele adquirir um conhecimento claro e preciso”. A observagdo
na pesquisa teve dois papeis fundamentais: primeiro, a partir das observag¢des da organizacéo
pedagdgica escolar definimos as questdes a serem abordadas nas entrevistas; segundo, por

meio delas comprovamos a realidade transcrita. Ela ajuda o pesquisador a “identificar e obter
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provas a respeito de objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que
orientam seu comportamento” (MARCONI; LAKATQOS, 1996, p. 79).

Para investigar as relacGes que os educadores possuem com o campesinato realizamos
uma entrevista aberta, na qual introduzimos o tema e os entrevistados tiveram a liberdade para
discorrer sobre o tema sugerido. Perguntamos aos entrevistados: Qual a relacdo que vocé tem
com o campo? O que vocé entende pela vida no campo? Qual sua inspiracdo para ser
docente? O que eles entendiam por identidade? Porque ser docente? Como se enxergam
enquanto educadores? O que era ser educador? O que é ser educadora no Assentamento?
Como vocé leciona na escola do Assentamento?

Enguanto entrevistavamos, lancamos as perguntas citadas com a finalidade de saber
quais as relagdes, os vinculos, que as educadoras possuiam com o campesinato e depois como
foi o processo de formacdo inicial e assumimos uma postura de ouvintes para captar uma
melhor investigacéo.

Minayo (1993) afirma que a entrevista aberta é utilizada quando o pesquisador deseja
obter o maior nimero possivel de informacg6es sobre determinado tema, segundo a visdo do
entrevistado, e também para obter um maior detalhamento do assunto em questdo. Ela é
utilizada, geralmente na descri¢do de casos individuais, na compreensdo de especificidades
culturais para determinados grupos e para comparabilidade de diversos casos.

J& para identificar como os educadores percebem a sua formacdo, a identidade e as
possibilidades de construir a identidade profissional, a partir da realidade camponesa, o
procedimento utilizado além da observacéo, foi uma entrevista semi-estruturada, com um
conjunto de questdes previamente definidas, mas feitas em um contexto muito semelhante ao
de uma conversa informal. De acordo com Gil (1999), a entrevista € uma técnica de coleta de
dados bastante adequada para a obtencdo de informacGes acerca do que as pessoas sabem,
créem, esperam e desejam, assim como suas razdes para cada resposta.

Todos os procedimentos metodoldgicos foram realizados mediante a Resolugdo
466/12 do Conselho Nacional de Saude (CNE) versando em ndo transcorrer risco no decorrer
da pesquisa, existindo uma concordancia mediante também a assinatura do termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE), pelos envolvidos com a pesquisa.

Os sujeitos da pesquisa foram os Educadores do ensino fundamental da Escola
Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Francisco Mendes, localizada no

> Apéndice.
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Assentamento Chico Mendes |, um territério camponés, municipio de Riachdo do Poco,
Regido Geogréfica Imediata de Jodo Pessoa.

Para melhor explanagdo apresentamos no quadro, a seguir uma caracterizacdo pessoal
das Educadoras. Chamaremos de Educadora | (El), a docente que leciona em uma turma
multisseriada de terceiro, quarto e quinto ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no
turno da tarde na escola do assentamento e a Educadora Il (Ell) corresponde a docente da
turma multisseriada de primeiro e segundo ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no

turno da manha na escola do assentamento.

QUADRO 2 - Caracterizagdo Pessoal das Educadoras

CARACTERIZACAO EDUCADORA I EDUCADORA 11
Idade 50 31
Género Feminino Feminino
Local de Moradia Cidade Cidade
Estado Civil Solteira Casada
Vinculo com o Campo Ja morou Convivéncia
Escolarizagédo Nivel Superior Nivel Superior
Tempo de Servico 21 anos 14 anos
Experiéncia Urbana 10 anos 6 anos
Experiéncia no Campo 11 anos 8 anos

Fonte: Autoria propria (2017).

A aproximacdo com o campo de pesquisa empirica se deu a partir do curso de
Especializagdo em Educacdo do Campo (CE/DEC/UFPB). A grade curricular do referido
curso foi baseada na pedagogia da alterndncia e gerou uma praxis entre as teorias e as
praticas, depois das aulas tedricas os educandos eram orientados a ir a campo e realizar
pesquisas empiricas no tempo comunidade. Ao retornar, as atividades do médulo eram
sintetizadas em um componente curricular denominado Seminério de Alternancia.

Algumas das atividades que realizamos durante o curso que tiveram grande relevancia
para a construcdo do nosso trabalho de conclusdo de curso, seguem listadas a seguir:
Atividades pedagdgicas para conhecer a realidade local (Anexo I1); Caracterizacdo da Escola
(Anexo I11); Relatério das aulas e visita ao Memorial das Ligas Camponesa Jodo Pedro
Teixeira — PB; Investigacao sobre a Gestdo Escolar do Municipio Locus da pesquisa; Projeto
didatico para uma turma de Ensino Fundamental; Texto de reflexdo sobre Escola do Campo e
a concepcao de Educacdo do Campo; Construcdo do Projeto de Pesquisa; E, pesquisa sobre a

relacdo da questdo agraria e a histdria do municipio.
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No item a seguir apresentaremos a historia de conquista do Assentamento e da Escola, o
presente regate foi elaborado a partir de pesquisas para realizacdo das atividades propostas
pelos professores na especializacdo. Para atender requisito dos componentes EC, Principios e
Fundamentos, Pesquisa e Praticas Educativas em EC | e Questdo Agraria, Movimentos
Sociais e A Luta Por EC realizamos conversas informais com 0s moradores da comunidade.

No final da tarde sentamos, e falo no plural, pois a nossas companheiras do curso de
Especializacdo participaram destes processos conosco. As Companheiras Cacilda Gongalves e
Jeane Franca, também estudantes do Curso escolheram 0 mesmo Assentamento para
desenvolver sua pesquisa. Sendo que uma pesquisou as questdes relativas a sustentabilidade e
a outra a relacdo identitaria da familia com a EC.

Em tantas e todas idas aos Assentamento que dista 5.6 km de Jodo Pessoa — PB fui
acompanhada da companheira Cacilda Gongalves, que teve grande colaboracdo para nossa
pesquisa. Tantas vezes em momentos de entrevistas com as Educadas a Companheira Cacilda
ficou na sala de aula delas aplicado oficinas e sua pesquisa com as criancas e nesta forma de
colaboracéo ficamos presentes durante todo 0 ano no Assentamento.

Nas duas primeiras visitas que chegamos a cidade de Riachdo do Pogo, um carro
lotado na Secretéria de Educacdo deixavamos no Assentamento. Mas logo criamos uma
relagdo com as Educadoras e passamos a ser convidadas a voltar para a cidade de no carro que
os levavam. Além das Educadoras da escola que pesquisamos 0 motorista também pegava as
Educadoras do Assentamento ao lado.

Viajar com as Educadoras foi muito importante durante nossa pesquisa, pois
observavamos os seus cotidianos, por diversas vezes elas conversaram sobre as atividades que
estavam desenvolvendo em sala aula, como se trocassem de experiéncias. E fez com que
conhecéssemos mais elas.

Andando atentamente no Assentamento conhecemos varias pessoas, senhoras que
muitas vezes estavam sentadas nas frentes de suas casas, como foi o caso de uma senhora que
morava perto da escola, ela sempre ficava a admirar o seu jardim enquanto esperava a neta
pequena voltar da escola. Passamos e falamos com ela, contamos quem éramos e ela
prontamente convidou para entrar, sentar e tomar um café para conversar.

Ela foi contando como era a historia do Assentamento, e ela era moradora da antiga
fazenda, na concepcéo dela as acdes das pessoas envolvidas no MST nédo foram benéficas. Ela
sO permaneceu morando nas terras para nao contrariar o seu marido. Quando percebemos ela

tinha muitas magoas do Movimento e a nossa companheira Cacilda vestia uma camisa do
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Encontro dos Sem Terrinhas do MST, enquanto a senhora desabafava suas crengas e magoas,
a nossa companheira ficou sentada com a bolsa no colo de uma forma que cobria na camisa o
simbolo do MST.

Relato essa ocorréncia para deixar claro que precisamos ter sensibilidade na hora da
pesquisa. Como apresentamos no Quadro | sobre as consideracGes de Branddo e Borges
(2007), ndo existe neutralidade cientifica em pesquisa alguma, € uma escolha defender e
ajudar ao MST em suas ac¢des, contudo para ter essa postura a nossa formacéo foi diferente da
cordial senhora que abriu as portas da sua casa tdo bem para nos receber, sé que possui
queixas antigas do Movimento. A formacdo a construcdo ideoldgica dela foi totalmente
diferente da nossa e precisamos saber olhar para os fatos com uma visdo contextualizada com
a dimens&o histarica.

Entdo, escutamos atentamente todas as suas contestacOes, entendemos as suas dores e
batalhas. Ela sempre abriu as portas da sua casa para nos receber, sempre foi bastante cordial
e aos poucos conversamos com ela sobre a outra versdo do Movimento que conhecemos,
sobre um mundo que vai além do que a televisdo poderia mostrar. Se assim que ela falou mal
sobre 0 MST tivéssemos colocado nossa visdo nao teriamos mais a oportunidade de entrar em
sua casa.

Outros momentos que precisamos entender na pesquisa € que as pessoas ndo podem
parar o que estdo fazendo para atender o pesquisador. A vida no campo é ardua e de domingo
& domingo, ndo tem feriado ou final de semana. Por isso, em varias ocasifes conversamos
com eles enquanto trabalhavam, e ao menos tempo ajuddvamos com seus servi¢cos. Certa
ocasido uma senhora que pertencia a primeira familia que chegou nas Terras estava
arrumando as cadeiras da igreja para uma missa, enquanto ajudavamos ela com a arrumacao
ela foi contando sua historia.

Importante essa interacdo para a pesquisa e conversar seja ajudando uma senhora a
limpar as cadeiras para uma missa na igreja, conversar com os pais durante a chegada ou saida
dos educandos, segurar um balde para regar as plantas ou sentar sob a sombra de uma arvore e
conversar sobre a vida no Assentamento.

O proximo item € destinado a relatar a historia da luta pela Terra e por Educacdo do
Assentamento Chico Mendes, a partir dos relatos dos moradores coletados durante a
realizacdo das atividades propostas no curso de Especializacdo em Educacdo do Campo, na

UFPB, como ja mencionado.



37

O modelo de curso propbs uma relacdo com o local da pesquisa e, compreendendo o
que a histéria do Assentamento e da Escola constituem o habitus camponés®, reservamos o

subitem, a seguir, para relatar a tematica.

1.3 A HISTORIA DA LUTA PELA TERRA E POR EDUCACAO NO ASSENTAMENTO
CHICO MENDES |

A conquista da terra no Assentamento Chico Mendes | foi de muita resisténcia e
esperanga para conseguir o seu tdo sonhado lugar. Eles ocuparam as terras da antiga Fazenda
Ipanema em 1998, e em 25 de dezembro do ano seguinte receberam a posse da terra.

A histdria do Assentamento remete a trajetoria da longinqua luta pela terra no Brasil,
cuja histéria registra fatos relacionados a violéncia nos campo e, posteriormente, aos
Movimentos Sociais. Fernandes (2000, p. 106) conta sobre a histéria do MST no Brasil que
essa época foi tempo de lutar contra o cativeiro da terra no Nordeste.

De 1985 a 1990 foi o primeiro periodo em que os sem-terra trabalharam na
construgdo do MST no Nordeste. Nas terras de Zumbi, as constantes lutas da
resisténcia pela conquista da terra iniciavam uma nova fase. Quatrocentos
anos depois das conquistas dos primeiros quilombos, a luta contra o cativeiro
humano tornara-se a luta contra o cativeiro da terra.

Para compreender a historia do lugar e realizar a interacdo que a pesquisa participante
requisita, passamos a conviver com as pessoas do Assentamento, ter uma sensibilidade de
sentir e compreender o local, a partir dos relatos dos moradores.

Conversamos com trés Assentados que participaram da luta pela terra no
Assentamento Chico Mendes | e eles explicaram como foi o processo de acampamento para
compreender a atual realidade social do lugar. Para melhor organizacao e ndo revelar as fontes
dos relatos, vamos chamar essas mulheres de: Camponesa I, Camponesa I e Camponesa IIl.

Contaram que 0s camponeses estavam sem espaco, as grandes propriedades tomando
conta de todo territorio, nas cidades proximas de suas casas ndo tinha empregos, nas grandes
Fazendas os numeros de trabalhadores estavam cada vez menor. A historia que os assentados

relataram acontecem durante uma grande seca que castigava o Nordeste, na década de 90.

® Melhores explicagdes sobre habitus camponés no decorrer do trabalho monografico,

especificadamente, no capitulo 3, intitulado: Habitus como Elemento Instituinte na Construcdo da ldentidade
Profissional Docente.
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Enquanto a seca apertava de um lado, o latifindio expulsava o camponés do outro, até
que, por influéncia de uma Marcha do MST vinda de Cajazeiras até Jodo Pessoa, por volta de
quarenta moradores e desempregados do Municipio de Mari resolveram comecar as
articulacGes e conversar com o pessoal do Movimento. Depois organizados ocuparam uma

terra.

Tudo comecou aqui com a nossa necessidade e principalmente a organizacao
do Movimento percebeu as pessoas que estavam trabalhando como escravas
ou nem trabalhando e organizou para ocupar essas terras improdutivas.
Primeiro fomos para uma fazenda em Mari - a Soares de Oliveira, ocupou
mais ou menos quarentas familias. Mas, os donos da fazenda fizeram presséo
na justica, mandou capangas e fomos despejados para a beira da BR
enguanto esperamos a hora de voltar. Mas voltar como? O dono encheu a
fazenda de gado, foi carros e mais carros de gado para provar que a fazenda
era produtiva. Também mandaram muitos capangas para proteger. E ficamos
sem chances de ocupar. S6 que o tempo em que ficamos na beira da estrada
foi dando forgas, comegamos a se organizar e perceber que existiam outras
terras para ocupar. E foi chegando mais pessoas, foram somadas no lugar de
diminuir as familias. O INCRA mostrou outra area que foi a Fazenda
Ipanema, e aqui deu muito certo. Acampamos, nao teve conflito, mas
tiveram muitas dificuldades. Fui a primeira a chegar, depois meu pai chegou
e as outras familias (Camponesa Ill, entrevista, 2017).

Conforme a Camponesa, foram expulsos da primeira terra em que tentaram ocupar, e
logo depois o INCRA indicou outra terra para ocupacdo. Nesta Terra, a Fazenda Ipanema de
Riachdo do Poco/PB, como o proprietario possuia muitas dividas, os camponeses ocuparam
sem brigas, contudo eles ndo tinham nada e tava em época de seca 0 agude tava sem agua, ndo
tinha como plantar, nem criar animais. Eles alegam que passaram muitas dificuldades.

Ja a outra camponesa que conversamos fala de autoridade, poder, violéncia e opressao
quando diz que o dono da fazenda ainda ficou um tempo morando |4 e seus filhos eram
pistoleiros dos bons, ao se mudarem da casa ‘tiraram um caminhdo de muni¢do’. Além disso,
na fala dela é possivel ouvir o discurso de género quando ela conta que foi obrigada a morar

naquele lugar, o Marido decidiu e ela por conta do patriacalismo que teve que acompanha-lo.

Eramos moradores de uma fazenda um pouco perto daqui. Meu marido
escutou essas coisas, chegou em casa com essas conversas. N&o queria, eu
ndo queria me juntar com esses Sem Terra, eu ndo tinha terra, mas tinha um
lugarzinho que criei meus filhos e viviamos com pouco, mas tava boa aquela
terra para mim. Ele queria ter um pedaco de terra maior, e dele. Chegou esse
homem, o lider deles e meu marido aceitou. Ndo tive como contrariar ele,
casamento de antes € diferente do de hoje. O que o marido decidia a mulher
aceitava. Chegamos aqui j& estava construindo as casas, 0 velho ainda
morava na fazenda. Mas eu ndo queria negécio com eles e fiz certo. Quando
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se mudaram dessa casa tiraram um caminhdo de municdo, os filhos eram

pistoleiros dos bons (Camponesa |1, Entrevista, 2017).

O sistema capitalista ocasiona ao campo diversas mudancas, essas modernizacoes

gerou um processo de migracdo rural que veio a transformar a vida das pessoas, causando

assim a concentracdo de grande parte da populacdo campesina na cidade e esse impacto

ocasionou muita violéncia, desemprego e falta de escolarizacéo.

Para uma melhor compreensdo da historia da luta pela terra e por educacao

no

assentamento Chico Mendes | é necessario entender o percurso historico brasileiro que levou

0s camponeses a ocupar e lutar pela terra. Foi um processo que teve suas origens no periodo

colonial.

O processo de colonizacdo no Brasil é fundamental para o desenvolvimento do
capital, o Brasil Coldnia foi uma inauguracdo de Capital Mercantil e uma transicdo do
Feudalismo. Com o grande comercio internacional o Brasil se tornou um lugar de
acumulacdo primitiva do capital e uma narrativa historica para a criacdo do capital. A
classe dominante brasileira nasceu associada e dependente da burguesia européia, uma
associacdo efetivada em lacos econémicos (STEDILE, 2005, p. 19-21).

O governo Portugués apropriou-se das terras todas e fez o sistema de Sesmarias. A
coroa garantia a posse das extensfes de terra para a producdo. Aconteceu nesse periodo a
concessao de uso era de direito hereditario, ou seja, os herdeiros do fazendeiro capitalista
poderiam continuar com a posse das terras e com a sua exploracdo. Mas ndo podia vender
as terras, ela ndo era ainda mercadoria.

A exploracdo ndo teve apenas o papel de forca de trabalho, o comércio e o trafico
de pessoas gerou uma riqueza muito grande e um acumulo de dinheiro que possibilitou o
crescimento do capitalismo na Europa. Contudo, no Brasil o dinheiro circulava apenas nas
mé&os de poucos, dos que detinham o poder, assim pode-se afirmar que de 1500 a 1888 o
Brasil ndo foi capitalista, pois uma caracteristica importante nesse sistema é o salario e o0s
escravos ndo possuiam rendas. A Coroa passou receber influéncias inglesas para substituir
a mao-de-obra escrava pelo trabalho assalariado e com isso aconteceu o terceiro periodo de
1850 a 1930 no Brasil (STEDILE, 2005).

Promulgou-se no Brasil a Lei n° 601, de 1850 que implantou no Brasil a
propriedades privadas nas terras. Antes da antes da libertacdo dos ex-escravos as terras

foram presas, e o Brasil foi dividido em latifindios.



40

E os escravos continuaram fugindo e rebelando-se contra as formas de trabalhos,
mas em 1888 foi promulgada a Lei Aurea o fim da escraviddo. Contudo, eles n&o tinham
dinheiros para comprar as terras, € 0 que restou foram os piores terrenos, nas regides que
ndo interessavam aos capitalistas. Assim, teve inicio as favelas e a expulsdo dos negros,
indios e camponeses dos espacos agrarios (STEDILE, 2005).

O modelo agroexportador entrou em crise, pois a acreditava-se que existiria uma
producdo equivalente a uma renda. Mas toda renda gerada nao voltou para a producdo, a
mercadoria ndo se equilibra s6 com a producdo. Com o fim do modelo agroexportador, o
estado passou a gerar renda e o povo volta a consumir. A economia comegou a dar énfase em
um modelo de industrializacdo no periodo de 1930 a 1964, se caracterizou pela subordinacéo
econdmica e politica da agricultura para industria (STEDILE, 2005).

Dai o Brasil passou do periodo Agroexportador para a Modernizacdo da Agricultura.
As elites politicas, que era agora a burguesia industrial fizeram uma alianga com a oligarquia
rural, tomaram seu poder, mas se mantiveram como classe social.

A burguesia industrial do Brasil teve sua origem agraria e com um modelo industrial
dependente, pois, precisavam importar maquinas e operarios da Europa e dos Estados Unidos
para mdo de obra. Nascendo dois setores da industria os vinculados a agricultara e a
agroindustria que foi a implantacdo da indlstria de beneficiamentos de produtos agricolas.
Junto com esses modelos as burguesias agrarias também se fortaleceram, modernizando e
destinando a sua exploracédo agricola ao mercado interno (STEDILE, 2005).

Esses modelos colocaram o camponés com um papel de mdo de obra barata, com a
relacdo de procura e oferta, induziu ao éxodo rural e a produzir pregos baixos de alimentos
para cidade na luta pela sobrevivéncia (STEDILE, 2005)

A agricultura passou a ser subordinada a industria e com mais créditos aconteceu um
processo de concentracdo fundiaria. Nascendo o agronegécio dirigido por uma triplice
alianca, o estado, corporac@es internacionais e o capital nacional, uma agricultura que é:
submetida a industria quimica de maquinas e equipamentos agricolas, que podem ser
consideradas armas para matar o povo; financiamento do estado e complexo agroindustriais.
Ele s6 funciona em grandes escalas, com grandes propriedades e priorizando a monocultura.

No campo existem dois campos, o campo do agronegocio um modelo de
desenvolvimento econdmico da agropecudria capitalista, uma proposta de modernizagdo da
agricultura que tem um carater concentrador, predador, expropriatério e excludente. Baseado

na concentracdo fundiaria, monocultura, conhecida também como um deserto verde e
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producdo intensa esse campo degrada, polui, explora, acaba com a biodiversidade, envenena
os alimentos com 0s seus agrotoxicos e expulsa os camponeses do seu lugar, pois o

agronegocio s6 funciona em grande escala nas grandes propriedades.

Agronegdcio é neoliberalismo da agricultura. Esse modelo neoliberal teve a
sua amplitude também na agricultura. Selou-se uma alianga subordinada
entre os grandes fazendeiros, os capitalistas, que se dedicam a exportacao,
com as empresas transnhacionais que controlam o comércio agricola
internacional, as sementes, a producdo de agrotdxicos e a agroindustria. O
filhote desse matrimdénio chamou-se agronegocio. Esse modelo propaganda e
implementa diversas caracteristicas, como: estimulo as grandes fazendas
modernizadas, com grandes extensdes de terra, que usam intensivamente 0s
agroguimicos e 0s agrotdxicos. Se dedicam a monocultura e produzem
prioritariamente para exportacdo (STEDILE, 2006, p. 17).

O outro campo e o da agricultura familiar camponesa, camponés conforme Martins
(1990, p. 22) € uma politica, pois fala de luta de classe e politicas. Sdo 0s povos que tem a
terra em primeira instancia.

Tal situacdo, de expulsdo do campo e faltas de terra, gerou 0 aumento do numero de
camponeses que seguiram 0s movimentos sociais para lutar pela terra e uma vida digna.
Como foi o caso dos Camponeses que lutaram por terra no Assentamento Chico Mendes I.

Eles persistiram na luta, ocupando terras improdutivas, e passaram a construir seus
sonhos e viver a realidade que estava diante dos olhos, de ter direito a terra e aos bens naturais
gue antes eram negados a eles. Durante décadas os Movimentos dos Trabalhadores Sem Terra
(MST) lutam pela reforma agraria por um espaco digno aonde eles possam morar, houve

muitas conquistas, mas, muitas conquistas ainda precisam se vencidas.

Para um pais como o0 nosso, com muita terra e a possibilidade de
desenvolvimento da agricultura familiar, de geracdo de renda, de emprego,
ndo h& como evitar essa condigdo, que é a tdo reivindicada pela populacéo
que vive e constroi essa luta. A construgdo de uma politica que viabilize a
reforma agraria e o desenvolvimento da agricultura familiar é urgente
(ARROYO, 1999, p.45).

A Camponesa Il acima fez referéncia as dificuldades, a expulsdo da terra e ao retorno
para a terra organizado em forma de Movimento. Como também notamos na fala da
Camponesa Il que outras pessoas, também da camada popular e vitimas do sistema capitalista
agregaram a luta. A Camponesa 1l e outros moradores contaram que as dificuldades se deram
por conta do periodo da seca, mas que superaram as dificuldades e se organizaram enquanto

coletivos.
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(...) assentamento é o espago-tempo de conflitos e reconstrugdes e nele as
familias vivem uma nova fase, resgatando e reconstruindo formas de
sociabilidade, em um movimento de permanéncia e reconstru¢cdo da
experiéncia e do modo de vida. Trata-se do momento que devera produzir e
encontrar alternativas de permanéncia na terra em um novo espaco social
conflituoso, onde as relaces de poder séo reforcadas diante da necessidade
de legitimacdo de diversos projetos que orientam as acGes e a vida cotidiana
(SILVA; CURY, 2015, p. 3).

Também uma frase bem caracteristica foi a de ‘ndo existiu conflitos, mas tiveram
dificuldades’. Porém se prestar atencédo a fala dos entrevistados percebemos uma correlagéo
de forca, uma tentativa constante pelos filhos do dono da terra de estabelecer os seus poderes

no local.

Minha filha e o marido foram os primeiros a cravar nessas terras a estaca e
colocar as lonas, depois meu marido colocou, ndo cheguei de imediato com
eles, s6 quase uma semana depois, sempre tive uma sadde muito fragil. Mas
posso garantir que ndo aconteceu violéncia fisica, mas tinhamos muito medo
dos filhos dos donos. Vocé sabe o Velho dono da fazenda ndo era uma
pessoa ruim, mas os filhos deles eram valentes. Eles gostavam de atirar,
nunca atiraram em ninguém, mas ficavam atirando da varanda da casa deles
para o0 sino da igreja. Tirando isso, posso garantir que ndo teve agueles
confrontos grandes como escutamos em outros assentamentos. Vou contar
que ndo teve violéncia, mas foi dificil demais (Camponesa |, Entrevista,
2017).

Sobre as dificuldades no acampamento a Camponesa | relatou que ndo teve violéncia
fisica, mas existia uma violéncia psicoldgica e outras formas de violéncias invisiveis aos
olhos, mas sentidas na mente na pela, como uma correlacdo de poder dos filhos do dono da

fazenda e, as questdes de falta de comida.
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Fonte: Arquivo Pessoal (2017)

A Camponesa Il relembrou os diversos momentos de dificuldade, segundo ela
chegaram em época de seca, “em 1998 até o acude grande tava secando. N&o tinha como pescar ou
plantar. E comegamos a sair nas ruas pedindo cesta basica, fazendo pedagios e campanhas para ter o
que comer, pois aqui ndo tinha como produzir’. O Acampamento foi um momento bem dificil,

ou melhor, um momento de resisténcia.

As vezes 0 Movimento mandava uma comida, mas era pouco. Muitas vezes
ficavamos na estrada fazendo pedagios. Muitas coisas foram conquistas
assim aqui, da escola mesmo, a professora ficava na BR pedindo ajuda,
tinham maes que iam com ela também e conseguiam arrecadar dinheiro.
Com esse dinheiro ela comparava caderno, lapis, borracha e essas coisas
para fazer uma aula. Depois comecamos a ganhar doacdo de nossas
campanhas de livros, cadernos e foi uma alegria. Ganhavamos pacotes e
pacotes de fuba e comidas. Foi dificil demais ficar aqui, uma incerteza, mas
conseguimos vencer essas dificuldades unidos em Deus (Camponesa |,
Entrevista, 2017).

Durante nossa visita ao Assentamento um dos relatos mais emocionantes de ouvir foi
0 citado acima, pois expressa a necessidade de luta pela terra e por educagédo. Em tempos, que
mostra a postura comprometida da educadora com a educacgao no assentamento, por expor 0s
esforcos que ela e o coletivo fizeram para permanecer e ter educacao no local.

Como relatou a Camponesa |, as grandes dificuldades enfrentadas na época do
acampamento foram superadas com a unido, com o reconhecimento da unidade e a luta

conjunta. Uma reciprocidade camponesa que perpassa pelo que Woortmann (1990, p.1)
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chamou de ética camponesa, constitutiva de uma ordem moral, isto é, de uma forma de

perceber as relagdes dos homens entre si e com as coisas, notadamente, a terra.

(...) a nogdo de reciprocidade, mais do que a nocdo de troca, que permite
entender a campesinidade em sua dimensdo mais geral. Isto porque a
reciprocidade nédo significa, necessariamente, a troca, mesmo que a tenha
como paradigma. Reciprocidade ndo implica, necessariamente, a circulacdo
de objetos concretos. O que ressaltei neste trabalho foi 0 que se poderia
chamar de espirito de reciprocidade, em oposi¢cdo ao que a modernidade
individualizante construiu como o espirito da mercadoria, ou o fetiche da
mercadoria. O espirito da reciprocidade se afirma pela negacdo do negécio,
ainda que nada seja trocado (WOORTMANN, 1990, p.47).

A reciprocidade camponesa caracteriza-se pela ajuda, que vai além de saber se vai
receber ajuda também, ou seja, ndo € uma questdo de troca, mas de unido. Além disso, outro
principio da reciprocidade € a auséncia de lucro (WOORTMANN, 1990).

Sobre a reciprocidade a Camponesa II relata que “quando foi para se mudar, trouxe
muita comida, para toda minha familia. Trouxe de tonel de farinha, feijdo e quando eles
conseguiam comidas, sempre me ofereciam, mas eles tinham tdo pouco.” Destacando que a
comida tinha um valor que ndo contabilizado em dinheiro, e o valor da troca depende do
contexto em que se refere, pois o valor da comida naquele momento no Acampamento
ultrapassa o valor alimenticio e sim é um momento de dificuldade, de escassez e luta pela
comida, ela representa a luta para permanecer no acampamento e o transforma-lo em

assentamento. A respeito da comida como elemento central o autor a seguir argumenta:

Ela tem um valor social grande demais para ser mercadoria. E por seu valor
de uso que ela tem valor de troca no contexto da reciprocidade, onde o
dinheiro nenhum valor de troca tem porque pertence ao dominio do
mercado. O conceito de valor de troca depende, pois, do contexto ao qual se
refere. No campo da reciprocidade que estou aqui examinando, quanto maior
o valor de uso, tanto maior o valor de troca que possui a coisa trocada. E o
caso da comida e poder-se-ia contrasta-la com os famosos braceletes do
circulo do Kula, que tem alto valor de uso por causa de seu valor de troca. O
valor de uso da comida ndo se limita as suas qualidades alimenticias; ele
envolve também suas qualidades como linguagem, uma linguagem que fala
do pai, da familia, do trabalho, da honra e da hierarquia. Se a troca articula
categorias culturais num campo semantico unificado, a reciprocidade, como
conceito antropoldgico, articula-se com outros conceitos - a honra e a
hierarquia - constituindo o campo tedrico da ordem moral. Onde se troca
comida, e quem troca comida? Onde o valor de uso se sobrepfe ao espirito
do lucro? ( WOORTMANN, 1990, p.58-9).
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Destacando também o relato a seguir da Camponesa Il que aponta que existe uma
reciprocidade camponesa, pois 0 movimento passar a ser uma familia e lutar pelo bem comum

de todos.

Passamos a ser uma familia Unica, todos ficavam preocupados pelos outros.
E comecamos a fazer equipe para tudo, uma equipe para seguranga, outra
para educar as criancas, outra para alimentacdo, outra para producdo e assim
foi se organizando. Tinha uma grande coletividade, mas depois que cada um
ganhou sua terra, ficou tudo bem mais individual (Camponesa IlI,
entrevista, 2017).

Nesse processo de luta, as familias sdo ampliadas para uma comunidade organizada,
seja em acampamentos, marchas, ocupagdes, encontros de adultos ou de criancas. Como
Caldart (2001, p. 1) argumenta 0 Movimento € constituido por familias e ao se organizar por
terra, organizam-se também por outras necessidades, tais como a producdo, a educacdo, a

salde, & cultura, aos direitos humanos, como ela diz a seguir:

O MST tem na luta pela terra seu eixo central e caracteristico, mas as
préprias escolhas que fez historicamente sobre o jeito de conduzir sua luta
especifica (uma delas a de que a luta seria feita por familias inteiras),
acabaram levando o Movimento a desenvolver uma série de outras lutas
sociais combinadas. Estas lutas, bem como o trabalho cotidiano em torno do
que sdo suas metas, e que envolvem questbes relacionadas a produgdo, a
educacdo, a salde, a cultura, aos direitos humanos..., se ampliam a medida
que se aprofunda o proprio processo de humanizacao de seus sujeitos, que se
reconhecem cada vez mais como sujeitos de direitos, direitos de uma
humanidade plena.

O MST a partir da Pedagogia do Movimento se torna também parte da familia e todos
se responsabilizam pelo cuidado, educacéo e vida das criancas. Por meio da pedagogia 0 MST

cria um processo formativo que envolve toda a vida do sujeito.

(...) a Pedagogia do Movimento pGe em movimento a propria pedagogia,
mobilizando e incorporando em sua dindmica diversas e combinadas
matrizes pedagogicas. Tal como na lavragdo que seus sujeitos fazem da terra,
0 MST ao fazer a formag&o humana revolve, mistura e transforma diferentes
componentes educativos, produzindo uma sintese pedagégica que nao é
original, mas também ndo é igual a qualquer pedagogia ja proposta, se
tomada em si mesma, exatamente porque a sua referéncia de sentido esta no
Movimento. Em outras palavras, o MST em sua dinamica tem ajudado a
produzir uma matriz pedagdgica que é sintese e combinacdo de diversas
matrizes pedagogicas a0 mesmo tempo, e nisto talvez esteja uma das
principais licdes de pedagogia que se pode extrair de sua dindmica, para
pensar as préaticas de educacdo como um todo (CALDART, 2001, p.6-7).
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O debate sobre a educacdo nasceu dentro do processo de luta do MST, os proprios
envolvidos reconheceram que para além de ter acesso a terra eles precisavam também de

outros direitos historicamente negados, como a Educagéo.

As liderancas e a propria base do movimento achavam que bastava lutar por
terra, para que todos os problemas ligados a um futuro melhor das familias
camponesas fossem resolvidos. Engano coletivo. A medida que a terra foi
sendo conquistada, e o Movimento foi crescendo e amadurecendo,
percebemos a verdadeira dimensdo do problema e do desafio que representa
a educacdo nos assentamentos. E a questdo da educacéo foi se incorporando,
no dia-a-dia do Movimento, nas tarefas praticas, nas questbes a serem
resolvidas, bem como no ideério do que consideramos ser uma verdadeira
Reforma Agraria. Hoje, temos a clara compreensdo de que a Reforma
Agraria € um processo muito mais amplo e complexo do que a simples
distribuicdo da terra. E necessaria a democratizacdo da propriedade da terra,
mas articulada com um processo de desenvolvimento das comunidades
assentadas, o que inclui o acesso necessario as tecnologias agricolas
adaptadas a realidade de cada regido, a implementacdo de agroindustrias € a
educacdo capaz de ajudar na construgdo de alternativas para este tipo de
desenvolvimento social que pretendemos (STEDILE apud CALDART,
1997, p.10.)

De forma que a luta pela terra ocorre concomitante a luta por educacdo. Caldart (1997,
p. 37-8) aponta que com o passar dos anos ficou evidente a necessidade de educacdo no
Movimento, para através da escolarizacdo viabilizar com mais qualidade a formacéo politica e
técnica demandadas hoje pelo contexto de atuagdo do movimento.

Para as criancas ndo ficarem fora da escola, desde o acampamento, o0 MST se
preocupou com a educacdo delas e decidiu que as criancas ndo poderiam ficar sem aula. Do
mesmo modo como apresenta os autores citados até 0 momento, aconteceu no processo de
formacgédo do Assentamento Chico Mendes I, a luta pela terra delegou a necessidade de uma

educacéo para 0s seus membros.

Junto com os pais vieram as criangas, aqui em casa nao, mas tinham algumas
criangas. Ficamos logo preocupados como ia ser sem a escola. S6 que néo
tinha um local ainda, entdo foi uma escola pé de pau mesmo. Varriamos ali
embaixo daquela arvore da casa grande, ficava bem limpinha. Eu mesmo fui
uma que fui varrer vérias vezes. A professora sentava com eles embaixo da
arvore e ficaram la até a escola ficar pronta (Camponesa I, Entrevista,
2017).

Depois de lutas e resisténcias o predio escolar foi construido no ano 2000, por
reivindicacdo dos camponeses assentados na Secretaria de Educacdo Municipal. A escola

possui 0 mesmo nome do assentamento, como mostra a imagem a seguir.
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IMAGEM 4- Escola Chico Mendes

Fonte: Arquivo Pessoal (2017)

A escola funciona com turmas multisseriadas e organiza-se conforme apresentado no
Quadro 2, a seqguir:

QUADRO 3- Sintese Estrutural da Escola Chico Mendes
ETAPAS DE ENSINO | INFRAESTRUTURA EQUIPAMENTOS DEPENDENCIAS

Educacao Infantil —Pré- Merenda escolar TV 2 salas de aula
escola Agua filtrada DVD Sala de
Agua de poco artesiano Impressora diretoria/secretaria
Educacio Fundamental Energia da rede publica Aparelho de som Cozinha
_ANoS iniciais Corredor coberto em
frente as salas de aulas Ventiladores 2 Banheiros

Lixo destinado a coleta

Fonte: Autoria prépria (2017)

O quadro funcional da unidade escolar é composto por: uma merendeira, um auxiliar
de servigos gerais, uma auxiliar administrativa, uma diretora e trés educadoras. A diretora e as
educadoras da escola de Chico Mendes | sdo graduadas em Licenciatura em Pedagogia.

A auxiliar de servicos gerais mora em uma comunidade rural préxima ao
Assentamento, a auxiliar administrativa e a educadora da Educacdo Infantil sdo do
Assentamento e a diretora e as duas educadoras dos anos iniciais do ensino fundamental
residem na cidade de Riaché&o.

Detectamos que ha uma necessidade demandada pela Escola do Assentamento de
trabalhar os principios da politica de Educacdo do Campo, por meio das a¢des da Secretaria

de Educacéo para a reformulacdo do Projeto Pedagdgico das escolas do municipio A escola




48

vem sendo pressionada e direcionada a efetivar o cumprimento desses principios e a traducao
deles na prética. Contudo, o atual Projeto Pedagdgico da Escola em apreco assinala uma
auséncia de uma proposta curricular contextualizada com a realidade inserida.

Para contribuir com a educacdo no Assentamento Chico Mendes propomos a
compreender o processo de construcdo da identidade profissional de educadores da escola do
campo, para atingir o objetivo no paragrafo seguinte vamos discutir teoricamente a categoria
identidade e identificar a formacdo, a percepcdo identitaria e as possiveis relagdes que 0s

educadores possuem com o Campesinato.
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2 PONDERANDO A IDENTIDADE E OS ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DA
IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE NO TERRITORIO CAMPONES

O presente capitulo possui o propésito de conceituar a categoria central de nosso
trabalho, identidade, especificamente a identidade camponesa, descrevendo essa categoria
construida a partir das relagBes sociohistdricas do espaco agrério, por meio das préaticas e
influéncias dos aspectos pessoais, sociais, culturais e cognitivas dos campos sociais, tendo
como base principalmente os estudos de Carvalho (2011), Ciampa (1999), Esmeraldo, Molina
e Antunes-Rocha (2017), Silva (2014) e Woodward (2014).

Essa abordagem conceitual sera atrelada a discussdo do que chamamos de identidade
profissional docente, a qual se desenvolve tanto no pessoal quanto no coletivo com 0s
educadores.

Para melhor organizacgdo, dividimos o capitulo em dois subcapitulos e responderemos
em cada um, respectivamente, o que chamamos de identidade camponesa, identidade
profissional docente, a formacdo e percepcdo da identidade profissional e vinculos dos

Educadores da Escola do Assentamento Chico Mendes 1.

2.1 IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE

Para compreendemos sobre identidade profissional docente se faz necessario explicar
0 que entendemos por identidade. Firmados em Ciampa (1999), compreendemos o conceito
de identidade como uma metamorfose, em outro sentido, em constante transformacao, sendo o
resultado da intersecdo entre a histdria da pessoa, seu contexto histérico e social, no sentido
que ela se constroi na e pela atividade. Segundo o autor “a identidade que se constitui no
produto de um permanente processo de identificacdo aparece como um dado e ndo como um dar-
se constante que expressa o movimento social” (CIAMPA, 1999, p. 68). Desta forma, podemos
considerar a identidade como um fenémeno social.

As pessoas vivem no interior de um grande nimero de diversas institui¢ces, chamado
por Pierre Bourdieu de “campo sociais”. E nessas instituigdes ou campos sociais, exercem
graus variados de escolhas e autonomias, com inimeros posicionados, em diferentes
situacOes, de acordo com a funcgéo social que estamos exercendo (WOODWARD, 2014).

Atuar em diferentes contextos sociais faz com que as pessoas se envolvam em

diferentes significados sociais. Assim, compreendemos que somos direcionados e nos
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direcionamos de acordo com o campo social no qual atuamos. Todas as praticas sociais sdo
historica, temporal e simbolicamente marcadas, ja que a identidade é produzida em momentos
particulares no tempo e em diferentes realidades sociais, ou melhor dizendo, como fruto de

diferentes campos sociais.

Quando afirmamos que, como ser histérico, como ser social, 0 homem é um
horizonte de possibilidades, estamos pensando em todas as dimensfes do
tempo. Mesmo um fato ocorrido, que é definitivamente irrecorrivel, tem
desdobramentos e significados imprevisiveis, bem como transformacdes
infindaveis. De um lado, o homem é ser-posto; de outro, é vir-a-ser. E
concreto (CIAMPA, 2005, p. 207).

As mudancas sociais e transformacdes globais nas estruturas politicas e econdmicas no
mundo atual colocam em questdo de identidade e as lutas pela afirmacdo e manutencdo das
identidades nacionais e étnicas. A globalizacdo produz diferentes resultados em termos de
identidade e a homogeneidade cultural promovida pelo mercado global pode levar ao
distanciamento da identidade relativamente a comunidade e a cultura local (WOODWARD,
2014). Contudo, a identidade ¢ marcada por um processo sociohistorico, de memdria e
cultura, em que se baseia o0 sujeito ser-posto e o vir-a-ser descrito por Ciampa (2005, p. 207).

A identidade e a diferenca estdo em uma relacdo de estreita dependéncia. Mas a forma
afirmativa como expressamos a identidade tende a esconder a relacdo (SILVA, 2014).
Quando falando “Sou Camponesa” parece que estamos fazendo uma referéncia que se esgota
em si mesmo. Entretanto, essa afirmacio nega outras diversas e diferentes realidades. E uma
parte de uma cadeia de negacdes, como ‘“Nao sou latifundidrio”. Assim, a expressao
identitaria ocultas diversas diferencas. A identidade e a diferenca tém que ser ativamente
produzidas no mundo cultural e social. Para Silva (2014), tanto a identidade como a diferenca

sdo uma relacdo social, sujeitos a vetores de forca, as relacdes de poder.

O assentamento surge como um movimento sociocultural que se
institucionaliza na trajetéria de constituicdo de sua propria identidade. As
pessoas que hoje sdo assentadas, num primeiro momento, passaram por um
processo de desterritorializacdo, perdem parte de sua identidade, enquanto
pequenos proprietarios, arrendatérios ou trabalhadores empregados. Trazem
consigo sua cultura anterior, passando agora pela construgdo de uma nova
identidade, uma nova territorialidade a partir da organizacdo do
assentamento das relacGes sociais existentes, da cultura, e da oportunidade
de ter seu trabalho (SILVA; CURY, 2015, p. 25-6).

As relagBes sociohistdricas do campesinato caracterizam a identidade dos sujeitos do

campo, por meio das praticas e influéncias dos aspectos pessoais, sociais e cognitivos dos
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campos sociais, ou seja, 0 sujeito, ao compor as relagdes sociais vai tragando a sua identidade.
Modela um projeto e cria uma histéria no seu conjunto, as identidades performam uma
sociedade que, em seu retorno, possibilita ao sujeito a modelagem de seus espacos sociais e
politicos (CIAMPA,1999).

Identidades que se definam pela aprendizagem de novos valores, novas
normas, produzidas no proprio processo em que a identidade estd sendo
produzida, como mesmidade de aprender (pensar) e ser (agir). ldentidades
gue tenham o suporte de comunidades em que todos tenham as mesmas
oportunidades de cada individuo (CIAMPA, 2005, p. 249).

A partir da interacdo e do dialogo com o outro, os sujeitos desenvolvem a consciéncia
sobre si mesmos, desenvolvem a percepcdo e constroem representacdes acerca de si. E
necessario entender que a identidade € sempre construida a partir do passado e na relagdo com
0 outro presente em diversos campos sociais, construindo uma condigdo que pode ser alterada.

No tocante a identidade camponesa para Silva e Cury (2015, p. 5) é construida
respeitando a historicidade, tradicdo e costumes dos camponeses. Essa identidade pode ser
percebida como a fonte de significado e experiéncia de um povo, pois se entende por
identidade camponesa o processo de construcdo de significados com base em um atributo
cultural do camponés.

Os camponeses de acordo com Moura (1986, p. 7-16) possuem uma caracteristica
central que € a sua identidade camponesa, acontecem mudancas historias em que o camponés
precisa se adaptar e ser adaptado, transformar e ser transformado, mas ele permanece com
uma identidade de recriagdo, redefinicdo e até diversificacdo do campesinato.

O que chamamos de camponés é definido (Ibdem, 1986) como um cultivador que
trabalha a terra, possui 0 dominio dela com trabalho de origem familiar. Conforme Batista

(2007, p.181) a identidade camponesa é 0 que une e 0 movimento camponés enquanto classe:

O conceito de camponés busca dar identidade aos diferentes povos do
campo, que se compdem de um conjunto complexo de sujeitos, como 0s
trabalhadores sem terra, 0s pequenos proprietarios, 0s quilombolas, os
extrativistas (seringueiros, mulheres quebradeiras de c6co), com suas
relacfes produtivas e sociais, culturas e representagdes simbdlicas, que, sem
perder sua especificidades, buscam construir territorios simbolicos em
comum, entrecruzando as fronteiras dos diferentes territérios sociais e
culturais unificados por um elemento comum: a terra.

Em outras palavras identificamos o conceito de identidade camponesa, por

compreender que 0s sujeitos do campo possuem caracteristicas especificas e individuais,
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enquanto trabalhadores sem terra, indigenas, quilombolas, extrativistas e outros, mas que
essas caracteristicas especificas e individuais responsaveis pela diversidade sociohistdrica do
campesinato, ndo ¢ uma forca anuladora da identidade mais ampla, qual seja, o habitus de
classe camponesa, responsavel Gltimo pelo deslocamento das diferencas no assentamento, na
busca cotidiana pela (re)criagdo do modo de vida camponés, pela conquista da terra, enquanto
morada da vida (ALMEIDA,2004).

Agora partimos a compreensdo para o conceito de identidade profissional docente
como uma subidentidade contida na identidade em geral, que, apoiados em Marcelo (2009),
podemos defini-la no que se constrdi com uma interagdo entre a pessoa e suas experiéncias
individuais e profissionais, na qual as mudancas da sociedade afetam e refletem nas
instituicGes encarregadas de formar os cidaddos. Essas identidades profissionais formam uma
complexa rede de historicas, conhecimentos, processos e rituais. Ela evolui e se desenvolve,

tanto pessoal como coletivamente.

Considerar a identidade inserida nesse jogo pressupfe uma concepcao do
sujeito humano como portador da capacidade de simbolizar, de representar,
de criar e compartilhar significados em relacdo aos objetos com os quais
convive (GALDINO, 2004, p. 15).

Marcelo (2009) define quatro caracteristicas da identidade profissional docente, como
sendo: 1) processos evolutivos de interpretacdo e reinterpretacdo de experiéncia, as
aprendizagens ao longo da vida; 2) a identidade profissional docente envolve tanto a pessoa,
como o contexto; 3) a identidade profissional docente é composta por subidentidades; 4) a
identidade € influenciada por aspectos pessoais, sociais e cognitivos.

A profissdo de educador nasce como uma resposta as necessidades que foram postas
pela sociedade, representando um corpo organizado de saberes, normas e valores. Garcia,
Hypolito e Vieira (2005) argumentam que a identidade profissional de educadores mostra que
a construcdo social é direcionada por mdltiplos fatores que interagem entre si, resultando
numa série de representacdes que os educadores realizam de si mesmos e das suas profissdes,
estabelecendo, consciente ou inconscientemente, negociacGes das quais certamente fazem
parte, suas historias de vida, suas condi¢es concretas de trabalho e o imaginario recorrente
acerca da profissao.

Existe um mecanismo de compreensdo dos processos de socializacdo e dos fatores
externos de cada campo social em que os educadores estdo inseridos e organiza o processo de

construcdo da identidade profissional dos educadores em trés niveis de socializagdo. No
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primeiro nivel, ha a caracterizacdo da matriz da formacéo do educador em sua relagdo com o
saber; o segundo nivel esta caracterizado pela dindmica de formacao; e o terceiro caracteriza o
campo profissional, na forma de um conjunto de ac¢Ges peculiares da profissdo. A construcao
da identidade profissional acontece durante toda a carreira (CARROLO, 1997).

A identidade profissional dos educadores de escola do campo associa-se ao sentimento
e a consciéncia de pertencer a um grupo — o de educadores. Antes de compreender a
identidade profissional dos educadores de escola do campo se faz necessario investigar se 0s
professores possuem uma identidade com a profissdo — de ser um professor, apesar de
considerar que 0s campos sociais em que os individuos se relacionam e movimentam sdo
considerados como eixo central dos processos de construcédo identitaria.

E o caminho para comecar apresentando a construcdo da identidade, para o
autoconhecimento é entender como o individuo se percebe. Conforme Ciampa (1999),
perguntar “quem sou eu” pode definir como a representacdo da identidade emerge a partir da
representacdo de um produto, para anélise do préprio processo de producao.

A identidade se inscreve em um jogo de reconhecimento — o do autoconhecimento
(como o individuo se reconhece) e o0 auto reconhecimento (como é reconhecido pelos outros)
(GALDINO; MARINHO, 2004).

No item a seguir, trataremos de esclarecer o primeiro eixo, compreender que a
identidade é inserida em um jogo de autoconhecimento, pressupde uma concep¢do do
individuo, como portador da capacidade de simbolizar, de representar, de criar e de
compartilhar significacio em relacdo ao contexto sociohistorico em que vive. E transcrever
sentidos ao campo social em que esta inserido.

Portanto, identificaremos como foi a formacdo dos docentes da escola do
Assentamento de Riachdo do Po¢o — PB como as suas percepcdes sobre a identidade

profissional.

2.2 FORMACAO E PERCEPCAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL

Iniciamos apresentando as duas Educadoras do ensino fundamental na Escola
Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Francisco Mendes, localizada no
Assentamento Chico Mendes | em territorio camponés. A Escola l6cus de nossa pesquisa faz
parte das 33,9% das escolas brasileiras encontra-se em territério camponés, como mostra o
censo educacional do ano de 2016 (BRASIL, 2017, p. 4).
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GRAFICO 1- Percentual da localizagdo das escolas de Educacio Béasica

Fonte: BRASIL, 2017, p. 4

Caracterizadas no Quadro 2" do presente trabalho. Como observamos as educadoras
s&o de género feminino. E corriqueiro observar a presenca feminina ocupando esses espacos,
assim o magistério se tornou uma profissdo feminina. A docéncia no decorrer dos anos foi
assumindo um carater eminentemente feminino e, hoje, em especial na Educacdo Bésica é

grande a presenca de mulheres no exercicio do magistério, como Vianna (2001, p. 83) relata:

De acordo com o primeiro Censo do Professor 1, 14,1% da categoria é
constituida de homens e 85,7% de mulheres. Levantamento realizado pela
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE) 2 com 52
mil professores 3 brasileiros mostra que 97,4% dos docentes de 1 a a 4 a
série do Ensino Fundamental sdo mulheres. Elas ocupam 80,6% das 5 as até
as 8 as séries desse ensino e 60,8% do Ensino Médio. 4 A pesquisa da CNTE
aponta ainda que entre diretores, coordenadores e supervisores ligados a
Educacdo Basica 90,1% sdo mulheres

Mais uma caracteristica das educadoras em comum se da por morarem na cidade e
trabalharem no campo. Por muitas vezes ndo viver no campo pode acarretar alguns problemas
aos educadores, como dificuldade no transporte para chegar a escola, falta de conhecimento
da cultura da campesina e suas especificidades. Contudo, durante nossa pesquisa nao
observamos essas ocorréncias, pois quanto a locomoc¢do dos educadores a secretaria de

educacdo do municipio disponibiliza transporte e as educadoras detém conhecimento da vida

’ Na pagina 32.
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no campo, uma é filha de camponeses e j& morou no campo e a outra convive constantemente
COm camponeses.

Ademais as educadoras possuem escolarizacdo em nivel superior, com graduacao e
pos-graduacdo como apresentada no Quadro 4, a seguir. Esses dados além de elogiaveis
apresentam um avango na Politica Publica de EC, ja que de acordo com dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD, de 2007, o territério camponés detém de
16,7% no total de educadores no exercicio da funcdo, totalizando cerca de 311.025
profissionais docentes, contudo quais 61% deles ndo apresentam formacao de nivel superior,
um total de mais de 178 mil educadores (MOLINA; SA, 2011). Pesquisas mais

contemporaneas apontam outro panorama na formagéo de educadores:

No ambito da formacdo de educadores, os dados disponibilizados pelo
Censo Escolar de 2011 indicam que, dos 342.845 professores que atuam no
campo no Brasil, quase a metade — 160.317 — ndo possui educacao superior
(46,7%), e, destes, 156.190 possuem o Ensino Médio (97,4%) e 4.127
possuem apenas o Ensino Fundamental (2,6%) (HAGE;SILVA; BRITO,
2016, p 150).

Ja em pesquisas mais recentes de detectamos que o numero de educadores em
territério camponés aumentou, contudo a escolarizacao deles melhoraram. Certo que ainda se
encontra em situacdes de muita precariedade, mas ja segue com avan¢os. Em 2016 o censo
escolar (BRASIL,2017, p. 24) apresenta que 77,5% dos docentes que estdo atuando na
educacdo béasica possuem 0 ensino superior, como apresentamos a partir do Grafico 2, a

sequir:

GRAFICO 2- Distribuicio dos docentes da educacio basica por nivel de escolaridade

Supssior “"'Im”“ _ //'bﬁ“AIOI.IUU)
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Fonte: BRASIL, 2017
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No tocante a docéncia, foi a primeira e Unica profissdo das educadoras. Tiveram

formagé&o especifica para sua atuagédo, como mostra o quadro a seguir:

QUADRO 4- Formacdo das Educadoras

FORMA(;AO EDUCADORA | EDUCADORA II
Ensino Médio Magistério Magistério
Graduagao Pedagogia Biologia e Pedagogia
Especializacéo Educacéo Inclusiva Educacdo de Jovens e Adultos

Fonte: Autoria prdpria (2017)

A primeira pergunta feita as Educadoras foi sobre o motivo que elas escolheram essa

profissdo. Para identificar se existe uma identidade com a profissdo comegamos investigando

se tornou relevante suas escolhas. Descobrimos que foi por diferentes motivos, mas que

ocasionavam em uma igual intencdo, a geracdo de trabalho e renda, possibilitando satisfazer

uma necessidade material imediata e ainda adquirir algum ganho simbdlico.

Quando vocé mora no campo, ndo existe uma diversidade de profissGes que
se podem seguir, sempre olhei para meu pai e disse que iria mudar de vida.
Entdo, escolhi ser professora. Quando terminei os estudos fiz magistério, s6
onze anos depois que fiz o curso de Pedagogia. Mas sempre quis ser
professora. Eu me considero com o dom. Nasci para isso, ser professora e
adoro. Quando eu fiz o curso de Pedagogia foi para ter uma estabilidade
maior e ter mais conhecimento. Eu gosto de ensinar, adoro minha profissao.
Adoro ser professora. Tem muita gente que diz que ensina por dinheiro, mas
eu ndo. Eu ensino porque eu gosto. E muito bom ajudar o outro, veja eu sou
professora, mas acredita que tenho um aluno que ja é Dentista? Médico?
Advogado? Policial? E quando eles me dizem: Professora, agradeco a Deus
e a Senhora por ter uma profissdo hoje. Sempre recebo mensagem na
internet dizendo que se formou ou passou para uma faculdade, um concurso.
Ah, sdo cada profissdo de futuro. Eu fico feliz demais, ndo existe coisa mais
gratificante que saber que vocé levou aquela pessoa a conseguir aquilo, eu
ensino por amor e ensino muito bem (EI, entrevista, 2017).

Fica evidente no inicio da fala da educadora os limites impostos para quem mora no

campo, ao dizer que, “quando vocé mora no campo, ndo existe uma diversidade de profissdes

que se podem seguir”. Ao mesmo tempo a educadora afirma que gosta da profissao e que foi

escolha dela, mas até a aonde vai o orgulho com a docéncia? Serd que diante outras

oportunidades ela ndo teria feito diferentes escolhas, considerando que na lista do que ela

chama de profissdes de futuro ela destaca profissdes como, dentista, médico, advogado e

policial? Em algumas de suas falas, embora de modo incipiente, a possibilidade de analise da

realidade a partir de uma inter-relacéo de fatores.
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Ja a Ell apresenta que a docéncia ndo foi sua escolha, mas foi atraida pelo facil acesso
ao mercado do trabalho docente no campo e, pressionada por questdes materiais relacionadas

a sua sobrevivéncia e a necessidade de contribuir financeiramente a renda familiar.

Eu ndo escolhi ser professora, precisei ser para sobreviver. Na época ser
professora era o que tinha disponivel. Mas na medida em que fui dando aula
eu fui gostando e quando percebi ja era essa minha profissdo e fui s6
aprimorando, busquei 0s cursos para me preparar. S6 que foi tudo decepcao,
me preparei na sala da aula (EIl, entrevista, 2017).

A Educadora nos direciona no final da sua fala para uma questdo muito relevante, ela
afirma que procurou um curso superior para se preparar para a sala de aula, contudo ndo
obteve éxito e afirma ter se decepcionado com a falta de praxis. O que nos leva a questionar
quais os problemas com o ensino, se mesmo na formacéao superior os educadores relatam que
existem problemas. E concordando com o que a Educadora Il pontuou, Alonso (2003, p.14)

argumenta que,

(...) no contato direto com o aluno que o professor redefine o seu
conhecimento, conferindo-lhe um significado. Todas as suas agdes se
orientam no sentido de estabelecer uma relagdo de apoio e confianga entre
ambos, em busca do desenvolvimento total do aluno — e isto ndo pode ser
definido a partir de decisdes externas sem qualquer vinculo com aquela

realidade.

E na prética da sala de aula e a partir dos fatos que vado acontecendo que os educadores
mudam suas formas de pensar os contetdos e aprendem como se posicionar em sala de aula.
No ponto de vista de Tardif (2007, p. 234) ndo importa qual seja a atividade profissional, mas
¢ imprescindivel levar em consideracdo os pontos de vista dos praticos, pois sdo eles
realmente os polos ativos do trabalho dos profissionais e € a partir e através de suas proprias
experiéncias que eles constroem saberes, assimilam conhecimentos e desenvolve praticas.

Mesmo tendo uma formagédo toda voltada para a atuacdo docente, como podemos
observar no Quadro 4, e ter concluido além do Magistério dois cursos superiores de
Licenciatura, sendo um em Biologia e outro em Pedagogia, a Ell afirma ter aproveitado pouco
de sua formag&o na sua préatica docente. Confrontando o que Novoa (1995, p.18) relata sobre
a funcdo das instituicbes de formacéao, que ocupam um lugar central na producéo e reproducéo
do corpo de saberes e do sistema de normas da profissdao docente, desempenhando um papel
crucial na elaboracdo dos conhecimentos pedagdgicos e de uma ideologia comum. Contudo,
quando perguntamos o quanto a formacdo ajudou a Ell em suas préticas na sala de aula, ela

responde que a influéncia foi pouca.
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Sinceramente? Muito pouco, ndo que eu nasci sabendo ser professora, mas
foi na préatica que fui aprendendo. Quando tava fazendo o curso de
Pedagogia, me decepcionei. Achei que no curso sairia sabendo ensinar as
criangas, mas nada disso era tanta teoria, eu ja tava na sala de aula e vivia
brigando com os professores que a préatica era completamente outra. Mas me
ajudou para ter uma base apesar de tudo. Participo sempre de cursos de
extensao. Participo do PNAIC, mesmo chegando ao final do ano acho que
ele colabora com minha aula, além disso, aprendi a ser professora com a
experiéncia de outras professoras, conversando sobre a escola, sobre o que
deu certo na sala de aula (EIl, entrevista, 2017).

A fala professora nos coloca diante de duas palavras chaves, teoria e pratica, Cunha
(2007) afirma que teoria significa “conhecimento especulativo, meramente racional” ¢ a
pratica por sua vez, se refere ao “uso, experiéncia, exercicio”. Para melhor esclarecimento dos
significados o dicionario Aurélio define as palavras como sendo, teoria um conjunto de regras
ou leis, mais ou menos sistematizadas, aplicadas a uma &rea especifica e conhecimento
especulativo, metddico e organizado de carater hipotético e sintético; pratica como o ato ou
efeito de praticar, acdo, execucdo, realizacao, exercicio. Assim surgem as quest0es, até que
ponto a pratica e a teoria sdo dicotbmicas? Sera que a pratica na escola que a educadora se
refere ndo tem teoria? E a teoria da universidade ndo é baseada nas praticas?

Faz-se necessario discutir a teoria e pratica numa perspectiva que supere a sua
unilateralidade, que conforme no pensamento marxista € denominada como praxis, Konder
(1992, p. 115), detalha melhor a praxis como sendo uma acdo reflexiva e uma teoria que Poe

sua vez remete a agéo:

a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo,
modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la, transformando-se
a si mesmos. E a acdo que, para se aprofundar de maneira mais consequente,
precisa de reflexdo, do autoquestionamento, da teoria; é a teoria que remete a
acdo, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos e desacertos, cotejando-
0S com a pratica.

A praxis e uma forma de compreende a relacdo teoria e pratica numa concepgao
dialética. Referenciando Gamboa (2007) compreendemos que para ter a inter-relacdo dialética
é preciso ter a unidade dos termos, ou seja, a existéncia de uma depende da relacdo mutua
entre elas. Por isso, cabe a reflexdo que para a existéncia de uma teoria, como as do curso de
formacéo inicial da EIll, foi preciso ter uma relacdo com a pratica e, respectivamente com a
teoria acontece na mesma perspectiva. Outra caracteristica na relacdo dialética é necessidade

de se circunscrever a relacdo teoria e pratica em contextos interpretativos mais amplos, ou
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seja, elas precisam ser entendidas juntas, como uma unidade, ndo separadas ou isoladas
(GAMBOA, 2007).

A formacgdo do educador se configura em um processo tdo abrangente que, como a
aprendizagem da vida, nunca esta concluida. A formacéo inicial ndo significa o final da
carreira docente, mas o inicio, como 0 nome j& caracteriza, € uma primeira etapa. Frente as
mudancas historicas e sociais que acontecem na sala de aula e os educadores precisam se
manter atualizados, com respeito as competicdo do mercado de trabalho, que cobram um
curriculo mais vasto e uma formacao mais solida, os educadores, muitas vezes, sdo obrigados
a ter e fazer formacOes pela necessidade do emprego ou para se manterem atualizados,
colecionam cursos e mais cursos, sem realizar uma sensibilizacdo ou reflexdo sobre suas
praticas, instituindo a sua formacdo assim como a profissdo docente como mais um peso a ser
carregado e ndo como elemento central de uma praxis para um processo de aprendizagem ao
longo da vida.

Casos como o da Ell acontece por reconhecer que a nossa formagdo nao é conclusiva,
no sentido de sempre se construir. Como Freire (1996, p.55) constatou, “Na verdade o
inacabamento do ser ou sua inconclusdo é proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha
inacabamento.” Partindo da concep¢do que o ser humano ¢é inacabado, entendemos a
formagdo docente em constante construgdo. “Este ¢ um saber fundante da nossa pratica
educativa, da formacéo docente, o da nossa inconcluséo assumida” (Ibidem, p. 65).

Em relacdo de quando a formacéo superior ajudou a El contou que ja ensinava ha 11
anos em sala de aula e resolveu fazer o curso superior para ter uma estabilizacdo, ja que s

tinha o magistério e o curso teve contribui¢es em sua pratica.

Ajudou. Eu ja ensinava, mas foi no curso de pedagogia que melhorei em
muitas coisas, 0s professores falam muitas metodologias. Principalmente, a
fazer plano de aula, organizar uma sequéncia didatica, essas questdes assim,
amplas, que me ajudam a ensinar. Mas aprender mesmo, fui aprender dando
aula. Quando cheguei a uma sala multisseriada fui aprendendo a ser
professora (El, entrevista, 2017).
O ponto de vista da Educadora se diz a respeito da aprendizagem ao longo da vida,
Tardif (2007, p. 255-8) caracterizou o saber pratico dos educadores como 0s saberes
profissionais, conhecimentos construidos na pratica e sdo conhecimentos de trabalho e no
trabalho. Desta forma, sdo "um conjunto de saberes utilizados realmente pelos professores em
seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas englobando

conhecimento conceitual, atitudinal, competéncia e habilidade. Os saberes profissionais tém
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relagdo com as experiéncias de vida pessoal e de trabalho, formando um aprendizado ao longo
da vida.

Apesar de ser inegavel que a formacdo inicial possibilitou a aquisicdo de saberes
pedagdgicos e cientificos, como apontou a El ao dizer que aprendeu a fazer um planejamento
e organizar um plano de aula no curso, concordamos com Tardif (2014) que diz que os
saberes desenvolvidos nas praticas em sala de aula tornam-se experiéncia e instrutor da
pratica e da competéncia profissionais, pois essa experiéncia é para o professor, a condicdo
para aquisicdo e producédo de seu proprio saber profissional. De modo que o ensino realizado
pelo educador é visto como aprendizagem para ele, posteriormente.

Diante dos relatos das Educadoras, podemos delinear umas questbes para melhor
compreensdo, tais como: nas instituicdes de formacéo, os professores adquirem os saberes de
cunho cientifico e pedagogico; a realidade na sala de aula é distante dos ensinamentos
realizados no curso de formacdo; os educadores consolidam seus saberes com base na
experiéncia da sala de aula; os momentos que deveriam ter um grande envolvimento com a
realidade da sala de aula, os estagios supervisionados e outros componentes curriculares que
possibilitam aos estudantes uma aproximacdo com a pratica é desvinculado de uma reflexao
sobre o campo social das escolas. A partir dos depoimentos das educadoras, constatamos que
a formacdo inicial ndo foi condizente com a préatica pedagogica e, por isso, nao foi suficiente
para a formacao delas.

Com isso, Tardif (2007) afirma que o saber-fazer é lapidado pelo Educador segundo
sua personalidade, o contexto escolar, seus pares e alunos. Ele transforma os conhecimentos
adquiridos em um saber-fazer bastante diversificado e de natureza diferente na sala de aula.
Apoiados nas observacdes da sala de aula apresentamos no quadro a seguir 0s elementos que

contribuem para o saber-fazer das educadoras.

QUADRO 5- Elementos Construtores do Saber-Fazer Educacional

SABER-FAZER SIM POUCO NAO
El E2 El E2 El E2
Personalidade X X
Contexto Escolar X X
Seus Pares X X
Alunos X X

Fonte: Autoria propria (2017)

E notdrio que durante os anos ensinando, os educadores se mobilizam na busca de
outras fontes para corroborar na sua formacdo, o habitus, e assim, consequentemente,

constroem as suas identidades profissionais como educadores, incorporando as suas préaticas
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docentes, os elementos do saber-fazer e frutos de experiéncias profissionais individuais e
coletivas de outros educadores, a apropriacdo do contexto escolar, os seus educandos e a sua

prépria personalidade.

As coisas que passei v8o me ajudando na sala de aula no sentido que vou
aprendendo. Se eu fago algo que ndo tem um bom resultado, ja ndo faco mais.
O que eu aprendi quando era aluna também tem uma grande influéncia. Pois
desde de pequeno vivemos em escola, na faculdade também e vamos
aprendendo como é que se comporta em uma sala de aula. Além do meu
exemplo de vida que ajuda muito, ja faz cinco anos que estou na escola, todos
os pais me conhecem (EIl, entrevista, 2017).

Mesmo falando que o ensino superior ndo ajudou muito no seu fazer docente®, a
Educadora Il constata que aprendeu com o modo dos seus professores ensinar, no sentido de
entender por meio deles a postura que um docente deve ter na sala de aula. Para Tardif (2007,
p. 288) “a formacdo inicial visa a habituar os alunos — 0s futuros professores — a pratica
profissional dos professores de profissao e a fazer deles praticos ‘reflexivos’.

Além disso, a Educadora Il destaca também que vem aprendendo a ser professora
desde o inicio de sua jornada escolar, quando ainda na educacdo basica passou por Varios
docentes e a influéncia com a escola e as familias. Como apresenta Tardif (2007, p.79) na

docéncia existem varios elementos que constroem a identidade profissional dos educadores

exige uma socializacdo na profissdo e uma vivéncia profissional através das
guais a identidade profissional vai sendo pouco a pouco construida e
experimentada, e onde entram em jogo elementos emocionais, de relagéo e
simbdlicos que permitem que um individuo se considere e viva como
professor e assuma assim, subjetiva e objetivamente, o fato de realizar uma
carreira no ensino.

Um desses elementos contribuintes para a construcdo da identidade docente se diz a
respeito da experiéncia com os pares as educadoras afirmam que sua escolha de profisséo
sofreu influéncias dos seus tempos de escola, j& que diferente de outras profissdes, na
docéncia, os educadores comecam a formar sua identidade ainda enquanto estuda, pois se

costuma internalizar e sofrer uma influéncia na construcdo identitaria.

Me inspiro muito em uma professora da Segunda Série, Jandira Ferreira
Constancia chegava e olhava para ela pensando que quando crescer seria
professora igual a ela. J& queria ser professora desde pequena. Minhas
brincadeiras de escolinha eu sempre era a professora e me inspirava a maneira
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que aquela minha professora da Segunda Série tratava as pessoas, ela
escutava, dava conselhos e ajudava (EI, entrevista, 2017).

Quando comecei a ensinar fui sem saber o que para fazer, mas sempre lembrei
e tenho comigo até hoje uma inspiracdo, a influéncia de uma professora. Ela
me ensinou na Quarta Série, eu nem sabia ler, nem as quatro operagfes, mas
com ela aprendi tudo. Ela sempre foi muito atenciosa e carinhosa comigo que
ficou sendo minha inspiracdo e com o desejo de ajudar a alguém como ela me
ajudou (ElI, entrevista, 2017).

Além de as Educadoras, no tempo de criancas, serem inspiracdo e se influenciarem
pelas préticas docentes, investigamos se 0 contexto escolar também é um elemento construtor
do saber-fazer. Assim, delimitamos no proximo subitem descrever os vinculos que elas

possuem com o local e a dindmica da vida peculiar camponesa.

2.3 VINCULOS DOS EDUCADORES

Neste capitulo vamos discorrer sobre os vinculos que as Educadoras possuem com a
docéncia, sobretudo, com a docéncia em escola do campo. No Quadro 2° no que se refere ao
vinculo com o Campesinato a El afirma que j& morou no campo e a Ell que possui vinculo
com o0 campo por meio da convivéncia.

Para entender essas questdes, recorremos a teoria do Campo de Pierre Bourdieu
(20044; 2004b), que diz que o lugar de um agente ou instituicdo em algum campo social e em
certa conjuntura do mesmo, € o resultado da acumulacdo dos capitais, das estratégias
elaboradas e das lutas simbdlicas travadas para a aquisicdo dele. Em outras palavras a pratica
social de um agente pode ser compreendida a partir do pertencimento a um determinado
campo, em funcéo dos seus capitais e do seu habitus. Conseguintemente, quando as nossas
Educadoras ingressam na profissdo docente levam consigo as marcas das condicionantes que
as produziram e, das acdes sobre si mesmo e sobre 0s contextos que estavam-estao inseridas.

Quando perguntamos a EIl se ela conhecia a realidade do camponesa a resposta foi
positiva e marcada por condicionantes de negacao que atrelavam a ela um sentido pejorativo

da vida no campo.

Conheco. Como eu disse, 0s pais desses meninos foram meus alunos, ja
ensinei a cinco anos neste Assentamento e quando comecei a ensinar
também foi no campo. Comecei em uma escola no sitio perto da casa que
morava com meus pais e irmdo. Eu morei no campo, mas escolhi sair para

° Quadro 2 - Pagina 32.
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meus filhos terem uma vida melhor que a minha, por isso que conheco a
realidade do Assentamento (El, entrevista, 2017).

O vinculo primordial da Educadora | com a escola acontece por ja ter morado no
campo, podemos dizer com base em Pierre Bourdieu que a Educadora obteve a possibilidade
de atuar na docéncia e se inserir na dindmica escolar do campo, por meio do seu Capital

Cultural que recebeu ao longo de sua jornada de vida.

(...) cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas,
um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre coisas, as
atitudes face ao capital cultural e a instituicdo escolar. A heranca cultural,
que difere, sob dois aspectos, segundo as classes sociais, € a responsavel pela
diferenca inicial das criancas diante da experiéncia escolar e,
conseqlientemente, pelas taxas de éxito (Bourdieu, 2002, p.41-2).

Assim, entendemos que o capital cultural corresponde ao conjunto de valores
implicitos traduzidos em competéncias intelectuais, transmitidas pelas familias e ampliadas
nas instituicdes de ensino. Bourdieu (2002, p. 74-5) afirma que a acumulacdo dos titulos
escolares, o capital cultural institucionalizado, garante posi¢oes diferenciadas dento do espaco
social e, mas que é marcado por condi¢des primitivas de aquisi¢do, na familia por exemplo. Ja
que o capital cultural se acumula “por operagdes de investimento, se transmite por heranga e
se reproduz de acordo com a habilidade do seu detentor em investir” (THIRY-CHERQUES,
2006, p.38).

Os condicionantes estruturais e objetivos, as familias de origem da Educadora, foi
capaz de criar as condicdes para gque ela construisse uma determinada trajetéria de ascensao
social via acumulacdo de capital escolar. Pensando nas dificuldades e nas negacGes implicitas
historicamente na vida do campo, a Educadora também criou condicdes para que seus filhos
acumulassem capital cultural e para isso ela escolheu deixar de morar no campo.

Quando a EI (2017) diz que viveu no campo, ‘mas escolhi sair para meus filhos terem
uma vida melhor que a minha’, € uma denuncia que as condi¢des de escolarizagdo sdo muitas
vezes precarias, também apresenta a educacdo como sendo uma das razdes do éxodo rural,
pois, quando os filhos atingem a idade escolar ou ultrapassam os limites de escolarizacdo
presentes na cidade natal, as familias ou apenas os filhos migram para as cidades, no caso, a
Educadora pensando na baixa escolarizagdo e nas dificuldades que passou no campo decidiu

migrar com sua familia para a cidade e evitar que seus filhos passem pelo que ela passou.
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Estudava no horario da manhi e de tarde trabalhava na agricultura. E muito
pesado; eu até dizia a meus pais quando eu casar ndo vou mais querer viver
aqui, ndo vou querer essa vida para os meus filhos. E muito pesado o que a
gente trabalhava (El, entrevista, 2017).

A vida camponesa é composta por uma relacdo social desenvolvida no ambito da
unidade familiar, geralmente liderada pelo pai. Cada membro da familia possui uma
obrigagdo e fungéo, que podemos encarar como um elemento moral, em que independente da
faixa etéria ou género detém uma responsabilidade visando & manutencg&o e sustento familiar e
da propriedade da terra. E a “organizacdo do processo de trabalho que envolve trabalho, terra
e familia" (WOORTMANN; WOORTMANN, 1997, p. 145).

Os homens aravam, ceifavam, cortavam madeira, faziam moveis,
trabalhavam nos vinhedos e nos pomares. As mulheres faziam jardinagem,
cozinhavam, limpavam, bordavam, trabalhavam a renda. Os homens
ajudavam as mulheres a tecer; estas os ajudavam a capinar e a colher. As
criancas e as donzelas encarregavam-se de alojar o gado e os velhos
participavam de tarefas menores perto da casa ou nos campos. (WOLF,
1976, p. 94).

Desde muito cedo o trabalho faz parte da socializagdo das criancas e
adolescentes filhos de agricultores familiares, principalmente os de tradigdo
camponesa. Essas atividades no sitio ndo sdo vistas pelos pais como
exploracdo, mas como exercicios de aprendizagem. Também 0s jovens
valorizam os conhecimentos adquiridos com a pratica, embora muitas vezes
ela seja considerada pesada e penosa. Dessa forma o trabalho na agricultura
é percebido pelos jovens ndo tanto como uma profissao, mas como forma de
enfrentamento das adversidades da vida para que seja no futuro uma pessoa
decente, honesta e trabalhadora. Nesse sentido, o trabalho tem um
significado ético (WOORTMANN, 1990 apud PAULO, 2011 p. 1).

Mesmo o trabalho "além de produzir cultivos, o trabalho produz cultura"
(WOORTMANN; WOORTMANN, 1997, p. 15) possuie um sentindo ético, valor e de
aprendizagem, contudo nao € facil, como a El (2017) argumenta é pesado. Por isso, encontra-
se na Educacdo um caminho para ascensao e mudancga de vida.

Nogueira e Nogueira (2002) refletiram a partir da sociologia de educacdo de Pierre
Bourdieu que a escolarizacdo dos filhos, ocasionariam aspiracfes escolares que seriam o
suficiente para se manter ou se elevar ligeiramente em relagdo ao nivel socioecondmico dos
pais. Essas familias tenderiam, assim, a privilegiar as carreiras escolares mais curtas, que dao
acesso mais rapidamente & insergéo profissional.

Para Bourdieu o comportamento das familias das classes médias ndo pode ser
explicado apenas pelas chances comparativamente superiores dos filhos dessas familias

alcancarem o0 sucesso escolar, mas as familias de classe média nutririam esperancas de
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continuarem sua ascensdo social, agora, em direcdo as elites. Todas as condutas das classes
médias poderiam ser entendidas, entdo, como parte de um esforco mais amplo com vistas a
criar condicdes favoraveis a ascensao social (Ibidem, 2002). Eram nessas questdes que 0s pais

camponeses da EI mandavam ela se preocupar com o0s estudos.

Eu ja morei no campo. J& trabalhei muito na agricultura; meus pais séo
agricultores e eu trabalhava muito naqueles rogados s6 que ele sempre disse
vocé tem que estudar (EI, entrevista, 2017).

Como enfrentou varias diversidades na sua vida no campo a El e, talvez por falta de
instrucdo e, até influenciadas pelo pensamento que atrela ao campo um lugar de atraso, por
decorrentes vezes presenciamos durante as observacdes ela incentivando os estudantes a sair
do campo, deixar aquela vida, no sentido que nunca poderiam crescer se vivessem no campo,

como se aquele lugar remetesse sempre ao atrasado.

Sei que minha trajetoria ajuda as crian¢as demais, eu digo aos meninos: -
Criancas, eu fui como vocés, estudem para a vida de vocés melhorar. Meus
irmaos nunca quiserem crescer, nunca gostaram de estudar, sabem arar uma
terra perfeito, mas se a senhora mandar escrever um nome nao sabe, mas foi
0 que eles escolherem ser (El, entrevista, 2017).

Na fala da EI podemos destacar, pelo menos, trés questdes importantes para o debate,
a primeira € sobre o papel redentor da educacéo, a segunda se diz a respeito ao campo como
lugar de atraso e a terceira € sobre a importancia dos saberes popular.

Nos paragrafos acima discorriamos sobre a ascensdo que a educacdo pode permitir,
mas se faz necessario analisar que a crenca para uma melhoria de vida por meio da educacéo
foi disseminada e incorporada resultado de um discurso hegemonico em que todos possuem
as mesmas oportunidades e que se esforcarem pode atingir todos os mesmo patamares,
contudo essa crenca oculta as diferencas entre classes e, consequentemente a aquisicdo dos
capitais, ou seja, ndo basta colocar a crianca na escola para lhe assegurar o sucesso, como é
apresentado de maneira homogénea e universal, que existem mesmas chances de sucesso para
os diferentes grupos sociais (BOURDIEU, 2002).

A segunda reflexdo que podemos fazer tendo a fala da EI (2017) como base é sobre
atrelar o campo como um lugar de atraso. Para Martins (1994) ha uma tenacidade do passado
nas estruturas sociais, econdmicas, culturais e politicas do Brasil, que podem e devem ser

remetidas a partir das questdes fundiarias no Brasil agrario. O tempo passou, mas as relagdes
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mantidas desde o come¢o do Brasil ndo s6 explicam o presente, como estdo intrinsecamente
relacionados com ele na contemporaneidade.

O “atraso ¢ um instrumento de poder” (Ibidem, 1994) e faz parte da politica brasileira,
sobretudo no campo, onde prevalece “tortuosos mecanismos de acumula¢do da riqueza”
(1994, p. 30), como a perseguicdo politica. O que fortalece “a cultura de apropriacdo do
publico pelo privado” (1994, p. 38) e impede mudancas de ordem estruturais e sociais €

dificultando a tomada de consciéncia dos verdadeiros entraves a transformacao social.

Os politicos tradicionais e oligarquicos fazem politica e se revigoram
politicamente tornando - se indispensaveis através de instituicdes modernas.
E impossivel implementar qualquer programa de modernizagio do Pais sem
pagar-lhes tributos politicos e econémico(...). Os politicos modernos e
modernizadores (...) ndo tém acesso ao poder se ndo fazem amplas
concessGes a mentalidade clientelista do eleitorado, e ao controle que tém
dos votos os que tratam o eleitorado como se fosse um rebanho politico
(MARTINS, 1994, p. 49).

A realidade do campo na atualidade, sabemos como diz Oliveira (2007) que existem
dois campos, e a um deles, o campo agricultura capitalista, denominada como agronegécio, €
atrelado pela midia e governo como campo responsavel pelos avangos e benfeitorias, pois ele
é fundamental a balanca comercial do pais e a producdo de alimentos para fora dele. O que
colabora para permitir a manutencdo dos privilégios politicos e econémicos da elite
latifundiaria organizadora do agronegdcio e atrela ao outro campo o lugar de atraso, pois “as
limitacGes da lei e que sob ela um amplo conjunto de direitos permanecia e permanece na
dependéncia de voluntario reconhecimento por parte de quem tem poder e manda”
(MARTINS, 1994, p. 62).

Historicamente o campo ficou excluido de discussdes para a elaboracdo de politicas
publicas durante muitos anos, fazendo com que o desenvolvimento do campo aconteca de
forma desigual e contraditéria. Contudo, Martins (1994, p. 11) fala de uma “historia
inacabada” o que sugere que a historia ndo terminou, ela é feita no cotidiano das lutas
camponesas, na unido como classe, avancos e transformacoes.

No tocante aos processos educacionais, destacamos o Movimento da Educacdo do
Campo, em luta para superar a visdo de que sé longe do campo, na cidade que se tem a
possibilidade de ter uma vida melhor e, desconstruir os paradigmas, preconceitos e injusticas,
com o propésito de acabar com as desigualdades, singularmente, as educacionais, que assolam

0 campo em detrimento a vida na cidade.
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A terceira reflexdo que podemos realizar com base na fala da El (2017) referenciada
acima é sobre os saberes populares, quando ela afirma que seus irmaos “sabem arar uma
terra perfeito”, mas ndo sabem escrever. O saber de trabalhar com a terra, um saber popular,
é implicito em saberes de cunho cientificos, mostrando a necessidade de reconhecer os papeis
sociais dos saberes e compreender as suas multiplicidades.

No que se refere a Educadora Il (2017) também procuramos investigar os seus
vinculos com o campo e comegamos por investigar em sua familia se tinha proximidade com

0 campo.

Eu nunca morei no campo, mas a minha familia foi sempre na area da
agricultura. Meus sogros sempre vamos passar finais de semanas la. Poucas
vezes eu trabalhei no campo mesmo, na roga. Ajudo pegando uma coisa ou
outra, mas ndo gosto muito do trabalho. Porém conheco tudo por conta das
minhas vivéncias e I& em Riachdo mesmo, no lugar em que moro, é uma
cidade, mas com bastante caracteristica de campo. E um campo mais
evoluido, muitas pessoas criam animais ou trabalham na agricultura (ElI,
entrevista, 2017).

De modo que ela relatou que nunca morou no campo, mas em localidades préximas
que até chama o seu lugar de “um campo mais evoluido”. Com isso podemos compreender
gue uma vez expulsos do campo os camponeses recriaram dentro do modo de producao
capitalista as suas producdes. Mesmo assalariados, no quintal de suas casas eles produzem
alimentos e criam animais. Trindade Jr. (2005) discute essas formas da seguinte maneira, “nas
margens da cidade se produz uma situacao socio-espacial intermediaria, criando-se um entre-
meio (...) um entre-lugar”.

A Cidade que a EIl se refere é um retrato das contradi¢Ges e desigualdades existentes,
as formas espaciais que normalmente ditam o que é o espaco da cidade, ganha outros
significados que perpassam por préaticas sociais, culturais, identidarias, histéricas e afetivas de
seus sujeitos que a compde. Sao praticas marcadas por herancas culturais que reafirmam suas
identidades em detrimento dos “tempos de globalizagdo contemporanea” (PACHECO,2012).

Para entender como essa questdo é recorrente frente ao avanco do capital, recorremos
as consideracgdes de Pacheco (2012, p. 5) a respeito da reconstrucdo dos espacos amaz6nicos

na contemporaneidade.

No tempo presente, mesmo entre perdas e desusos, as persistentes recriaces
e readaptacGes vividas pelo patriménio material e imaterial dessas
populacdes de tradigBes orais, rurais e ribeirinhas amazo6nicas, sdo provas
cabais de que a chegada das novas midias e suas tecnologias ndo é suficiente
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para convencé-los no palco da luta cultural nos variados territorios
amazonicos.

Mesmo tendo um vinculo de convivéncia com 0 campo, por parentes ou por
proximidades do espaco cidade-campo e permanecer na cidade elementos que s&o
caracteristicos da vida no campo. Procuramos compreender se a Ell conhece a realidade do

Assentamento Chico Mendes em que é docente.

Sim eu conheco a realidade do Assentamento, mas nao sei envolver isso na
sala de aula. Conhecgo 0s pais por estar a cinco anos ensinando na mesma
escola e tenho parentes no campo (Ell, entrevista, 2017).

A afirmacdo da EIl é muito preocupante, pois percebemos que mesmo convivendo,
conhecendo o campo e atuando ha cinco anos como docente na escola, por ndo conhecer a
Politica Publica de Educacdo do Campo a educadora afirma nao saber envolver essa realidade
no contetdo programatico da sala de aula.

Outra questdo que desperta curiosidade € como se tornaram educadores naquela
escola, em territério camponés vinculado ao MST. Contudo, a EI afirma que apesar de ter
ensinado naquela escola ja ela voltou a ensinar por perseguicdo politica'®, mas que ndo foi

castigo, pois ela gosta de ensinar no assentamento.

N&do foi minha escolha, mas eu gosto de ensinar aqui. Ensinei desde o
comeco dessa escola do Assentamento. Passei cinco anos sendo professora
aqui, inclusive nesse tempo ensinei para 0s pais e mées de muitas criancas
que estudam comigo hoje. Alguns dizem até: - Professora, ndo escutei a
senhora e ainda estou por aqui. Mas voltar para essa escola ndo foi escolha
minha, foi por conta da mudanca politica. Ndo dei meio apoio a essa gestao
gue governa Riachdo, tava trabalhando em uma escola na cidade, bem perto
de casa, mas como puni¢do me colocaram aqui de volta. Mas a puni¢do ndo
foi punicdo gosto muito daqui e esse ano vai acabar tdo rapido que nem
percebi (EI, entrevista, 2017).

Dai destaca-se a necessidade de rever a Politica de Educacdo do Campo no municipio
de Riachdo do Poco ndo s6 para a formacdo de educadores como podemos reconhecer a
necessidade na fala da Ell citada & cima, como podemos identificar na fala da El a urgéncia
da reflexdo desta politica.

A escolha para atuar na escola do campo deve partir dos educadores e da comunidade,

ndo por apenas pelo dever funcional como diz Kolling, Nery e Molina (1999, p.60) que sdo

'° Por perseguicdo politica entendemos acGes repressivas de um grupo no poder sobre um
grupo que tem ideologias e convicgdes diferentes. Por exemplo, na cidade de Riachdo a Educadora |
voltou a ensinar na escola do campo, longe de sua casa, como punic¢do por ter votado no candidato da
oposicao a gestdo atual.



69

estabelecidos os docentes por um concurso, estagio probatério ou puni¢do para atuar nas
escolas. Como acontece no caso da Educadora Il que é uma escolha dela de permanecer

atuando na escola do Assentamento.

A escola é calma, gosto muito do pessoal que trabalha 14, gosto da
comunidade e além disso, uma escola do campo apesar de ser multisseriada a
turma é pequena e os alunos sdo acolhedores. Gosto muito da escola, sempre
nas reunides de planejamento anual na secretaria solicito para continuar na
escola (Ell, entrevista, 2017).
A construcdo da identidade € um processo interno de cada pessoa, mas que ocorre de
acordo com seus habitus e capitais internalizados do contexto social que vivem. Trata-se da
assimilacdo de tragos e caracteristicas de pessoas e objetos externos. Vianna (1999, p. 52)

afirma que:

A identidade é um processo de construcdo histérica reajustada ao longo das
diferentes etapas da vida e de acordo com o contexto no qual a pessoa atua,
uma construcdo que exige constantes negociagdes entre tempos diversos do
sujeito e ambientes ou sistemas nos quais ele esta inserido.

A partir dessa concepcdo podemos entender que a idendidade docente, em caso na
nossa pesquisa, € um conjunto em construcdo que passa pela formacéo, influéncias, atuacéo e
vinculos que os educadores possuem referente a atividade docente relacionada com o seu

mundo pessoal, historico, afetivo, profissional e social.

(...) aidentidade profissional do professor se constroi a partir da significacéo
social da profissdo (...) constréi-se também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente de situar- se no
mundo, de sua historia de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de
suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida: o ser professor.
Assim, como a partir de sua rede de relagdes com outros professores, nas
escolas, nos sindicatos, e em outros agrupamentos (PIMENTA, 2002, p. 07).

Dubar (1997) conceitua a identidade profissional como constru¢bes sociais que
implicam a interacdo entre as trajetorias individuais e os sistemas de emprego, de trabalho e
de formacdo. A construcédo das identidades apresenta-se inseparavel da existéncia de espacos
institucionais de emprego e as relagcdes de trabalho postas nelas, pelo habitus especifico da
profissdo docente.

Entendemos que as profissGes das educadoras se estruturam a partir de um equilibrio

com alguns elementos, entre eles as caracteristicas pessoais e 0S percursos profissionais



70

construidos ao longo da historia de vida. Adotamos nesse trabalho a postura de considerar
esses elementos como habitus.

No capitulo a seguir analisaremos o habitus como um elemento instituinte na
construcdo da identidade profissional docente, compreendendo prioritariamente o conceito na
perspectiva socioldgica de Pierre Bourdieu, na sequéncia o habitus camponés como instituinte
na formacdo docente, e por fim os entraves na politica publica da Educagdo do Campo em

Territério da Reforma Agraria.
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3 HABITUS COMO ELEMENTO INSTITUINTE NA CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE

A propositura geral desse capitulo é situar o elemento instituinte no processo de
construcdo da identidade profissional dos docentes, entendido segundo a abordagem de Pierre
Boudieu, prioritariamente, no conceito de habitus, que pode ser compreendido como as
disposicdes orientadoras das praticas. Conforme Bourdieu (1983) é uma interiorizacdo do
exterior, estruturada e estruturante.

Isto significa dizer que o habitus é produzido historicamente e que, pela pratica,
reproduzido, contudo ele ndo se resume apenas a reproducédo de disposicOes existentes, mas se
estende a criacdo de novas formas de agir, pensar e se expressar.

De forma que dedicamos o capitulo para compreender a identidade e os elementos
constitutivos da identidade profissional docente no territério camponés, a fim de, a partir do
habitus camponés ressiginificar o fazer docente na Escola do Assentamento Chico Mendes I.

3.1 HABITUS NA PERSPECTIVA SOCIOLOGICA DE PIERRE BOURDIEU

No prisma tedrico-metodoldgico, os elementos construtores da identidade profissional
dos Educadores do Campo séo entendidos segundo a abordagem de Pierre Boudieu,
prioritariamente, no conceito de habitus, que pode ser compreendido como as disposi¢des
orientadoras das praticas. Ou seja, sdo as tendéncias que determinam a construcdo da
identidade, incorporada a partir dos processos de socializagdo nos mais diversos espacos,
sejam eles escolares, religiosos, familiares, profissionais e outros.

O habitus conforma e orienta as a¢des, mas na medida em que é produto das relacbes
sociais, ele tende a assegurar a reproducdo dessas mesmas relacdes objetivas que o
engendraram (BORDIEU, 1983). Neste sentido, Bourdieu (1983, p. 65) expde:

A pratica é, a0 mesmo tempo, necessaria e relativamente autdbnoma em
relacdo a situacdo considerada em sua imediatidade pontual, porque ela é o
produto da relacdo dialética entre uma situacdo e um habitus — entendido
como um sistema de disposi¢des duraveis e transponiveis que, integrando
todas as experiéncias passadas, funciona em cada momento como uma
matriz de percepgdes, apreciacdes e acdes — e torna possivel a realizacdo de
tarefas infinitamente diferenciadas, gragas as transferéncias analdgicas de
esquemas, que permitem resolver os problemas da mesma forma, e as
correcOes incessantes dos resultados obtidos, dialeticamente produzidas por
esses resultados.
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A bagagem que cada pessoa vai incorporar, as disposi¢cdes orientadoras das praticas,
ou seja, 0 habitus, ocupa um espaco social chamado, por Bourdieu (1983), de Campo e a
posicdo de cada individuo no campo dependera ou se materializara pelos Capitais que ele
detém. Os individuos podem acumular capitais: o econdmico, o cultural, o social e o
simbolico sdo as principais expressdes. Eles emergem das relacdes sociais e transferem
sentidos a elas, dependendo do tipo de campo a que se refere, serd valorizado um capital, ou
mais, de acordo com o campo que se refere (CAMPOS, 2015). Por exemplo, na escola a
acumulacdo do capital cultural proporciona diferentes posicdes e saberes. Partindo desse

ponto de vista, Pierre Bourdieu (2013, p. 87) define como habitus:

(...) sistemas de disposi¢Bes duraveis e transponiveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, ou seja, como
principios geradores e organizadores de praticas e de representacfes que
podem ser objetivamente adaptadas ao seu objetivo sem supor a intencdo
consciente de fins e o dominio expresso das operacGes necessarias para
alcanga-los, objetivamente ‘reguladas’ e ‘regulares’ sem em nada ser o
produto da obediéncia a alguma regra e, sendo tudo isso, coletivamente
orquestradas sem ser o produto da acdo organizadora de um maestro.

Em outras palavras, o habitus é uma incorporacdo das estruturas objetivas e
materializam-se pelos capitais. Ele emerge das relacbes sociais e transfere sentidos a elas.
Com as disparidades de capitais, ocorre outro conceito importante explicado por Bourdieu
(2007) denominado de violéncia simbdlica na escola: ha a interiorizacéo da cultura dominante
e uma correlacdo entre as desigualdades, contudo, é uma violéncia naturalizada, os oprimidos
ndo percebem a dominacdo. E a escola torna-se um aparelho ideolégico e disseminador de

reproducéo da ideologia da classe dominante.

O habitus se constitui em necessidade incorporada (necessidade tornada
virtude) que, por ser o produto de uma classe determinada de regularidades
objetivas, tende a engendrar todas as condutas razoaveis. E essas condutas
tém toda possibilidade de serem sancionadas positivamente, haja vista que
sdo objetivamente ajustadas a légica caracteristica de um campo
determinado (ALVES, 2016, p.302).

A educagdo possui um sentido politico, cultural e é ainda um fendmeno de classe,
conquanto, a classe dominante se apropria da educagdo como um instrumento de expansdo do
modo de producdo social e transmissdo de valores que legitimam os interesses dominantes,
mas a massa ndo percebe essa realidade, dado que as pedagogias burguesas difundem a escola

como um espaco de igualdade e equalizacio social (CHARLOT, 2014; MESZAROS,2005).
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Quando se considera que a pratica se traduz por uma "estrutura estruturada
predisposta a funcionar como estrutura estruturante™, explica-se que a nogéo
de habitus ndo somente se aplica a interioriza¢do das normas e dos valores,
mas inclui os sistemas de classificagdes que preexistem (logicamente) as
representacdes sociais. O habitus pressupGe um conjunto de "esquemas
generativos" que presidem a escolha; eles se reportam a um sis
tema de classificacdo que é, logicamente, anterior a acdo (BORDIEU, 1983,
p. 16).
A sociedade ¢ dividida em classes sociais antagonicas em conformidade (CHARLOT,
2014). Entretanto, a escola ndo considera esse fato e transmite para as criancas modelos
sociais de comportamento das classes dominantes. Como augurado, nem todas as criangas
adquirem o modelo, visto que vivem em outro meio social, ou seja, é propagado um ensino
padrdo desconsiderando as origens dos alunos. O sistema de educacdo de massa foi criado
como forma de intervencao do Estado na vida da classe trabalhadora, para regular e em parte
assumir a educacéo das criangas (GENTILI, 1995).
E por nédo levar em consideracdo 0s campos sociais em que as criangas estdo inseridas
observam-se umas disparidades nas taxas escolares. Como podemos por meio do Censo
escolar de 2016 (BRASIL,2017, p.23) constatar a elevacdo da taxa de distorcdo idade e série

no 5° ano da educacdo basica, como mostra 0 Quadro 3:

GRAFICO 3- Distorgéo idade-série no 1°, 5° e 9° ano do ensino fundamental
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Fonte: BRASIL, 2017, p. 23

A taxa de distorcdo idade e série apresentada no Grafico XX comprova a fala de

Bourdieu (2002, p. 14), que “o sistema de ensino ¢ um dos mecanismos pelos quais as
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estruturas sociais sdo perpetuadas”, a escola contribui para a reproducgdo das estruturas sociais
pelas relagdes sociais da sociedade capitalista, contudo elas ndo sdo deterministas e Unicas.
Conforme Alves (2016, p. 303) a incorporacdo do habitus ocorre através de um
processo de aprendizagem pelo qual o individuo passa ao longo de sua trajetdria de vida e das
suas experiéncias particulares, de maneira durdvel e sisteméatica, mas ndo mecanica, nem

irreversivel.

(...) alguns individuos adquirem competéncias culturais e estabelecem uma
relacdo especifica com a cultura através de um aprendizado profundo,
precoce e insensivel, que tem inicio desde a mais tenra idade, no seio da
familia, e que é prolongado posteriormente pela socializacdo escolar.
Contudo, esse ndo é o Unico modo possivel de aquisicdo da cultura, de modo
que alguns individuos passam por um processo de aprendizagem tardio,
metddico e acelerado, sobretudo quando sdo desprovidos de uma
socializagdo familiar que propicie a aquisi¢do precoce de competéncias
culturais. Portanto, a incorporacdo de disposicdes esta diretamente ligada as
condigdes objetivas do individuo e a posicdo que ele ocupa no sistema de
relagOes sociais (ALVES, 2016, p. 303).

Uma vez que o conceito de habitus ja foi definido partimos para outra questdo mais
especifica. Em identificar a relacdo de habitus com o campenisato. Para melhor abrangéncia
no subitem seguinte discorremos sobre o habitus camponés como instituinte na identidade

docente.

3.2 0 HABITUS CAMPONES COMO INSTITUINTE NA IDENTIDADE DOCENTE

No tocante, a visdo do Campesinato em relacdo ao mundo capitalista gera um habitus,
ou seja, no Campesinato existe uma memadria coletiva de praticas herdadas incorporada na
histéria que se mantém viva, mesmo quando a histdria objetivada ja se foi, como é no caso da
terra e, existe uma capacidade criadora, que é o retorno para lutar em forma organizada pela
terra, por exemplo (ALMEIDA, 2004). Bourdieu (2000, p. 83) fala disso ao dizer que habitus

"¢ uma relagdo de pertenca e de posse na qual o corpo apropriado pela historia se apropria”

A formacéo do campesinato brasileiro é marcada pela mobilidade espacial,
isto é, por um intenso carater migratdrio. Desse modo, é um campesinato que
teve 0 acesso a terra historicamente bloqueado, portanto sua luta para entrar
na terra, seu desejo de enraizamento, tem sido a marca de sua diferenciacdo
em relagdo ao campesinato de origem no feudalismo, portanto parcelar, do
tipo europeu. Desta maneira, falarmos em herancga da terra parece constituir
se num contra-senso em relacdo a situagdo em que ele se encontra, a de luta
pela terra. Entretanto, se pensarmos a heranga da terra como sendo muito
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mais que a transmissdo do patrimonio, na verdade, como um habitus, ou
seja, a discussdo passa a ser, a nosso ver, a chave que permite entendermos a
permanéncia da classe social a que chamamos campesinato (ALMEIDA,
2004, p. 24).

O habitus é o que faz com que o camponés encontre possibilidades de permanecer no
campo, se reconheca como classe social e possibilita a recriagdo do habitus de classe
camponesa (BOURDIEU, 2000, p. 61). Assim podemos entender que a cultura camponesa,
sobretudo a heranga da terra, € muito mais que uma transmissdo de bem e patriménio, na
verdade, podemos considera-la como um habitus, que envolve a reproducéo do que é existente
e a recriacdo do campesinato enfrente ao avanco do capitalismo.

O camponés assume um papel anticapitalista, apesar de que a luta pela terra ndo vise
diretamente propor uma superacao do capitalismo, ela propGe o confronto entre a propriedade
privada e a propriedade capitalista (MARTINS, 2002, p. 89). Pois € a classe camponesa que

sofre com a expansdo, a acumulacdo e a desumanidade do capitalismo.

(...) o anticapitalismo do lavrador é expressdo concreta das suas condigdes de
classe. Seria um absurdo exigir dele, sendo em nome de uma postura
autoritaria, que pense como um operario de fabrica, que desenvolva uma
concepcao proletaria da transformacdo da sociedade (MARTINS, 1991, p.
19).

A consciéncia de classe além de questionar e a propriedade capitalista também possui
uma potencialidade, segundo Bourdieu (2000) que em suma sua ideia expressa que a classe
com maior potencial de mobilizacdo ser sempre uma probabilidade. Ou seja, a consciéncia da
classe trabalhadora é uma potencialidade que surge da desigualdade e contradicdo que o
capitalismo determina para a classe camponesa, com uma potencialidade de resisténcia contra
a expropriacdo uma luta anticapitalista.

De forma que para Bourdieu o conceito de habitus baseasse em praticas herdadas e a
capacidade criadora do individuo, ou seja, ele permite a reproducéo das relagdes sociais e a
criacdo de outras relacdes. Assim as historias e culturas incorporadas produzir um habitus de
classe, no caso da nossa pesquisa, camponesa e esse habitus por sua vez, gera identidade aos
grupos. Para além da distingdo, que ndo é nada mais que a continuidade afetiva e os vinculos
do individuo, ha a possibilidade da identidade de classe.

Com o intuito de superar a visdo mecanica e determinista da reproducdo social,
Bourdieu (1983, p. 64) sugere que “¢ preciso abandonar todas as teorias que tomam explicita

ou implicitamente a pratica como uma reacdo mecénica, diretamente determinada pelas
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condigdes antecedentes e inteiramente redutiveis ao funcionamento mecénico de esquemas
preestabelecidos”.

Contudo € importante salientar que o habitus segundo Bourdieu (2013) se torna um
elemento na constituicdo da Identidade Camponesa por fazer uma selecdo entre as
informacdes novas e rejeitar aquelas capazes de questionar uma informacdo acumulada.
Quando se refere, por exemplo, ao campesinato deixar de ser de base familiar e adotar
principios do agronegdcio. O habitus de classe ndo vai incorporar essa transformacao, pois
ele tende a garantir sua constancia e defesa contra mudancgas que nao sejam incorporadas no
peso particular das experiéncias primitivas.

Pensando nessa identidade de classe que remetemos a nossa visdo no sentido de
conceber a pratica pedagogica como resultado de um contexto e de um habitus profissional.
Perrenoud Et al (2001) baseado na visdo socioldgica de Pierre Bourdieu construiu o que
denominou de habitus profissional, uma referéncia as rotinas construidas pelos educadores ao
longo de sua trajetdria, utilizadas de forma inconsciente nos momentos em que consideram
oportuno.

Segundo Perrenoud (2002, p. 173), “a tomada de consciéncia muda o habitus porque o
combate em tempo real e na situagdo”. Por exemplo, quando os educadores estdo em sala de
aula, eles procuram questdes praticas para resolver situa¢fes de forma imediata e as préaticas
que ddo certo sdo incorporadas ao habitus dos docentes.

Contudo, o habitus € uma estrutura internalizada, o que leva a necessidade de provocar
nos educadores meios em que tenha consciéncias dos seus atos. Para Bourdieu (1983, p. 106)
essa consciéncia € importante pois pode se existir necessidade de ajustamentos de adaptacdo
as situacGes novas e imprevistas, podem por sua vez, pode determinar transformacfes no
habitus.

Assim, podemos afirmar que o habitus permite, a0 mesmo tempo, a
reproducdo das relacBes sociais e a criagdo do novo. Isto € possivel porque,
nos campos onde se forma e funciona o habitus, o conflito é a forma
permanente de relacionamento entre o0s agentes. Consequentemente, toda vez
gue as condigdes objetivas da situacdo ndo permitem a realizacéo do habitus,
este d& lugar a forcas explosivas que tanto podem ser de mudanga como de
acomodacdo. Portanto, a mesma logica que reproduz também da lugar a
transformacéo (ALMEIDA ,2004, p. 24).

E pensando na possibilidade de transformagao do habitus e, na essencial do habitus de

classe camponesa como elemento instituinte na identidade docente que investigamos com 0s



77

educadores quais os elementos constituem suas identidades e assim corroborar para a tomada
de consciéncia do habitus, trazé-lo a tona e conhecé-lo.

No préximo item do presente capitulo, vamos identificar o habitus como um elemento
instituinte na constituicdo da identidade profissional dos educadores. Buscaremos ndo perder
de vista a especificidade e a singularidade desses educadores que, atuam diretamente com as
criangas e as familias de uma unidade peculiar: 0 Campesinato. E é nesse tripé — Educacéo-
terra — trabalho e entendo que a luta por terra é associada a luta por educacdo que entendo a
triade Educacdo, Crianca e Familia — que as identidades profissionais dos educadores poderédo
se ressiginificar a partir do habitus de classe camponesa e, seguindo 0s principios e
fundamentos da Politica Publica de Educacdo do Campo.

3.3 ENTRAVES NA POLITICA PUBLICA DA EDUCACAO DO CAMPO EM
TERRITORIO DA REFORMA AGRARIA

O MST realizou em Brasilia, em Julho de 1997, o | Encontro Nacional de Educadoras
e Educadores da Reforma Agraria (ENERA) e iniciou a organizacdo para | Conferéncia
Nacional: Por uma educacdo bésica do campo, no municipio de Luziénia (GO), em Julho de
1998. Um processo de reflexdo, mobilizacéo e luta por Educagédo do Campo foi desencadeada,
passando a ser uma responsabilidade assumida por toda sociedade na demanda de um novo
processo educacional, visando politicas educacionais metodologicas e parametros curriculares
que abarquem as especificidades dos povos do Campo.

A contar dos preceitos da | Conferéncia até a contemporaneidade vem sendo discutido
qual o tipo de educacdo é oferecida no territorio camponés e qual a sua concepgdo. A
Educacdo do Campo é uma pratica pedagogica voltada para o processo de formacdo humana e
vinculada a vida de quem recebe.

O Campo precisa ser visto além de dados nos documentos oficiais, ou como
esteredtipos de atrasado como passam as ideologias dominantes, mas ser compreendido e
respeitado pela sua diversidade. As Diretrizes Operacionais definem a Educacdo do Campo na

resolugéo N° 1, de 2002, do Conselho Nacional de Educagéo, como sendo:

(...) construida num espaco de lutas dos movimentos sociais e sindicais do
campo, é traduzida como uma concepcao politico pedagdgica, voltada para
dinamizar a ligacdo dos seres humanos com a producéo das condic¢des de
existéncia social, na relagdo com a terra e 0 meio ambiente, incorporando 0s
povos e o espaco da floresta, da pecuaria, das minas, da agricultura, os
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pesqueiros, caicaras, ribeirinhos, quilombolas, indigenas e extrativistas
(BRASIL, 2002).

A proposta de Educacdo do Campo teve como bases da elaboracdo da sua proposta:
tratar o camponés como sujeito do seu desenvolvimento baseado na agricultura familiar
camponesa; estabelecer uma politica de seguranca alimentar para ser diretriz na
implementacdo de medidas ligadas as politicas agricolas e agrérias; fazer a reforma agraria;
estimular os camponeses a praticar a agroecologia e agregar valor a producgdo da agricultura
familiar; programar novas medidas de politica agricola para a agricultura familiar camponesa;
promover um amplo programa de desenvolvimento social e Politicas para a Educagdo Basica
do Campo (KOLLING, NERY e MOLINA, 1999).

No campo, existem dois campos: o campo do agronegécio, um modelo de
desenvolvimento econémico da agropecudria capitalista, uma proposta de modernizacdo da
agricultura que tem um carater concentrador, predador, expropriatorio e excludente.

Baseado na concentracao fundiaria, monocultura, conhecida também como um deserto
verde e producéo intensa esse campo degrada, polui, explora, acaba com a biodiversidade,
envenena os alimentos com 0s seus agrotoxicos e expulsa 0s camponeses do seu lugar, pois o

agronegocio sé funciona em grande escala nas grandes propriedades.

Esse modelo neoliberal teve a sua amplitude também na agricultura. Selou-
se uma aliancga subordinada entre os grandes fazendeiros, os capitalistas, que
se dedicam a exportacdo, com as empresas transnacionais que controlam o
comércio agricola internacional, as sementes, a produgdo de agrotoxicos e a
agroindastria. O filhote desse matriménio chamou-se agronegécio. Esse
modelo propaganda e implementa diversas caracteristicas, como: estimulo as
grandes fazendas modernizadas, com grandes extensfes de terra, que usam
intensivamente 0s agroquimicos e 0s agrotéxicos. Se dedicam a monocultura
e produzem prioritariamente para exporta¢do (STEDILE, 2006, p. 17).

O outro campo é o campo da agricultura familiar camponesa, do camponés. Sdo 0s
povos que tem a terra, em primeira instancia. A familia camponesa se caracteriza por ser uma
unidade que envolve todos 0s membros, independente da idade, dos modos de vida, trabalho e
producdo no campo. A luta pela terra se constitui em luta vital para perpetuacdo do modo de
vida camponés. Luta que vai ser perpassada por geracdes e presentes na vida dos sujeitos,
desde a infancia, formando ndo sé o cunho identitario das criangas, mas contribuindo para a
formagéo do espaco cultural nesse tempo, especialmente pela participacdo dos Movimentos

Sociais.
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A escola, assim como a familia pode contribuir na responsabilidade de construir o
espaco cultural da infancia no campo. Batista (2006, p. 8) salienta que os Movimentos
“reivindicam que a Educacdo do Campo tenha identidade propria, que seja comprometida
com os desafios, a historia e a cultura dos povos que vivem nesse espago”.

No processo de luta a familia é ampliada para uma comunidade organizada, seja em
acampamentos, marchas, ocupacdes, encontros de adultos ou de criangas e, 0 movimento se
torna também parte da familia e todos se responsabilizam pelo cuidado, pela educacédo e a
vida das criancas.

Uma educacéo infantil do campo de qualidade, em conformidade com Silva e Pasuch
(2010, p. 3), ¢é construir “um cendrio de relacbes positivas da crianca com suas origens e
lugares de vida, consigo mesma e com o seu grupo de referéncia, valorizando suas
experiéncias cotidianas”. Essa preocupagdo se amplia ao analisar que aléem do Assentamento
I6cus de nossa pesquisa, 394.782 estudantes se matricularam na educacao basica em 2016,
conforme o censo educacional de 2016 (BRASIL, 2017) evidenciando a necessidade de

divulgacdo da Politica de Educacdo do Campo.

GRAFICO 4- Nimero de matriculas na educacao basica por localizacio diferenciada
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Fonte: BRASIL, 2017, p.11
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Pensando nessas questbes e no Art. 2° da resolugdo CNE/CP/MEC N° 1/2002
(BRASIL, 2002) que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica (DCN), e afirma que a organizacdo curricular de cada
instituicio de Educacdo Superior (IES) deve considerar orientaces que designam
competéncias para em que 0s Educadores precisam ser preparados durante seu curso de
formagéo.

No quadro a seguir, a partir das observacdes em sala de aula das educadoras

identificamos se elas utilizam as competéncias assinaladas na Resolucdo (BRASIL, 2002).

QUADRO 6- Competéncias das Educadoras
RESOLUCAO CNE/CP N° 1/2002 SIM POUCO NAO

COMPETENCIAS El E2 El E2 | E1 | E2

Ensino Visando a Aprendizagem do Aluno X X
Acolhimento da Diversidade X X
Trabalho com a Diversidade X
Atividades de Enrigquecimento Cultural X X
Aprimoramento em Praticas Investigativas X X
Elaboragdo de Projetos X
Desenvolvimento de Projetos X
Uso de Tecnologias da Informacéo X
Uso de Tecnologias de Metodologias X
Uso de Tecnologias da Comunicacao
Habitos de Colaboragéo X
Habitos de Trabalho Em Equipe X
Fonte: Autoria propria (2017)

X

XXX [ XX

XXX

Elas promovem ensino visando a aprendizagem dos educandos, afirmam ter
consciéncia da responsabilidade de promover ensinamento aos estudantes. Apesar de
compreender que nesse processo de ensinar, também existe aprendizagens. Afinal, o educador
tem como fungdo ensinar conjuntos de conhecimentos aos educandos, levando em
consideracdo suas diferentes caracteristicas e sendo o mediador entre eles e o saber.

Gadotti (2003, p.3) afirma que os professores sao imprescindiveis, pois corroboram

para a construcdo do conhecimento o que direciona 0 mundo para uma transformacao.

O que é ser professor hoje? Ser professor hoje é viver intensamente 0 seu
tempo com consciéncia e sensibilidade. Ndo se pode imaginar um futuro
para a humanidade sem educadores. Os educadores, numa Visdo
emancipadora, ndo sO transformam a informacdo em conhecimento e em
consciéncia critica, mas também formam pessoas. Diante dos falsos
pregadores da palavra, dos marqueteiros, eles sdo verdadeiros amantes da
sabedoria, os filésofos de quem falava Socrates. Eles fazem fluir o saber -
ndo o dado, a informacdo, o puro conhecimento - porque constroem sentido
para a vida das pessoas e para a humanidade e buscam, juntos, um mundo
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mais justo, mais produtivo e mais saudavel para todos. Por isso eles sdo
imprescindiveis.

Quanto ao acolhimento da diversidade, observamos que existe um intrinseco inter-
relacionamento da educagcdo com os distintos sujeitos do campo, sendo pautadas por
principios e experiéncias que formam uma unidade diversa: o campesinato. Ou seja, S0 de
atuarem em territorio camponés os educadores minimamente acolhem as diversidades postas,
contudo é notéavel pelas entrevistas e também por meio das observagGes das educadoras em
questBes, que no municipio de Riachdo do Poco a proposta de Educacdo do Campo e 0
trabalho referente as necessidades das diversidades vém acontecendo de uma forma
incipiente, em um periodo embrionario.

No tocante as atividades de enriquecimento cultural, observamos que a EI em alguns
momentos durante as suas aulas aborda questfes de cunho cultural, como uma sequéncia
didatica referente ao racismo. Ela também comenta que utiliza outras coisas do contexto para

a aprendizagem em sala de aula, como:

A realidade do lugar, o tempo da colheita, quanto tempo e quanto mede. Fiz
uma sequéncia de matematica sobre o tempo da colheita do feijdo e o
inhame. Uso uns jogos envolvendo a vida do campo para fazer jogos com
eles. Explico que Chico Mendes foi um lutador do Movimento Agréario ha
muito tempo atrés e hoje esse Assentamento leva 0 nome de um guerreiro,
Chico Mendes por conta desse Lider que foi um dos lideres da reforma
agraria. Falo que a briga aqui aconteceu com o0s pais e avos, quando
invadiram essas terras e comegou um conflito com os donos, mas mesmo
assim, venceram e conseguiram. Todos os alunos séo filhos de pescadores e
agricultores (EI, entrevista, 2017).

Um dos principios fundamentais da Politica de Educacdo do Campo sdo a utilizacao
de metodologias, contetdos e uma organizacdo pedagdgica que contemple e valorize a
histéria dos seus sujeitos. Bezerra Neto (2003, p. 74) aponta que no campo as criancas

necessitam de contetdos ligados a sua vida:

Os primeiros conhecimentos de toda crianga estdo ligados a seu habitat. Os
conhecimentos da crianga rural estdo ligados a vida na rogca, mas 0s
contetdos oferecidos a ela pela escola tradicional partem do principio de que
para ser culto, é preciso ser letrado, contando com uma formacao tipica para
os desafios do mundo urbano e submetendo a crianga a um calendario
escolar que ndo valoriza a pratica de seus pais, nem a sua dimensao
temporal, uma vez que esse calendario é elaborado para ser praticado a partir
do ano civil e ndo do ano agricola, mais préximo & realidade do homem do
campo.
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A Educadora Il afirma que utiliza como recurso principal, na sala de aula, os livros
didaticos. E que sobre a realidade do campo os estudantes s6 conversam durante o intervalo
das aulas, mas na sala a aula é ministrada a partir do livro. Em momentos anteriores a
Educadora Il ja constatou que conhece a vida no campo, contudo tem dificuldade em vincular

0 seu conhecimento com 0s contelldos programaticos.

Eles falam do campo, mas é s6 durante o intervalo e nas conversas deles
mesmo. Na sala, eu uso o livro didatico, mas o livro daqui é o Girassol é
feito para o campo. O de historia ou geografia mesmo é contando as coisas
do campo. O proprio livro ja aborda a realidade. As vezes levo uma
atividade ja feita, ndo uso muito o quadro, s6 para corrigir. Eu uso mesmo €
o livro. E as vezes existem coisas que ndo temos tempo, 0 tempo passa
rapido demais e além que minha sala é mista € muito ruim trabalhar assim
viu (Ell, entrevista, 2017).

A Colecédo Girassol: saberes e fazeres do campo, que a Educadora Il referencia, sdo 0s
livros didaticos adotados pelas escolas do campo na PB e tem como caracteristica enfatizar e
aproximar os estudantes de suas realidades. O debate acerca dos livros didaticos € relacionado
ao papel em que eles possuem na sala de aula, qual o lugar que eles ocupam e como sdo
considerados pelos professores.

o livro didatico ndo é visto como um instrumento de trabalho auxiliar na
sala de aula, mas sim como uma autoridade, a Ultima instancia, o critério
absoluto de verdade, o padrdo de exceléncia a ser adotado na aula
(FREITAG;COSTA; MOTTA. 1989, p.124).

Os Educadores precisam ficar atentos para ndo fazer dos livros um padrdo de
exceléncia a ser adotado na aula, ele precisa ser encarado como um recurso para a
aprendizagem, um complemento, como guia, como norteadores, como auxilio nas atividades
em sala de aula, como um instrumento de apoio, ou seja, o problema ndo é o livro didatico e
sim as fun¢des pedagdgicas que ele pode desempenhar. Santos e Carneiro (2006, p. 206)

destacam trés grandes func@es do livro didatico

o livro didatico assume essencialmente trés grandes funcgdes: de informagéo,
de estruturacdo e organizacdo da aprendizagem e, finalmente, a fungéo de
guia do aluno no processo de apreensdo do mundo exterior. Deste modo, a
ualtima funcdo depende de o livro permitir que aconteca uma interacdo da
experiéncia do aluno e atividades que instiguem o estudante desenvolver seu
préprio conhecimento, ou ao contrario, induzi-lo & repeticdes ou imitacdes
do real. Entretanto professor deve estar preparado para fazer uma analise
critica e julgar os méritos do livro que utiliza ou pretende utilizar, assim
como para introduzir as devidas corre¢fes e/ou adaptacGes que achar
conveniente e necessarias.
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De forma que conforme o autor referenciado acima, compreendemos que o livro
didatico assume o papel de passar informacdo, de estruturacéo e organizacao e, de guia dos da
aprendizagem. Ou seja, os educadores podem usar o livro didatico, 0 que ndo podem é se
limitar a ele como recursos pedagdgicos, pois por melhor o livro seja, ou por mais que ele
faca referencias as especificidades do campo, ele ndo deve ser usado sem pensar o lugar, sem
adaptacdes e complementacdes do meio em que a escola se insere.

Assim, o educador de escola do campo precisa superar a visdo mecéanica do uso do
livro didatico e buscar por uma educacdo que confronte o modelo do capitalismo, uma
educacdo que tem identidade com o povo. A respeito disso, Caldart (2002) definiu sete tracos

da identidade da Educacdo do Campo, conforme o quadro a seguir:

QUADRO 7- Tragos da Identidade em Educacdo do Campo
1. | A Educagdo do Campo identifica uma luta pelo direito de todos a educacao, € a luta
do povo do campo por politicas publicas que garantam o seu direito a educacdo e uma
educacdo que seja no campo, esta é a Unica maneira de universalizar o acesso a
educagdo. Define No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o
povo tem o direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com sua participacao.
2. | Os sujeitos da Educagdo do Campo sdo os sujeitos do campo com diferentes
identidades e em sua identidade comum. Trata-se de uma educacdo dos e ndo para 0s
sujeitos do campo.
3. | A Educacdo do Campo se faz vinculada as lutas sociais do campo, vinculada aos
processos sociais de formacao dos sujeitos do campo porque aprendemos na pratica e
precisamos dela para educar e aprendemos na luta.
4. | A Educacdo do Campo se faz no didlogo entre seus diferentes sujeitos, pequenos
agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses, assentados,
reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra
agregados, caboclos, meeiros, boias-frias e outros grupos que estéo ligados a alguma
forma de organizacdo popular e diferentes jeitos de fazer a propria resisténcia no
campo.
5. | A Educacéo do Campo identifica a constru¢do de um projeto educativo, uma reflexdo
pedagogica que nasce das diversidades praticas de educacao desenvolvidas no campo
e/ou pelos sujeitos do campo.
6. | A Educacdo do Campo inclui a construcdo de Escolas do Campo, o que significa
estudar para viver no campo.
7. | As educadoras e os educadores sdo sujeitos da Educacdo do Campo, por isso a
necessidade de politicas e projetos de formacao de professores.

Fonte: Caldart (2002)

A escola do campo deve ser construida coletivamente, contudo existem aspectos de
referéncias coletivas para essa construcao, Caldart (2004) citou quatro deles: socializagdo ou
vivéncia de relagdes sociais; construcdo de uma visdo de mundo; cultivo de identidades,
dando énfase a autoestima, a memoria e resisténcia cultural e a militdncia social; e

socializagéo e producdo de diferentes saberes.
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Pensando nessa temaética e nos tracos de identidade e nas caracteristicas citadas por
Caldart (2002; 2004) que investigamos com as Educadoras se essas questdes séo realizadas na
escola, inicialmente, procuramos saber se 0s estudantes conhecem a vida no campo e se levam

iSso para 0 meio escolar.

Acho que dos dezesseis, pelo menos quatorze tem conhecimento de tudo, até
um especial, acho que ele é autista ele sabe algumas coisas. Sabem contar
historia do plantar até a mesa. Tem uns que demonstram, nem todos, mas uma
boa parte deles tem nocdo sobre a pesca, o tempo de criar peixe e camarao,
porque o pai trabalha com isso, tem muita criacdo de tilapia aqui e outros pais
que trabalham na lavoura. Por isso, as criangas sabem de tudo, de como
plantar, o tempo para germinar até chegar nas mesas. Eles gostam demais de
morar no campo, uns tem umas criacoes, até cavalo tem. Hoje eles estavam
contando que foram no acude esse final de semana banhar os cavalos, ja
outros por vezes quando termina a aula vdo correndo ficar com o bicho (ElI,
entrevista, 2017).

Eles conhecem tudo, meus alunos sdo pequenos, mas tanto os do primeiro
como os do segundo ano sabem de tudo no campo, na verdade eles moram
aqui desde sempre. Eles sabem mais que eu, considerando que sdo pequenos.
Falam muito em pesca e plantagdo. Também das brincadeiras, eles contam que
brincam com os animais, e coletam frutos e verduras para a mae. Tem um que
sempre conta que pegou coentro na horta é que eles vivem mais com as maes.
Até comida eles dao, quando tem um bodinho ou um novilho, tem uns que
ficam perto de casa e s&o as criangas que dao leite (Ell, entrevista, 2017).

As criangas vivem uma infancia peculiar no Assentamento. Conforme Silva e Pasuch
(2010, p. 1), a crianca camponesa "constroi sua identidade e autoestima na relacdo com o
espaco em que vive, com sua cultura, com os adultos e as criangas de seu grupo™, ou seja,
possui um espaco identitario, marcado pelo seu vinculo familiar, por vezes ampla, formada
por pais, avos, irmaos e outros parentes e agregados.

Considerando o modo de vida camponés, por ser de base familiar, todos participam
dos espacos da vida, assumindo diversas fungdes consolidando a terra como unidade de
producdo, de consumo, de reproducdo, de resisténcia, de participacdo coletiva, de
socializag&o, de cultura, de educagéo.

E sobre o sentimento de gostar de morar no campo das criancas, de ter identidade com

o lugar as educadoras afirmam que eles possuem um vinculo.

Gostam viu, para ser sincera nunca perguntei, mas assim pelo que eu vejo sim.
Se eles ndo gostassem ndo falavam tanto, nem conheciam as coisas. (...) Se
perguntar o que mais gostam no campo € de brincar (Ell, entrevista, 2017).
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Contudo consideramos a partir das observacfes que a Educacdo do Campo é uma
lacuna necesséria a ser preenchida na escola, pois as Educadoras desconhecem as Politicas
Publicas de Educacdo do Campo. Santos (2014) em sua pesquisa constatou que muitos
gestores, técnicos pedagdgicos e professores desconhecem ou possuem uma leitura superficial

da legislacéo e literatura referente a educacdo do campo.

N&o sei muito. Ja olhei umas coisas nos livros, mas nem sei muito sobre
Educacdo do Campo, nem sobre salas multisseriadas. Agora a Secretaria vem
dando apoio e arrumou um curso de extensao na universidade sobre Educacédo
do Campo e esté acontecendo. Mas eu tenho um filho pequeno, ndo tenho com
quem deixar ele, se ndo fosse isso eu iria. Vejo que as coisas ja estdo
mudando, mas eu preciso de uma formacdo. Uma formacgdo sobre o que é a
Educacdo do Campo, como trabalhar a realidade e essas coisas do campo (Ell,
entrevista, 2017).

Observamos durante a pesquisa que a Secretaria de Educacdo do Municipio de uma
forma principiadora comeca a fazer adequacdes com base na Politica Publica de Educagédo do
Campo nas escolas. Umas das primeiras ac¢Ges foi realizar parceria com a universidade para a
realizacdo de estagios supervisionados e pesquisas nas escolas do campo. No curso de
especializacdo em Educacdo do Campo, na turma pioneira em 2017, foram realizadas quatro
pesquisas nas escolas do campo no municipio.

Notamos também que a gestdo do municipio passou a sinalizar uma preocupacgdo em
compreender a Politica Publica de Educacdo do Campo, uma vez que, a secretaria de
educacdo em gestdo do municipio buscou conhecimento em eventos académicos, junto com
outras pessoas da Secretaria. Participou como aluna especial no mestrado académico do
PPGE, no componente curricular relacionado com Educac¢do do Campo e concluiu o curso de
especializacdo em Educacdo do Campo na UFPB.

Além disso, como podemos observar na fala da Ell, que a Secretaria passou a apoiar
de uma forma diferenciada as escolas do campo. Também por meio da parceria com a
universidade incentiva a participacdo das educadoras do municipio de escolas do campo de
um curso de extensao sobre a Educacdo do Campo.

Ademais, na revisdo bibliografica sobre Educacdo do Campo nota-se que poucas Sao
as mudancas teoricas do assunto, tomando como base autores referéncia na tematica. O
primeiro livro da colecdo Por uma Educacdo do Campo (1999) apresenta a proposta do
projeto de uma Educacdo basica do Campo e as concepgoes e principios dela.

O segundo livro da colegéo Por uma Educacdo do Campo (ARROYO; FERNANDES.

2000) continua a retratar a Educacdo basica do Campo atrelada aos Movimentos sociais,
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evidenciando que a educacdo deve ter concepcles e principios que venham do povo e
respondam as demandas sociais.

Ja na terceira edicdo da colecdo Por uma Educacdo do Campo (BEJAMIN;
CALDART, 2000), ratificam que a Educacdo do Campo é um projeto popular para o Brasil e
reiteram que a escola do campo deve ter uma ligagdo com os Movimentos. No quarto livro da
colecdo (2002), reiteram a ldentidade da Educacdo do Campo e discutem politicas publicas
para 0 campo.

No quinto livro, Jesus e Molina (2004) organizam uma edi¢do que reprisa sobre o
campo da Educacao do Campo e a construgdo de um projeto politico pedagdgico na Educacéo
do Campo. A sexta edigdo da colecdo (2008) mostra os Assentamentos rurais e perspectivas
da reforma agréaria no Brasil e reprisam sobre o projeto politico da Educacdo do Campo e o
Campo da Educacdo do Campo. Santos (2008) organizou a Ultima edicdo da colecédo
realgando um balango politico e linhas de acdo do PRONERA nos seus 10 anos e secundam
sobre as questdes de Educacéo do Campo.

Ponderar sobre essas questfes nao desconsidera a importancia e o papel de uma
Educacdo do Campo, mas € preciso reconhecer que desde 1997, no | ENERA, discute-se
teoricamente a Educagdo do Campo. Existem vérias conquistas, como a resolucdo CNE/CEB
1, de 3 de abril de 2002 que institui diretrizes operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo, a resolugdo n°® 2, de abril de 2008 que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacdo Basica nas Escolas do Campo , o decreto n° 7.352, de 4 de
Novembro de 2010 que dispde sobre a politica de educagdo do campo e o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), a portaria n® 86, de 1 de fevereiro de 2013
que institui e define as diretrizes do programa Nacional de Educacdo do Campo
(PRONACAMPO) e a lei n° 13.005, de Junho de 2014, a qual aprova o Plano Nacional de
Educacédo (PNE).

Porém, em que momento vamos parar de sO discutir os principios e fundamentos da
Politica de Educacdo do Campo na teoria e vamos compartilhar as experiéncias e praticas em
todas as escolas do campo? Quando os discursos tedricos vdo ser colocados em pratica?
Quando a Educacdo do Campo vai sair dos livros para o chdo das escolas do campo? O que
falta para as escolas do campo € se apropriar da Educacdo do Campo? Por que a escola,

universidades e movimentos sociais vivem em relagdes tdo distintas? Afinal, as praticas
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pedagogicas dos educadores de escola do campo que desconhecem a Politica de Educagéo do
Campo afetam a vida do campesinato.
A resposta da Ell evidencia por meio da fala de sua pratica a falta de conhecimento da

Politica de Educacdo do Campo e relata a problematica das questdes postas anteriormente.

E dificil, mas ja tenho vinte e um anos de profissao. E raro ter uma coisa em
minha carreira que ndo sei. As pessoas acham super complicado escolas com
salas multisseriadas. Por isso, que muitos nem gostam de ensinar nessas
comunidades, mas eu j& sei 0 que fazer como vocé viu esses tempos que
passou |4 na sala. Fago basicamente assim, divido o quadro ao meio e 0s que
sabem ler e acompanham ficam de um lado, os que ndo sabem de outro, faco
essa divisdo independente da série do terceiro, quarto ou quinto tem uns que
acompanham e outros que tem dificuldades (El, entrevista, 2017).

O relato da Educadora além de evidenciar a necessidade de Formacéo
Continuada/Permanente na docéncia, como ja comentamos anteriormente, ela também

apresenta a visdo que os educadores possuem com as salas multisseriadas.

IMAGEM 05— Sala de aula multisseriada

=5 "
2

Foné: rquivo Pessoal (2017)

Olhando atentamente para a Imagem 05 podemos constatar a fala da El, quando
observamos que na organizacao do quadro existem duas atividades para os diferentes niveis.
Essas salas multisseriadas também podem ser chamadas de unidocentes, escolas isoladas e

multi-etapas, definidas por Hage (2014, p.4) como:

As escolas multisseriadas sdo marcadas pela heterogeneidade, ao reunir em
uma Unica sala de aula estudantes de diferentes idades, por vezes até
geracOes, diferentes séries, ritmos de aprendizagem, alfabetizados e néo
alfabetizados, sob a responsabilidade de um Unico professor ou professora,
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por isso sdo denominadas de unidocentes. Elas localizam-se nas pequenas
comunidades rurais, especialmente naquelas que se encontram muito
distantes das sedes dos municipios, onde a populacdo a ser atendida na
escola ndo atinge o contingente definido pelas secretarias de educacdo para
formar uma turma por série, sendo por isso, em alguns casos denominadas
de escolas isoladas. E por atenderem estudantes de diferentes etapas de
escolarizacdo, educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, séo
por isso também denominadas de multi-etapas.

Outra evidencia de Hage (2014, p. 11) comenta que a falta de formacao para trabalhar
em salas multisseriadas muitos dos educadores continuam usando o modelo seriado urbano de
ensino, de forma predominante, como paradigma de organizacdo do trabalho pedagdgico,
mesmo sem compreender claramente as referéncias que configuram esse paradigma e seus
desdobramentos, como é no caso da El participante de nossa pesquisa, que separa as turmas

com o que Hage (2014, p. 9-10) chama de paredes invisiveis:

(...) € muito comum presenciarmos na (...) turma multisseriada os docentes
conduzirem o0 ensino a partir da transferéncia mecénica de contetdos aos
estudantes, sob a forma de pequenos trechos, como se fossem retalhos dos
conteudos disciplinares (...) 0s quais sdo repassados através da copia ou da
transcricdo no quadro, utilizando-se da fragmentagdo do espaco escolar com
a divisdo da turma em grupos,cantos ou fileiras seriadas, como se houvesse
varias salas em uma, separadas por “paredes invisiveis”. Os professores
nessas situacdes se sentem ansiosos, inseguros e demonstram insatisfag&o,
preocupacdo, sofrimento e, em determinados casos, até desespero ao
pretenderem realizar o trabalho da melhor forma possivel e a0 mesmo
tempo, se sentindo perdidos, impotentes para cumprir as inimeras tarefas
administrativas e pedagdgicas que tém que dar conta ao trabalhar em uma
escola ou turma multisseriada, carecendo de apoio para organizar o tempo e
0 espago escolar, numa situacdo em que se faz necessario envolver até sete
séries concomitantemente.

Além dessas questdes, Hage (2014, p. 10) ainda aponta que os educadores estdo
superando tém resistido a essas adversidades e reagido de forma a utilizar sua experiéncia
acumulada e criatividade para organizar o trabalho pedagdgico nas salas multisseriadas.

No tocante a educacdo abrange varias dimensdes da pessoa humana as quais
constituem o processo formativo e identitario dos sujeitos, por isso, que em territdrio
camponés existe uma diferenga, um modo de vida disto e peculiar que precisa ser levado em
consideracdo e valorizado. Como Hage (2014) diz os docentes a partir de suas experiéncias
estdo causando mudancas no chdo da escola, por meio de diferentes alternativas na
organizacdo do trabalho pedagodgico. Na sala de aula, os educadores devem ter o objetivo de

resgatar os saberes comunitarios e relaciona-los com as diferentes areas do conhecimento.
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A Educacgdo do Campo busca por em prética condi¢Ges de pensar uma educagdo que
traga como referéncia as suas especificidades para incluir os individuos do campo na
sociedade como sujeitos de transformacao.

Consideramos baseado, nas palavras das educadoras, que para o campo social da
escola do Assentamento Chico Mendes | ser considerado um elemento construtor das suas
identidades profissionais campesinas é preciso se apropriar por meio de cursos de formacdes
continuadas dos principios e fundamentos da Politica de Educacdo do Campo.

Os Educadores precisam conhecer a historia do Assentamento para que ela ganhe
sentido e significado para as educadoras e, assim elas possam transmitir e construir junto com
0s educandos uma transformacao na escola do Assentamento Chico Mendes 1.

Estes foram exemplos de procedimentos que podem colaborar para a efetivacdo da
Educacao do Campo na visdo das educadoras da escola.

Mesmo conhecendo pouco a Politica Publica de Educacdo do Campo, as Educadoras
em questdo levantam hipoOteses de agBes que poderiam mudar o rumo educacional no
Assentamento. Conforme elas, tais praticas podem colaborar para a efetivacdo da Educacédo
do Campo: um envolvimento maior da gestdo escolar e municipal, no sentido de as
educadoras terem um melhor apoio pedagdgico, um material didatico pensado a partir da
realidade do local em que a escola se insere, um projeto pedagdgico e capacitacoes.

Mesmo em passos lentos 0 campo e as politicas voltadas para ele vém mudando e
avancando para uma transformacdo. Arroyo (2004) afirma que 0s movimentos sociais vém
trabalhando para colocar o campo na agenda publica e buscando sempre um tratamento
publico do direito dos povos do campo a educacao.

A consequéncia disso é: recuperar o0 atraso da heranca ou como um fardo recebido de
um passado ainda ndo superado; um trato menos “privado” do publico, a reproducdo do uso
provado do publico é uma das determinantes mais perversas na reproducdo do atraso e da
precarizacdo da educacdo dita rural; um equacionamento menos mercantil, desatrelar a
educacao da pressdo que o mercado faz por atrelar as suas demandas ao préprio mercado; o

campo € outro e esta a exigir novas politicas; e politicas publicas como garantia de direitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que o campesinato € uma classe para si, que resiste e luta pela
permanéncia no campo, e mesmo quando expulso, a ele retorna pela organizacdo social
campesina. Portanto, ndo vai acabar e necessita da construcdo de um projeto educativo que
sinalize para uma educacao que reconheca as necessidades desse povo, bem como que fagam
parte da construcdo de um projeto de educacéo, cuja escola problematize seu entorno.

Quando os camponeses foram expulsos, na luta da conquista pela terra eles se
mobilizaram por meio de uma direcdo popular e ocuparam as terras que hoje é o
Assentamento Chico Mendes | e apesar das dificuldades que enfrentaram, permaneceram e
resistem.

A escola do Assentamento € um fruto de luta e organizacdo dos povos de Chico
Mendes I, por isso, ela tem o dever de reconhecer e valorizar as especificidades que adentram
nos territdrios camponés. Como também colaborar com o habitus camponés, no sentido de
ndo construir a sua histéria sem lembrar-se do passado. A escola do assentamento € muito
mais que um prédio, pois ela envolve a reproducdo do que € existente, como a heranca de
mobilizacdo, luta, solidariedade, direg&o popular, autonomia, conscientizacao e libertacdo que
foi a sua criacdo e, a recriacdo de uma organizacdo pedagdgica que corrobore para 0
campesinato resista, produza e enfrente os avancos do capitalismo agrario.

A Educacdo do Campo se afirma na defesa de um pais soberano e independente,
vinculado a construcdo de um projeto de desenvolvimento, cuja educacdo &€ uma das
dimensdes necessarias para a transformacdo da sociedade, a qual se opde ao modelo de
educacao vigente.

A Educacdo do Campo é uma educacdo marcada por lutas e conflitos, que vém até os
dias atuais buscando um maior reconhecimento diante das autoridades responsaveis pelas
implantacGes das Politicas Publicas e que essa educagdo vai muito além do ato pedagdgico em
si, pois nele se englobam histdrias de vidas e lutas que ndo estdo separadas da educacgdo, pois
ja fazem parte da histéria da Educacdo do Campo e enxergam como insuficientes os projetos e
as Politicas Publicas voltadas para esses sujeitos.

Seguindo os principios da Politica de Educacdo do Campo, cabe a escola o
desenvolvimento de conhecimentos voltados a execucgéo plena dos direitos dos trabalhadores,
a partir de uma concepc¢éo de vida justa, igualitaria, com dignidade e, com respeito a cultura.

Em outras palavras, a escola do campo deve ser formada pensando no sujeito camponés.
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Com a pesquisa buscamos compreender o processo de construcdo da identidade
profissional de educadores da escola do campo. De forma que sabemos que a identidade néo é
fixa, e sim, construida e transformada a partir dos habitus profissional que os educadores
detém, essa possibilidade de mudanca é de grande importancia por reconhecer que ela pode e
vai sendo construida no decorrer de sua carreira.

Contudo, a mudanga acontece até certo ponto, pois na mesma proporgao que acontece
as mudancas existe a marca identitaria do camponés, passada por meio do habitus camponés,
ou seja, as transformacdes sdo baseadas na hereditariedade.

De forma que a partir do habitus camponés, das préaticas herdadas e a capacidade
criadora dos sujeitos, € gerado um habitus de classe. E esse habitus de classe que vai garantir
gue mesmo com as transformac@es, a classe camponesa permaneca com bases fixas que
garante a sua constancia e a sua defesa contra hegeménica.

As observacOes e os depoimentos das educadoras possibilitaram um novo olhar sobre
a construcao da identidade profissional dos educadores das escolas do campo. Verificamos as
situacGes mais recorrentes que, apesar de ndo descreverem todas as aulas, ajudam a compor
um quadro de praticas pedagdgicas e concepcdes que sustentam o trabalho docente. Na
ineficacia da formacdo, os educadores procuram outros elementos para instituir as suas
praticas, como cursos de formacgdes complementares, 0s seus pares, 0s conhecimentos das
praticas que deram certo na escola, os estudantes e até caracteristicas do contexto social em
que a escola é inserida.

A identidade na profissdo de educador perpassa uma carreira de dimensdo espaco-
temporal relacionadas as experiéncias pessoais e profissionais, das opg¢des tomadas, das
préticas desenvolvidas, das continuidades e descontinuidades da profisséo.

Na sala de aula, as educadoras estdo voltadas a atender os desafios e enfrentamentos
da profissdo de educador no cotidiano escolar da contemporaneidade. Portanto, a sua
identidade é construida como repertorios de saberes adquiridos em varias instancias
educacionais formais e informais, seja na formacdo profissional nos cursos de magistério,
graduacdo e especializacdo, ou dos saberes disciplinares e curriculares adquiridos a partir dos
saberes experimentais e praticos da docéncia, os quais foram construidos e reconstruidos ao
longo da carreira profissional. Tais saberes visavam enfrentar, solucionar e concretizar as
diversas tarefas cotidianas, tanto na sala de aula quanto na escola.

A respeito da Formacdo dos Educadores em IES identificamos que nelas eles

conseguiram adquirir o conhecimento técnico dos aparatos pedagdgicos, como planejamento



92

de aula, por exemplo. Uma vez que as duas educadoras ja lecionavam antes de realizarem
seus cursos, contudo apontam que existia neles um distanciamento até a pratica. Mesmo
possuindo além de cursos de licenciaturas as educadoras também procuraram capacitagdo em
cursos de especializacdo e extensdo sobre o contexto escolar. Além de procurar em outros
educadores uma inspiracdo para a pratica docente.

Assim, relatamos a partir de nossa pesquisa a necessidade de uma abertura da
universidade para a vida préatica de suas teorias e 0 dever de todos de buscarem esteirar 0s
lacos, promovendo a formacédo para uma Educacdo que defenda os anseios e 0s interesses da
classe trabalhara, que sofre com as opressdes e injustigas do mundo capitalista.

Identificamos pelas motivacOes das educadoras que elas possuem identidade com a
profissdo docente, mas que precisam de uma formacdo continuada para compreender 0s
aspectos da Politica Publicas da Educacdo do Campo, além de mais apoios pedagdgicos.
Pelas relacdes que especialmente a Educadora | que morou em territério camponés possui
com 0 campo e as concepgOes de atraso e negatividades que foram incorporadas pela sua
identidade no decorrer da sua vivéncia é de suma importancia que haja contribuicdes que a
ajudem a compreender o campesinato, as desigualdades sofridas e aquele territério como
especo de vida, uma vez, por exemplo, que 0s estudantes ndo precisam sair do campo para
possuir uma qualidade de vida.

Entendemos que as questdes sobre a Educacdo do Campo precisam sair dos livros e
muros da universidade para chegar nos educadores das escolas do campo. O debate da
Educacdo do Campo precisa ser avancado também dentro das universidades, faz-se necessario
que os cursos de licenciatura conhecam os principios da Politica. E que seja uma questdo de
parceria, gerando um vinculo nas escolas com a universidade.

Precisamos ter uma postura efetiva de um profissional que se preocupa
verdadeiramente com o aprendizado, que deve exercer o papel de um mediador entre a
sociedade e a particularidade do educando. Devemos despertar no outro, e principalmente nos
educadores de escolas do campo a consciéncia de que ele ndo esta pronto, agucando nele o
desejo de se completar, capacita-lo ao exercicio de uma consciéncia critica de si mesmo, do
outro e do mundo, como dizia Paulo Freire.

Sem duvida, o nosso aprendizado foi imenso durante todo processo de pesquisa, uma
experiéncia de grande contribui¢do e crescimento académico. Adentrar nas experiéncias e
praticas das escolas do campo refere-se & possibilidade de ter uma educacdo com qualidade

em escolas publicas, sobretudo, escolas do campo, voltadas aos filhos da classe popular.
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Descobrimos no decorrer da pesquisa que é na convivéncia com seus pares € 0S
adultos que as criangas vao criando e recriando as formas existentes da sociedade que sdo
inseridas, seja no campo das percepgdes ou das representacdes. Cada crianca tem suas
peculiaridades, especificidades, e facetas das suas culturas.

Refletir que estamos em momentos de perdas de direitos e retrocesso na politica
mundial, particularmente no Brasil, em que as defesas e as pretensdes da classe burguesa
estdo em alta. Cada vez mais pessoas das classes populares estdo sofrendo com as injusticas e
perdendo os direitos que precisaram lutar para conquistar.

Se faz indispensavel, inexoravel e relevante perceber que os educadores das escolas do
campo, como parte da classe popular, precisam entender a posicdo que ocupam e buscar
meios para construir uma identidade profissional de educadores em escola do campo, de
educadores de um lugar especifico e a partir de suas peculiaridades.

Compreendemos que o processo de construcdo da identidade profissional de
educadores das escolas do campo acontece por meio de varias influéncias, a construgédo
comeca ainda quando os educadores sdo estudantes, desde a escola basica, até quando
ingressam no ensino superior. A profissdo docente é uma atividade em que os educadores tém
uma concepgao de como atuar ao longo de sua vida, antes mesmo se ser educador.

Além disso, percebemos que a formagdo em ensino superior e 0s vinculos que 0s
educadores possuem também influenciam bastante na constru¢do da identidade, apesar de ndo
ser determinante.

O habitus como um elemento constituinte da identidade profissional de educadores da
escola do campo permite uma acdo mediante as disposi¢cGes durdveis e transponiveis, no
sentido de permitir um resgate histérico das acdes herdadas e transformagdes das estruturas
possiveis. Dizemos possiveis, por ter caracteristicas no campesinato que se mantém fixa.

Por meio do habitus camponés a identidade profissional dos educadores pode ser
ressiginificada, a partir dos preceitos e do modo de vida peculiar do camponés. Como €
instaurado na Politica Publica de Educacdo do Campo.
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ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE POS-GRADUAGAO LATO SENSU, EM
NIVEL DE E~SPECIALIZA(;AO, DENOMINADO CURSO DE ESPECIALIZAGCAO
EMEDUCACAO DO CAMPO, SOB A RESPONSABILIDADE DO DEPARTAMENTO

DE EDUCAGAO DO CAMPO DO CENTRO DE EDUCAGCAO.

ELENCO E CARGA HORARIA DAS DISCIPLINAS

0 X CARGA

N IDENTIFICACAO DAS DISCIPLINAS HORARIA
I MODULO

01 |Pesquisa e Praticas Educativas em Educacdo do Campo | 30

02 Questdo agraria, movimentos sociais e a luta por Educacao do 30

Campo

03 | Educacdo do Campo, principios e fundamentos 60
I MODULO

04 | Pesquisa e préaticas educativas em Educacdo do Campo Il 30

05 | Educagdo do Campo, agricultura e sustentabilidade 30

06 | Politica educacional e marcos normativos da Educacdo do campo 30

07 | Seminério de Alternancia | 15
11 MODULO

08 | Escola do Campo, gestdo democratica e Projeto Pedagdgico 45

09 | Planejamento e Projetos Interdisciplinares de Ensino 45

10 [Seminario de Alternancia Il 15

11 [Pesquisa e praticas educativas em Educacdo do Campo Il 30
IV MODULO

12 [ Trabalho Final de Curso -

CARGA HORARIA TOTAL (em horas-aula) 360

EMENTARIO DAS DISCIPLINAS

1. Disciplina: Pesquisa e Praticas Educativas em Educagdo do Campo |

Ementa: Introducdo a metodologia do trabalho cientifico com nocdes das diferentes

formas de conhecimento e do conhecimento cientifico e das normas de elaboracdo de

trabalho cientificos. Introducdo a préatica de pesquisa nas diferentes instancias educativas.

Desenvolvimento de pesquisa cientifica, com énfase na educacdo do campo, relacionando os

aportes epistemoldgicos, metodologicos.

2. Disciplina: Questdo agraria, movimentos sociais e a luta por Educacdo do Campo

Ementa:A Questdo Agraria no Brasil. O Modelo Agroexportador e a estrutura

Fundiaria no Brasil. Desenvolvimento capitalista e concentracdo fundiaria. A Modernizacéo
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da Agricultura e impactos na agricultura familiar. A luta por Reforma Agréria e por
educacéo.

3. Disciplina: Educacdo do Campo, principios e fundamentos

Ementa:Principios e fundamentos. Educacdo do Campo. Concepgdes e conceitos de
Educacdo do Campo. Diversidade e caracteristica sociais, politicas, econdmicas e culturais
das populagdes do campo.

4. Disciplina: Pesquisa e praticas educativas em Educacdo do Campo Il
Ementa:Pesquisa como principio educativo. Métodos participativos de pesquisa.

Elaboracéo e execucdo do projeto de pesquisa-acdo na educagao no campo - em uma escola

do campo com vistas a elaboracdo do trabalho de monografia.

5. Disciplina: Educagdo do Campo, agricultura e sustentabilidade
Ementa:Projetos de agricultura em disputas. Contextualizacdo econdmica, social,

politica e cultural do territério rural. Educacdo do Campo e Economia Solidaria na Producgéo

de Base Familiar. Educacéo e praticas sustentaveis no campo. Trabalho, Educacdo e cultura.

6. Disciplina: Politica educacional e marcos normativos da Educacdo do campo
Ementa:Estudo critico sobre o papel do Estado na formulacdo das politicas

educacionais. Marcos legais da Educacdo do Campo. Analise das politicas e dos programas
de Educacdo do Campo: LDB 9.394/1996, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Basica nas Escolas do Campo e o Decreto n° 7.352, de 4/11/2010 que Dispde sobre a
politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria —
PRONERA.

7. Disciplina: Seminério de Alternancia |
Ementa:Socializacdo, problematizacdo e avaliagdo das atividades do tempo

comunidade.

8. Disciplina: Escola do Campo, gestdo democratica e Projeto Pedagogico
Ementa:Concepcbes de gestdo. Gestdo de escolas do campo. Organizagdo do

trabalho educativo na escola do campo. Elementos do projeto politico pedagogico da escola
do campo. Analise de projetos e praticas de escolas do campo. Desenho organizativo e

pedagdgico de uma escola do campo.
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09. Disciplina: Planejamento e Projetos Interdisciplinares de Ensino
Ementa:O Planejamentode Ensinoe processo de ensinar e aprender. A Pedagogia de

Projeto e opcbes metodologicas. O docente e a funcdo de mediador da aprendizagem.
Vivéncias e préaticas educativas de producdo de conhecimentos a partir de projetos de ensino
interdisciplinar.

10. Disciplina: Seminario de Alternancia Il
Ementa:Socializacdo, problematizacdo e avaliacdo das atividades do tempo

comunidade.

11. Disciplina: Pesquisa e préaticas educativas em Educacdo do Campo |11
Ementa:Execucdo do projeto de pesquisa-acdo na educacdo no campo e elaboracdo do
trabalho monogréafico de concluséo do curso.
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ANEXO Il - PROPOSTAS DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS PARA CONHECER A
REALIDADE LOCAL
Origem do lugar e do nome

Quem Habitava nessa comunidade? Provocar as criangas a identificar as populacfes
nativas — indios — que habitavam o local antes. Quem eram os donos da terra antes do
assentamento.

Linha do tempo: Construir a historia da comunidade a partir da historia das familias.
Identificar quem foram os primeiros moradores a chegar na comunidade
1- Fazer um levantamento da historia da comunidade a partir de questionario feito pelas
criangas com suas familias.

Roteiro para as criancas entrevistarem as pessoas da familia

Escola:
Aluno (a)
Minha Familia.

Quantas pessoas fazem parte da familia?

Quem sdo os membros da familia? Avd ( ) avo () tios () Pai () mde () irmdos ( ) outros ( ).

Nome idade Situacdo na familia
Nome idade Situacdo na familia
Nome idade Situacdo na familia

Desde quando a familia mora nessa comunidade?

2- Convidar o morador que reside ha mais tempo na comunidade, para contar sua histéria e
como chegou a comunidade

3- Solicitar que os estudantes tragam fotos, documentos, utensilios, vestimentas que fazem
parte da historia da familia e organizar uma exposicao das pecas com as datas (provaveis).

4- Qual a origem do nome da escola? Quem foi (a pessoa que “dd nome” a escola)? Qual 0
papel dessa pessoa para a histéria da comunidade?

5- Quem sdo as pessoas liderangas da comunidade? Quem sdo os personagens da historia do
Assentamento?

Aspectos culturais
Manifestacdes culturais: dangas, cantigas populares, estorias, lendas, mitos, dialetos,
Roteiro:

1- Primeira atividade: perguntar as criancas quais as dancas, cantigas populares, estorias,
lendas, mitos, ditos populares, que ela conhece e pedir que descrevam cada uma. Anotar
no quadro e pedir que todos escrevam em seus cadernos.

2- Segunda atividade: Cada crianca vai perguntar aos pais quais as dancas, cantigas
populares, estorias, lendas, mitos que eles conhecem, pedir que anotem e tragam para
apresentar na sala, a professora escreve no quadro aquelas diferentes das que ja foram
descritas pelas criangas.

3- Escrever as letras das musicas e cantar com as criancas, e estudar as palavras que fazem
parte da musica.

4- Ensaiar as dancgas populares que forem identificadas e fazer uma apresentagéo na escola.

5- Se tiver algum grupo de danga da comunidade convidar para se apresentar na escola.

Costumes e tradigdes:
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Comidas tipicas
Identificar as comidas tipicas do local. Sugerir um caderno de receitas com os ingredientes
e modo de fazer.
Trabalhar atividades de matematica com as medidas das receitas.
Sugerir a merendeira fazer uma comida tipica.

Producédo e economia

Identificar quais as principais culturas cultivadas pelas familias
Primeiro momento: perguntar as criancas o que cada familia planta. Elas véo falando, a
professora escreve e as criangas escrevem em seus cadernos.
A professora pode escolher algumas das palavras e trabalhar as familias fonéticas. Pedir
que as criancas descrevam as plantas.
Fazer desenhos das plantas e escrever 0 nome das plantas

Inventario das plantas das familias da comunidade:
Solicitar que cada crianga faca uma relagcdo das plantas que existem no quintal da casa,
escrever o nome da planta e a quantidade de pés e pedir para que tragam folhas, frutos ou
raizes (mandioca, batata, inhame) de cada planta.
Preparar um roteiro para as criangas pesquisarem com os pais o que cada familia planta.
Fazer desenhos das plantas e escrever o nome das plantas e u uso de cada planta

Questdes:

O que a familia planta?

Qual a quantidade (em toneladas, quilos, ou outras medidas),
Qual a finalidade da producéo (consumo e para vender?).
Qual o tamanho da terra? (Hectares, metros?).

Atividades de escrita e producdo textual:
O professor anota no quadro os resultados que cada crianca trouxer e eles escrevem em
seus cadernos, em seguida pode estudar cada palavra, construir frases, solicitar que
escrevam sobre cada planta, trabalhar familias silabicas, construir frases etc.
Fazer cartazes como nome da planta e colar as partes da planta (caule, casca, folhas,
semente, flores,) e expor na sala. Também pode ser feita uma exposicao no patio da escola
de todas as turmas.
Com o questionario respondido, cada crianca fala a resposta e a professora anota no
quadro, numa tabela, 0 nome da planta e ao lado escreve a quantidade, depois faz a soma e
apresenta o total de cada item. Depois cada crianca pode fazer uma tabela com a producao
de sua familia.

Atividades de matematica:
Fazer a soma das plantas que cada um estudante trouxe e depois soma de todos, por
espécie e os totais. Podem ser feitos problemas envolvendo as quatro operagOes
(matematica).
Fazer atividades envolvendo pesos e medidas utilizadas pelos moradores da comunidade
(medidas: hectares, metros? Quilo? Molho, cuia etc ) e trabalhar o que significa cada uma.

Exemplo:

Producao das familias
Planta Unidade Quantidade Total
Banana Quilo, cacho, unidade 10+12+10 32
Coentro Molho 10+10+10 30
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| Milho [ Saca, ouquilos, ou tonelada | 10+5+8 | 23 |

Atividades de Ciéncias:

1- Estudar cada planta trazida pelos estudantes, suas propriedades, tipos de folhas.

2- ldentificar os solos do local e qual o melhor solo para o plantio das plantas mais
cultivadas. Estudar as partes das plantas, a classificacdo das plantas, tipos de caules,
folhas, frutos e raizes.

3- Estudar as a classificacdo das plantas: medicinais, comestiveis, venenosas.

4- Feirinha: Fazer exposicdo dos frutos, sementes e raizes em bancas como nome de cada
produto e o preco (Procurar saber os precos). Elaborar com as criancas notas representado
valores do dinheiro e simular compra e venda na feirinha.

Inventario dos animais das familias da comunidade:

Animais domésticos

Pedir para as criancas listarem o0s animais domésticos existentes nas suas casas com a
quantidade. Anotar as quantidades de cada um e somar o total.

Estudar os grupos dos animais (vertebrados, mamiferos).
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ANEXO 111 - CARACTERIZAQAO DA ESCOLA
1. Fazer uma visita de observacgéo e de pesquisa a uma escola no campo
Texto que reflita sobre escola e a concepcéo de Educacdo do Campo
2. Escrever um Texto (entre 10 e 20 paginas) que reflita sobre a escola visitada e sobre a a
partir dos autores que aborde 0s seguintes aspectos:
a) Contextualizacdo da trajetéria da Educacdo do Campo;
b) Principios e fundamentos;
c) Conquistas em relacdo as defini¢des legais e politicas de Educa¢do do Campo;
d) Limites e possibilidades da Educacdo do Campo no contexto atual;
e) Caracterizacdo e refletir sobre a escola do campo visitada relacionando com 0s
principios da Educacdo do Campo e a legislacdo da Educacdo do Campo (se a escola esta

contemplando algum dos preceitos da legislacdo);
f) Conclus6es escolas publicas

Trabalho do Tempo Comunidade

Visitar uma escola no campo e entrevistar uma professora e a gestora para saber sobre o
funcionamento da Escola, com os dados, fazer uma caracterizacdo da escola:

Aspectos fisicos (numero de salas, e outras dependéncias banheiro, secretaria, cozinha,
refeitorio)

Pessoal que trabalha:

Numero de alunos (quem sdo assentados? Agricultores familiares?, quilombolas, indigenas?),
Numero de professores, residem onde?

NUmero de funcionarios;

Aspectos didaticos:

Ver se tem PPP, se adota algum tema da realidade conforme prevé a legislacdo da Educagéo
do Campo?

Quiais anos do Ensino Fundamental a escola oferece.

Se tem na escola salas multisseriadas.
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APENDICE



APENDICE I - ROTEIRO DE ENTREVISTA

DADOS GERAIS DA ESCOLA

Nome:

N° de turmas por série funcionando:

Horario de funcionamento:

Historia da escola:

Funcionarios que trabalham na escola:

Tem salas multisseriadas:

DADOS GERAIS DOS EDUCADORES

Nome:

Idade:

Estado civil:

Local onde mora:

Nivel de escolarizagdo:

Onde foi formada:

Participou de algum tipo de formacao continuada, cursos de extensao e, eventos?

Ja ensinou em escolas na cidade?

Ja& ensinou em escolas na cidade?

Além da escola no assentamento, vocé leciona em outra?

DESCRICAO SOBRE A TURMA

Turno que leciona:

Séries que leciona:

NuUmero de alunos na turma:

Faixa etaria dos estudantes:

Trabalho dos pais:

Trabalho da mae:

Relacdo familia e escola:

PERCEPCAO E VINCULO DA IDENTIDADE DOS DOCENTES

Porque optou por essa profissao?

O que voceé acha de lecionar?

A sua trajetdria influencia na sala de aula?

Como a sua formacdo superior colabora na sala de aula?

Outros professores influenciaram sua escolha?

Sentiu-se inspirada por outras pessoas?

Vocé leciona no assentamento igual ou diferente de quando ensinava em outras
escolas?

PROFISSAO DA DOCENCIA E A EDUCACAO DO CAMPO

Porque escolheu ensinar em escola do campo?

\océ gosta de ensinar no Assentamento? Por qual motivo?

Conhece a realidade do Assentamento?

Como organiza as salas multisseriadas?

O que entende pela politica publica de Educagdo do Campo?
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O que acha que precisa para efetivar a educacdo do campo?

O que os estudantes conhecem da vida no campo?

E eles gostam de viver no campo?

O que vocé conhece sobre a vida no campo?

Trabalha com livro algum didatico? Qual? Como?

Quais recursos pedagogicos, além do livro, que vocé utiliza em sala de aula?

Vocé trabalha a partir das especificidades da escola do campo?

Vocé aborda a historia do assentamento em suas aulas? Se ndo — por qué? Se sim - De
que forma faz isso?

Costuma praticar atividades extraclasse com os estudantes? Se ndo — por qué? Se sim -
De que forma faz isso?




