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RESUMO

Decorrente do fato de que a alfabetizacdo de surdos em Lingua Portuguesa se apresenta como
um contetido em estagio incipiente para a literatura do pais, percebe-se, portanto, a necessidade
de estudos que consigam avancar nesta direcdo. Considerando isto, este estudo objetiva
identificar na pratica pedagogica de profissionais alfabetizadores de surdos, os modelos de
alfabetizacdo utilizados e suas possibilidades no processo de aquisicao de L2. Sendo assim, esta
investigacdo utiliza-se da pesquisa de natureza qualitativa com carater explicativo e
exploratério realizada junto a uma amostra de 7 (sete) individuos que apresentam a
alfabetizacdo de surdos imbricada as suas praticas profissionais. Valendo-se da técnica de
analise dos questionarios, o estudo aponta como tematicas principais as categorias relacionadas
ao perfil profissional dos sujeitos da amostra; sobre seus conhecimentos acerca da alfabetizagdo
em Lingua Portuguesa e, por fim, dados relacionados a apontamentos conceptuais e
metodoldgicos na alfabetizacdo de surdos. Em sintese, possibilidades metodoldgicas
identificadas na pratica pedagdgica dos sujeitos pesquisados podem direcionar entendimentos
para modelos que ndo se fazem mais necessarios serem utilizados, e outros que merecem ser
melhor estudados e praticados, entre estes ultimos é avaliado como necessaria na pratica da
alfabetizacdo de surdos os modelos que levam em consideracdo a proposta bilingue, pois além
de considerar as fundamentacfes metodologicas mais adequadas no trabalho com o surdo,
considera o sujeito surdo, a pessoa surda e as praticas da comunidade deste sujeito, e ndo apenas
a “suposta/prescrita deficiéncia”.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo. Alfabetizacdo de Surdos. Educacdo de Surdos.



ABSTRACT

Due to the fact that the deaf literacy in Portuguese Language presents as an incipient stage
content to literature within country, hence the need for studies that can move in this direction.
Considering this, the presente study aims to identify in the pedagogical practice of the deaf
professionals, literacy models used for them and their possibilities in the process of L2
acquisition. Thus, this research uses qualitative research with explanatory and exploratory
approach conducted with a sample of 7 (seven) individuals that presentes deaf literacy
imbricated to their professional practices. Through the analysis of the questionnaires technique,
the study points as main themes the categories related to the professional profile of the subjects
of the sample; on their knowledge about literacy in Portuguese and, finally, data relating to the
conceptual and methodological notes on deaf literacy. In short, methodological possibilities
identified in pedagogical practice of research subjects can direct arrangements for models that
do not the more necessary to use, and others who deserve to be better studied and practiced
among the latter is evaluated as necessary in the practice of deaf literacy the models that take
into account the bilingual proposal because in addition to considering the most appropriate
methodological foundations in working with the deaf, the deaf as subject, the deaf as person
and community practices this subject, not just the "alleged/prescribed disability".

Keywords: Literacy. Deaf literacy. Education of deaf people.
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CAPITULO 1:
INTRODUCAO

A questdo da alfabetizacdo € um tema bastante comum nos dialogos entre o0s
profissionais pedagogos. Isto ndo poderia ser diferente, tendo em vista que esti também sob
alcada destes profissionais a responsabilidade pela alfabetizacdo em instituicdes formais de
educacdo. Entretanto, mesmo sendo a alfabetizacdo no Brasil um tema base para varios
trabalhos na area, este ndo devera ser esgotado, pois sua pratica assume incumbéncias sociais
que se constitui como premissa fundamental a educagéo.

Debater sobre alfabetizacdo de surdos em Lingua Portuguesa parece se apresentar como
uma necessidade emergente para os patamares atuais da inclusdo educacional deste publico.
Ora, as concepgOes contemporaneas sobre alfabetizacdo atribuem a esta responsabilidades
sociais que se configuram em processos politicos, isto €, é necessario entender a alfabetizacao
como um movimento de inclusdo social que esta disposto a oferecer consciéncia politica aos
sujeitos alfabetizandos. E, se por um lado a alfabetizacdo tém responsabilidades sociais com
todo cidaddo, por outro, esta assume um fator politico de inclusdo educacional e social da
pessoa surda. Entdo, compreender que o0 movimento de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa €
um pressuposto determinante de ascensdo social da pessoa com surdez é questdo central neste
estudo.

Estudos anteriores! vém demonstrando que existem incognitas ainda néo respondidas
na incluséo educacional de pessoas com surdez. Estas incdgnitas perpassam por pressupostos
relacionados as competéncias profissionais dos sujeitos envolvidos neste processo,
considerando, pois, que mesmo havendo uma politica adequada que promove, assegura €
pressupde a inclusdo, na préatica esta realidade esta longe de oferecer sélidas garantias de
desenvolvimento da comunidade surda através dos modelos existentes. Portanto, é tendéncia
no sistema educacional que se ofereca uma matricula efetiva destas pessoas, poréem isto nao
serve como garantia para um trabalho de qualidade no processo de inclusdo, principalmente
escolar.

Hipoteticamente, um fator preocupante na pratica da inclusdo educacional de pessoas
surdas corresponde a dificuldade que ainda existe na atuacdo com a alfabetizacdo destes
sujeitos. De certo, desrespeitando-se particularidades desta comunidade, langando mao de
atitudes negativas sob as representacOes destes sujeitos e desconhecendo-se as especificidades

! Paulo (2015).
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de um trabalho educativo alfabetizador, ndo é muito dificil explicar as ocorréncias de
encontrarmos poucos surdos chegando ao ensino superior, ou caminhando para a ascensao nas
diversas instancias sociais.

Sendo assim, € relevante justificar que a literatura sobre esta tematica ainda nao
conseguiu atingir niveis satisfatérios, contudo, ha de se considerar que a alfabetizacéo de surdos
é uma tematica nova, e na medida em que trabalhos como este se preocupam em investigar
questdes relacionadas ao tema, avancam-se estudos que merecem ser ponderados neste
momento de constru¢do. Desta forma, este estudo se justifica na necessidade de investigacdes
que alcancem as temaéticas da alfabetizacdo e da inclusdo de pessoas surdas e, busca apontar
subsidios reais para a pratica de alfabetizacdo desta comunidade.

Preocupando-se com as questdes apresentadas, este estudo objetiva buscar nas praticas
pedagdgicas de alfabetizacdo de surdos em Lingua Portuguesa, possibilidades para se refletir
sobre perspectivas satisfatorias ao processo. E importante ratificar que este é um breve estudo,
e ndo pretende ser absolutista sobre as questdes apontadas, levando em consideragdo os limites
e variantes que as analises aqui realizadas alcancam. Em suma, € esperado que ao chegar as
considerac@es gerais sobre a tematica, se faca possivel acentuar possibilidades que servirdo de
subsidios para a prética de alfabetizacdo de surdos.

Para isto a pesquisa se constitui como uma pesquisa qualitativa de natureza explicativa
e exploratdria e considera a amostra de 7 (sete) individuos como sujeitos base da investigacéo.
Dentre outras questdes, se aponta como objeto e campo de estudo as praticas profissionais
destes sujeitos no que concerne a alfabetizacdo de surdos em Lingua Portuguesa.

Este estudo detém de 4 (quatro) capitulos estrategicamente divididos para melhor
compreensdo do leitor. No primeiro capitulo é chamada a atencéo para as palavras introdutorias
que apresenta de modo geral o trabalho e levanta indagagdes sobre a tematica da alfabetizago
e da inclusdo do sujeito surdo. No segundo capitulo faz-se um apanhado geral sobre concepcdes
e métodos de alfabetizacdo, apresentando pressupostos da alfabetizacdo desde a idade antiga
até os dias atuais. Ja no terceiro capitulo sdo abordadas reflexdes acerca das filosofias de
educacédo de surdos e como a alfabetizacdo poder-se-ia ir de encontro a estas filosofias. No
guarto capitulo é apresentado as analises e os resultados da pesquisa realizada com professores
alfabetizadores de surdos. E por fim, sdo abertos diadlogos para as consideracgdes finais, longe
de serem finais, do estudo realizado, chamando-se a atencdo principalmente para as

possibilidades metodologicas apontadas pelos modelos de alfabetizagdo identificados.
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CAPITULO 2: ) )
ALFABETIZACAO: CONCEPCOES E METODOS

Atualmente, ler e escrever tonou-se vital para 0 homem nas sociedades civilizadas. O
mundo grafocéntrico? exige cada vez mais que as pessoas tenham um minimo de habilidades
com 0s codigos expressos em todo e qualquer lugar. Sdo codigos alfabéticos, artisticos,
informaticos, entre outros. O fato é que a leitura e interpretacdo de alguns desses cddigos €
imprescindivel para uma vida em ascen¢do dentro de sistemas sociais.

A alfabetizacdo em lingua portuguesa dos brasileiros, ainda galga, em alguns casos, por
caminhos sombrios, isto € preocupante, pois embora as taxas tenham sofrido quedas nos ultimos
15 anos, ainda ndo é suficiente para afirmamos que o analfabetismo deixou de ser um problema
para os brasileiros.

Para Sousa (1999, p. 177), isto se explica:

Como a populagdo mais velha dificilmente é atingida pelas politicas de educagéo
atuais e tem uma taxa de superacdo do analfabetismo muito baixa, tem-se, como
resultado, que uma parte consideravel da populacdo em idade ativa deve ser ainda
analfabeta até, pelo menos, 2020. Independentemente do cenéario adotado (pois a
projecdo nas coortes mais velhas ndo depende das hip6teses sobre jovens utilizadas
nos cenarios), bem mais de 8% da populagdo com idades acima de quarenta anos ser4,
no ano de 2020, analfabeta.

Nessa perspectiva, podemos ratificar que ndo existe um Unico motivo que torna
problematica a questdo do analfabetismo no Brasil; sdo fatores de diversas instancias que
colocam em xeque tal preocupacdo. Neste caminho, também é certo afirmar que ndo existe, e
possivelmente ndo existird, uma Unica acdo redentora que possa solucionar o problema do
analfabetismo e as problematicas que ele causa. No minimo, um investimento em educacédo e
um trabalho social cooperativo entre diferentes interesses possam, talvez, possibilitar focos
viaveis para a erradicagdo do analfabetismo.

Estes dados nos chamam a refletir sobre a alfabetizacdo em sua construgdo socio
historica, desde as concepgdes pensadas sobre suas filosofias e conceitos até seus métodos e
metodologias que veem se transformando ao longo da histdria social do homem civilizado.

Uma questdo incipiente, no momento, diz respeito a forma como entendemos 0s
conceitos sobre o tema. Ora, um conceito por mais completo que possa parecer parte de uma

teoria sobre um objeto estudado, e em ciéncias sociais, teorias sdo mutaveis, na justificativa de

2 Para o Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa a palavra grafocéntrico significa “que esta centrada na imagem
grafica ou escrita em detrimento do som”.
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descrever os fendmenos e na tentativa de se aproximar cada vez mais do real, da razéo, do
inteligivel.
Neste sentido, para Silva (2009, p.59):

Os conceitos visam singularizar um fendmeno, apresentando suas caracteristicas
gerais. Eles dizem algo do existente em dado momento, e sob um determinado ponto
de vista; sdo artificios Uteis a explicacdes do mundo, produzidos intencionalmente,
para usos sociais; sua formulacdo ndo € gratuita, nem é neutra, é resultado da
observacdo e da interpretagdo humana.

Ainda sobre a metalinguistica dos conceitos, Abbagnano citado por Silva (2009, p. 60)
nos diz que “alguns conceitos mostram-se com maior ou menor capacidade de descrever
determinados fenomenos”, por isso é preciso existir em suas concepgdes, as necessarias
contradicGes para o tornarem flexiveis, sujeito a atualizacdes temporais e espaciais. Mesmo que
alguns conceitos sejam mais duradouros que outros, por servir como verdade a espécie humana
por mais tempo, estes ainda mudam uma hora ou outra, uma coisa ou outra.

Os conceitos por serem frutos da acdo humana nunca estao neutros, mesmo que autores
omitam os fatores tendenciosos em suas constituicdes. Estudiosos, pesquisadores, filosofos,
cientistas, sempre estardo usando uma tendéncia para apresentar e/ou descrever um fenémeno,
um conceito ou uma teoria.

E nesta direcdo que Silva (2009, p. 60) salienta que:

[...] ateoria, em sua funcdo politica, amolda-se a conjunturas e, na maioria das vezes,
define conveniéncia e o rumo de uma acdo. Ela compde o quadro explicativo que da
bases para iniciativas, induzindo a diregcbes e aos modos de atuacéo, atendendo a
propositos. Embora — em nome da neutralidade cientifica, da crenca “na humanidade”,
ou qualquer desculpa outra-, possa-se, maquiavelicamente, omitir a evidéncia de que
teorias estdo atadas a interesses politicos e que, na dindmica de uma sociedade
desigual, competitiva, classista e excludente, as teorias sdo difundidas ou ocultadas,
com o proposito de servir a interesses de uns, contra 0s de outros.

2.1 CONCEITOS DE ALFABETIZACAO

N&o acontece diferente com os conceitos sobre alfabetizacao, isto é, eles se modificam
ao longo da historia, de acordo com o espago e o tempo que foram pensados, comungando com
o0 partido social que se afiliou e casados com a politica social que se tivera como base para a
regéncia social. Portanto, é interessante conhecer alguns conceitos sobre alfabetizagdo para
entendermos melhor a construcdo de algumas filosofias voltadas para este processo.

Para Tfouni (2002, p. 14) a alfabetizacdo ¢ “um processo de aquisi¢ao individual de
habilidades requeridas para a leitura e a escrita, ou um processo de representacdo de objetos
diversos, de naturezas diferentes”. Nesta perspectiva, o conceito de alfabetizacdo assumido vai
além do que a simples acéo de codificar e decodificar mecanicamente cddigos alfabéticos. A
alfabetizacdo é a aquisicdo de habilidades necessérias para a leitura e escrita, sendo essas
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habilidades adquiridas exclusivamente nos processos mentais do individuo alfabetizando, no
contato direto dele com o objeto de estudo, com a mediagdo de alguém ou de algo durante o
processo, neste caso, 0 método e seu mediador.

Silva (2009) comungando com o conceito de Tfouni (2002), acredita na alfabetizacéo
como sendo um processo de aquisi¢do individual de habilidades para ler e escrever, porém este
estudioso ratifica em sua conceituacdo, que tais habilidades apenas serdo adquiridas em
sociedades que a alfabetizacdo seja necessaria, pois existem organizacGes sociais, onde o
processo de alfabetizagdo se torna dispensavel. Este é o caso das sociedades agrafas®.

Silva (2009, p. 04) ainda desacredita no conceito de analfabetismo, criticando a forma

que este dado é entendido socialmente, sustenta que:

[...] analfabetismo, até porque essa palavra nem mais deve ser usada, pois nas
sociedades grafocéntricas, mesmo sem se dar conta, as pessoas dominam algum tipo
de codigo que as faz sobreviver em meio a um mundo grafado, dando-lhes, mesmo
em graus incipientes, a capacidade da escolha de produtos que s&o identificados por
palavras ou logomarcas grafadas, a habilidade do reconhecimento do uso do dinheiro,
a aclimacdo com telefones celulares, a familiaridade com eletrodomésticos que se
utilizam de codigos escritos em seus comandos, ou mesmo a leitura dos sinais de
transito. Tudo isso elimina de vez a ideia de que alguém nao saiba ler absolutamente
nada.

Para Soares (1998) os conceitos de alfabetizacdo sdo imprecisos, pois sdo alterados de
acordo com o tempo histérico em que as sociedades vivem. A exemplo, temos no Brasil até
1940 uma politica social que considerava alfabetizado aquele individuo que soubesse assinar o
préprio nome. Porém, com a evolugdo do sistema social, apds 1940, s6 se considerava
alfabetizado o individuo que soubesse ler e escrever um “bilhete simples”. Ainda segundo
Soares (1998), nos dias atuais o processo de alfabetizacdo caminha junto ao processo de
letramento, como faculdades indissocidveis e, conseguinte, o conceito de alfabetizacdo se
amplia para além das atividades de leitura e escrita, ou seja, é preciso saber fazer uso social
dessas habilidades nas mais diferentes instancias. Desse modo, de acordo com Soares (1998),
a alfabetizacdo, por estar mudando de paradigma constantemente, ndo cabe em um conceito
fechado, pois minimiza seus processos e acaba que limitando suas fontes inesgotaveis de
conhecimento.

Desse modo, mesmo depois do individuo adquirir as habilidades necessarias para ler,
escrever e aprender a fazer uso social dessas ferramentas, ainda continuara num constante

aprendizado, pois sempre ha algo novo a se conhecer, isto €, palavras novas, notas sonoras

3 A titulo de informacdo, sociedades agrafas, sdo organizagOes sociais que em suas linguas ndo sdo necessarias
cédigos alfabéticos e/ou escritos, apresentando assim, a inutilizagdo de grafias, isto €, suas linguas ndo possuem
modalidades escritas.
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novas, tons novos, significados novos, etc. Assim, a alfabetizacdo € um processo que se
intensifica nos primeiros anos de vida, porém acompanha o sujeito durante ela.

Nos dias atuais, com o mundo globalizado, quando as sociedades estdo se transformando
a passos aligeirados, apenas saber decodificar ndo € mais suficiente para acompanhar essas
mesmas transformacdes. O sistema exige das pessoas habilidades flexiveis de adaptacdo ao
meio, inclusive a diversas situacdes de leitura e escrita. Assim, as transformacdes sociais vém
acontecendo em todas as instancias, deixando para tras aqueles que ndo conseguem acompanha-
las. Dessa forma, é possivel afirmar que uma simples tarefa de lavar roupa, por exemplo, exige
saber manusear uma maquina, sendo esta mesma comandada por sistemas codificados que
exigem do seu usudrio habilidades para a decodifica¢do. Caso contrario, torna-se indtil ter uma
maquina de lavar roupas em casa. Entretanto, ndo se quer afirmar que uma pessoa analfabeta
ndo consiga manusear uma maquina, pois podemos nos apoiar em Silva (2009) para
compreender que nenhum sujeito ¢ completamente “analfabeto”, ja que mesmo sem decodificar

as letras ou as palavras, muitas decodificam os simbolos, isto é, outros tipos de codigos.

2.2 SOBRE OS METODOS DE ALFABETIZACAO

Entendendo a necessidade que as pessoas sentem em se alfabetizar, a educacéo
institucionalizada, desenvolve ao longo da histéria métodos de alfabetizacdo que buscam
facilitar para os alfabetizandos a aquisicdo das habilidades necessérias para ler, escrever e
interpretar textos nos diversos contextos sociais. N&o diferente dos conceitos sobre
alfabetizacdo, os métodos de alfabetizacdo também atendem a concepcoes e teorias. Assim, em
cada método, acredita-se em formas diferentes de alfabetizar, sempre atendendo as exigéncias
temporais e espaciais da sociedade. Dentre estes métodos destacamos: métodos sintéticos e

métodos analiticos.

2.2.1 A Corrente Metodoldgica Sintética

Para Bellenger (1979) os métodos sintéticos de alfabetizagdo tém mais de 2.000 anos e
sdo tdo velhos quanto o alfabeto.

Segundo Bellenger (1979, p. 53) “Ha sinais desses métodos ja na Grécia antiga. A
instrucdo parte da letra para chegar ao texto, passando pelas silabas, pelas palavras isoladas e
pelas frases, cada etapa é objeto de longo aprendizado”.

Os processos de alfabetizacdo pelos métodos sintéticos, ainda na Antiguidade,
demonstravam serem processos longos e arduos. Nestes métodos, as criangas precisam aprender

a recitar sonoramente todas as letras do alfabeto, de frente para tras, de tras para frente. Entéo,
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sO apds com isso memorizado e bem articulado foneticamente, era apresentado a elas a grafia
das letras do alfabeto. Assim, se d& inicio a outro processo: o de associacdo do som ao grafema.
A cada finalizacdo de um estagio € o inicio de outro, de forma que 0s processos seguintes se
resumem em aprender a formar as silabas, primeiramente as simples, geralmente constituida de
uma consoante e uma vogal, depois as mais complexas, com trés grafemas, ou as monossilabas.
Em sequéncia, se aprende a montar as palavras; das palavras as sentencas, e destas ao texto.

Percebe-se, entdo, que o processo de alfabetizacdo pelos métodos sintéticos exige
tempo, disponibilidade e paciéncia do alfabetizando. Na préatica sdo necessarios longos anos, e
em casos isolados, algumas criangas desistam no percurso.

Segundo Platdo, citado por Mendonga & Mendonga (2008, p. 20), “através desse
método, quatro anos nio eram demais para se aprender a ler”. E importante lembrar que nas
civilizacBes remotas o processo de alfabetizacéo era privilégio de poucos abastados, e talvez
por isto, funcionasse com a maioria que dispunha de um preceptor para cada crianca,
demonstrando assim o carater elitista que marcou as filosofias voltadas a alfabetizacéo.

Os principios dos métodos de alfabetizacdo sintéticos foram grandes fundamentos para
o0 surgimento de metodologias que acreditavam em processos diferentes de alfabetizacdo, tais
como: método de soletracdo, o método fonico, o método silabico, etc. E valido ressaltar que os
diferentes métodos surgiram e foram sendo estudados a partir das contradi¢des manifestadas
pelos métodos anteriores a eles. Sendo assim, alguns desses acabavam ficando obsoletos e
davam espagos para outros métodos se apresentarem, mesmo que esses outros fossem crentes
aos principios das mesmas correntes metodoldgicas. No caso desses métodos citados acima, a
corrente que predominava era a sintética.

O método de soletracdo foi o grande responsavel pelo ensino da alfabetizacdo na
Antiguidade e na Idade Média, tendo este método iniciado suas praticas sistematizadas e em
instituicdes voltadas para o povo, a partir do ano de 1668 por um padre lionés chamado Charles
Demia.

Bellenger (1979, p.55) enfatiza que:

Demia retomou as praticas dos antigos. Partia do alfabeto e o aprendizado gradativo
passava pela silaba, pelas palavras e pelos textos. Ele dividia as classes em fileiras,
reunindo os alunos segundo seu nivel: os que estavam nas letras, nas silabas, nas
palavras, nas frases, 0s que sabiam ler, os que sabiam escrever.

Nesta perspectiva, 0 método de soletracdo foi tomando forca e utilizando muitos
pressupostos da corrente metodologica sintética. E, na medida em que este era difundido no
campo educacional, mais estudos foram elaborados na tentativa de amadurecer cada vez mais

0 método, que em sua época, era considerado o mais adequado a alfabetizacéo.
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Através desses estudos é que no seculo XVI “[...] Pascal reinventa o método da
soletracdo: em lugar de ensinar o nome das letras (efe, eme, ele, etc.) ensinava o som (fé, Ié,
mé), na tentativa de facilitar a soletracdo (MENDONCA & MENDONCA, 2008, p. 22). Dessa
forma, o método da soletracdo, agora, dar-se-ia através da sonorizacdo que era possivel ser
identificada na pronuncia oral dos grafemas.

Seguindo esta logica, no ano de 1719 Vallange apresenta o “[...] método fonico com
material chamado “figuras simbdlicas”, cujo objetivo era mostrar palavras acentuando o som
que se queria representar.” (MENDONCA & MENDONCA, 2008, p. 22). Este método, por
mais que tenha sido utilizado e tenha sido seguido por alguns adeptos ndo se assegurou por
muito tempo sem sofrer criticas, devido o fato de que era preciso os alfabetizadores exagerarem
na representacdo fonémica das letras para melhor captacéo dos sons reproduzidos, levando tanto
educadores quanto educandos a situagdes constrangedoras durante o processo de alfabetizacéo.

Outro marco importante entre os métodos adeptos a corrente metodoldgica sintética é o
surgimento do “método silabico”. Na Franga, sua criagdo se da a partir da critica ao método da
soletracdo, afirmando ndo ser a letra a unidade minima pronunciavel da palavra, e sim a silaba.
Para este método a letra é destituida de sentido, € uma unidade vazia, porém, a silaba aparece
pronta, sendo através da juncdo delas que temos a palavra.

Mendoncga & Mendonca (2008, p. 24) menciona que:

[...] o método silbico: estratégia de unir consoante e vogal formando a silaba, e unir
as silabas para compor as palavras. No método silabico, ensina-se o0 nome das vogais,
depois 0 nome de uma consoante e, em seguida, sdo apresentadas as familias silabicas
por ela composta. Ao contrario do fonico, no método da silabacdo, a silaba é
apresentada pronta, sem explicar a articulacdo das consoantes com as vogais. Na
sequéncia, ensinam-se as palavras compostas por essas silabas e outras ja estudadas.

O método silabico € muito utilizado até os dias atuais, principalmente por educadores
que sdo adeptos de pedagogias tradicionais. Este método serviu como base para a criagdo de
diversos recursos pedagdgicos. Um exemplo disso sdo as famosas cartilhas de alfabetizagéo.
Mesmo estas cartilhas sendo atualizadas para outras propostas metodoldgicas, seu surgimento
no século XVI manifestou-se da necessidade de se ter materiais praticos que pudessem auxiliar
as criancas na leitura e na escrita.

Muitos acreditam na eficiéncia pratica das cartilhas afirmando que aprendeu a ler e
escrever atraves de mediacdes que colocavam a cartilha como um dos principais recursos
auxiliadores. Porém, existem criticas fortes a utilizacdo das cartilhas no processo de
alfabetizacdo. Para Cagliari (2002), as cartilhas apresentam um nivel muito superficial da
linguagem. Segundo ele, apenas decodificar os codigos das cartilhas ndo oferecerd ao

alfabetizando estruturas suficientes para entender e utilizar as ferramentas complexas da lingua.
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Sobre o tema, Mendonga & Mendonca (2008), afirmam que a utilizacdo das cartilhas
no processo de alfabetizacdo, na maioria das vezes, prejudica o entendimento por parte do
alfabetizando dos contetdos estudados, assim como a coeséo e a coeréncia na formacdo do
discurso escrito e oral. Outro fator também preocupante levantado pelos autores diz respeito ao
fato de que, mesmo que as cartilhas se atualizem para acompanhar as aspiragdes atuais do
mundo da alfabetizacdo, elas ainda continuardo falhas, pois sdo pensadas e impressas em
territério nacional e deixam de considerar contextos especificos. Portanto, rechagcam a maioria
das realidades de alunados dos quatro cantos do pais, tornando o processo de alfabetizacdo

mecanico, destituido de sentindo e com fim nele mesmo.

2.2.2 A Corrente Metodoldgica Analitica

O Século XVII foi um divisor de aguas para as concepg¢des sobre métodos de
alfabetizacdo. A corrente metodoldgica sintética, no campo teérico, enfrentava dificuldades de
sustentar-se com suas fundamentacdes sobre alfabetizacdo. Nesta vertente, tedricos como
Charles Demia (1637-1689) e Nicolas Adam (1881), preocupados com a ineficiéncia dos
métodos adeptos as metodologias sintéticas, se posicionaram contra a disseminacao e utilizacéo
desses métodos, apresentando a literatura, fundamentacdes filosoficas sobre novas perspectivas
de alfabetizacdo (BELLENGER, 1979).

Adam afirma (apud BELLENGER, 1979), que os professores por um longo tempo
atormentam as criangas com as formas até entdo tradicionais de alfabetizar, afirmando que tais
métodos agem erroneamente ao fazer os alfabetizandos gravarem grandes numeros de letras,
silabas e sons que ndo compreendem. Deste pensamento surgem as primeiras indagacdes para
sustentar as metodologias analiticas.

Em 1787, Nicolas Adam, citado por Bellenger (1979, p. 59), em sua obra Vrai maniére
d’apprendre une Langue quelconque esclarece razfes pelas quais se opde a corrente sintética,

da seguinte forma:

Quando apresentais uma crianga a um objeto, como por exemplo uma roupa, algum
dia vos ocorreu mostrar separadamente 0s ornamentos, depois as mangas, a seguir a
parte da frente, os bolsos, os botdes, etc.? E certo que ndo. Vs a fazeis ver o conjunto
e lhe dizeis: isto é uma roupa. E assim que as criancas aprendem a falar com suas
amas: por que ndo fazer o mesmo para ensind-las a ler? Afastai delas todos os
alfabetos, todos os livros de Francés e de Latim, diverti-as com palavras inteiras, que
estejam a seu alcance e que elas gravardo com muito mais facilidade e prazer do que
todas as letras e silabas impressas.

De modo tendencioso, percebe-se um momento de verdadeira ruptura com as propostas
de alfabetizacdo até entdo vigentes, pois para além de uma transformacdo de métodos, que até
entdo vinha acontecendo, esta nova corrente filosofica se propunha a pensar a alfabetizagdo a
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partir de aspectos revolucionérios e a fazé-la de modos diferentes e alternativos. A novidade
causou muita desconfianca sobre a relevancia no novo método e néo foi facil quebrar as praticas
existentes. Segundo Bellenger (1979), os casos raros de aplicacéo das propostas metodoldgicas,
especialmente na Alemanha, foram iniciativas timidas. Nesta perspectiva, é relevante ratificar
0s nomes de adeptos construtivistas do século X1X ao XX que contribuiram para fundamentar
e justificar a potencialidade dos métodos gerais, entre estes: Freinet, Wallon, Piaget,
Montessori, Decroly, Ernest Renan e Claparede.

Ainda langando méo das contribui¢des dadas por Nicolas Adam (precursor importante
da corrente metodoldgica analitica), podemos afirmar que nos dias atuais, a literatura se volta
para um aprofundamento teérico daquilo que se foi proposto desde a génese filosofica desta
corrente, claro que com mudancas significativas, porém, preservando-se sua esséncia. Para isto,
basta analisarmos conselhos levantados por Adam sobre novas perspectivas modernas de
pedagogia da leitura, onde perceberemos muito dessas sugestdes fundamentadas na literatura
contemporanea sobre alfabetizacéo.

Para Adam (apud BELLENGER, 1979, p. 60)

- a alfabetizacdo parte de palavras percebidas globalmente. Essas palavras séo
familiares. Pertencem a linguagem das criangas. Tém um valor afetivo;

- a alfabetizacéo explora os recursos do jogo e da brincadeira para melhor de adaptar
a psicologia da crianca; na sala de aula devera haver caixas, cartolinas, cartelas;

- a alfabetizag@o ndo é imposta, ¢ antes “ndo-diretiva”. Ao menos, deve processar-se
num clima de bom humor;

- a alfabetizacdo envolve a crianca na acdo: brinca-se de adivinhar, solicita-se
observagéo.

De inicio, Adam pensou nos métodos gerais a partir de palavras como a unidade minima
significativa para a leitura. Mas, o longo do tempo outros tedricos proporiam percepcfes mais
gerais, partindo de frases e/ou textos, em direcdo a sinteses.

Em suma, a corrente metodologica analitica acredita na alfabetiza¢cdo como um conjunto
de processos complexos, e para isto confia nos métodos gerais, tendo como pressuposto
essencial a visdo geral do todo até a analise das partes, chegando a sintese significativa do
objeto. Doravante, para melhor entendermos esta relacdo, farar-se breves reflexdes explicativas
sobre alguns métodos advindos da corrente metodoldgica analitica.

Quando foi pensado no método geral, ainda no século XVIII, o que se tinha como
pressuposto tedrico € o que nds conhecemos atualmente como método de “Palavragdo”.
Portanto, foi a partir das reflexdes sobre a palavra como unidade minima de significado no texto
que se fundamentou a corrente metodologica analitica. Dessa forma, 0 método de palavracao

surge imbricado na filosofia analitica de alfabetizag&o.
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Este método consiste basicamente em procedimentos metodologicos que partem da
palavra (significante e significado) como primeira estrutura apresentada ao alfabetizando, e a
partir dela é feita a segmentacdo em unidades menores, isto €, em silabas e apos em letras.

A titulo de exemplificacdo, na aplicacdo pratica deste método, como primeiro passo
escolhe-se uma palavra que se apresenta ao alfabetizando juntamente com seu significado;
Exemplo:

MALA

Num segundo passo esta mesma palavra é analisada em silabas;

MA - LA

Adiante passa-se ao terceiro passo que diz respeito a apresentacdo de todas as silabas
que compde a palavra;

MA — ME — M| - MO - MU

LA-LE-LI-LO-LU

E para finalizar a andlise, chegam-se as letras;

M-A-L-A

A partir de entdo a sintese é criada e a palavra “mala” ¢ reconstruida apds um processo
significativo, do mesmo modo que suas silabas decompostas abrira um leque de possibilidade
para formac&o de outras palavras.

Segundo Bellenger (1979), Nicolas Adam ao fundamentar a corrente metodolégica
global limitou a propor o método de palavracdo como o ponto de partida de sua proposta,
aconselhando também o prolongamento no maximo de tempo possivel do trabalho global (com
a palavra), retardando assim a decomposicdo em silabas e em letras. Porém, em 1818, um
estudioso sobre alfabetizacdo chamado Jacotot abriu o leque de compreenséo sobre 0 que Adam
chamara de geral e indagou se os métodos gerais ndo poderiam partir de frases ou sentencas,
acreditando que a alfabetizacdo poderia dar-se partindo-se da frase como uma unidade de
significado dentro do texto. Dessa forma, deu-se inicio as fundamentagdes que culminaram no
método de “Sentenciagdo”.

Como ja explicado, 0 método de sentenciacdo parte da sentenca/frase, pois acredita que
se torna mais facil a assimilacéo de significados quando se coloca as palavras em contextos na
medida em que as sentencas sdo formadas. Dessa forma, a frase representa para 0 método a
unidade que deve ser ponto de partida dos procedimentos de alfabetizacdo. Assim, apos a
sentenca/frase ser apresentada para o alfabetizando, é segmentada em palavras, quando entdo

se segue um processo parecido com o que foi exemplificado no topico anterior.
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2.3 CONCEPCOES SOCIOLINGUISTICA E A ALFABETIZACAO HOJE

A alfabetizacdo na historia das sociedades tem sofrido transformacdes de modos
distintos. O século XVIII mudou os rumos da alfabetizacdo de maneira radical, acreditando na
ascensdo social do homem através desta e tentando popularizé-la. A partir de entdo, ja se podia
pensar na alfabetizacdo como um movimento social na perspectiva de arrancé-la das méos de
elites, e torna-la acessivel a populares.

No auge dessas transformacdes, s6 entdo no século XX, a corrente metodoldgica
construtivista contribuiu para a alfabetizacdo de uma forma que a compreensao sobre a mesma
pode dar um salto evolutivo como nunca antes.

Em 1974, uma investigacdo realizada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999),

revelou para 0 mundo que:

[...] a aprendizagem da leitura, entendida como questionamento a respeito da natureza,
funcéo e valor deste objeto cultural que € a escrita, inicia-se muito antes do que a
escola imagina, transcorrendo por insuspeitados caminhos. Que além dos métodos,
dos manuais, dos recursos didaticos, existe um sujeito que busca a aquisicdo de
conhecimento, que se prop&e problemas e trata de soluciona-los, segundo sua propria
metodologia... insistiremos sobre 0 que se segue: trata-se de um sujeito que procura
adquirir conhecimentos, e ndo simplesmente um sujeito disposto ou mal disposto a
adquirir uma técnica em particular. Um sujeito que a psicologia da lectro-escrita
esqueceu [...]. (FERREIRO & TEBEROSKY, 1999, p. 11).

Numa perspectiva social os resultados das pesquisas destas linguistas, intitulado
“psicogénese da lingua escrita”, revolucionou o cenario literario da alfabetizacdo. A crianca, a
partir de entdo, ndo é mais entendida como um ser passivo, uma tabula rasa. A crianca é
percebida como um sujeito ativo, em processo, portanto cria e recria hipdteses sobre suas
praticas no mundo, e em especificos, em suas praticas de leitura e escrita.

Neste ponto de vista, a alfabetizacdo & vista como um construto, onde 0 sujeito
alfabetizando tém atividade intensa nas hipdteses ou niveis (pré-silabico, silabico, silabico-
alfabético e alfabético) sobre os codigos, objeto de estudo.

Sobre isto, Mendonga & Mendonga (2008, p. 44) argumenta que:

Essa construcdo, demonstra a pesquisa, segue uma linha regular, organizada em trés
grandes periodos: 1°) o da distingdo entre 0 modo de representa¢do iconica (imagens)
ou nao-iconica (letras, numeros, sinais); 2°) o da construcdo de formas de
diferenciagdo, controle progressivo das variacdes sobre o eixo qualitativo (variedade
de grafias) e o eixo quantitativo (quantidade de grafias). Esses dois periodos
configuram a fase pré-linguistica ou pré-silabica; 3°) o da fonetizagdo da escrita,
quando aparecem suas contribui¢fes de sonorizagdo, iniciando pelo periodo silabico
e terminado no alfabético.

No primeiro nivel, o “pré-silabico”, 0 aprendiz pensa que pode escrever com qualquer

forma de rabiscos (garatujas), isto é, desenhos, letras, ou outros sinais graficos. Gradativamente
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o0 aprendiz comeca a perceber que letras diferem de desenhos e tende a grafar um nimero de
letras indiscriminadamente para qualquer palavra solicitada, sem conseguir antecipar o nimero
de letras precisas para o registro da mesma palavra. Ainda neste nivel, o aprendiz precisa
compreender que a palavra escrita ndo € diretamente a coisa em si, mas a representacdo desta
de modo escrito (MENDONCA & MENDONCGCA, 2008).

No “nivel silabico” acontece um salto evolutivo, o aprendiz comeca ja a perceber a
hipdtese da silaba em si, mesmo ainda sem valor sonoro, tendo em vista que o aprendiz, de
inicio grafard uma letra para a cada silaba, porém, seu registro ndo possui correspondéncia
sonora. Conforme Mendonga & Mendonga (2008, p. 46), o aprendiz “[...] s entrard para o nivel
silabico, com correspondéncia sonora, a medida que seus registros apresentarem esta relacéo,
por exemplo, para MENINO grafar, MIO (M=me, I=ni, O=no); para GATO, GO (G=ga, O=to);
BEA (B=Dbo, E=ne, C=ca) para BO-NE-CA [..]”.

No Terceiro nivel, o “silabico-alfabético”, existe um progresso mais significativo do
que os niveis anteriores. Isto acontece na medida em que as criangas comegam a perceber que
sobram ou faltam letras nas palavras registradas, mesmo que ainda as registrem com as sobras
e/ou 0s excessos. Este nivel € o mais préximo do estagio em que a o aprendiz é alfabetizado.

No quarto e ltimo nivel, o “alfabético”’, em tese, o aprendiz alfabetiza-se, isto é “[...]
consegue escrever palavras e frases, além de ser capaz de expressar suas ideias por escrito e em
textos, com certa coeréncia e coesdo, embora ndo esteja segura da grafia ou ortografia de toda
e qualquer palavra que deseja escrever” (ANDALO, 2000, p. 32).

No nosso pais, 0 construtivismo conseguiu se estabelecer com suas fundamentacdes
tedricas sem muitas aplicacfes praticas (SILVA, 2007). Mesmo que os professores, em sua
maioria se autodenominem construtivistas, esta afirmacao nao consegue resistir a um olhar mais
critico e aprofundado.

Foi apenas no século XX que o panorama da alfabetiza¢do no Brasil deu uma guinada.
Um educador chamado Paulo Freire (1921 — 1997), comungando com herangas construtivistas,
escolanovistas, marxista e crista — atrelada a teologia da libertagcdo - apresentou a literatura do
pais suas concepcOes e praticas de fazer alfabetizacdo aliada a uma filosofia de educacédo

libertadora.

Para Freire, a linguagem e o poder estdo inextricavelmente entrelagcados e
proporcionam uma dimenséo fundamental da acdo humana e da transformagéo social.
A linguagem, como define Freire, tem um papel ativo na construgdo da experiéncia e
na organizacao e legitimacdo das praticas sociais disponiveis aos varios grupos da
sociedade. A linguagem ¢ o “verdadeiro recheio” da cultura e constitui tanto um
terreno de dominagdo quanto um campo de possibilidade. (GIROUX, 2011, p. 45).
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Configurava-se uma filosofia de alfabetizagdo reinventada, ao qual Mendonca &
Mendonca (2008) intitula de concepcao sociolinguistica de alfabetizacdo, pois suas bases ndo
se limitam aquilo que Ferreiro & Teberosky (1999), chamou de psicogénese da lingua escrita,
mas, vai além. A alfabetizacdo em Freire & Macédo (2011) ndo € mais alcada apenas da
linguistica, mas um processo que perpassa por um movimento de inclusdo social voltado a
populares, portanto, uma preocupacdo que deve ser iminentemente social.

Nesta acepcéo, a alfabetizacdo se configura como um processo critico, um movimento
social que acredita na educacdo e na politica como faces da mesma moeda. Assim, ndo basta
apenas que o alfabetizando em processo saiba grafar e entender que “a casa ¢ bela”. Este, numa
dimens&o critica, necessitara através da codificacio® e da descodificacdo® que se da por meio
do didlogo, compreender os processos trabalhistas materializados para a construcdo e
representacdo do objeto “casa” para a sociedade, além das relagdes de poder que existem frente
ao ato de construir e ser usuario de uma casa bela, bem como os parametros que sustentam 0s
conceitos de beleza na sociedade temporal e espacial da época em que este aprendiz se
alfabetiza.

As propostas percebidas por Paulo Freire sobre alfabetizacdo se configuravam ndo
apenas como um método, voltar-se-ia mais sobre uma filosofia de educagdo que tém a
emancipagdo politica do homem como meta base. Porquanto, estudiosos como Mendonga &
Mendonca (2008) e Cagliari (2002), das dimens@es alcancadas pela pedagogia paulofreiriana,
acredita, numa sintese metodoldgica; que seu método de alfabetizacdo perpassa por processos
semelhantes ao método geral da corrente analitica.

Atribuindo de sentido a proposta de alfabetizacdo, Paulo Freire enquanto filésofo e
educador, revoluciona a educacao e os processos de alfabetizacdo como nunca antes. A partir
de entdo a alfabetizacdo toma novas perspectivas e erradicar o analfabetismo é politica
educacional ativamente presente em diversos paises de terceiro mundo, inclusive no Brasil que

ainda enfrenta acentuadas problematicas na alfabetizacao de populares excluidos socialmente.

4 E a representagio de um aspecto da realidade expresso pela palavra geradora, por meio de oralidade, desenhos,
dramatizacdo, mimica, musica e de outros cddigos que o alfabetizando ja domina. (Mendonga & Mendonca, 2008,
p. 75).

SE areleitura da realidade expressa na palavra geradora para superar as formas ingénuas de compreender o mundo,
através de discussdo critica e do subsidio do conhecimento universal acumulado (ciéncia, arte, cultura, etc.)
(Mendonca & Mendonga, 2008, p. 75).
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CAPITULO 3: ] N
ABORDAGENS METODOLOGICAS NA EDUCAGCAO DE SURDOS E A

ALFABETIZACAO

A historia social da educacdo de surdos perpassou por periodos diversos, que vem desde

a Antiguidade até os dias atuais se transformando e proporcionando compreensdes sobre as
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particularidades da comunidade surda de acordo com o que se tem por mentalidades® em cada
época (SANTIAGO, 2011). Nesta légica, a educagdo de surdos se fundamenta nas filosofias
educacionais voltadas para sua educacdo. Desta forma, este capitulo objetiva caminhar
brevemente por trés abordagens metodologicas da educacao de surdos, indicando alguns fatores
filosoficos, estratégicos e criticos de cada abordagem, e assim, contextualizando pressupostos
da alfabetizag&o entendidas por estas. S&o elas: oralismo, comunicacao total e bilinguismo.

3.1 AABORDAGEM ORALISTA

A corrente metodoldgica oralista se fundamenta no pressuposto de que o surdo deva
aspirar a aquisicao de uma lingua em sua modalidade oral para possibilitar seu desenvolvimento
pessoal e social, aproximando-se assim, da normalidade proposta pela comunidade ouvinte.

Brito citado por Silva & Nembri (2010, p. 21) destaca que na corrente oralista:

[...] enfatiza-se o aprendizado da lingua oral com o objetivo de aproximar o surdo, o
maximo possivel, do modelo ouvintista, a fim de integrd-lo socialmente, sendo a
lingua vista muito mais como objeto do que como instrumento do aprendizado global
e da comunicagéo.

Nesta corrente, é intrinseca a compreensdo de que para que exista a possibilidade de
uma comunicacdo adequada pelos surdos, é preciso que estes saibam oralizar. Outra questdo
fundamental a esta filosofia defendida é a mentalidade clinica de que o surdo é um sujeito com
deficiéncia que deve estar constantemente estimulado a desenvolver-se através de mecanismos
que possam aproxima-lo da normalidade.

Um objetivo central da corrente oralista consiste na prerrogativa de que é preciso ensinar
estratégias de desenvolvimento oral a crianca surda mesmo antes que ela desenvolva algumas
ferramentas de comunicacdo gestual, pois assim sendo, € mais propicio que o aprendizado e
desenvolvimento através da funcdo oral ndo sejam prejudicados por alguma outra forma de
comunicacgéo gestual.

Desta forma, como se pode perceber, a corrente oralista detém uma crenca de que s6 é
possivel que o surdo tenha amadurecimento comunicacional e intelectual através do ensino da
oralidade. Segundo os oralistas, assim ha correspondéncia metodica por parte majoritaria da

sociedade, destacando que, caso este processo ocorra de uma forma diferente (gestual, por

® As mentalidades sdo aqueles elementos culturais e de pensamentos inseridos no cotidiano, que os individuos néo
percebem. Ela € a estrutura que esta por tras tanto dos fatos quanto das ideologias ou dos imaginarios de uma
sociedade. Tal conceito esta muito ligado a uma questdo temporal, pois as mentalidades é considerada uma
estrutura de longa duracdo. (SILVA & SILVA, 2005, p. 279).
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exemplo) o individuo surdo sofrera consequéncias imensuraveis durante sua vida, como
individuo integrado a uma sociedade ouvinte.
Sobre isto Goldfeld (2002, p. 34) argumenta que:

O oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada pela
estimulacdo auditiva. Essa estimulacdo possibilitaria o aprendizado da lingua
portuguesa e levaria a crianga surda a integrar-se na comunidade ouvintista e
desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte. Ou seja, 0 objetivo do oralismo
¢ fazer uma reabilitacdo da crianga surda em dire¢ao a normalidade, a “ndo-surdez”.

Nesta Perspectiva, é imperial que se criem metodologias voltadas para o objetivo de
fazer o surdo falar e que acreditem que esta é a Unica forma adequada para alfabetizar surdos.
Sendo assim, a meta final é que o surdo consiga verbalizar oralmente palavras e oracfes
aprendidas.

Neste contexto, a alfabetizacdo de surdos deve se preocupar em criar estratégias para
atender as aspiracfes metodolégicas oralistas, se constituindo assim na concepg¢do de que o
aprendizado da leitura de uma lingua deva ser estimulada pela via oral, com métodos que
possibilitem o surdo a ler oralmente, colocando a escrita em segundo plano.

Como tendéncia forte para alcancar tais objetivos, encontramos na alfabetizacdo a
corrente sintatica como um pressuposto metodoldgico de alfabetizacdo, que pode ir de encontro
ao oralismo enquanto filosofia educacional de surdos, estas podem caminhar comungando estar
no método fonico de alfabetizacdo a resolucdo estratégica para fins de alfabetizar individuos
surdos.

Mendong¢a & Mendonga (2008, p. 22 - 23) apresenta 0 método fonico de alfabetizando

como uma reinvencdo do método se soletracao:

[...] em lugar de ensinar o nome das letras (efe, eme, ele etc.) ensinava o som (fé, 1€,
mé) na tentava de facilitar a soletragdo [...] na lingua portuguesa, a menor unidade
perceptivel para o aprendiz é a silaba, e ndo o fonema, pois, embora tenha escrita
alfabética, na oralidade o portugués é oralizado [...].

Assim, para a corrente oralista é possivel que haja uma construgdo metodoldgica, crendo
na alfabetizacdo de surdo por meio da oralidade, encontrando no método fénico pressupostos
ideais que comungam com suas teses, pois na citacdo acima é perceptivel o enfogue que o

método fénico da a expressdo facial e ao som advindo da escrita das silabas.

3.1.1 Criticas a Abordagem Oralista
Estudiosos de outras correntes metodoldgicas levantam fortes criticas a corrente oralista,
e assim, ndo acontece de forma diferente com a concepcdo de alfabetizacdo defendida por esta.

Algumas das principais criticas ao oralismo se baseiam na acdo terapéutica frente a surdez,
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quando afirma que estimulados precocemente os surdos podem se aproximar aos esquemas de
desenvolvimento ouvinte, isto é, a normalidade.

Uma questdo que deve ser compreendida na corrente oralista € a relacdo que esta faz
com as concepgdes de praticas de linguagem, isto €, a corrente oralista parece defender a ideia
de linguagem meramente com um fim comunicacional, sendo assim, deixa de compreender
outros aspectos formais da pratica com a linguagem, ou seja, a construcdo, organizacéo e
sistematizacdo do pensamento, 0s aspectos cognitivos e mentais, tais como memoria e atengéo,
dentre outros. Para a corrente oralista interessa meramente que através do ensino de uma lingua
em sua modalidade oral, o surdo seja capaz de se comunicar oralizando.

Uma das criticas consideradas por Silva e Nembri (2010) e Goldfeld (2002) atesta para
o fato de que mesmo que haja estimulos precoces por meio da oralizacdo, muitos dos surdos
ndo falam, pois estes estimulos deixam de considerar variantes que dizem respeito as
particularidade pessoais dos sujeitos surdos, como exemplo: nivel de perda auditiva, se a surdez
é congénita ou adquirida, entre outras questdes.

Outra critica considerada aponta para o fato de que o ensino da oralizacéo para os surdos
impossibilita que estes tenham seu processo de aquisi¢cdo de uma lingua de forma natural,
implicando assim em outros aspectos do desenvolvimento cognitivo, tais como a atencdo, a
memoria e estruturacdo do pensamento, etc. E ainda é possivel identificar um tempo muito
longo para que os surdos, quando conseguem, venham a oralizar. Goldfeld (2002) afirma ser
necessario um prazo de cerca de dez anos, o que implica em um atraso significativo para o

individuo.

3.2 A COMUNICACAO TOTAL

A comunicacéo total surge como corrente metodoldgica que se contrapde ao oralismo,
pois acredita que a pratica pedagogica com surdos deve desenvolver todos os artificios
linguisticos disponiveis.

Goldfeld (2002, p. 38) apresenta esta abordagem tendo em vista que:

A filosofia da comunicacdo total tem como principal preocupacdo 0s processos
comunicativos entre surdos e surdos e entre surdos e ouvintes. Esta filosofia também
se preocupa com a aprendizagem da lingua oral pela crianga surda, mas acredita que
0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais ndo devem ser deixados de lado em prol
do aprendizado exclusivo da lingua oral. Por este motivo, esta filosofia defende
recursos espaco-viso-manuais como facilitadores da comunicacéo.

Desta forma, é importante entender que a comunicagdo total, diferente da corrente
oralista, ndo tem em vista a oralizagdo do sujeito surdo, porém, ndo descarta esta habilidade

como necessaria. Para a comunicacéo total, o foco é dado a comunicacéo e a interacdo, isto e,
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é preciso utilizar-se dos meios linguisticos disponiveis para possibilitar que o surdo adquira
e/ou desenvolva um sistema que permita sua comunicagao com seus pares, e para isto faz uso
tanto das linguas em sua modalidade oral e escrita como das linguas gestuais (GOLDFELD,
2002).

Segundo Silva & Nembri (2010, p. 23) “[...] usar sinais, leitura labial, amplificacdo e
alfabeto digital para fornecer input linguistico para estudantes surdos, para que eles pudessem
se expressar na modalidade preferida [...]”. Desta forma, ¢ possivel apontar algumas questdes:
uma primeira questdo diz respeito ao fato de que somente o aprendizado da oralizacdo de uma
lingua, de longe, ndo possibilita o sujeito se desenvolver adequadamente, e por isto, é necessario
respeitar alguns processos naturais de aquisicdo da linguagem pelos individuos surdos.
Gestualizar, por exemplo, consiste numa pratica permitida por esta corrente.

Outro aspecto que deve ser acrescentado a esta abordagem diz respeito ao fato de que a
familia desempenha um papel fundamental no desenvolvimento do surdo, pois esta sobre
responsabilidade familiar as questdes que se voltam para a formacéo subjetiva do sujeito, sendo
assim, cabe a familia o papel de compartilhar as questdes sobre significados e valores
(GOLDFELD, 2002).

Desta forma, Ciccone citado por Goldfeld (2002, p. 38) argumenta que:

[...] a comunicagéo total percebe o surdo de forma diferente dos oralistas: ele ndo é
visto apenas como portador de uma patologia de ordem médica, que deveria ser
eliminada, mas sim como uma pessoa, e a surdez como uma marca que repercute nas
relac6es sociais e no desenvolvimento afetivo e cognitivo desta pessoa.

Sendo assim, a surdez passa a ser percebida ndo mais como um desvio da normalidade,
e as acoes educacionais voltadas para a comunidade surda ndo corrobora mais com um processo
clinico-terapéutico. Estas comecam a orientar suas filosofias para a afirmacdo do individuo
surdo enquanto pessoa que devido as suas particularidades biologicas, necessitam de diferentes
estimulos linguisticos.

Nesta corrente, é possivel que a alfabetizagdo compreenda o processo atraves da otica
mista, isto é, segundo Bellenger (1979) existe uma corrente metodoldgica na alfabetizacdo que
caminha entre 0s métodos sintéticos e os analiticos: “0s métodos mistos”. Ora, uma vez que a
comunicagdo total acredita ser possivel utilizar-se de todos os recursos linguisticos disponiveis
na educacdo de surdos, os métodos mistos se apropriam desta compreensdo e possibilitam para
a alfabetizacdo de surdos em lingua portuguesa praticas usuarias tanto de oralizagdo como de

gestualizacéo.
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Bellenger (1979, p. 73 - 74) aponta uma dimensdo dos métodos mistos apresentando
uma cartilha elaborada por B. Lemaire que intitula-se originalmente como “moyens éducatifs
Jean qui it’:

O método ¢ gestual, mas é concebido para o aprendizado normal da leitura. O ritmo,
0 gesto e as palavras constituem seus principios. Ele recorre aos sentidos visuais,
auditivos e tateis, e articula-se em dois tempos: - praticam-se exercicios preparatérios
sem recurso a leitura desde o jardim de infancia. Cada dia propde-se as criancas dez
minutos de canto e de mimica [...] — inicia-se uma alfabetizacdo de base silabica. Essa
fase ndo difere das etapas tradicionais de todos os métodos sintéticos.

Assim, como premissa principal a alfabetizacdo deve ensinar tanto a leitura como a
escrita das palavras por meio de varios recursos possiveis, e 0s métodos mistos podem oferecer
um suporte por considerar que no processo de alfabetizacdo é possivel caminhar entre as

diferentes correntes para chegar ao fim ultimo desta, isto &, tornar o sujeito alfabetizado.

3.2.1 Criticas a Comunicacdo Total

A comunicacdo total € perseguida por algumas criticas que desacreditam na eficécia de
suas propostas metodoldgicas. Uma delas aponta para a impossibilidade metddica de se falar e
sinalizar fazendo uso das duas linguas ao mesmo tempo. Segundo Silva & Nembri (2010, p.
24) isto se explica pelo fato de que “[...] a estrutura frasal € um dos aspectos obstaculizadores
da sobreposicdo fala/sinal e, em funcdo disto, a lingua de sinais ndo pode ser adequadamente
utilizada como ¢ preconizada em praticas de comunicagdo simultanea”. Desta forma, nem os
profissionais mais habilidosos nas duas linguas conseguiriam manter uma comunicagao
simultanea entre as duas linguas por um periodo longo de tempo.

Outra critica levantada a comunicacdo total é apresentada por Silva & Nembri (2010, p.
24) como a incoeréncia em que o0 uso da comunicacdo simultanea vem sendo misturada as

praticas bimodais.

[...] a abordagem bimodal é uma concepcédo na qual se ensina a crianga apenas uma
lingua, que é, na verdade, a lingua oral e escrita do grupo majoritario. E chamada,
entdo, de bimodal por conjugar duas modalidades de uma mesma lingua, e ndo duas
linguas distintas [...].

Este fato chama a atencdo para uma questdo preocupante na educacéo de surdos, pois
ocorre que os individuos surdos, sendo alvo passivo de ferramentas diversas na tentativa de

comunicagdo, ndo se aprofundam em uma lingua, pois por um lado pais e professores optam

7 E importante destacar que nas pesquisas bibliogréficas realizadas para fundamentagfo deste estudo, ndo foram
identificados registros que comprovem a utilizagcdo dos métodos mistos de alfabetizacdo pelos profissionais
adeptos a comunicacao total na educacéao de surdos. Estes aqui colocados partem de uma analise tedrico-dedutiva
por considerar similaridade entre as propostas defendidas por estas correntes. Sendo assim, uma reflexao tetrica
sobre possibilidades.
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pelas formas que julgam mais adequadas de ensinarem aos surdos e, por outro, estes ficam a
mercé de conhecimentos superficiais, ndo disponibilizando assim de competéncias cognitivas
para se aprofundar e fazer uso de uma lingua e, de conhecimentos sistematizados sobre o mundo
(GOLDFELD, 2002).

3.3 A ABORDAGEM BILINGUE

A abordagem bilingue surge a partir das criticas consideradas as outras correntes
metodoldgicas na educacdo de surdos. Partindo do pressuposto de que o sujeito surdo sé terad
desenvolvimento cognitivo espontaneo se forem respeitadas as peculiaridades de formacao
integral deste sujeito, a abordagem bilingue sugere entdo que os surdos sejam bilingues, sendo
efetivamente usuéarios de duas linguas que sdo: a lingua de sinais e a lingua oficial de seu pais.

Silva & Nembri (2010, p. 25) argumenta que:

O modelo bilingue parte do reconhecimento de que os surdos estdo em contato com
duas linguas. Esta afirmacéo aponta para o reconhecimento da lingua de sinais como
uma lingua natural que, mesmo sendo usada por uma comunidade minoritaria, deve
ser aceita sem restricdes. A educacdo bilingue parte do pressuposto de que a lingua de
sinais é a lingua natural dos surdos, que, mesmo sem ouvir, sdo capazes de
desenvolver uma lingua espago-visual.

Nesta concepcdo, a lingua de sinais passa a ter o devido reconhecimento, e as préaticas
bilingues na educacdo de surdos devem apontar para o uso da lingua de sinais como lingua
natural e primeira lingua do sujeito surdo (L1), e a lingua oficial de seu pais deva ser estimulada
e ensinada assumindo responsabilidade secundéria (L2) na formac&o do sujeito surdo.

Contudo, caminhando nas aspirac@es bilingues, Goldfeld (2002) aponta para alguns
conflitos existentes no pressuposto de como a lingua oficial de nacionalidade do sujeito surdo
pode ser estimulada. Esta estudiosa afirma haver divergéncias teéricas que sustenta a ideia de
que, por um lado é possivel que o surdo aprenda a lingua oficial de seu pais (L2) na modalidade
oral, justificando que esta forma é o meio mais adequado para que 0s sujeitos surdos ascendam
integrados também em uma cultura ouvintista majoritaria. Por outro lado, contrapondo estas
primeiras afirmacdes argumenta-se que praticas em educacdo de surdo ja provaram que, mesmo
com todo o estimulo adequado, os surdos ndo desenvolvem competéncias integrais de
oralizacdo, afirmando ser melhor que o aprendizado da L2 seja realizada na modalidade escrita
da lingua. Para possibilidades de superacéo destas divergéncias acentua-se o desejo particular
do sujeito surdo, isto é, é preciso que seja dada a ele autonomia para escolher em qual
modalidade a L2 sera aprendida, inclusive a escolha de aprender nas duas modalidades.

O bilinguismo enquanto corrente metodoldgica, objetiva a formacao integral do surdo,

de modo que possa ser afastado do historico de seu desenvolvimento aspectos de atrasos em
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processos cognitivos. Para isto, o bilinguismo se fundamenta na ideia de que “[...] o surdo nao
precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo aceitar e assumir a sua surdez”.
(GOLDFELD, 2002, p. 42). N&o precisa porque, numa concepcao antropologica, o Unico fator
que diferencia os sujeitos surdos dos ndo surdos sdo as suas particularidades linguisticas e o
canal pelo qual estes sdo estimulados a adquirir uma lingua. Com o reconhecimento e uso legal®
da lingua de sinais, o sujeito surdo elimina as barreiras linguisticas do seu desenvolvimento e
assume artefatos culturais préprios de sua comunidade, além de estar incluso na cultura ouvinte
através da aprendizagem da lingua oficial do seu pais de origem.
Sobre isto, Goldfeld (2002, p. 43) salienta que:

O conceito mais importante que a filosofia bilingue traz é de que os surdos formam
uma comunidade, com culturas e linguas préprias. A nocdo de que o surdo deve, a
todo custo, tentar aprender a modalidade oral da lingua para poder se aproximar o
maximo possivel do padrdo de normalidade € rejeitada por esta filosofia. Isto ndo
significa que a aprendizagem da lingua oral ndo seja importante para o surdo, ao
contrario, este aprendizado é bastante desejado, mas ndo é percebido como o Unico
objetivo educacional do surdo nem como uma possibilidade de minimizar as
diferencas causadas pela surdez.

Assim, percebe-se, pois, que no bilinguismo se acentua uma preocupacgéo de afirmar
para a sociedade as particularidades que se envolvem na representacdo da comunidade surda,
na justificativa de que tais peculiaridades devem ser respeitadas em sentido amplo, ficando as
instancias sociais responsabilizadas em assegurar, divulgar e estimular o reconhecimento
pratico dos artefatos ai produzidos. Ainda € importante apontar para 0 aspecto de que, no
bilinguismo a concepc¢do da surdez por um viés clinico-terapéutico deve ser rechacada; deve
ser compreendida como uma forma peculiar de viver, e as especificidades da comunidade surda
sd0 uma construcao prépria de seus agentes que se afirmam enguanto pessoas de direitos e
deveres como qualquer cidadao.

A alfabetizacdo para esta corrente metodologica deve se preocupar em lancar mao de
estratégias que respeitem o0s pressupostos bilingues e caminhem contribuindo para a
competéncia préatica da lingua de sinais como primeira lingua do sujeito surdos. Sendo assim,
se faz necessario que a alfabetizacdo de surdos se desenvolva no ensino de L2 atraves de L1,
contribuindo assim para a aprendizagem de L2 na modalidade escrita da lingua.

Para aléem de uma alfabetizacdo mecéanica, o modelo bilingue permite que a
alfabetizacdo seja concebida em um processo critico, que permita aos surdos ao se alfabetizar,

também desenvolver consciéncia politica sobre si e sua atuacdo no mundo. Nesta direcao,

8 No Brasil, a legalidade da Lingua Brasileira de Sinais — Libras se deu apenas com a Lei de nimero 10.436/2002
(Lei de Libras) e o decreto n° 5.626/2005 que regulamenta e da outras providéncias a lei de Libras.
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encontramos nos pressupostos sociolinguisticos de alfabetizacdo, filosofias que respeitam tais
premissas da alfabetizagéo de surdos para o bilinguismo.

Mendonca & Mendonca (2008, p. 37) explica que tais pressupostos metodologicos:

[...] diferencia-se dos demais quando, em seus dois primeiros passos, “codificagdo” e
“descodificacdo”, busca transformar a consciéncia ingénua do alfabetizando em
consciéncia critica, por meio da “leitura do mundo” enquanto, no terceiro e quarto
passo (analise sintese e fixacdo da leitura e da escrita), desenvolve a consciéncia
silabica e alfabética [...].

Portanto, as fundamentagdes metodoldgicas paulofreirianas de alfabetizagdo apontam
para a possibilidade que devem ser levadas em consideragdo numa proposta de alfabetizacéo
bilingue, isto é, quando sdo entendidas as questfes ideoldgicas, politicas e linguisticas que

integram este processo.

3.3.1 Criticas ao Bilinguismo

Existem também algumas criticas direcionada ao bilinguismo. Umas das principais €
levantada por defensores da corrente oralista quando alegam que o bilinguismo detém de
impossibilidade de integrar os sujeitos surdos numa cultura ouvinte, pois, como ja colocado, o
oralismo defende a ideia de que € necessario que os surdos compartilhem das mesmas
aspiracdes da cultura ouvinte. Porém, em resposta, o bilinguismo reconhece que é preciso
efetivar as praticas destes compartilhamentos, e como estratégia principal oferece aos surdos o
aprendizado de uma segunda lingua utilizada pela comunidade ouvinte, facultando aos sujeitos
a escolha pela modalidade (oral ou escrita) onde melhor se adapta.

Em suma, é necessario esclarecer que mesmo com todas as divergéncias entre as
correntes metodoldgicas apresentadas, deve ser compreendido que na histéria da educacédo de
surdos estas correntes surgem em contextos diferentes, e avangcam possibilitadas pelo avango
da ciéncia. No momento atual, as politicas do pais apontam para a educacgéo bilingue como uma
estratégia viavel e de respeito a cultura surda, porém estudos indicam® que ainda ha dificuldades
pedagogicas de se efetivar uma educagdo bilingue para surdos, sendo muitas vezes identificadas

praticas que correspondem a modelos oralistas e/ou fundamentados na comunicagéo total.

® Pereira & Paulo (2014).
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CAPITULO 4:
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 TIPO DE PESQUISA:

Este estudo tem como referéncia a pesquisa de natureza qualitativa, conforme sugere
Gonzélez Rey (2005), trazendo como caracteristicas principais 0 seu carater explicativo e
exploratério explicado por Marconi & Lakatos (2011), constituindo-se em duas fases
determinantes.

1) Estudo bibliogréfico sobre o tema:
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Nesta primeira fase foi utilizada a pesquisa bibliogréafica para um levantamento de
referéncias tedricas sobre as tematicas de “alfabetizacdo” e “alfabetizac¢do de surdos
em Lingua Portuguesa”, de modo que assim fosse possivel fundamentar o estudo e
qualificar os dados apresentados, pois este passo servira, como nos confere Marconi
& Lakatos (2011, p. 69), “[...] para se saber em que estado se encontra atualmente o
problema, que trabalhos ja foram realizados a respeito e quais sdo as opinides
reinantes sobre o assunto [...]".
2) Pesquisa de campo junto a docentes alfabetizadores:

Nesta segunda etapa foram reunidas indagacBes sobre as temaéticas da
“alfabetizacdo” e da “alfabetizacdo de surdos em Lingua Portuguesa”, para que
assim fossem coletados e analisados os dados referentes aos objetivos deste estudo.
Desta forma pretende-se encaminhar os estudos para o que Marconi & Lakatos
(2011, p. 69) nos atesta para a pesquisa de campo, isto ¢, “[...] utilizada com o
objetivo de conseguir informacgdes e/ou acerca de um problema para o qual se

procura uma resposta, ou de uma hipdtese que se queira comprovar [...]".

4.2 OBJETIVOS DA PESQUISA:

A pesquisa em questdo, objetiva identificar nas praticas pedagdgicas com surdos, 0s
modelos de alfabetizacdo utilizados e suas possibilidades no processo de aquisicdo de L2.

Sobre o levantamento do referencial tedrico para fundamentacdo do estudo, objetivou-
se neste, identificar subsidios que pudessem indicar perspectivas de avancos nos estudos sobre
a “alfabetizacdo” e a “alfabetiza¢do de surdos em Lingua Portuguesa”, sendo assim, obtivemos
enquanto referéncias base sobre a alfabetizacdo, as indagagdes de Soares (1998), Silva (2009),
Bellenger (1979), Mendon¢ca & Mendonga (2008), e Freire (1989). E referente aos
questionamentos sobre educacdo e alfabetizacdo de surdos, destaca-se: Karnopp & Pereira
(2012), Lodi, Harrison & Campos (2012), Goldfeld (2002), Silva & Nembri (2010).

4.3 CAMPO DE PESQUISA:

E importante destacar que este estudo considerou uma pequena amostra de sujeitos para
obter os dados necessarios atinentes aos objetivos da pesquisa. Conseguinte, por objetivar-se
identificar em praticas pedagogicas de alfabetizacdo com surdos algumas possibilidades em
modelos de alfabetizacdo aplicados, ponderou-se desnecessario um local “x” em ser

pesquisado.
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Portanto, estes estudos se fundamentam no campo pedagdgico de diferentes préaticas de
sujeitos que experienciaram e/ou experienciam o papel de alfabetizadores na educagéo de
surdos, sejam em espagos formais e/ou informais. O que se pretende aqui, entdo, é o
mapeamento destas diferentes praticas para analise e identificacdo de possibilidades no
processo de alfabetizacdo de surdos em Lingua Portuguesa.

Contudo, se mesmo apos estes esclarecimentos o leitor ainda se interessa por ter
conhecimento de espacos, informa-se que as praticas dos sujeitos condicionados a amostra se
desempenharam e/ou desempenham no municipio de Recife — PE (contendo dois sujeitos da

amostra) e Jodo Pessoa — PB (contendo cinco sujeitos da amostra).

4.4 INSTRUMENTOS E SUJEITOS DA PESQUISA:

E uma questdo incipiente considerarmos que, devido a dificuldade apresentada no
levantamento de material humano para a coleta dos dados, ndo se fez possivel que a pesquisa
fosse aplicada com os cerca de 20 (vinte) docentes alfabetizadores. Isto se deve ao fato de que
na busca de sujeitos que assim se identificavam, ndo fora encontrado o nimero esperado. Desse
modo, sete docentes alfabetizadores que obtiveram alguma experiéncia direta de alfabetizacdo
junto a individuos surdos, se dispuseram a responder o questionario.

Tendo posse do consentimento destes sujeitos em que a pesquisa fosse aplicada com
eles, efetivou-se assim a aplicacdo de um questionario estruturado, contendo 12 (doze) questdes
gue versavam sobre a formacéo e experiéncia dos sujeitos com a alfabetizacdo e a alfabetizacdo
de surdos em Lingua Portuguesa. Apos coletas, as respostas foram categorizadas e analisadas

pelo pesquisador.

4.5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Os dados (respostas) dos sete entrevistados foram analisados a partir de trés categorias
estrategicamente divididas, que versam sobre: 1) o perfil profissional dos sujeitos pesquisados;
2) o conhecimento dos mesmos acerca da alfabetizagdo e 3) os conhecimentos dos profissionais

sobre a alfabetizacdo de surdos em Lingua Portuguesa.

4.5.1 Perfil Profissional dos Sujeitos:
Para fins éticos, avaliou-se necessario utilizar-se das siglas de S1 a S7 para designar

uma nomenclatura adequada aos docentes alfabetizadores deste estudo, e assim manté-los no
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anonimato quanto as suas informacBes pessoais, pois ndo se constituem objetivos desta
pesquisa.
Nesta categoria, considerou-se dados referentes as formacdes iniciais; formacdes

continuadas; tempo de experiéncia e funcao, conforme se vé na tabela abaixo:

Tabela I: Perfil Profissional dos Sujeitos

Sujeitos Formagcéo Inicial Formacéo Continuada  Tempo  de Funcéo
experiéncia
com
Educacdo de
Surdos
S1 Zootecnia, Especializacdo em 3 (trés) anos Professor
Biologia e Atendimento
Pedagogia. Educacional
Especializado - AEE
S2 Letras Libras Especializacdo em Arte 13 (treze) Secretaria
Educagdo, Lingua  anos Escolar,
Brasileira de Sinais — Professora  de
Libras e Ensino de Libras e
Portugués. Intérprete  de
Libras.
S3 Letras Libras Especializacdo em 1 (um)ano Professora
Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS.
S4 Pedagogia e Letras Especializacdo em 12 (doze) Professora
Libras Estudos dos Surdos. anos
S5 Pedagogia Especializacdo em 2 (dois) anos Intérprete  de
Lingua Brasileira de Libras
Sinais — Libras (Curso
em andamento).
S6 Pedagogia Tecnologias de 5 (cinco) anos 5 (cinco) anos
acessibilidadeecursando e 6 (seis) como intérprete
Ciéncias da Linguagem  meses. e 6 (seis) meses
com énfase em Lingua como
Portuguesa. professora  de
sala de
atendimento
educacional
especializado —
AEE.
S7 Pedagogia Especializacdo em 3lanos Professora
psicopedagogia clinica e
institucional /
Especializacdo em Ed.
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Especial — Mestrado em

Ed. Inclusiva e

Doutorado em Educagé&o.
Fonte: tabela elaborada pelo autor

O interesse destes questionamentos iniciais € identificar entre os docentes
alfabetizadores como estes se prepararam e/ou se preparam para o atendimento educacional a
individuos surdos, sejam em salas de aula comuns e/ou atendimentos individualizados (salas de
AEE, espagos educacionais informais, atendimentos individualizados no contexto familiar,
entre outros).

Dentre as variantes identificadas, se percebe entdo que, todos 0s sujeitos possuem
habilitacdo em nivel superior para o trabalho desenvolvido com surdos. Em meio aos 7 (sete)
sujeitos entrevistados, cinco (S1, S4, S5, S6 e S7) destes apresentaram na categoria de formagéo
inicial a licenciatura em Pedagogia, 0 que ndo pode deixar de ser considerado como algo
positivo, tendo em vista que esta também na alcada do pedagogo a responsabilidade da
alfabetizagdo em anos iniciais do ensino fundamental. Desta forma constata-se que estes
sujeitos obtiveram preparacao adequada para o trabalho com a alfabetizacdo em suas formacdes
profissionais iniciais.

E importante que se dé um destaque aqui para a formacao inicial do pesquisado S1. Em
suas afirmativas o sujeito explica que suas primeiras graduacdes foram na area das Ciéncias
Bioldgicas (com os cursos de Zootecnia e licenciatura em Biologia), pois esta seria sua area de
identificacdo pessoal, porém no desenvolver de suas competéncias, S1 sentiu a necessidade de
complementar sua formacdo com o curso de Pedagogia, que foi quando surgiu o interesse pelo
trabalho com a pessoa com deficiéncia.

O questionario aplicado com 0s sujeitos se preocupou também em saber se 0S mesmos
investem em formacgdes continuadas, e temos que todos os 7 (sete) pesquisados apresentaram
pelo menos uma pos-graduacdo em nivel de especializacdo na area de educacdo, sendo apenas
1 (um) dos sujeitos além da especializa¢do possui mestrado e doutorado na area da educacdo e
da incluséo e trés dos sujeitos possuem especializacdo em lingua brasileira de sinais, o que
indica um fator positivo para possibilidades eficazes na alfabetizacéo de surdos.

Conforme nos atesta Goldfeld (2002, p. 108), é preciso:

[...] divulgar e estimular a utilizagdo de uma lingua que pode ser adquirida
espontaneamente pelos surdos, a lingua de sinais, bem como sua cultura. Somente
pela exposicdo a esta lingua, a crianca surda pode desenvolver-se linguistica e
cognitivamente sem dificuldades.
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E necessario ratificar a importancia que é dada ao alfabetizador de surdos quando este
possui um aprofundamento maior de conhecimento na lingua natural (Libras) que os surdos
brasileiros utilizam como uma das ferramentas comunicacionais existentes. E essencial
entender que, como demonstra Goldfeld (2002), o tempo de aquisi¢do de qualquer sistema
comunicacional para surdos seré considerado como adequado a partir do momento em que este
individuo é estimulado em sua lingua natural. Com a alfabetizacdo o processo ndo acontece
diferente. E ideal que o mediador deste trabalho se utilize da lingua natural para que seja
desenvolvido um trabalho educacional de qualidade junto a aprendizes surdos.

Conforme se segue na analise do perfil profissional dos sujeitos, ainda é importante
destacar que S4 possui uma especializagdo em estudos dos surdos, no qual é bastante provavel
gue a mesma detenha conhecimentos relevantes sobre préaticas culturais da comunidade surda,
0 que de forma bastante diretiva nos permite pensar sobre a positividade que isto proporciona
ao processo de alfabetizacdo. Neste caso, tendo em vista a escolha dos métodos utilizados neste
processo, 0 conhecimento cultural sobre a comunidade surda sera bastante rentavel enquanto
uma habilidade metodologica.

Um dado de relevancia expressiva identificado na tabela | diz respeito ao fato de que 2
(S2 e S6) entrevistados possuem especializacdo na area de Ciéncias da Linguagem
(considerando as énfases na lingua portuguesa e no ensino de portugués). Isto nos possibilita a
interpretacdo de que tais profissionais possivelmente possam ter identificado maiores
possibilidades na alfabetizacdo de surdos em lingua portuguesa, isto porque, as duas detém de
conhecimentos com a Libras e com o ensino de Lingua Portuguesa, tendo estas atuado enquanto
professora de Libras e intérprete de Libras respectivamente.

Por fim, outro critério relevante a ser qualificado nesta categoria diz respeito a formacéo
pratica dos sujeitos que desenvolvem e/ou desenvolveram agbes educacionais para/na
comunidade surda, o que de forma enféatica se constitui também enquanto pressupostos
formativos.

Conforme se pode identificar na tabela I, os sujeitos de S1 a S7 apontaram que o0 tempo
de experiéncia de trabalho diretivo com a educacgéo de surdos véo de 1 (um) ano a 31 (trinta e
um) anos. Grosso modo, o que para fins analiticos se consegue identificar € que alguns destes
pesquisados ja detétm de um conhecimento experimental bastante amadurecido sobre a
educacdo de surdos, enquanto outros estdo em estado bem incipiente com suas praticas
profissionais voltadas a esta comunidade. Tal variante nos permite inferir que ha disparidade
nas praticas pedagogicas destes sujeitos pesquisados. Contudo, o que devera ser levado em

consideracdo nas interpretacdes dos dados informados neste estudo € que, independente dos
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possiveis saberes possibilitados pela pratica em educacdo de surdos é importante que se dé
atencdo, no momento, apenas as possibilidades de alfabetizacdo levantadas por estas mesmas
praticas.

Nesta primeira categoria analisada € possivel aferir sobre o perfil profissional dos
sujeitos pesquisados. Nesta direcdo, aponta-se para a ocorréncia de que estes advém de
formagdes com diferentes especificidades, tanto iniciais quanto continuadas, o que corrobora
para uma ndo identificacdo unanime do perfil profissional destes sujeitos.

Entdo, diante deste fato, considera-se que, pelo menos para 0s sujeitos da amostra, ndo
existe um perfil profissional que possa ser pré-requisito para alfabetizadores de surdos. O que
se diagnostica é que todos os profissionais tém seus respectivos cursos na area da licenciatura,
onde de uma forma ou de outra, estas possibilitam dialogos acerca da inclusdo de pessoas com
deficiéncia na educacdo. Mas afirmar que estes profissionais saiam habilitados adequadamente
para a alfabetizacdo de surdos, parte para um pressuposto que ndo podera ser provado neste
estudo, por isto, pondera-se que seja considerada uma preocupacéo a este fato.

4.6 CONHECIMENTOS DOS PROFISSIONAIS SOBRE ALFABETIZACAO

Esta categoria objetiva aferir entre os profissionais pesquisados alguns conhecimentos
que versam sobre o tema da alfabetizacdo de modo geral.

Faz-se preciso, no entanto, verificar a correlacdo de alguns pressupostos que puderam
ser levantados nas analises categdricas anteriores, isto €, se o discurso dos profissionais sobre
conceitos, métodos e recursos de alfabetizacdo condiz adequadamente com o perfil profissional
e formacdo tedrico-praticas que os proprios sujeitos apresentam em seus dados. Espera-se,
portanto, que a trajetoria formativa seja um fator positivo, cujos dados levantados possam
subsidiar possibilidades na alfabetizagdo de surdos em Lingua Portuguesa.

Abaixo verifiguemos na integra as respostas dos sujeitos pesquisados no que diz respeito

as concepcoes de alfabetizagéo.

Tabela I1: Concepcoes Profissionais Sobre Alfabetizacéo

Sujeitos Concepcdes de Alfabetizacao

S1 Alfabetizar é fazer com que uma crianca possa ler e escrever. Ler de forma que ela
compreenda o que esta lendo e escrever de forma que seja compreendida (utilizando
as regras basicas da gramatica).

S2 Alfabetizar é ensinar a partir de conhecimentos pré-existentes.




40

S3 E um processo de ensino a fim de que o outro adquira uma graméatica independente
de sua modalidade. No processo de aprendizagem o conhecimento vai desde as
habilidades mecanicas até a capacidade de produzir.

S4 Alfabetizar é ensinar as criangas a ler, escrever e conhecer o mundo que vivemos e
também sua identidade.

S5 Possibilitar ao alfabetizando meios que o favoreca uma melhor compreenséo de
mundo, partindo das perspectivas da leitura e da escrita.

S6 Alfabetizar significa levar o aluno a pensar, desenvolver habilidades, ter senso
critico na sociedade, vai além do aprender a ler, escrever e fazer contas é levar o
aluno a acreditar que ele pode e é capaz de aprender e que existem varias maneiras
para ensinar.

S7 Mediar a relagdo dos aprendentes com o mundo da leitura e escrita, tornando-o
significativo para a vida dos individuos.

Fonte: tabela elaborada pelo autor

Mediante a apresentagdo sobre a concepcdo dos profissionais acerca da alfabetizacao, é
importante ratificar que as respostas destes estdo expostas na integra de modo intencional. Desta
forma, se percebe que 0s pressupostos apresentados nesta categoria permitem que sejam
avaliados e divididos em dois grupos: um primeiro que diz respeito aos fins escolares da
alfabetizac&o e outro aos fins sociais desta.

No primeiro grupo percebe-se que os pesquisados (S1, S2 e S3) demonstram uma
preocupacdo maior aos objetivos sistematicos que possibilitam a alfabetizacdo. Sendo assim,
para 0s sujeitos que compde este grupo a alfabetizacdo tem um fim nela mesma, através da
leitura e escrita enquanto c6digos.

Lodi, Harrison & Campos (2012, p. 13) nota este fato como sendo;

[...] comum aos diferentes grupos socioculturais existentes. A escrita, conforme vem
sendo compreendida pela escola, reduz-se a aquisicdo de praticas e/ou habilidades
como produto completo em si mesmo. Desvinculadas do contexto social, essas
praticas de leitura e escrita limita-se ao conhecimento gramatical, processo que
implica na decodificacdo/identificacdo vocabular, no tratamento de oragdes
descontextualizadas e/ou de textos artificiais, elaborados para fins didaticos, que em
nada se assemelham aos diversos géneros discursivos em circulagcdo nas préaticas
sociais ndo institucionalizadas.

O que parece demostrar é que o Unico e principal objetivo da alfabetizacdo € levar o
alfabetizando a ler, escrever e, porventura, interpretar a escrita. Neste caso, 0s pesquisados que
consideram a alfabetizagdo enquanto apenas um processo de aprendizagem das habilidades de
ler, escrever e interpretar codigos se pautam numa concepcao de alfabetizacdo tradicionalista,
onde independente dos conhecimentos “pré-existentes” a este processo, € esperado, € somente
esperado, que os alfabetizandos se apropriem de tais habilidades.

Duran (Apud Mendong¢a & Mendongca, 2008, p. 50) aponta que:
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Os procedimentos didaticos tradicionais, apoiados em teorias mecanicas tém
transformado a alfabetizagdo em simples ato de codificar / decodificar o oral e o
escrito. A codificacdo e a decodificacdo de silabas, palavras e frases aparecem
dissociadas de seu significado e de seu contexto.

J& no segundo grupo os sujeitos pesquisados (S3, S5 e S7) apontam suas concepgoes
para pressupostos sociolinguisticos e politicos do processo de alfabetizacéo. Estes divergem do
primeiro grupo por considerar a alfabetizacdo enquanto um processo que desempenha um fim
social, pois se percebe nas afirmativas dos sujeitos que a alfabetizacdo diz respeito a
emancipagdo do homem através da leitura, da escrita e da interpretacéo.

Devido o método utilizado para a tomada de posse dos dados aqui apresentados, €
possivel que alguns dos profissionais pesquisados possam ter expressado suas compreensoes
acerca da alfabetizacdo de forma ndo inequivoca as suas reais crencas, isto por fatores éticos,
politicos, ou simplesmente por escassez de conhecimento acerca do tema. Contudo, este estudo
ainda tendencia observar se ha disparidade entre os discursos que elavam omissoes tedricas em

detrimento de veracidades praticas. Quanto a isto observemos as tabelas abaixo.

Tabela I11: Conhecimentos Sobre Métodos e Materiais/Recursos de Alfabetizacdo

Sujeitos Métodos de Alfabetizacao Materiais/Recursos de Alfabetizacéo

S1 Conheco o método das familias Eu utilizo de forma constante exercicios de
sildbicas (tradicional) e o leituras e escritas [...] Entretanto, mais importante
método de Emilia Ferreiro. dos que os exercicios, sdo as problematizacdes

feitas aos alunos durante os exercicios.

S2 N&o sei 0 nome dos métodos, Os recursos do meio social, cultural do aluno que
ndo sei nomea-los. Mas ja ira ser alfabetizado.
trabalhei com a alfabetizagéo
de Jovens e Adultos (EJA),
também com adultos
pescadores de lagostas e com
criancgas, adolescentes, jovens e
adultos surdos.

S3 Conhecimento de letras, silabas  Jogos, materiais ladicos (letras vazadas, cartas,
e palavras exclusivamente musicas, etc.).
através do som (fala).

S4 Conhego os métodos de Paulo Os materiais para crianca surda em alfabetizacéo
Freire e de Karin Strobel tem que ser visual, Cartaz, figura, video em
conhecido como a lingua de libras.
sinais. Libras.

S5 Sintético, Analitico, Partindo duma abordagem Freiriana, analiso que
Alfabético, Fonico. 0s mais importantes sdo 0s que tomam como

ponto inicial o desejo do(s) individuo(s) a ser
alfabetizado. Portanto, ndo acredito existir
recursos/materiais menos ou mais
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importantes/relevantes. Como alfabetizador,
percebo que os recursos que julgo relevante para
determinado grupo em alfabetizacdo, podem em
algumas circunstancias ndo favorecer a outros
grupos.
S6 Os métodos de alfabetizacdo Os Recursos materiais sdo muito importantes na
gue conhego sdo o tradicional e  alfabetizacdo, auxiliam, incentivam e deixam o
0 construtivista aprendizado mais interessante.
S7 Métodos tradicionais: fonico, Os textos, sob diferentes estilos, géneros e
silabico, palavracdo. Método objetivos. Os mesmos sendo apresentados, lidos
Freiriano & método e acessados de forma também diferentes: com
construtivista. imagens, com expressao, videos, filmes, receitas,
livros, rétulos, etc.

Fonte: Tabela elaborada pelo autor.

Conforme se pode perceber, o primeiro grupo aqui categorizado composto pelos sujeitos
(S1, S2 e S3), apresentam algumas disparidades entre suas concepgoes de alfabetizacéo e os
seus conhecimentos e utilizagdes dos métodos, materiais e recursos de alfabetizagao.

Ora, como ja foi considerado acima, é possivel que o primeiro grupo apresentado
desenvolva, em suas praticas, propostas de alfabetizacdo baseada em concepcOes
tradicionalistas. Porém, no reconto das afirmativas deste grupo sobre métodos e recursos de
alfabetizacdo, é provavel que alguns dos sujeitos pesquisados possam utilizar de metodologias
mais atuais, que ndo necessariamente objetivem a alfabetizacdo com um fim nela mesma,
vejamos:

S1 apresenta certo desconhecimento acerca de métodos, este é enfatico em suas
respostas quando, equivocadamente, afirma conhecer o método de alfabetizacao elaborado pela
psicolinguistica Emilia Ferreiro. J& S2 ainda apresenta desconhecimento dos métodos de
alfabetizacdo. No primeiro caso € preciso considerar que a tedrica citada pelo S1 desenvolveu
uma investigacao juntos com a pesquisadora Ana Teberosky que ficou conhecida pela famosa
“psicogénese da lingua escrita’®” partindo da concepcdo de que o individuo adquire os
conhecimentos e habilidades cognitivas através da interagdo direta com o objeto de
conhecimento.

Segundo Mendonga & Mendonga (2008, p. 45) “[...] a psicogénese da lingua escrita
descreve como o aprendiz se apropria dos conceitos e das habilidades de ler e escrever [...]”.
Portanto, Emilia Ferreiro em suas principais obras ndo desenvolveu métodos de alfabetizacéo,

esta se baseia em teorias construtivistas para explicar processos psicolinguisticos voltados a

10 publicada pela primeira vez no Brasil em 1986.
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alfabetizacdo, o que nos dias atuais corroboram grandiosamente para 0s pressupostos na préatica
de alfabetizag&o com criangas.

Ainda como se pode verificar, os pesquisados S1 e S2 ao explicarem sob 0s recursos e
materiais que estes julgam importantes no processo de alfabetizagédo, entra em contradicdo mais
uma vez com suas concepcdes apresentadas sobre o tema. No discurso de que os trabalhos com
problematizagdes e 0s recursos baseados no contexto do individuo sdo elementos importantes
no processo de alfabetizagdo, estes acentuam uma preocupacao dada a producao intelectual
estimulada atraveés deste processo, 0 que contribui para o0 mapeamento das filosofias mais
politicas sobre o tema, desconstruindo assim a hipotese tradicionalista que foi apresentada
enquanto principal referéncia ao grupo I. O mesmo paradoxo é exposto pelo pesquisado S3
guando este aponta para a ludicidade no processo de alfabetizacéo.

Partindo para as questdes apresentadas pelo segundo grupo desta categoria (este
formado pelos sujeitos S4, S5, S6 e S7), percebe-se, entretanto, que é possivel verificar
coeréncia sobre as correlacdes entre concepcoes e praticas de alfabetizacdo desenvolvidas pelos
constituintes deste grupo.

Karnopp & Pereira (2012, p. 130) nos ajuda a iniciar o entendimento sobre metodologias
a ser utilizadas na alfabetizagdo de surdos, de acordo com o que coloca o grupo Il, quando

considera que:

Ainda que ndo se apoiem na oralidade, os alunos surdos desenvolvem estratégias para
compreensdo do funcionamento do portugués escrito, mas, para que isto aconteca, eles
devem ser trabalhados com textos e ndo com vocébulos isolados. Kato (1995) adverte
que a percepcdo do aprendiz ndo parte de segmentos isolados, nem mesmo do valor
fonético de tais unidades. Segundo essa autora (p.19), ele chega a identificacdo de
segmentos isolados pela discriminacéo dos tracos distintos dos simbolos gréaficos que
observa. “Assim, ao observar o anincio da Coca-Cola, ele pode vir a segmentar a
silaba CO, dada a sua dupla ocorréncia, e, na comparagdo do Co, com ca, pode vir a
diferenciar 0 a do 0, isolando o ¢, e assim por diante”.

De modo geral, como ja se consta em afirmativas anteriores, o grupo Il compreende a
alfabetizacdo como um processo social que se preocupa com elementos para além das
habilidades de ler e escrever. Estes julgam importante que as competéncias da leitura e da
escrita sejam significados no campo social, sendo assim, uma alfabetizagéo critica, onde deva
ser concebido um sentido politico na préatica pedagdgica deste processo.

Freire & Macédo (2011, p. 8 — 9) comenta que a alfabetizacdo deve ser vista como:

[...] uma forma de politica cultural. Em nossas analises, a alfabetizacdo torna-se um
construto significativo na medida em que é encarada como um conjunto de praticas
que funciona para empower, ou para disempower, as pessoas. Em seu sentido mais
amplo, a alfabetizacdo ¢é analisada conforme funcione para reproduzir a formagéo
social existente, ou como um conjunto de praticas culturais que promove a mudanca
democratica e emancipadora.
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Numa visao critica, podemos considerar que o segundo grupo ao qual nos referimos,
nos mostra que suas praticas!! fazem jus as concepcdes filosdficas sobre alfabetizacdo
defendida por eles. Numa concepcdo sociolinguistica percebe-se que o sujeito S7 apresenta em
seus julgamentos sobre métodos e recursos de alfabetizacdo, uma importancia central para o
uso social da leitura e da escrita, tendo em vista que em suas préticas alfabetizadoras 0 mesmo
se utiliza de metodologias hipotéticas a leitura de mundo.

O sujeito S5 quando cita os métodos de alfabetizacdo que conhece consegue demostrar
saberes pontuais. Contudo, este ainda demonstra escassez de aprofundamento na tematica.
Entretanto, S5 ao discutir sobre recursos e materiais de alfabetizacdo, julga ser necessario
respeitar os interesses dos alfabetizandos acerca dos materiais utilizados neste processo, de
forma que seja possivel contextualizar sempre a experiéncia de mundo destes.

Conforme identifica Freire (1989, p. 11 — 12):

[O ato de ler] ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas [...] se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo pode prescindir da
continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.
A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcéao
das relagGes entre o texto e o contexto.

Este pressuposto concorda com a corrente analitica quando entende que a leitura de
mundo antecede a leitura da palavra e independente do conhecimento de métodos que 0s
sujeitos S5 e S7 dominem, é importante destacar que na alfabetizacdo de surdos, uma
possibilidade identificada deva ser a analise politica do processo alfabetizatério, tendo em vista
a contextualizacao e respeito as diferentes realidades que constitui este processo, para que assim
seja possivel o uso social das competéncias de ler e escrever, tornando os fins da alfabetizacdo
um fator de ordem social em direcdo a cidadania.

Nesta categoria é possivel apontar para o fato de que grande parte dos profissionais
alfabetizadores da amostra ndo apresenta aprofundamento no tema da alfabetizacéo, e como
consequéncia, na tematica da alfabetizacdo de surdos. Estes efetuam uma pratica, contudo suas
fundamentaces teoricas sao incipientes.

As implicacOes praticas para esta questdo podem parecer poucas, pois ndo se considera
para uma alfabetizacdo adequada que os sujeitos alfabetizadores detenham de um conhecimento
avancado sobre o tema. Muitas vezes estes conhecimentos sdo aprendidos na préatica de

alfabetizar, o que se constitui como pressuposto indispensavel. Porém, em contrapartida, este

11 Quando nesta categoria o estudo se refere as praticas dos pesquisados, esta deve ser compreendia levando em
consideragdo o método de pesquisa utilizado para a coleta de dados. Ou seja, aqui a pratica dos pesquisados se
baseiam no discurso que eles proferem e na analise deste. Deste modo, fala-se, portanto, sobre os métodos, recursos
e materiais que estes julgam importantes na pratica pedagogica com a alfabetizagao.
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dado atrelado a inexisténcia de um perfil profissional para os alfabetizadores de surdos pode
apontar para uma compreenséo de que todo e qualquer profissional da educac¢édo pode assumir
a responsabilidade na alfabetizacdo destes sujeitos, pois ndo se exige sistematicamente critérios

definidos para as competéncias profissionais desta pratica.

4.7 CONHECIMENTOS DOS PROFISSIONAIS SOBRE A ALFABETIZACAO DE
SURDOS EM LINGUA PORTUGUESA

Por ultimo, é relevante elencar ao estudo esta categoria que diz respeito exatamente a
alguns conhecimentos que os profissionais pesquisados apresentam acerca da alfabetizacéo de
surdos em Lingua Portuguesa, pautados em suas praticas desenvolvidas com o contato direto
com alfabetizandos surdos. Sendo assim, este € um dos topicos que mais merecem aten¢do nesta
andlise.

Para fins organizacionais, é preciso esclarecer que esta categoria terd dois momentos de
analise. Um que diz respeito as especificidades da alfabetizacdo de surdos em Lingua
Portuguesa, isto €, dentre as afirmativas dos profissionais pesquisados serdo analisados neste
primeiro momento suas visdes acerca do que muda entre a alfabetizacdo de surdos em relacéo
a alfabetizagdo de ouvintes. E num segundo momento elencam-se para fins analiticos algumas

dificuldades apontadas no processo de alfabetizacdo de surdos em Lingua Portuguesa.

4.7.1 Diferencas Consideradas Entre a Alfabetizacdo de Surdos e a Alfabetizacdo de Ouvintes
em Lingua Portuguesa

Goldfeld (2002, p. 59), nos chama atencédo para o entendimento de que:

E bastante comum observarmos criancas de dois a seis anos falando sozinhas
enquanto brincam. Esta fala é denominada fala egocéntrica, e seu surgimento marca
0 inicio da funcdo cogmunicativa da linguagem em nivel intrapsiquico. Nesse
momento, 0 pensamento e a linguagem passam a ser interdependentes. A linguagem
comeca a organizar e orientar 0 pensamento da crianca.

Nesta perspectiva, deve-se considerar que este € um processo natural que corresponde
ao desenvolvimento linguistico-cognitivo da crianga ouvinte. Contudo, este processo de
desenvolvimento no caso da pessoa surda € preocupante, pois dependendo de algumas
variantes, € quase regra que existam atrasos significativos na linguagem destes individuos, pois
sem uma lingua definida, os surdos passam a sentir dificuldades tanto na comunicacdo como
na organizacgao do pensamento.

Iniciado o processo de alfabetizacdo é importante que as criancas ja devam estar se

apropriando de alguma lingua social. Esta Gltima permitird as primeiras que seja possivel a
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aquisicdo do sistema alfabético, bem como de seus usos sociais, 0 que ndo acontece na maioria

das vezes com os alfabetizando surdos. Vejamos a tabela abaixo:

Tabela IV: Diferencas na Alfabetizacdo de Surdos e de Ouvintes.

Sujeitos

Diferengas Metodoldgicas Entre a Alfabetizagdo de Surdos e de Ouvintes

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

O surdo nédo pode contar com o som que as letras e as silabas geram. Dessa forma, os surdos
contam apenas com a visualizacdo das palavras. Para aprender uma palavra os surdos
precisam memorizar: quais letras vdo usar, 0 nimero de letras que véo usar e como vao
arranjar essas letras. Todo o aprendizado basicamente sera feito com a memorizagdo. E
muito dificil!

[...] tempo de aprendizagem. A crianca surda ndo tem o estimulo sonoro (o ouvir 0 som, 0
nome das coisas, palavras), entdo ele perde muito. A crianga ouvinte é o tempo todo
estimulado, entdo aprende mais cedo. A imagem que tanto se fala ¢ comum a ambos, e para
a crianca surda falta estar arrodeada de pessoas que fale sua lingua, que Ihe ensine, que lhe
oriente primeiramente em sua lingua.

A principal diferenca é quanto a modalidade, pois enquanto os ouvintes aprendem de forma
oral auditiva, os surdos aprendem de forma gesto — visual. O processo de ensino e
aprendizagem dos surdos precisa ser através do campo visual.

O que muda é a metodologia, pois a metodologia do ouvinte é mais oral, a metodologia dos
surdos é mais visual, por exemplo, o ouvinte ouve 0 som do significado e o surdo ver o
significado e o significante que € a escrita.

A metodologia! Sim, este é o fator introdutorio nesta discussdo. Haja vista que deparamo-
nos com duas modalidades distintas entre surdos e ouvintes. Os ouvintes por possuirem uma
lingua de modalidade oral-auditiva e os surdos por possuirem a modalidade gestual-visual.
Diante disto, se faz necessarios métodos diferenciados, ou seja, uma alfabetizagdo que tenha
como foco o respeito as linguas dos envolvidos no processo de alfabetizacéo.

O que muda na alfabetizacdo de surdos é que a aquisi¢ao da escrita é feita por propriedades
visuais e por meio de sua lingua materna a Libras que o surdo vai desenvolver
cognitivamente, entender conceitos e ter acesso & cultura. E preciso entender que o surdo é
bilingue. Ja a alfabetizacdo do aluno ouvinte é feite de forma oral recorrendo a propriedades
fonoldgicas.

[...] na alfabetizacdo de surdos, acrescenta-se o fato da Libras ser intermediaria entre o
“sujeito surdo” que aprende e a Lingua Portuguesa. Ent2o, o conceito de “alfabetizar” em
2% lingua é mediar a relagdo do sujeito surdo com a lingua que teré& papel diferente em sua
vida. Quanto ao objetivo, é evidente que o uso de Lingua Portuguesa pelo surdo ndo se
baseia no mesmo que € para o ouvinte. Para o surdo, aprender a ler e escrever em Lingua
Portuguesa € um instrumento secundario para ser usado no mundo.

Fonte: tabela elaborada pelo autor

Frente a isto o sujeito S2 atesta acreditar que a Unica diferenca entre o processo de

alfabetizacdo de surdos em Lingua Portuguesa em relacdo ao mesmo processo para 0s ouvintes

é 0 tempo, pois 0s ouvintes sdo estimulados & comunicacdo e organizacdo de pensamento,

enquanto os surdos ndo detém das mesmas oportunidades.
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Neste caso, pode-se destacar enquanto possibilidade auténtica na alfabetizagéo de surdo
0 pré-requisito destes terem estimulos reais de desenvolvimento em sua lingua natural.
Contudo, apenas este elemento apresentado pelo sujeito S2 ndo constitui fundamento completo
para considerar estas como as principais possibilidades apresentadas.

Outro pressuposto levantado pelos sujeitos (S3, S4, S5 e S6) diz respeito exatamente a
questdo metodologica do processo de alfabetizacdo. Estes afirmam estar na metodologia a
diferenca gritante entre a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa para surdos em relacdo a
alfabetizacdo de ouvintes.

Os sujeitos de S3 a S6 afirmam que o processo de ensino-aprendizagem para o individuo
surdo precisa acontecer atraveés do campo visual, pois estes, com a implicacdo da falta de
estimulo sonoro so terdo desenvolvimento cognitivo adequado através de suas experiéncias
visuais.

De certo, é politica nacional nos dias atuais que a educacéo de surdos seja fundamentada
pela filosofia bilingue, pois dentre outras questdo, esta corrente tem como principio base o
respeito as especificidades culturais da surdez.

Lodi, Harrison & Campos (2012, p. 23) adverte que:

[...] a lingua de sinais deva ser considerada e desenvolvida como primeira lingua dos
surdos e que praticas educacionais para o ensino de segunda lingua, ou lingua
estrangeira, sejam conhecidas, estudadas e aplicadas pelos educadores para 0 ensino
do portugués escrito. Centrar 0 ensino apenas no aspecto gramatical ndo basta para a
formacédo de sujeitos letrados, pois 0 acesso a escrita s6 serd pleno quando ela for
tratada e concebida como prética social de linguagem, cultural, social, histérica e
ideologicamente determinada.

Seguindo no entendimento desses estudiosos, é preciso concordar que o processo de
alfabetizacdo de surdos em Lingua Portuguesa é resultante das praticas sociais em sociedades
grafocéntricas, no qual se prioriza o sistema alfabético como principal ferramenta universal de
comunicagdo. Contudo, é importante perceber que a inclusdo é também responsabilidade social
e criar estratégias que desfeche na incluséo de pessoas surdas é dever da sociedade.

Portanto, no processo alfabetizatorio da pessoa surda outra possibilidade identificada
diz respeito aos procedimentos metodol6gicos diferenciados, ou seja, que respeitem as
particularidades da comunidade surda e, principalmente, que se ofereca o ensino da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita, através da lingua natural do individuo surdo (Libras, no caso
dos surdos brasileiros).

Para além de pressupostos metodologicos na alfabetizagdo de surdos € importante
também destacar que o sujeito S7 apontou diferengas entre a alfabetizacdo de surdos e a

alfabetizacdo de ouvintes através de 2 (dois) pontos de vista, um que diz respeito ao conceito
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que por sua vez, na concepcdo do sujeito pesquisado, se vincula diretamente a esquemas
metodoldgicos e outro que se relaciona ao objetivo da alfabetizacéo para a comunidade surda.

Na fala do sujeito S7 é possivel que seja identificado uma preocupacdo metodologica
com as visdes sobre a alfabetizacéo de surdos em L2,

Karnopp & Pereira (2012, p. 127), defende esta ideia argumentando que:

[...] aescrita ndo pode ser'? vista como produto escolar, mas sim como objeto cultural.
Sua aprendizagem € concebida como apropriagdo de um novo objeto de
conhecimento, com propriedades especificas, e usada como suporte de agdes e de
intercambios sociais. As praticas pedagdgicas védo incidir sobre o ensino-
aprendizagem da escrita como pratica social.

Portanto, em termos usuais, considera-se também enquanto outra possibilidade na
alfabetizacdo de surdos que esta seja percebida enquanto uma estratégia possivel de incluséo

social.

4.7.2 Principais Dificuldades Identificadas na Alfabetizag&o de Surdos.

Esta categoria faz mencdo a algumas dificuldades apontadas pelos sujeitos da pesquisa
no que diz respeito ao processo de alfabetizacdo de surdos em L2. Dentre outras questdes, as
principais dificuldades levantadas por estes profissionais se resumem em trés: 1) As
competéncias profissionais, 2) as implicacdes familiares e 3) O sistema de incluséo educacional.

De modo geral, vejamos na tabela abaixo as principais dificuldades apontadas pelos

sujeitos da amostra:

Tabela V: Subcategorias das Principais Dificuldades na Alfabetizacdo de Surdos

Subcategorias
Principais Dificuldades Apontadas

Competéncia Profissional A competéncia profissional (ndo temos ainda, nos falta
(S2, S3, S4, S5, S6 e S7) formacdo e ainda o querer e o tempo para construir). [...]
Profissionais habilitados na area [...] A dificuldade é que
muitos dos profissionais ndo conhecem a metodologia de
como trabalhar com surdos [...] No geral acredito que a
grande dificuldade é o desconhecimento da Libras por parte
de alguns professores [...] compreenséo dos professores a
respeito dos significados e objetivos da alfabetizagdo em
LP para surdos. Esta compreenséo promove entraves, pois,
na sua maioria, sustenta-se no preconceito linguistico [...].

Implicac6es Familiares A auséncia da familia (do conhecimento da lingua de sinais,
(S2 e S3) da participacdo, do envolvimento) [...] Acredito que em
primeiro lugar é fazer com que a familia aceite para que

12 Grifo do autor.
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assim esse surdo possa ter uma aquisi¢cdo da linguagem
desde o principio [...].

Estratégias do Sistema de Inclusdo Educacional | [...] atrapalha o processo, o fato de o aluno surdo estar hoje
(S1,S3 e S5) inserido, obrigatoriamente, numa turma de ouvintes. Nesta
situacéo, o processo de alfabetizacdo fica dificultado, pois
as informagBes chegardo aos surdos através de um
intérprete. Eu defendo a ideia de salas apenas com surdos
[...] politicas de investimentos para este fim [...]
organizacdo das institui¢des escolares, que em sua maioria
busca homogeneizar estudantes surdos e ouvintes, assim,
ndo contribuindo para o progredir dos estudantes surdos.

Fonte: Tabela elaborada pelo autor.

A inclusédo da pessoa surda no sistema educacional € um tema emergente a ser discutido
e praticado por profissionais da area. Porém, como podemos verificar na tabela acima, o
primeiro grupo apresenta gritantes dificuldades nas competéncias profissionais de professores
para efetivarem um trabalho de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa com surdos, isto sendo
decorréncia de varios fatores, desde as motivacGes pessoais as estratégias do sistema para
efetivar educacédo de qualidade para esta comunidade.

Outro fator determinante causador de dificuldades na alfabetizagdo de surdos, diz
respeito as implicac6es familiares. Ora, os profissionais pesquisados acreditam que deve existir
um estimulo positivo para o desenvolvimento do individuo surdo através de sua lingua natural,
contudo, se as familias destes individuos ndo aceitarem sua condicdo social e ontoldgica de
surdez fica invidavel um trabalho de qualidade, tendo em vista que ja foram provadas que as
metodologias mais adequadas para o trabalho educacional com os surdos sdo aguelas que
respeitam as peculiaridades de sua cultura (GOLDFELD, 2002). Desta forma se considera
determinante para uma pratica em alfabetizacdo com surdos, algumas quebras de preconceitos
sobre a surdez e a cultura surda. Contudo, estas quebras sdao poderdo ser realizadas com
conhecimentos sistematizados sobre as especificidades desta tematica.

Os entrevistados argumentam, ainda, sobre o fato de que as estratégias de inclusao
educacional para a pessoa com surdez ndo caminham por trajetorias adequadas, isto se da pelo
fato de que, mesmo com discussdes voltadas para a tematica, as politicas brasileiras ainda ndo
conseguiram entender e/ou aceitar as particularidades que devem ser especificas do trabalho
com a surdez (PEREIRA & PAULO, 2014). Tais particularidades precisam respeitar 0s
processos culturais e identitarios da cultura surda, as especificidades metodoldgicas com a
educacdo destes sujeitos, a Libras como lingua natural e primeira dos surdos, etc. Como
resultados destes entraves, dentre outros fatores, observa-se irregularidades como: 0s

alfabetizandos surdos integrados em salas e escolas regulares, metodologias de alfabetizagédo



50

pautadas em modelos oralistas, presenga do intérprete de Libras mediando & relagdo ensino-
aprendizagem, poucas competéncias profissionais para o trabalho com o este publico, etc.

CONSIDERACOES FINAIS

E pertinente que no estagio atual deste estudo faga-se necessario uma reflexdo sobre
inclusdo. Ora, o que deva ser a inclusdo? Para mim, é uma perspectiva real de humanizagao
vinculada a saberes manifestados no campo social. Contudo, transcendendo uma perspectiva
romantica para a incluséo, é preciso reconhecé-la num contexto politico de direitos, pois a
condigdo de humano por si so é atrelada a ideia de direitos e deveres.

Incluir é entender que todos os segmentos sociais detém particularidades especificas que

precisam ser respeitadas, e ndo apenas identificadas e/ou toleradas. E respeitar significa ter
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atitudes positivas frente a estas especificidades, pois s6 assim as a¢fes voltadas a pratica da
incluséo saberédo ao certo sobre como respeitar minorias sociais.

De modo contrario é possivel que se mascare uma inclusdo que desrespeita
peculiaridades e acomodam atitudes desestimulantes ao processo inclusivo. A preocupacédo
neste campo é sobre os discursos que se manifestam na sociedade e diz-se ser em prol de uma
ideia revolucionaria de inclusdo. Contudo, aos passos lentos que esta caminha, pode-se
considerar que algo permanece muito errado, de modo que se recorra a acreditar que 0 momento
atual da inclusdo estd perpassando pelos tradicionais modelos integracionistas com novas
roupagens. Serd esta a inclusdo de surdos no sistema educacional?

E fato que a sociedade de modo geral tem uma responsabilidade efetiva com a incluséo,
e por este motivo estd nela o cerne dos modelos que podem se configurar enquanto préaticas
inclusivas. A inclusdo de pessoas surdas vinculadas a estes pressupostos galga ainda por
trajetorias preocupantes, pois muitos sdo os dados que tentam provar ainda a ndo eficicia das
correntes que se responsabilizam em incluir este pablico. Entretanto, ndo se pode culpar apenas
uma parcela de instancias para que a inclusao ndo aconteca, esta € de responsabilidade social e
todos precisam reconhecer os direitos que abarcam os surdos neste processo.

E historica a divida que a sociedade como um todo tem em relacio as pessoas surdas,
pois seus preconceitos embutidos em suas formas de compreendé-las motivam, durante séculos,
atitudes abjetas a este publico que caminham desde as suas mortes literais as metaforas que
apontam para suas faléncias de egos, intelectuais e sociais.

E certo, que nos dias atuais ja se compreende uma preocupacdo ampla com a inclusio
de pessoas surdas, mas até onde esta inclusdo caminha na préatica?

Como ja se foi percebido, este estudo objetivou buscar na pratica pedagogica modelos
de alfabetizacdo utilizados e suas possibilidades para a aquisicdo de L2 na alfabetizacdo de
surdos. Adiante é necessario também considerar a hipotese levantada de que a alfabetiza¢do em
Lingua Portuguesa de pessoas surdas recai sobre um movimento preciso de inclusao social, pois
para alem dos fins escolares da alfabetizacao, é preciso que se sopese esta como uma ferramenta
de enfrentamento politico a opressdo, e nisto se constitui a potencialidade deste processo para
0s surdos.

No reconto das analises que foram feitas no capitulo anterior, foi possivel que se
identificassem pressupostos tedricos encaminhando a construgdo de dois grupos discursivos
(um primeiro que levanta hipoteses sobre a alfabetizacdo em seus fins escolares e, um segundo
grupo que acredita na alfabetizacdo como um movimento social, necessario para as praticas

sociais).
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O primeiro grupo formado pelos sujeitos (S1, S2 e S3), assume tendéncias
tradicionalistas no campo da pratica em alfabetizacdo. Ora, conforme apontam as anélises, 0s
sujeitos identificam como sendo necessario para a alfabetizacdo de surdos, que estes aprendam
a ler e a escrever e interpretar textos. Ainda considerando as respostas deste grupo € importante
destacar que nas entrelinhas os respectivos sujeitos podem considerar propostas metodolégicas
oralistas para respaldar o processo de alfabetizacdo de estudantes surdos.

VEé-se que os modelos de alfabetizacdo utilizados pelos sujeitos em questdo
fundamentam-se nas propostas tradicionalistas, pois, embora que em alguns topicos 0s
pesquisados entrem em contradi¢cdo com suas falas em relacdo a conceitos e métodos (Ver
andlise da tabela I11: conhecimento sobre métodos e materiais/recursos de alfabetizacdo), ainda
assim é percebida uma preocupacdo com a alfabetizacdo como uma proposta didatica com usos
no contexto escolar.

Dessa forma vé-se como modelos/métodos utilizados por estes sujeitos em suas préaticas:
0 método silabico, 0 método de soletracdo, possibilidades de tentativas com o método fonico,
métodos mistos, entre outros.

Caminhando em direcdo as especificidades do trabalho com os individuos surdos, estes
sujeitos se respaldam em filosofias ultrapassadas na educacdo para este publico. Conforme se
pode identificar, € tendéncia que o grupo | se referencie na filosofia oralista e na comunicagédo
total.

Em contrapartida, ao analisar as especificidades das respostas apontadas pelo grupo Il
(S4, S5, S6 e S7), é possivel identificar avancos reais, se comparado ao grupo I, na compreensao
da alfabetizacdo de surdos em lingua portuguesa. A saber, 0s sujeitos que compdem o grupo I,
em geral, detém de um maior periodo de experiéncia na pratica pedagogica com a educacdo de
surdos (ver tabela I: perfil profissional dos sujeitos), e isso de forma diretiva contribuiu para o
amadurecimento tedrico-pratico desses sujeitos, assim, conseguimos encontrar mais respaldos
positivos neste grupo, pois demonstram melhores compreensdes acerca da tematica da
alfabetizacéo de surdos em L2.

O grupo Il assume uma preocupacao com a alfabetizacdo em seus fins sociais e isto esta
muito bem explicitado nas respostas dos sujeitos envolvidos neste grupo, e de um modo geral,
suas concepgOes sobre a alfabetizacdo de surdos consideram as fundamentacdes
sociointeracionistas e construtivistas em suas praticas.

Como tendéncia, o grupo Il acredita que a alfabetizacdo de surdos deve levar em
consideragdo modelos ndo absolutistas, que acompanhem as especificidades dos sujeitos e que

considere a identidade deste como um fator de construcdo social, que ndo esta implicita nas
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representacdes ouvintistas relacionadas a surdez, mas que se constroi na propria cultura surda.
Portanto, o que se pode avaliar neste grupo é uma tendéncia bilingue aplicada as suas praticas,
mesmo que esta tendéncia ndo venha assumindo todas suas especificidades. Contudo, em
contexto teorico-pratico é possivel identificar um direcionamento e/ou uma vontade de fazer
acontecer a alfabetizacdo de surdos numa perspectiva sdciointeracionista, onde se acredita
serem 0s modelos analiticos (geral, palavracdo, sentenciacdo, etc.), as propostas mais
adequadas considerando a filosofia bilingue da educacéo de surdos.

Em sintese, possibilidades metodologicas identificadas na pratica pedagdgica dos
sujeitos pesquisados podem direcionar entendimentos para modelos que ndo se fazem mais
necessarios serem utilizados e outros que merecem serem melhores estudados e praticados.

Por fim, mas ndo se esgotando, questdes voltadas as possibilidades de melhores
afirmativas ao direcionamento profissional mais qualificado de profissionais alfabetizadores,
quebra de paradigmas preconceituosos e estratégias politicas para a inclusdo do surdo, se
constitui também como pressupostos sensiveis a alfabetizacdo destes individuos. Portanto, é
possivel pensar numa formacéo integral para estes sujeitos, que possibilite assim perspectivas
de ascensdo em praticas que respeite suas formas de ser e viver.

Portanto, este estudo considera a filosofia bilingue de educacéo de surdos, como uma
filosofia que pode responder aos pressupostos metodoldgicos precisos para a alfabetizacdo dos
sujeitos desta comunidade. Como se pode provar nas analises realizadas, tendéncias
tradicionalistas devem ser rechacgadas, pois na construcdo dos espacos de manifestacdo social
da comunidade surda, vem sendo construido também compreensdes que transcendem o0s
pressupostos levantados pelo oralismo e pela comunicacdo total. Tendo em vista que a
representacdo do surdo nos dias atuais o coloca enquanto sujeito ativo de direitos, € fundamental
destacarmos que o respeito por suas particularidades, e se falando em alfabetizacdo desses
individuos em L2, os modelos séciointeracionista e construtivistas caminham de encontro a tais
especificidades, pois além de considerar as fundamentagcdes metodologicas mais adequadas no
trabalho com o surdo, considera o sujeito surdo, a pessoa surda e as praticas da comunidade

deste sujeito, e ndo apenas a “suposta/prescrita deficiéncia”.
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Apéndice I: Termo de consentimento livre e esclarecido

______
SIRENTIA £DIAA7

UFPB
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCITATURA PLENA EM PEDAGOGIA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
ALUNO: DOUGLAS WILLIAN QUIRINO PEREIRA
ORIENTADORA: SANDRA ALVES DA SILVA SANTIAGO




57

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a responder o questionario que
compde o Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado: “Alfabetizagdo de Surdos em Lingua
Portuguesa: Reflexdes sobre a Pratica Pedagogica”, realizada pelo estudante Douglas Willian
Quirino Pereira, do curso de Pedagogia da UFPB, sob a orientacdo da Profa. Dra. Sandra Alves
da Silva Santiago.

A pesquisa em questdo objetiva identificar nas praticas docentes com surdos, 0s modelos
de alfabetizacdo aplicados, e a partir deles mapear seus fundamentos e possibilidades no
processo de alfabetizacdo de surdos em lingua portuguesa, portanto como segunda lingua.

Destacamos que a pesquisa ndo apresentara nenhum risco moral e fisico para os sujeitos
envolvidos, ndo havendo necessidade de identificacdo e estando facultado o direito de nela
permanecer ou sair a qualquer momento. Informamaos, ainda, que os dados aqui coletados teréo
fungdo meramente académica e para fins de estudo no referido TCC.

Em caso de davida, nos colocamos a disposicdo para quaisquer esclarecimentos, por
meio dos seguintes contatos:

Douglas Willian Quirino Pereira
E-mail: gdouglas@hotmail.com
Celular/Whatsapp: (83)99303-4332

Jodo Pessoa, de de 2015.

Pesquisador

Apéndice I1: Declaracgéo de Consentimento

it

NIRENTIA DA/

UFPB
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCITATURA PLENA EM PEDAGOGIA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
ALUNO: DOUGLAS WILLIAN QUIRINO PEREIRA
ORIENTADORA: SANDRA ALVES DA SILVA SANTIAGO
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Declaro para os devidos fins, que li e estou de acordo com o Termo de Consentimento
livre e esclarecido, aceitando voluntariamente responder ao questionario que compdem o
Trabalho de Conclusao de Curso intitulado “Alfabetizagao de Surdos em Lingua Portuguesa:
Reflexdes sobre a Pratica Pedagdgica”, realizada pelo estudante Douglas Willian Quirino
Pereira, do curso de Pedagogia da UFPB, sob a orientacdo da Profa. Dra. Sandra Alves da Silva

Santiago.

Jodo Pessoa, de de 2015.

Assinatura do Participante

Apéndice III: Questionario estruturado (instrumento para coleta de dados)

UNIVERSIDADE FEDERAL DANPARAI’BA
CENTRO DE EDUCACAO
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Pesquisa: Alfabetizacdo de Surdos em Lingua Portuguesa: ReflexGes sobre a Prética
Pedagogica

Pesquisador: Douglas Willian Quirino Pereira

Orientadora: Profa. Dra. Sandra Alves da Silva Santiago

Questionario Estruturado Para os Docentes Alfabetizadores



1)

2)

Sobre a formagéo:

a) Graduacédo? Qual?
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b) Po6s-Graduacdo?

Qual?

Qual fungéo?

c) Tempo de Experiéncia com surdos?

d) Tempo de experiéncia com alfabetizacao?

Sobre a alfabetizagéo:

a) O que significa alfabetizar?

b) Quais métodos de alfabetizacdo vocé conhece?

c) Que  recursos/materiais de  alfabetizagdo  julga

importante/relevante?

3) Sobre a alfabetizacdo de surdos:
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a) Em sua opinido o que muda entre a alfabetizacdo de surdos e a alfabetizagcdo de

ouvintes?

b) Em linhas gerais quais as principais dificuldades que identifica na alfabetizacéo de

surdo?




