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RESUMO

A prética inclusiva no dmbito da escola em relagfo ao ensino da Educagiio de Jovens e
Adultos (EJA), também implica promover a escolariza¢do de pessoas com deficiéncia
em classes comuns, juntamente com colegas que nio tém deficiéncia. Os desafios das
praticas pedagbgicas do professor para atuar com o educando surdo na sala da EJA é o
tema proposto para este trabalho, envolvendo sujeitos da EJA e da Educagio Especial,
na perspectiva da inclusfio. A problemdtica deste trabalho procura entender como estfio
sendo desenvolvidas as praticas pedagégicas do professor para atuar com alunos surdos
em classes da EJA, e, se tais praticas estdo atingindo as necessidades desses mesmos
educandos. Assim, objetiva-se identificar como se dd as praticas pedagégicas,
considerando a realidade da vivéncia de professores da EJA com alunos surdos.
Iniciamos a pesquisa com informagdes cedidas pela Coordenagdo de Educagfo Especial
no Municipio de Jodo Pessoa-PB; observagdo na sala de aula, realizada no periodo de
10 a 14 de outubro/2016; ¢ com dados coletados em duas escolas municipais, que
denominamos de Escolal e Escola2, localizadas nos Bairros de Mangabeira e Valentina
de Figueiredo, respectivamente, na cidade de Jodio Pessoa-PB, a partir da aplicagio de
um questionario direcionado para os professores das diversas areas do conhecimento
atuantes na EJA e que tém alunos surdos em suas classes. Fazendo uma analise
comparativa entre as escolas, percebemos que os professores ndo possuem
conhecimentos especificos para trabalhar com esse perfil de educando, e os mesmos
reconhecem a necessidade da formacdo continuada e capacitagSes. Para nosso estudo de
caso utilizamos como fonte de pesquisa (CUNHA, 1999), (SOARES, 1996) ¢ dentre

outras fontes e autores.

Palavras-chave: Educacédo de Jovens e Adultos. Educagéo Especial. Surdez. Inclusio.



ABSTRACT

Inclusive practice within the school in relation to the teaching of youth and adult
education (EJA) also implies promoting the schooling of people with disabilities in
common classes, along with non-disabled peers. The challenges of the pedagogical
practices of the teacher to act with the deaf student in the EJA room is the theme
proposed for this work, involving subjects of the EJA and Special Education, in the
perspective of inclusion. The problem of this work tries to understand how the
pedagogical practices of the teacher are being developed to work with deaf students in
classes of the EJA, and if such practices are reaching the needs of these same students.
Thus, the objective is to identify how the pedagogical practices are given, considering
some aspects of the reality of the experience of EJA teachers with deaf students. We
started the research with information provided by the Coordination of Special Education
in the Municipality of Jodo Pessoa-PB; Observation in the classroom, held in the period
from October 10 to 14, 2016; And with data collected in two municipal schools, which
we call Escolal and Escola2, located in the neighborhoods of Mangabeira and Valentina
de Figueiredo, respectively, in the city of Jofio Pessoa-PB, from the application of a
questionnaire addressed to teachers in different areas Of knowledge in the EJA and that
have deaf students in their classes. Making a comparative analysis between the schools,
we realize that the teachers do not have specific knowledge to work with this profile of
educando, and they recognize the necessity of the continued formation and capacities.
For our case study we used (CUNHA, 1999), (SOARES, 1996), among other sources
and authors.

Keywords: Youth and Adult Education. Special education. Deafness. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, a Educac¢éio de Jovens e Adultos (EJA) foi concebida, inicialmente
como uma compensac¢do ¢ ndo como um direito. Esta tradi¢do foi alterada em nossos
codigos legais, na medida em que a EJA, tornando-se direito, desloca a ideia de
compensacio substituindo-a pelas de reparagio e equidade. Mas ainda resta muito
caminho pela frente a fim de que a EJA se efetive como uma educagfo permanente a
servigo do pleno desenvolvimento do educando.

A EJA serd destinada aqueles que nfo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade propria (Conf. LDB 9394/96). Este
contingente plural e heterogéneo de jovens e adultos, predominantemente marcado pelo
trabalho € o destinatario primeiro ¢ maior desta modalidade de ensino. Cabe aos
sistemas de ensino assegurar a oferta adequada, especifica a este contingente, que nio
teve acesso a escolarizag@o no momento da escolaridade obrigatoria, via oportunidades
educacionals apropriadas.A oferta da EJA como cursos em estabelecimentos oficiais é
afirmada pelas normas legais, conforme art. 37, § 1°, da LDB (BRASIIL, 1996), bem
como no Parecer CNE/CEB n° 11/2000 (BRASIL, 2000, p.27).

Quanto a organizago pedagdgica da modalidade EJA, a Coordenagio de
Educacfio de Jovens e Adultos (COEJA), da Secretaria de Educagio Fundamental do
Ministério da Educagéio disponibiliza as Secretarias de Educacgio (estaduais, municipais
e distrital) documentos para subsidiar o trabalho no 1° segmento (1* a 4* séries/1° e 2°
ciclos) da modalidade em foco. No que se refere ao 2° segmento (5* a 8 séries/3° e 4°
ciclos), o material que tem sido oferecido as equipes pedagogicas dessas mesmas
Secretarias de Educagfio, as escolas e aos professores sdo os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) de 5% a 8* série. Essa modalidade ¢ destinada a jovens e adultos que
ndo continuaram seus estudos e/ou ndo tiveram acesso ao Ensino Fundamental e
Meédio na idade apropriada.

Em relagdo a politica de inclusdo para alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino, nfo consiste apenas na permanéncia
fisica desses, junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever
concepedes e paradigmas, bem como desenvolver o potencial desses, respeitando suas

diferengas e atendendo suas necessidades.
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Portanto, o interesse de pesquisar os desafios da pratica pedagbgica do professor
da EJA para atuar com aluno surdo surgiu durante duas experiéncias. A primeira, com a
vivéncia no Estagio Supervisionado cursado no ano de 2015, no oitavo periodo do curso
de Pedagogia, na Escola Estadual Braz Baracuhy, localizada no bairro do Castelo
Branco em Jodo Pessoa-PB. Na ocasido, a professora da sala da EJA relatou sobre as
dificuldades de mediar a aprendizagem de um aluno que ¢ surdo, pois ela nfio sabia
utilizar a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), dificultando a comunicagéio ¢ a
realizago das atividades, revelando que seu maior desafio é quando vai planejar as
aulas para esse aluno. E a segunda, sobre a experiéncia ardua na ministraciio da
disciplina de Histéria, no ano de 2012, com a presenga de trés alunos jovens surdos
matriculados na sala de aula regular do oitavo ano da Escola Estadual Antonia Rangel
de Farias no bairro da Torre em Jodo Pessoa-PB.

Logo, percebemos o quanto é importante para o docente que trabalha com
inclusdo de alunos surdos saber se comunicar através da Libras, e que o contetdo
ensinado na disciplina de Libras nos cursos de Licenciaturas ndo ¢ suficiente para uma
comunicagio fluente. Porém, da um suporte para que o professor ndo fique s6 na
comunicagdo gestual e labial que sfo as formas utilizadas pela professora citada acima,
pois a mesma ndo sabe nem um pouco da Libras, assim como, também é a forma
utilizada na segunda experiéncia citada.

Atualmente pessoas com surdez estdo & procura de escolas para obtenciio ndo s6
apenas da socializagdo, mas também do aprendizado e suporte para o mercado de
trabalho. O professor como orientador e guia da sala de aula pode ou ndo estd
contribuindo em referéncia de seus planos didrios para que este aluno se sinta, ao
menos, motivado para retomar seus estudos.

Os professores da EJA, que dedicam seu tempo noturno e também, todas as
categorias discentes nas diversas modalidades, devem sempre estar antenados, pois, se
em nossa sociedade, de fato existem criangas, adolescentes ou adultos surdos, de certo,
que estes podem ser aprendentes e, enquanto a isso, deve-se pensar no planejamento
como forma de organizac¢dio que antecede o que se pretende ser realizado em sala.

A abordagem deste trabalho foi de natureza qualitativa, para analisar os desafios
das praticas pedagogicas do professor para atuar com o educando surdo na sala da EJA.

A metodologia utilizada foi informagdes cedidas pela Coordenagio de Educacio

Especial da PMJP-PB; observagfo na sala de aula, realizada no periodo de 10 a 14 de
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outubro/2016; e dados coletados em duas escolas municipais, que denominamos de
Escola 1 e Escola 2, localizadas nos bairros de Mangabeira e Valentina Figueiredo,
respectivamente, na cidade de Jodo Pessoa-PB, a partir da aplicacdo de um questionario
direcionado para os professores das diversas areas do conhecimento atuantes na EJA e
que tém alunos surdos. Entre essas escolas, a primeira encontra-se inclusa no Programa
Bilingue': Fazendo a Diferenca pelo Diferente, da PMJP-PB.

Com relagéio ao campo de pesquisa, tanto na Escola 1 como na Escola 2, nossa
pesquisa sempre se deu no turno da noite e, neste hordrio, sdo 5 (cinco) turmas na
modalidade de Educa¢do de Jovens e Adultos, Ciclo Alfa, Ciclo I, Ciclo II, Ciclo III e
Ciclo IV, todos em funcionamento neste periodo. Tanto na Escola 1 como na Escola 2 a
sala de aula da EJA, onde se deu a pesquisa ¢ onde os alunos surdos estudam ¢ a sala do
Ciclo III, ou conforme entendemos, neste ano de 2016 eles cursaram o 6° ¢ 7° ano do
Ensino Fundamental I1.

Quanto as matriculas, na Escola 1 estdo matriculados 20 alunos na sala de aula
pesquisada, que conta com um intérprete de Libras para auxiliar no processo de
mediagfo da aprendizagem, ja na Escola 2, estio matriculados 22 alunos na sala de aula
da pesquisa feita, desses, apenas 07 frequentam regularmente e 01 deles € o aluno surdo,
sua forma de comunicac8o ¢ a leitura labial e gestual, pois ele sabe se comunicar muito
pouco pela Libras e os professores ndo sabem de utilizar nada da Libras. No semestre
passado, havia um intérprete de Libras, mas o mesmo afastou-se da escola por motivos
pessoais e desde entfio o aluno e os professores nfo tém o auxilio de um intérprete.

O planejamento nas duas escolas na modalidade da EJA é mensal, percebemos
que muitas coisas acontecem no decorrer desse tempo (um més) e, é de suma
importancia debater certas questdes na troca de ideias no planejamento coletivo. Algo
comovente entre um dos professores entrevistados foi a falta de informagfo em saber de
fato quando se dava a data do planejamento e de outro professor que falou que nunca foi
convidado para o planejamento escolar, nisso, apenas implicamos a ndo motivagio por

parte dos professores, em nfo debater junto com os demais o que acontece em sua sala

'Programa Bilingue: “Fazendo a diferenca pelo Diferente”, esse projeto como fora entendido, surgiu a
partir dos resultados da avaliagfio desta coordenagfio de Educagio Especial em acBes executadas no ano
de 2008; a qual se viu a necessidade de fomentar uma educagio que contemple e favoreca um ambiente
educacional inclusivo. Hoje o Projeto Bilingue tem o objetivo de fazer a alfabetizag8io em Libras o ensino
do portugués para alunos surdos ¢ o ensino da Libras para surdos ¢ ouvintes.
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de aula na busca de mudangas, melhorias e sugestdes na forma do planejar ou agir em
sala de aula.

A escolha dessas escolas teve como finalidade analisar aspréticas pedagogicas
do professor para atuar com alunos surdos em classes da EJA, e, se tais praticas estdo
atingindo as necessidades desses mesmos educandos, fazendo relagdo com a presenca e
auséncia de um intérprete de Libras na escola.

A pesquisa qualitativa se fundamenta numa perspectiva que concebe o
conhecimento como um processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas
interagdes cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela
transformados (MAZZOTTI, 2006). Além do carater autentico na metodologia, em
campo, nos sustentamos com as ideias de leituras bibliograficas ¢ documentos com base
educacional os quais estdo diretamente vinculados ao objeto em foco.

O problema da pesquisa ¢ analisar as praticas pedagogicas do professor que
trabalha com jovens ¢ adultos surdos na EJA. Para tanto, o estudo teve como objetivo
principal identificar como se dé as praticas de ensino considerando alguns aspectos da
realidade da vivéncia de professores da EJA com aluno surdo. Os objetivos especificos
foram: verificar os conhecimentos especificos dos professores para trabalhar com
publico da EJA na perspectiva da inclusio do aluno surdo; e, identificar como acontece
o processo de inclusdo na sala de aula da EJA para aluno surdo, comparando a
realidades entre as escolas pesquisadas.

O presente trabalho de conclus@io de curso estd dividido em cinco partes. O
primeiro estd a introdugdo, no qual abordamos nossas motivagdes sobre o tema em
evidéncia. No segundo capitulo, estd posto um Breve Histérico da EJA no Brasil, e
como se deu essa modalidade de ensino em nossa sociedade ao decorrer dos tempos.
Discute-se também a Formag8o Docente da EJA onde, abordamos como ocorre essa
formag#o nos dias atuais e como deve agir o docente, segundo o Ministério da Educagio
e o Planejamento Curricular e o Planejamento pedagégico.

No terceiro capitulo, introduzimos um Breve Histérico da Educagfo Especial,
enfatizando sobre a Declaragio de Salamanca como um marco para a Educaco
Inclusiva, a Educagio Inclusiva e a EJA, obtendo uma visdo de como se deve dar a
incluséo na modalidade em foco. Além disso, apresentamos uma reflexfo sobre a Libras

€ SCUS avancos.
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No quarto capitulo, utilizamos os dados fornecidos pela Coordenagdo de
Educagéo Especial da PMJP-PB como suporte para nossa pesquisa em campo na Escola
1 e Escola 2.

Nas considera¢fes finais, apontamos algumas dificuldades encontradas para a
efetivagdo da Educagéo Inclusiva. Propomos uma educagdo de jovens e adultos que
considere a formagfo dos professores pra uma melhor pratica pedagdgica na perspectiva

da inclusdo para o dmbito escolar.
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2 BREVE HISTORICO DA EJA NO BRASIL

A histéria da Educagfio de Jovens e Adultos é muito recente. No periodo do
Brasil Colonia (até 1822) a referéncia a populagdo adulta era apenas de educaglo para
doutrinacdio, abrangendo um carater muito mais religioso do que educacional, pois ndo
se atribuia uma educaglio para preparo para o mercado de trabalho. Na educagio
jesuitica a preocupagéo era com os oficios necessarios ao funcionamento da economia
colonial, constando de trabalhos manuais, ensino agricola e, muito raramente, leitura e
escrita (CUNHA, 1999).

Os métodos jesuiticos permaneceram até o periodo pombalino com a expulsio
dos jesuitas. O Marqués de Pombal prop6s uma organizacio escolar de acordo com os
interesses do Estado, e, com a chegada da Familia Real ao Brasil a educagdo perdeu o
seu foco, que ja ndo era muito amplo. No Brasil Império (1822-1889) comegaram a
acontecer algumas reformas educacionais e estas preconizavam a necessidade do ensino
noturno para adultos analfabetos. Em 1876, foi formulado um relatério pelo ministro
José Bento da Cunha Figueiredo, apontando a existéncia de 200 mil alunos frequentes
as aulas noturnas. Durante muito tempo, portanto, as escolas noturnas eram a Unica
forma de educagfo de adultos praticada no pais (CUNHA, 1999).

Ainda, segundo Cunha (1999), com o desenvolvimento industrial, no inicio do
século XX, inicia-se um processo lento, mas crescente, de valorizagdo da educagio de
adultos. Porém, essa preocupagfio trazia pontos de vista diferentes em relacdo a
educacfio de adultos, quais sejam: a valorizagdo do dominio da lingua falada e escrita,
visando o dominio das técnicas de producfo; a aquisi¢do da leitura e da escrita como
instrumento da ascens#o social; a alfabetizag@o de adultos vista como meio de progresso
do pais; a valorizagfio da alfabetizagdo de adultos para ampliacio da base de votos.

A partir de 1940, comegou-se a detectar altos indices de analfabetismo no pais, o
que acarretou a decisdo do governo no sentido de criar um fundo destinado a
alfabetizaco da populagdo adulta analfabeta. Em 1945, com o final da ditadura de
Getdlio Vargas, iniciou-se um movimento de fortalecimento dos principios
democraticos no pais. A partir da criagio da Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), solicita-se aos paises integrantes (e entre eles,

o Brasil) a educagdo direcionada aos adultos analfabetos.
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2.1 A EJA NO BRASIL POS-GUERRA

Em 1947, o governo langou a Primeira Campanha de Educagio de Adolescentes
e Adultos (CEAA), propondo: alfabetizaco dos adultos analfabetos do pais em trés
meses, oferecimento de um curso primério em duas etapas de sete meses, a capacitagdo
profissional € o desenvolvimento comunitdrio. Abriu-se a discussio sobre o
analfabetismo e a educag@o de adultos no Brasil. Nessa €época, o analfabetismo era visto
como causa (e nfo como efeito) do escasso desenvolvimento brasileiro. Além disso, o
adulto analfabeto era identificado como elemento incapaz e marginal psicolégica e
socialmente, submetido & menoridade econdmica, politica e juridica, ndo podendo votar
ou ser votado (CUNHA, 1999).

Segundo Soares (1996), a CEAA foi langada por dois motivos: o primeiro era o
momento pos-guerra que vivia o mundo, que fez com que a Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU) fizesse uma série de recomendagdes aos paises, dentre as quais, a de um
olhar especifico para a educagfio de adultos. O segundo motivo foi o fim do Estado
Novo, que trazia um processo de redemocratizacio, que gerava a necessidade de
ampliagdo do contingente de eleitores no pais. Ainda, no momento do lancamento
daCEAA, a Associagdio de Professores do Ensino Noturno e o Departamento de
Bducagédo preparavam o 1° Congresso Nacional de Educagio de Adultos.

O Ministério convocou dois representantes de cada Estado para participarem do
Congresso. O Servigo de Educagiio de Adultos do Ministério da Educagio e Cultura
(SEAMEC), elaborou e enviou para discussdes, aos SEAs estaduais, que compunham
um conjunto de publicagdes sobre o tema. As concepgdes presentes nessas publicacdes,
segundo Soares (1996), foram: o investimento na educagio como solugiio para
problemas da sociedade; o alfabetizador identificado como missiondrio; o analfabeto
visto como causa da pobreza; o ensino de adultos como tarefa facil; a nfio necessidade
de formagdo especifica; a nfo necessidade de remuneragfio, devido a valorizaciio do
“voluntariado”. Iniciou-se um processo de mobilizacdo nacional no sentido de se
discutir a educacdio de jovens e adultos no pais.

De certa forma, portanto, embora a Campanha nio tenha tido sucesso, conseguiu
alguns bons resultados, no que se refere a essa visio preconceituosa, que foi sendo
superada a partir das discussdes que foram ocorrendo sobre o processo de educacdo de

adultos. Diversas pesquisas foram sendo desenvolvidas e algumas teorias da psicologia,
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gradativamente, desmentindo a ideia de incapacidade de aprendizagem designada ao
educando adulto. Assim, muitas criticas foram sendo feitas ao método de alfabetizacéo
adotado para a populagdo adulta nessa Campanha, como as precérias condi¢Oes de
funcionamento das aulas, a baixa frequéncia e aproveitamento dos alunos, a ma
remuneracio e desqualificacdo dos professores, a inadequacfio do programa e do
material didatico & clientela e a superficialidade do aprendizado, pelo curto periodo
designado para tal. Com isso estabeleceu-se o declinio da 1* Campanha, devido aos
resultados insatisfatorios (SOARES, 1996).

Porém, dentre todas as delegagdes, uma se destacou por ir além das criticas,
apontando solugdes. Fot a delegagdo de Pernambuco, da qual fazia parte Paulo Freire,
que propunha uma maior comunicagfo entre o educador e o educando ¢ uma adequagéo
do método as caracteristicas das classes populares. Como resultado da 1* Campanha,
Soares (1996) aponta a criag@o de uma estrutura minima de atendimento, apesar da néo
valorizagdo do magistério.

Ao final da década de 1950 e inicio da década de 1960, iniciou-se uma intensa
mobilizacdo da sociedade civil em torno das reformas de base, o que contribuiu para a
mudanca das iniciativas publicas de educacfio de adultos. Uma nova visdo sobre o
problema do analfabetismo foi surgindo, junto a consolidagio de uma nova pedagogia
de alfabetizaco de adultos, que tinha como principal referéncia Paulo Freire.

Surgiu um novo paradigma pedagdgico — um novo entendimento da relagio
entre a problematica educacional e a problematica social. O analfabetismo, que antes era
apontado como causa da pobreza e da marginalizagfo, passou a ser interpretado como
efeito da pobreza gerada por uma estrutura social ndo igualitiria (SOARES,1996).
Surge a ideia de que o processo educativo deveria interferir na estrutura social que
produzia o analfabetismo através da educagéo de base, partindo de um exame critico da
realidade existencial dos educandos.

Na percep¢édo de Paulo Freire, portanto, educagéio e alfabetizagio se confundem.
Alfabetizagdo ¢ o dominio de técnicas para escrever e ler em termos conscientes e
resulta numa postura atuante do homem sobre seu contexto. Essas ideias de Paulo Freire
se expandiram no pais e este foi reconhecido nacionalmente por seu trabalho com a

educacgfio popular e, mais especificamente, com a educaco de adultos.
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Algumas Campanhas e Movimentos contribuiram para a historia da EJA, como
relacionamos a seguirz, segundo (PAIVA, 2003):

® 1952- Campanha Nacional de Educagdo Rural — CNER;

e 1960 - Movimento de Educacéo de Base — MEB,;

e 1960 — Movimentos de Cultura Popular — MCP;

e 1961 — Centros Populares de Cultura - CPC;

e 1962 — Mobilizagdo Nacional contra o Analfabetismo — MNCA e o Programa

de Emergéncia;

e 1962 — Sistema Paulo Freire;

Em 1963, o Governo encerrou a 1* Campanha e encarregou Freire de organizar e
desenvolver um Programa Nacional de Alfabetizagdo de Adultos. Porém, em 1964, com
o Golpe Militar, deu-se uma ruptura nesse trabalho de alfabetizagdio, ja que a
conscientizagiio proposta por Freire passou a ser vista como ameaca a ordem instalada.
Nesse momento, deu-se o exilio de Freire ¢ o inicio da realizagdo de programas de
alfabetizagio de adultos assistencialistas e conservadores.

Dentro desse contexto, em 1967, o Governo assumiu o controle da alfabetizagio
de adultos, com a criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL),
voltado para a populagdo de 15 a 30 anos, objetivando a alfabetizagfo funcional —
aquisi¢do de técnicas elementares de leitura, escrita e cdlculo. Com isso, as orientagdes
metodologicas e os materiais didaticos esvaziaram-se de todo sentido critico e
problematizador proposto anteriormente por Freire (CUNHA, 1999).

Na década de 1970, ocorreu, a expansdo do MOBRAL, em termos territoriais e
de continuidade, iniciando-se uma proposta de educagdo integrada, que objetivava a
conclusio do antigo curso primdrio. Paralelamente, porém, alguns grupos que atuavam
na educacdo popular continuaram a alfabetizacio de adultos dentro da linha mais
criativa. A respeito do MOBRAL, Bello (1993) cita que o projeto MOBRAL permite
compreender bem esta fase ditatorial por que passou o pais.

A proposta de educagfio era toda baseada aos interesses politicos vigentes na
época. Por ter de repassar o sentimento de bom comportamento para o povo e justificar
os atos da ditadura, esta institui¢do estendeu seus bragos a uma boa parte das

populagdes carentes, através de seus diversos Programas (BELLO, 1993).

- Apenas relacionamos as Campanhas e Movimentos, por nfo ser o foco de tema.



17

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢fio, LDB 5692/71, implantou-se o
Ensino Supletivo, sendo dedicado um capitulo especifico para a EJA. Esta Lei limitou o
dever do Estado a faixa etaria dos 7 aos 14 anos, mas reconheceu a educagiio de adultos
como um direito de cidadania, o que pode ser considerado um avango para a area da
EJA no pais.

Em 1974, o MEC propds a implantagdo dos Centros de Estudos Supletivos
(CES), que se organizavam com o trindmio: tempo, custo e efetividade. Devido a época
vivida pelo pais, de inimeros acordos entre MEC e a United States Agency for
International Development (USAID), ofertavam cursos influenciados pelo tecnicismo,
adotando-se os moédulos instrucionais, o atendimento individualizado, a autoinstrugéo e
a arguigio em duas etapas - modular e semestral. Como consequéncias, ocorreram: a
evasdo, o individualismo, o pragmatismo e a certificagéo rapida e superficial (SOARES,
1996).

Nos anos 1980, com a abertura politica, as experiéncias paralelas de
alfabetizacfio, desenvolvidas dentro de um formato mais critico, ganharam corpo.
Surgiram os projetos de pos alfabetizagfo, que propunham um avango na linguagem
escrita e nas operagGes matematicas basicas.

Em 1985, o MOBRAL foi extinto e surgiu, em seu lugar, a Fundagéo Educar,
que abriu mio de executar diretamente os projetos e passou a apoiar financeira e
tecnicamente as iniciativas existentes, desempenhando relevante papel como parceira do
Ministério da Educag¢do e Cultura, atuando junto as Prefeituras Municipais e
Organiza¢Bes Nao-Governamentais, principalmente nos movimentos sociais. Essa
mudanga proporcionou uma transformag8o significativa na formagio do educador e no
processo politico-pedagdgico de ensino-aprendizagem.

Posteriormente, entre as décadas de 1990/2000, surgiram outros Programas e
agOes governamentais que deram suporte a EJA, como se s.egue3 :

® 1990 - Programa Nacional de Alfabetizago e Cidadania - PNAC;

& 1996 — Lei 9394/96 — considera a EJA como modalidade da Educagéo Béasica

Nacional;

& 1997 — Programa de Alfabetizacfo Solidaria — ALFASOL.

e Surgimento dos Féruns de EJA por todo o pais: a PB 4° estado a criar seu

forum ¢ o 1 © a publicar um trabalho de mestrado sobre os Foruns de EJA;

" Apenas relacionamos as Campanhas e Movimentos, por néo ser o foco de tema
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e 2003 — Programa Brasil Alfabetizado — PBA/BRALFA;

e Criaciio da Secadi/MEC — Secretaria de Educago Continuada, Alfabetizagdo
e Diversidade;

e Recomposicio do CNAEJA

e FUNDEB/2007 — Garante recursos para a EJA

2.2 A EJA E A ORGANIZACAO DOS FORUNS ESTADUAIS

Segundo Silva (2005, p. 55) “...] no final da década de 1990, as experiéncias
dos ENEJAS ajudaram a articular diversos interlocutores para discutir e propor politicas
plblicas para a EJA, em nivel nacional [...]”, nisso as ENEJAS juntamente com os
Féruns constituiram espagos privilegiados para o debate sobre a educagéo de jovens e
adultos.

Consideramos que os féruns sdo espagos onde congrega aqueles da Educagéo de
Jovens e Adultos, tais que atuam no campo e/ou participam do campo da EJA, sejam
professores, alunos, quem faz a gestdo dessa formagdo, gestores da educagdo, seja no
Estado ou no Municipio, os que sdo do movimento social como todo e, que defendem e
pressionam pela Educacfio de Jovens e Adultos, é uma jungdo desses que o espacgo dos
foruns relinem esses sujeitos na perspectiva de construir uma politica pablica, os foruns
consideramos que sdo também uma instancia coletiva dentro das construgdes do ramo
da politica publica.

De acordo com Soares (2004), os Féruns s@o movimentos que articulam
institui¢des, socializam iniciativas e intervém na elaboragéo politicas e a¢les da area de
EJA. Estes ocorrem num movimento nacional, com o objetivo de interlocugdo com
organismos governamentais para intervir na elaboragdo de politicas piblicas.

Nos nos constituimos o que somos pelo caminho que fazemos, pois se partimos
do I ENEJA, entenderemos que este teve fatores fundamentais na historia da educagio

da EJA em nosso pais, como afirma Silva (2005, p. 58)

No embate com 0 MEC, o I ENEJA, acende, no final do século XX, a
discussdio em torno da Educacio de Jovens e Adultos no pais, bem
como amplia o desejo dos delegados paraibanos de trazer para a
Paraiba a experiéncia dos Féruns da EJA,
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Em 1998, os mineiros implantaram seu Forum Estadual. No mesmo ano, a
Paraiba ¢ o Rio Grande do Norte fizeram o mesmo. Seguindo essa corrente de
intercdmbios, Curitiba realizou um encontro, patrocinado pela UNESCO, para a
socializagdo da V CONFINTEA. Como consequéncia desse encontro, veio a decisdo de
se iniciar uma série de encontros nacionais de EJA. Sendo assim, em 1999, ocorreu o 1°
Encontro Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos (ENEJA), no Rio de Janeiro, onde
participaram os Foruns de Minas Gerais, Espirito Santo, Rio Grande do Sul e de Séo
Paulo.

Esse Encontro acabou sendo um estimulo para o surgimento de outros Féruns. A
partir dai, esses Encontros vém ocorrendo anualmente, na seguinte sequéncia: em 2000,
o I ENEJA, em Campina Grande, Paraiba, com a participagfo de oito Féruns; em 2001,
o III ENEJA, em Sdo Paulo, com a participagiio do 10° Férum; em 2002, o IV ENEJA,
em Belo Horizonte, Minas Gerais, com a participacdo de 12 Féruns; em 2003, o V
ENEJA, em Cuiaba, Mato Grosso, com a participacdo de 17 Féruns; em 2004, o VI
ENEJA, em Porto Alegre, Rio Grande do Sul, com a participagio de 22 Féruns; em
2005, o VII ENEJA, em Brasilia, Distrito Federal, com a participacdo de 24 Foruns; em
2006, o VIII ENEJA, em Recife, Pernambuco, com a participacdo de 26 Féruns e
outros. (SOARES, 2004).

De acordo com Soares (2004), os Féruns sdo movimentos que articulam
institui¢des, socializam iniciativas e intervém na elaboragio politicas e a¢Bes da area de
EJA. Estes ocorrem num movimento nacional, com o objetivo de interlocu¢do com
organismos governamentais para intervir na elaboragfo de politicas publicas.

Os Foéruns de EJA tém o objetivo de socializar informag¢des e trocar
experiéncias, sendo um espago de pluralidade. A partir do momento em que 0 MEC se
ausenta da qualidade de articulador de uma politica nacional para a EJA, os Féruns
surgem como uma estratégia de mobilizagdo das instituicdes do pais que estdo
diretamente envolvidas com a EJA, ou seja, o conhecimento do que se faz, a
socializagfio de experiéncias, leva a articulagio e a intervengdo. (SOARES, 2004).

Os Foruns se instalam, portanto, como espagos de didlogos, onde os segmentos
envolvidos com a EJA planejam, organizam ¢ propSem encaminhamentos em comum,
Nesse sentido, mantém reunides permanentes, onde aprendem com o diferente,

exercitando a tolerancia (SOARES, 2004).
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De 1999 a 2000 os Foruns passaram a marcar presen¢a nas audiéncias do
Conselho Nacional de Educacdo para discutir as diretrizes curriculares para a EJA. Em
alguns Estados, ainda, passaram a participar da elaboragéio das diretrizes estaduais e em
alguns municipios, participaram da regulamenta¢io municipal da EJA. Além disso, a
Secretaria da Erradicagdo do Analfabetismo instituiu uma Comissdo Nacional de
Alfabetizac¢do e solicitou aos Féruns uma representacdo. Os Foéruns, portanto, tém sido
interlocutores da EJA no cendrio nacional, contribuindo para a discussio e o

aprofundamento do que seja a EJA no Brasil. (SOARES, 2004).

2.3 FORMACAO DOCENTE DA EJA

Nos cursos de Pedagogia, a disciplina de EJA faz parte da grade curricular por
ser um campo de atuagdio do pedagogo. No cendrio atual, na Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) ¢ disposto para os docentes de pedagogia a escolha de éarea de
aprofundamento em EJA, no tocante, com disciplinas voltadas para teorias e
metodologias de ensino para este campo, ja quem opina por outra area (Educagéo
Especial) fortemente deve ficar com insatisfagdo em relagio a essa primeira opcio de
aprofundamento por nfo ter uma carga hordria suficiente para capacitar os profissionais
que podem de certo modo chegar um dia a atuar na area.

A pedagogia é um curso mais voltado para o ensino da educa¢fo infantil, ou
seja, enquanto cursistas dessa drea percebemos que os fundamentos da educagdo
centram mais na crianga do que no jovem e no adulto, ja outras licenciaturas de
formacio de professores raramente abordam questdes sobre esta modalidade.

Como vimos na primeira parte deste capitulo, sobre a historia da EJA no Brasil,
percebemos um processo lento quanto a este campo e, hoje procuramos no discurso
levantar as importancias de se tratar desta modalidade, sobretudo da formagdo docente

que atinja essa area. Do ponto de vista dos dispositivos legais, temos:

[...] Estes provém, principalmente, da Constituigdo Federal de 1988 ¢
da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (ILDB 9.394/96,
ART. 62). A partir desses dois referenciais, sio criados os demais
encaminhamentos pertinentes & formag@io do professor para a
modalidade em questdo. A EJA, na condigdo de modalidade da
educacio basica, nos niveis do ensino fundamental e¢ médio, ¢
reconhecida pela LDB vigente, possui suas Diretrizes Curriculares
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Nacionais, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacio (CNE),
Parecer/CEB n° 11/2000 [...]. (SILVA, 2011, p.90)

De acordo com o documento das DCNs/EJA indica o seu reconhecimento como

modalidade de Educaciio Basica, com suas especificidades proprias a serem observadas:

A EJA, de acordo com a Lei 9.394/96, passando a ser uma modalidade
da educagiio basica nas etapas do ensino fundamental e médio, usufrui
de uma especificidade propria que, como tal deveria receber um
tratamento consequente. (BRASIL, 2000, p.2)

A EJA passa a ser compreendida como modalidade da educacdo bdsica, nas

etapas do ensino fundamental e médio, nisso remete a pensar essa formagdo docente ¢

suas estruturas necessdrias vistas por direito. A LDBEN remete a formagdo situando

inicialmente os fundamentos e metodologias que deverfio nortear essa formagio em seu

artigo 61:

A formagio de profissionais da educagdio, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, terd
como fundamentos: 1. a associagdo entre teorias e praticas, inclusive
mediante a capacitagdo em servigo; 2. aproveitamento da formagéo e
experiéncias anteriores em institui¢des de ensino e outras atividades
(BRASIL, 1996, Art. 61).

Percebemos, na lei que as caracteristicas da formagdo do professor precisam de

adaptacdes e adequagdes para se atender os diversos tipos de modalidade. O Parecer

CNE/CEB 11/2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a

Educacgéio de Jovens e Adultos, discorre no item IV da formagdo da docéncia para a

EJA.O documento das DCNs de EJA informa que:

[...] o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além
das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas
relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino.
Assim esse profissional do magistério deve estar preparade para
interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de
estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um professor aligeirado ou
motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e
sim um docente que se nutra do geral e também das especificidades
que a habilitagdo como formacéo sistematica requer (BRASIL, 2000,
p.56)

Nisso, vemos a necessidade para a formagdo de professores na EJA. Sabemos

que nem todas as institui¢des brasileiras oferecem tal formagdo. O citado das diretrizes
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indica ainda para a necessidade de uma ag#io integrada entre as universidades e o
sistema do ensino (espagos proprios para profissionais da EJA). O documento aponta
para que o exercicio da docéncia o educador considere as particularidades do educando
jovem ou adulto, tanto culturalmente, quando no seu mundo de trabalho e das
metodologias de ensino adequado, pois esta drea deve ser estudada, deve se considerar

um processo constante de construgdio e transformagéo:

[...] a consideragio de diferencas significativas para a constituigdo de
saberes proprios da educagfio escolar voltadas para jovens e adultos.
Se cada vez mais se exige da formaclio docente um preparo que
possibilite aos profissionais do magistério uma qualificacdo
multidisciplinar e polivalente, nfio se pode deixar de assinalar também
as exigéncias especificas e legais para o exercicio da docéncia no que
corresponder, dentro da EJA, as etapas da educagdio basica. [..]
Muitos destes jovens e adultos se encontram, por vezes, em faixas
etarias proximas as dos docentes. Por isso, os docentes deverdo se
preparar e se qualificar para a constituigio de projetos pedagdgicos
que considerem modelos apropriados a essas caracteristicas ¢
expectativas. (BRASIL, 2000, p.57)

O documento aborda “a preparagdio e a qualificagdo”, mas a questio que nos
norteia € a formagdo solida para atuar na EJA, nfo devemos considerar que qualquer um
possa, ou qualquer profissional esteja apto a alfabetizar um jovem ou um adulto, pois a
educagdo na EJA ndo ¢ s6 alfabetizar, historicamente foi pensado numa populagdo néo
alfabetizada, mas no entanto, deve-se pensar na formagfio formal para o jovem e o
adulto, deve-se considerar seu desenvolvimento como pessoa ¢ cidaddo que compde-se

em um meio.
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3 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

Ao longo dos tempos a educagiio vem sofrendo mudangas. E de suma
importancia contextualizar a educacdio especial desde seus primdrdios até a atualidade,
para assim compreendermos um pouco da realidade recente.

A histéria da Educaciio Especial no Brasil tem como marcos fundamentais a
criacdo do “Instituto dos Meninos Cegos” (hoje “Instituto Benjamin Constant”) em
1854, ¢ do “Instituto dos Surdos-Mudos” (hoje, “Instituto Nacional de Educacio de
Surdos — INES”) em 1857, ambos na cidade do Rio de Janeiro, por iniciativa do

governo Imperial (JANNUZZI,1992; BUENO,1993; MAZZOTTA,1996).

No Brasil, até a década de 50, praticamente ndo se falava em
Educagdo Especial. Foi a partir de 1970, que a educagio especial
passou a ser discutida, tornando-se preocupagdo dos governos com a
criaglo de instituighes pablicas e privadas, 6rglos normativos federais
¢ estaduais e de classes especiais. (ROGALSKI, 2010, p. 2)

Visto que anteriormente a preocupagdo com essas pessoas em relagdo ao
aprendizado pouco se tinha. A educagfo para deficientes seja ela intelectual, auditiva,
visual, fisica ou multiplas de certo que se deve ter alteragdes no ensino para o
desenvolver de uma alfabetizag@o para estes e, para isso € preciso de profissionais. Logo
imaginamos numa sociedade limitada, imaginamos um passado discriminativo,
faculdades formando profissionais sem pensar no proximo, um pais que muito se pensa
na maioria, enfim, um leque de desencontro ao individuo com deficiéncia.

Durante muito tempo na histéria o deficiente foi vitima da segregaco, o palpite
era o da incapacidade. Na década de 1970, onde surge o movimento de integra¢do, com
a expressdo de que o deficiente merece condigbes dentro da sociedade em que vive.
Imaginamos o quanto anteriormente esse lema de dar educagiio aqueles que de certo
seriam uma minoria, foi alvo de criticas e opinies contrarias e, modificar um espago
fisico, ampliar recursos em uma escola, formar profissionais para atender as
necessidades de acordo com a realidade dos educandos foi e estd sendo dificil, pois

sabemos que até hoje ainda deve ser efetuada modificagdes para este publico alvo.

Houve uma expansio de instituigdes privadas de carater filantrépico
sem fins lucrativos, como em 1967, a Sociedade Pestalozzi do Brasil,
criada em 1945, ja contava com 16 institui¢des por todo o pais. Criada
em 1954, a Associaco de Pais e Amigos dos Excepcionais ja contava
também com 16 instituigdes em 1962. Nessa época, foi criada a
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Federaciio Nacional das APAES (FENAPAES) que, em 1963, realizou
seu primeiro congresso (MENDES, 1995). Isentando assim o governo
da obrigatoriedade de oferecer atendimento aos deficientes na rede
publica de ensino (MIRANDA, 2003, p. 4).

Mesmo com essas criagdes dessas instituigdes, que levavam apoio as pessoas
com deficiéncia, muitos deles ndo tinham condigdes de acesso, ¢ até a propria sociedade
formava a ideia de que de essas eram pessoas incapazes, loucas, até acreditavam na
forca do mito de que se ter uma deficiéncia era um castigo posto para a familia. No
decorrer, 0 nosso pais caminhou para a luta, foram feitas vérias campanhas voltadas
para um atendimento educacional especial. Mas ja por volta dos anos 90 no Brasil
comegaram as discussdes em torno do novo modelo de atendimento escolar denominado
Inclusdo Escolar.

Esse novo paradigma surge como uma reacdo contrdria ao principio de
integracdo, e sua efetivago pratica tem gerado muitas controvérsias e discussbes. Tem-
se a Declarago de Salamanca ( 1994)4, como marco e inicio da caminhada para a

Educagéo Inclusiva.
3.2 AEDUCACAO INCLUSIVA E A EJA

A histéria da inclusio da Educagio de Jovens e Adultos na escola regular foi
uma luta que ganhou conquista através da Constitui¢do Federal em 1988, onde no artigo
208 assegura que “[...] o dever do Estado com a garantia a educagédo serd efetivado
mediante a garantia de: Educagfo bésica obrigatéria e gratuita [...] para todos os que a
ela ndio tiveram acesso na idade propria”(BRASIL, 1988) ou seja, “[...] desta forma,
ganha entdio, o jovem, o adulto e o idoso o direito publico subjetivo face ao ensino
fundamental” (PLANO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE JOAO PESSOA, 2015-
2025).

Considerando a importincia da inclusio dos alunos da modalidade da EJA, de

que seus direitos possam ser igualitdrios ao demais, citamos ainda a situagfo de

* A Inclusdo e participacdo sio essenciais & dignidade humana e ao gozo e exercicio dos direitos
humanos. No campo da educacio, tal se reflete no desenvolvimento de estratégias que procuram
proporcionar uma equalizagdo genuina de oportunidades. A experiéncia em muitos paises
demonstra que a integragdo de criangas e jovens com necessidades educacionais especiais €
mais eficazmente alcancada em escolas inclusivas que servem a todas as crian¢as de uma
comunidade (Declaracio de Salamanca, 1994: 61).
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educandos jovens e adultos com necessidades educacionais especiais (NEEs) na escola,
visto que o ambiente escolar deve ser um espago de acolhimento educativo e, deve estar
preparada para receber seu alunado de acordo com suas necessidades e ndo o contrério.
A educacdo inclusiva é hoje, um conceito que engloba diversas propostas educativas,
entre as quais, a educagfio especial para alunos jovens e adultos. Antes de tudo ¢
importante destacar que pode ocorrer de os alunos da EJA “ditos normais”, terem
negados seus direitos de uma educago digna e de qualidade e, quando falamos de um
aluno adulto com uma certa deficiéncia, € entendido um problema para ser visto no

intuito de encontrar as garantias de seus direitos dentro do processo de inclusdo:

A educagiio de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria. § 1° - Os sistemas de ensino assegurarfo
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nfo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigGes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. (BRASIL, 1996)

Sendo a inclusdo uma luta contra a exclusio, evidente que uma néo existe sem a
outra, neste caso da inclusdo, consideramos um processo, em relagdo a educagfo. Na
maioria dos casos, a aula do ensino fundamenta I destinadas a modalidade EJA ocorre
no turno da noite, muitos dedicam o tempo diurno com afazeres pessoais ou até mesmo
profissGes e, aqueles que ainda nfo trabalham, a escola tem o objetivo de preparar para
este fim, estabelecendo uma relacdo mais direta com o ensino, seus objetivos e as
dificuldades de cada um.

A inclusdo de alunos adultos e maiores de idade no ensino fundamental é uma
quebra de paradigma, que leva a crer que a educagio deve ser destinada a todos
independente de suas diferencas, necessidades ou idade. Contamos que hoje as criangas
desde ja estejam inseridas na escola, garantindo um bem a si proprio e a toda sua
comunidade que a espera, ¢ ao todo, temos direito a receber educagéo.

E possivel destacar dentro da educagéo inclusiva da EJA algumas consideragdes
que, devem ser vistas principalmente dentro do processo de alfabetizacdo com alunos
desta modalidade, assim como um planejamento voltado a sua realidade, se este for
adulto, trazer algo que os motive, nfo tratar esses alunos como criangas, ainda mais s¢ 0
mesmo for um aluno com algum tipo de deficiéncia, mas, conhecer suas expectativas,

seu meio em que vive, sem deixar se perder suas necessidades de aprendizagem,



26

respeitando a singularidade e bagagem que cada um tem, ajudando a este adulto
perceber a diversidade que o cerca, ampliando o repertoério do aprender a ler e escrever,
o educador estard facilitando para que seus participantes ndo tomem o caminho da
evasio, eis também o papel primordial de um bom profissional da educagdo, fazendo do
seu trabalho um ponto de gratificacfio, que deve estar preparado, ainda mais se este tiver
necessidades educacionais especiais, entra a significacdo ainda maior do papel da
comunidade escolar (gestor, professor da sala comum, professor do AEE, intérprete,
pais ou responsaveis etc. ).

Um dos fundamentos da educagio inclusiva € a igualdade:

[...] Ndo &, de forma alguma, tornar igual. Incluir ndo € nivelar nem
uniformizar, o discurso e a préatica, mais exatamente o contrdrio: as
diferencas, em vez de inibidas, sio valorizadas. Portanto o “aluno-
padrio” ndo existe: cada integrante deste cendrio deve ser valorizado
como €, ¢ todo o processo de ensino-aprendizagem deve levar em
conta estas diferencas [..]. (PAULINO; SANTOS, 2006, p. 12-13)

Desta forma, as praticas pedagdgicas do educador e da escola devem acontecer
de forma a atender o aluno respeitando suas particularidades, sem criar situagdes que
faca esse aluno se sentir excluido, impondo valores, nessa construgdo de identidades
dentro dos saberes exigidos dos alunos, deixando haver a participaco em conjunto no
processo de ensino-aprendizagem e nas tomadas de decisdes, pois todo aquele que faz
parte da escola e depende dela.

O professor se vé& diante do desafio de incluir seus alunos no processo de ensino-
aprendizagem, e, visto que hd a questfio do respeito para isso, dizemos que sempre em
salas da EJA ha uma variedade de idades entre educandos, nas salas de aulas comuns,
isso deve ser levado em conta, ainda as diferencas de cada um e seu modo particular de
aprender, visto que ja é um desafio, como afirma Mello (2013, p.122) “[...] tendo ele
mesmo de construir, a partir de sua pratica didria como docente, os meios pra alcangar
este objetivo”, sendo as experiéncias um meio forte para aprender a ir lidando com os
desafios que o esperam a cada ano.

A educacfo inclusiva remete a educar todos os alunos juntos, eis um ponto
positivo, pois cada um deve ter a oportunidade de preparar-se para a vida em
comunidade. Para que o ensino dos alunos da EJA e com necessidades especiais, tanto

os professores regulares quanto de salas do AEE (Atendimento Educacional

Especializado), bem como, os recursos devem estar alinhados, unidos e conscientes. O
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papel do educador na promogdo da inclusdo de seus alunos é fundamental, cabe ao

mesmo esta preparado ou em preparo para a tal realidade:

[..] Até recentemente, apenas os professores que possuiam um
interesse pela Educagfio Especial é que se dirigiam para a formagio
especifica e depois, obviamente, faziam escolhas profissionais ou néo
que envolviam a educacdo Especial. Infelizmente, a demanda da
incluséo chega as escolas antes da preparagfio do professor e a solugdo
tem sida a capacitagdo do profissional em servigo, através dos
programas de formagdo continuada {...]. (PAULINO; SANTOS, 2006,
p. 34)

A importancia de o educador esta sempre buscando novos conhecimentos, pode
ser um desafio permanente em sua vida, mais nunca deixard de ser um acréscimo
positivo em sua carreira. Remete ao professor a reflexdo sobre a falta de oportunidades
do aluno da EJA com deficiéncia em exercer a sua cidadania, cabe ao mesmo, junto
com a comunidade escolar e a familia promover o estimulo para que este seja ciente de
seus direitos e valores de que de fato tém, e ndo deixar perder.

A inclusiio do aluno na escola nfo comega apenas no ingresso deste no campo
escolar, mas sim, desde suas oportunidades, recursos, atendimentos, servigos e
estratégias que ali devem ser postos como: salas de recursos multifuncionais ou de
apoio pedagdgico, atendimento educacional especializado, acesso ao curriculo etc. A
parceria que a escola deve ter com seus integrantes para a promo¢io da inclusfo ¢ um
ponto importante, pois envolve pessoas, e que essas devem dedicar também seu trabalho
para garantir a permanéncia de tal aluno.

A proposta da inclusio escolar enfatiza, dentre outros aspectos, que a institui¢éo
deve primeiramente respeitar e atender as necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia na classe regular. E o Documento Nacional Preparatorio a VI Conferéncia

Internacional de Educag@o de Adultos VI CONFINTEA, diz que:

A educacgdo inclusiva, como paradigma educacional fundamentado na
concepgdo de direitos humanos, confronta praticas discriminatorias e
pressupde a transformagdo dos sistemas de ensino, a fim de assegurar
o exercicio do direito & educagdio, a eliminagdo de barreiras
atitudinais, fisicas, pedagdgicas e nas comunicagdes — em particular,
a Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS) na identidade da pessoa
surda-, de forma a garantir a escolariza¢o, a formag8o para o mundo
do trabalho e a efetiva participac¢o social de todos os educandos]...]
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Se o aluno deficiente na EJA, seja a deficiéncia que for, mostra um simples
interesse pela escolarizagfo, o professor deve considerar que este tem pontos a serem
explorados, pois atualmente é comum vermos as mais variadas oportunidades no
mercado de trabalho para estes. Numa sociedade onde o preconceito aflora sobre uns, a
valorizago e respeito podem partir por outros, assim entendemos que cada um pode ser
capaz, mas com o incentivo, com o interesse podemos ser melhores ainda. Tdo somente
o professor deve saber o que buscar para seu aluno, como também deve saber o que
buscar primeiro para si, visando a sua qualificagdo adequada, seus conhecimentos sobre
os direitos de seu aluno, na garantia da qualidade de seu trabalho, pois, se contrario, tio
pouco vai adiantar seu profissionalismo e t8o pouco seu aluno estard fazendo um bom
proveito de seu ensino, ou evidente que suas idas a escola serd apenas um trajeto a
percorrer todos os dias, na vergonha de que a escola perde o verdadeiro sentido para o
mesmo.

No ano de 2016 entrou em vigor no més de janeiro a Lei 13.146, de 2015, Lei
brasileira de inclusdo (LBI) — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A importancia ¢
conhecer € batalhar para tornar realidade o rol de direitos garantidos pela nova lei e
alcancar a autonomia da pessoa com deficiéncia para exercerem os atos da vida civil em

condi¢Oes de igualdade com os demais.

3.3 LIBRAS E SEUS AVANCOS

Em décadas passadas, a pessoa com surdez era considerada como um sujeito
anormal, até mesmo para a propria familia que privavam deste sairem de casa sozinhos.
A surdez ou deficiéncia auditiva € a perda total ou parcial da audigfo, variando de
acordo com o nivel de acuidade auditiva ¢ com as necessidades de formas de
comunicagfo diferenciadas, ja os niveis da perda auditiva se dividem em: leve,
moderado, severo e profundo, consideramos que o surdo ¢ um individuo que,
geralmente, precisa de um olhar especifico no que o leva ao processo educativo
(SANTIAGO, sd).

Alguns pais ndo tinham uma comunicag¢do complexa com os filhos surdos,
muitos por ndo saberem a lingua de sinais, a0 mesmo tempo nfo aceitavam a Libras
(Lingua Brasileira de Sinais) como a primeira lingua de seus filhos. Os fithos surdos

sentiam-se sozinhos e isolados diante de varias situagBes que eram sujeitos, nisso
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tornando-se “nervosos”. Devido ao preconceito social, esses individuos néo conseguiam
alcancar todos seus objetivos em relagdo a Lingua de Sinais e a construgdo da sua
Identidade e cultura surda brasileira.

Hoje, observamos ¢ quanto aconteceu o processo de mudanga significativa do
olhar da sociedade, mas sendo ainda um processo lento dentro das politicas
educacionais no Brasil. Entre os avangos trazidos pelas leis de Libras para o movimento
de surdo no Brasil, destacamos trés principais, como forma de conquista: O
reconhecimento das Libras como primeira lingua da comunidade de surdos. No Brasil,
foi legalizada em 24 de abril de 2002 através da Lei n° 10.436 e do decreto n°® 5.626, de
22 de dezembro de 2005 que a regulamenta. Como entendemos,

[...] Libras a forma de comunica¢o e expressdo, em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e

fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL,
2002).

Sendo a Libras considerada, de fato, a lingua materna dos surdos (primeira
lingua dos surdos), tornou-se um meio legal de comunicagio e expressio e, assim como
a lingua portuguesa, pode existir variagBes linguisticas dependendo de cada regido.
Assim sendo, a Libras é um mecanismo de suma importancia para a incluséo social,
pois possibilita além da comunicagdo entres os surdos uma interagdo desses com a
comunidade ouvinte. Desta forma, no artigo 3° do decreto, estd estabelecida para o
ensino superior, a inser¢do da disciplina, obrigatoriamente, nos cursos de Pedagogia,
Educacdio Especial, nas diversas licenciaturas ¢ no curso de Fonoaudiologia que

destacamos como um outro segundo avango:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatdria nos cursos de formagéo de professores para o exercicio do
magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino, plblicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.§ 1° Todos os cursos de licenciatura,
nas diferentes areas do conhecimento, o curso normal de nivel médio,
o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educagio
Especial sdo considerados cursos de formac@io de professores ¢
profissionais da educagfo para o exercicio do magistério.§ 2° A Libras
constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educagio superior e na educagido profissional, a partir de um ano da
publicagio deste decreto (BRASIL, 2005).



30

Entendemos que, o objetivo é preparar professores para receber alunos surdos
em classes comuns. Quanto maior for o preparo e entendimento docente sobre Libras,
melhor serd a administragio das aulas para com alunos com a surdez, maior serd a
satisfagio do aluno ao saber que seu professor tem certo entendimento sobre este €, que
entende de seus direitos e necessidades.

O Decreto de Lei 5.626 sancionado em 22 de dezembro de 2005 ainda exige que
todas as institui¢des de educa¢do no Brasil (basica e superior) devem ter instrutores e
profissionais de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) em seu quadro de magistério. Essa
medida impulsionou e exigiu a criagio do curso de Letras — Libras em varias

institui¢des de ensino superior brasileiras

Art. 4° A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries
finais do ensino fundamental, no ensino médio ¢ na educagio superior
deve ser realizada em nivel superior, em curso de graduacio de
licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa como segunda lingua. Paragrafo tnico. As pessoas surdas
terfio prioridade nos cursos de formagéo previstos no caput (BRASIL,
2005).

Da formag#o do instrutor de libras:

Art. 6° A formagiio de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser
realizada por meio de: I — cursos de educagio profissional; Il — cursos
de formacgiio continuada promovidos por instituicSes de ensino
superior; e

I — cursos de formagdio continuada promovidos por institui¢des
credenciadas por secretarias de educagfo.

§ 1° A formagio do instrutor de Libras pode ser realizada também por
organizagdes da sociedade civil representativa da comunidade surda,
desde que o certificado seja convalidado por pelo menos uma das
institui¢Ges referidas nos incisos I e 1.

§ 2° As pessoas surdas terfio prioridade nos cursos de formagdo
previstos no caput (BRASIL, 2005)

Tanto o decreto quanto os cursos que surgiram, estdo na mesma perspectiva de
atender as demandas de inclusdo de surdos tanto no meio escolar quanto social, e para
que estes alunos surdos também possam ingressar em outros cursos. A graduago visa
formar profissionais que estejam aptos para usar e ensinar as vérias manifestages da
linguagem, € que para estes possam atuar nos diversos segmentos da sociedade. Os
académicos do curso desenvolvem conhecimento tedérico e descritivo béasicos dos

componentes da Lingua Portuguesa e da Libras.



O tradutor de Libras possui um amplo universo de atuagdo. Além da
possibilidade de atuar com docente em classes dos ensinos fundamental, médio e
superior, também ¢ possivel trabalhar com intérprete vertendo discursos em congressos.
Outra viabilidade de atuagfo é como facilitador do didlogo com pessoas com deficiéncia

auditivas em diversos tipos de estabelecimentos.

A Libras é determinada como uma lingua gestual, por estar associada
aos sinais que representa. A lingua gestual é universal, porém, os
significados ndo s3o os mesmos em todos os paises. Os gestos tém
mesma representagiio, porém, diferentes significados. Seu aprendizado
requer a utilizagio das mdos para trabalhar os sinais ¢ a partir desses
movimentos, a combinagdo deles, acontece naturalmente a
comunicacdo com os surdos. (LEI DE LIBRAS, 2012)

E de suma importincia que os avangos continuem a favor da pessoa surda, que o
acesso a Lingua de Sinais seja cada vez mais comum, para uma efetiva incluséo da

pessoa surda, tanto em suas comunidades como entre os ouvintes.
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4 ANALISE DE DADOS

Através da pesquisa de informagSes e da observagdo em sala de aula podemos
compreender como estd sendo a realidade atualmente de professores da EJA em sala de
aula regular, para o ensino de aluno com surdez em escolas municipais de Jodo Pessoa,
¢ de suma importincia o conhecimento em campo para se saber de perto como estd
sendo realizado. Na perspectiva de alcangar os objetivos da pesquisa enunciadas no
primeiro capitulo desde texto de conclusdo de curso, este capitulo analisa com
brevidade a realidade do campo da Educagio Especial na EJA, a partir dos dados
coletados nas escolas pesquisadas, na Coordenago de Educagio Especial da PMJP e da
observagdo das vivéncias na sala de aula.

Em seguida, apresentamos uma breve realidade da educagéio de surdos na EJA
no municipio de Jo#o Pessoa-PB e a realidade das préticas pedagdgicas em duas escolas

municipais de Jodo Pessoa-PB que tém alunos surdos na EJA.

4.1 BREVE REALIDADE DA EDUCACAO DE SURDOS NA EJA NO MUNICIPIO
DE JOAO PESSOA-PB

De acordo com as informagdes cedidas pela Coordenago de Educagdo Especial
no Municipio de Jodo Pessoa — PB, este Municipio, em parceria com o Ministério da
Educaciio SEESP/MEC, desde 2004, pautado na Politica de Educagéo Inclusiva, vem
procurando adequar o sistema de ensino as necessidades educacionais dos alunos da
rede municipal.

Segundo esta Coordenagfo, os mesmos vém trabalhando dentro de diversas
acOes, tais como: o censo escolar, na perspectiva de saber a quantidade de alunos com
deficiéncia matriculados nas escolas municipais, a acessibilidade arquiteténica escolar
para se atender as necessidades de cada aluno, encaminhamento dos alunos com
necessidades especiais para as institui¢des especializadas, monitoramento das salas de
recursos multifuncionais, forma¢do continuada para intérprete de Libras e/ou professor
de Libras, formagio continuada para docentes que recebem alunos com deficiéncia e
para profissionais que atendem no AEE, passe legal para alunos e responsdveis se
deslocarem até as Institui¢des Especializadas, Programa Educago Inclusiva: Direito a

Diversidade (POLO) desde 2004, visitas as escolas com o objetivo de orientar e
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potencializar o trabalho pedagdgico, mediante a indicagdo de referéncia bibliografica,
estratégias de intervengio e de atividades especificas, dentre vdrias outras agles.

A Coordenaglo de Educagdo Especial, como fora entendido, mantém uma
parceria com institui¢des especializadas para atendimento clinico e psicopedagogico. A
Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa, por meio da sua Divisdo de Educagfio Especial,
faz parceria com os seguintes estabelecimentos: Centros de Referéncia Municipal de
Inclusio da Pessoa com Deficiéncia; Clinica de Psicologia e Clinica de Fonoaudiologia
da UNIPE; Clinica de Psicologia da UFPB; Clinica do Hospital Arlinda Marques;
Hospital Universitario/lUFPB; Associagio Pestalozzi da Paraiba; CAPSi Cirandar/JP,
Instituto dos Cegos, APAE/JP, Escola Municipal de Artes/PMJP, Associagdo de
Equoterapia da Paraiba e Natagao/PMIJP.

Segundo os dados obtidos na Coordenacdo Municipal de Educagdo Especial, o
quadro de escolas que atendem alunos com surdez nos diversos turnos do Fundamental I
¢ II neste municipio é de 25 escolas, nestas, estdo distribuidas 175 alunos com surdez
regularmente matriculados. A rede de ensino deste municipio também conta com a
inclusdo de 13 professores surdos e, também com 15 professores ouvintes que tem um
bom dominio com a Libras e estéo distribuidos em salas de aulas regulares, em salas de
AEE, ministrando cursos de Libras, estes estfio distribuidos em sua maioria apenas nas
escolas onde se concentra maior niumero de alunos com surdez.

Por outro lado, quanto ao nGmero de alunos matriculados com surdez na EJA,
foram encontrados apenas 10, na rede municipal de ensino de Jodo Pessoa, como mostra
o quadro abaixo:

Quadro 1 - Escolas que atendem alunos surdos na EJA no Municipio de Jo#o
Pessoa/Pb

ESCOLAS LOCALIDADES QUANT. DE ALUNOS
Bartolomeu de Gusméo Cristo Redentor 1
Chico Xavier Jardim Oceania 1
Cicero Leite Valentina 1
Duarte da Silveira Costa e Silva 3
General Rodrigo Otavio Estados 1
indio Piragibe Mangabeira 1
Jodo Santa Cruz Bairro dos Novais 1
Violeta Formiga Mandacaru 1
TOTAL 08 10




Segundo as informagdes da Coordenagdo de Educagio Especial, apenas a escola
Cicero Leite ndo tem intérprete de Libras e a justificativa € que existe apenas um aluno
surdo matriculado e o mesmo nfo se comunica exclusivamente através da Lingua de
Sinais ¢ por nfo ter o dominio da mesma, conhecendo apenas as letras e algumas
palavras. A coordenadora também mostrou preocupago por este aluno estd inserido em
uma escola que ndo tenha outros alunos surdos, o que proporcionaria uma melhor
socializa¢io e aprendizagem com a interagéio entre eles que normalmente acontece na
chegada a escola, durante o intervalo, na saida das aulas, nos momentos de dindmica e
eventos da escola, pois assim evita que o aluno tenha uma incluso excludente.

Segundo Alves, Damasio e Ferreira (2010, p.7) “[...] a abordagem educacional
por meio do bilinguismo visa capacitar a pessoa com surdez para a utilizagio de duas
linguas no cotidiano escolar e na vida social, quais sejam: a lingua de sinais e a lingua
da comunidade ouvinte”, uma vez que, muitas escolas deste municipio ainda ndo ddo
suporte em termos de ensino da Libras como primeira lingua dos surdos como
entendemos de acordo com a Lei n® 10.436 ¢ do decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de
2005 que a regulamenta.

Dentre as escolas do Quadrol, das escolas que tém alunos surdos na EJA,
apenas a Escola Indio Piragibe e a Escola Jodo de Santa Cruz fazem parte deste projeto
como escolas Pélos, ficando de fora as demais, ou seja, as que nfo estdo inseridas no
projeto ndo tém a obrigatoriedade de um intérprete, como ¢ o caso da Escola Cicero
Leite que sera apresentado logo mais.

Atualmente, as escolas que fazem parte do Projeto Bilingue: Fazendo a
diferenca pelo diferente, sio: Escola Municipal Dr. Jodo Santa Cruz de Oliveira, Escola
Municipal Professor Durmeval Trigueiro Mendes, Escola Municipal de Ensino
Fundamental Zulmira de Novais, Escola Municipal de Ensino Fundamental Indio
Piragibe, Escola Municipal Governador Leonel Brizola, Escolar Municipal Fenelon
Camara, Fscola Padre Leonel da Franca, Escola Municipal Anayde Beiriz, essas escolas
tém por obrigatoriedade manter os objetivos mencionados anteriormente e também a
obrigatoriedade de uma sala de AEE.

Sobre os jovens surdos que estudam na EJA a maioria sfo pessoas independente,
desenvolvem algum trabalho e veem na EJA um meio de inclusdo no mercado de
trabalho formal, ao contrario da maioria dos surdos que nfo estdo da EJA, e do ponto de

vista da Coordena¢dio Municipal de Educaglo Especial, esses alunos surdos da
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atualidade do municipio de Jodio Pessoa estfo cada vez mais ganhando autonomia e
percebendo que tanto o mercado de trabalho quanto a propria sociedade exigem a
presenca deles em todo meio.

Uma boa condicio ao aluno surdo da EJA que foi frisada na entrevista com a
coordenadora de Educagdo Especial € que tais alunos ndo estdio apenas inseridos nesta
modalidade para alcancar um nivel de escolaridade, mas, garantindo seu direito de ser
cidaddo, de conhecer também seus direitos ¢ deveres sendo capaz de inferir
criticamente. Além disso, a EJA propicia aos educandos oportunidades para seu efetivo
desempenho em relagio ao mercado de trabalho. Como explicado, cada integrante desta
coordenacdio conhece, além dos dados, as necessidades e a realidade dessas escolas que

foram acima apresentadas.

42 A REALIDADE DAS PRATICAS PEDAGOGICAS EM DUAS ESCOLAS
MUNICIPAIS DE JOAO PESSOA-PB QUE TEM EDUCANDO SURDO NA EJA

Considerando a realidade tedrica que nos cerca, devemos entender, assim como
Silva (2014, p.9)

Os alunos da EJA ndo podem ser vistos apenas como sujeitos “ndo-
criangas”, os excluidos da escola, incapazes de aprender tudo o que
um aluno poderia desenvolver no ensino regular em faixa etéaria
adequada ao ano escolar. E preciso saber ouvi-los, aproveitar a
bagagem cultural que trazem consigo. Os alunos surdos incluidos na
EJA precisam ser considerados ¢ as praticas pedagogicas
desenvolvidas em sala de aula precisam ser problematizadas e
analisadas. O fato de estarem inseridos no mesmo ambiente ndo
significa que o pleno desenvolvimento dos alunos surdos enquanto
cidaddo estd sendo promovido. E fundamental a ressignificagio de
praticas que respeitem e considerem suas subjetividades e propiciem
uma efetiva aprendizagem.

E, esta perspectiva de conhecer como estdo sendo as préticas pedagogicas dos
professores e seus desafios, considerando que através do bom planejar € possivel se
fazer uma excelente aula, através deste, também é possivel conhecer como estd
acontecendo a relagdo de comunicagio entre professor e aluno.

A partir dos dados coletados por meio da aplicacdo de questionarios com
professores nos dias 03, 04 e 05 de outubro na Escola 1, e, nos dias 10, 11 e 12 de
outubro na Escola 2, no turno da noite, obtivemos os seguintes dados, referentes ao

perfil dos professores da EJA que possuem educandos jovens e adultos com surdez.
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Os professores apresentam entre 41 ¢ 60 anos de idade. Fazendo relag@io com o
ciclo de vida docente de Hubermen (2000), eles estdo na Fase 5, que é a Preparagdo
para a aposentadoria, comumente, ao final de carreira a postura do professor recua a
interiorizacio e libertagdo progressiva consagrando mais tempo a si proprio. Tal
descomprometimento seria uma forma de manifestagio de libertacdio de final de
carreira, onde as pessoas refletem as pressdes sociais e profissionais que sofreram
durante sua vida. Foi exatamente o que constatamos diante a realidade dos professores

tanto da Escola 1 como da Escola 2.

Quadro 2 — Perfil dos Professores A, Be C daEscolal e D, E, F ¢ G da Escola 2

ESCOLA 1 ESCOLA 2 ﬁ
Professor B | Professor C o P '

PERGUNTA

51 anos 53 anos 60 anos 41 anos 54 anos 50 anos 45 anos
Feminino Masculino Masculino Masculino Masculino Feminino Feminino
Letras ¢ pos | Licenciatura Licenciatura Ensino Educagtio Licenciatura ¢ | Licenciatura
em em Geografia | em Religioso Fisica Especializagiio em Pedagogia e
Linguagem e Matematica em Artes Especializagio
ensino

Lingua Ensino de | Matematica Ensino Educagio Artes Pedagoga
portuguesa (eografia Religioso Fisica

Fonte: Questiondrio individual aplicado ao professor sobre autorizagéo.

Dos 07 professores entrevistados nas 02 escolas, apenas 03 tem licenciatura €

especializago, e 04 estdo no momento fazendo algum curso de capacitagdo, dentre eles

apenas um néo informou qual curso esta fazendo e, os outros trés estdo cursando 4reas

distintas da EJA e da Educacéo Especial.

Quadro 3 — Perfil

nrofissional dos Professores A, B ¢ C da Escola 1

Escola 1

Professor A Professor B Professor C
30 anos 24 anos 40 anos
14 anos 6 anos 40 anos

Nio Ensino Religioso na UFPB Nao
Nio Nao Nio

| para
| desenvolver

“Temos intérprete na sala e

I3

a interacfio €
que

trabalho” [...]

o suficiente
possamos
um  bom

“Sem materiais
adequados para ajudar
na realidade do aluno
com deficiéncia.”

“Sempre conto com a
ajuda da intérprete”

“A intérprete sim, ja eu s6
um pouguinho”

“Pouca coisa”

“Nao”
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“As dificuldades se | “Ndo ha dificuldade, | “Comunicagdio com
encontram nos alunos, pois | pois  sempre  tem | alunos surdos”
alegam ndo conhecer a | intérprete para oS

Lingua de Sinais” alunos”
“Todo tipo de deficiéncia é | “Visual, seria maior a | “Néo vejo
dificil, principalmente para | dificuldade” dificuldades com
o professor que ndo tem algum tipo de
pritica para the da com deficiéneia j4 que o
qualquer tipo” colégio dispde de
cuidadores e
intérpretes”
‘Formacfio, para que o | “A presenca da | “Elaborar planos de
| professor possa conhecer | intérprete ¢ | cursos de aula e etc,
tais praticas e desenvolver | indispensavel, visando sempre 0s
com esses alunos com | continuar  com  a | alunos com
necessidades especiais” presenga de intérprete | deficiéncia”
em sala é muito
importante”

Fonte: Questiondrio individual aplicado ao professor sobre autorizagiio.

De acordo com os dados sistematizados no Quadro 03, o tempo de experiéncia
profissional na docéncia é entre 24 a 40 anos, desses, entre 06 a 40 anos com
experiéncia em EJA, e apenas 01 estd fazendo curso de formagdio continuada, que néo
contempla a EJA nem Educaggio Especial.

Nenhum dos 03 professores da Escola 1, possui experiéncia com sala de AEE.
Ressaltamos que o professor da sala de AEE se utiliza de diversos aspectos para o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno surdo, tais como: “[...] referéncias visuais,
anotacdes em lingua portuguesa, dactiolologia (alfabeto manual), pardmetros primarios
e secundarios, classificadores e sinais” (ALVES; DAMASIO; e FERREIRA, 2010, p.
17), neste caso € de suma importincia a sala de AEE para o aluno com surdez.

Como se vé na tabela expostas, dos 03 professores que responderam as
indagacdes sobre suas experiéncias em trabalhar com alunos surdos, 02 deles afirmam
que contam com a colaborago do intérprete de Libras, e, 01 professor, falou que “sente
falta de materiais adequados para ajudar na realidade do aluno com deficiéncia”.

Com relagfo a Lingua de Sinais, 02 professores falaram que sabem um pouco e
01 falou ndo saber nada. Um tipo de deficiéncia considerada dificultosa de se trabalhar
e, por qué? Para o professor A ¢é todo tipo de deficiéncia, para o professor B € a visual ¢
para o professor C, ele ndo vé dificuldades.

As sugestdes para trabalhar com alunos com surdez, as opinides foram distintas,
o professor A falou da necessidade de capacitagdo, o professor B da importancia da

presenca da intérprete de Libras e o professor C fala de adequar as praticas pedagogicas.
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Percebemos que os professores ndo sdo preparados para trabalhar com a pessoa
com deficiéncia, a presenga de um intérprete de Libras da seguranga aos professores,
mas ao mesmo tempo eles praticamente repassam para o intérprete a responsabilidade
de ensinar, desta forma, ndo sentem dificuldades com esses alunos ao tempo em que
reconhecem a necessidade de capacitagio por meio de formagfio continuada e
adequagfio das praticas pedagogicas.

O periodo de experiéncia na profissdo docente dos professores da Escola 2 estd
entre o tempo minimo de 15 e médximo de 30 anos, entre esses, a experiéncia na EJA ¢
entre 02 a 07 anos. Sobre algum curso de capacitagio, apenas 01 informou ndo ter e, em

relacfio a experiéncia em sala de AEE nenhum entre eles possuem. Vejamos os dados

sistematizados no quadro abaixo.

Escola 1

Professor I}

Professor £

Professor F

Professor G

16 anos 30 anos 18 anos 15 anos
7 anos 02 anos 3 anos 3 anos
Néo Néo Sim (nfo “Curso on ling”
informado qual)
Nio Nio Néo Nao

“H complicado, por
vocé ndo ter uma
pessoa auxiliando,

“Infelizmente sem
acompanhamento
de intérprete, o

“Avalio que o
trabalho de
inclusdo fica

“ dificil me
comunicar com
ele porque ndo

que tenha que dificulta muito a sei Libras, uso
conhecimento em muito nosso desejar” gestos ¢ leitura
Libras " irabalho” labial”
“N&o” “Nao” “Nao” “Néo”
“A falta de um “A falta de “Falta de “Falta de
professor de Libras” intérprete que intérprete ¢ intérprete ¢ sala
dificulta nosso falta de uma de AEE”
trabalho” politica de
inclusdio mais
congistente”

“0 surdo, é muito
dificil a compreenséo
dos contetdos e a
relagdo professor
aluno”

“Visual, na escola

ndo possui

nenhum suporte

que viesse
viabilizar a
inclusfio desse
aluno”

“Percebo que
no modo geral
o trabalho com

alunos
deficientes na
escola publica
apresenta-se
com enorme
agilidade
quanto a uma

“Bem, como sé
tive que
frabalhar com
surdo, pra mim
¢éesse a
deficiéncia, por
ndo saber Libras
e 0 aluno
também nio
sabe muito”
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politica de
incluso de

fato”
“Professor de Libras “Cuidador e/ou “Intérprete; “Que tenha
gue possam nos intérprete de formag@o intérprete e que
auxiliar durante as Libras” continuada e haja formag#io
aulas” sistemdtica” continuada e
professor no
AEE”

Fonte: Questionario individual aplicado ao professor sobre autorizagdo.

De acordo com a experiéncia de professor com aluno surdo em sala de aula, dois
dos professores apresentam a dificuldade de nfo ter um intérprete para o auxilio e
mediacio de suas praticas e, ja o professor F afirma n#io trabalhar com a incluséo, e, a
professora G, apresenta a dificuldade da comunicagéio por ndo saber a Lingua Brasileira
de Sinais, assim como segue a proxima questdo, todos os professores desse quadro ndo
dominam a Lingua Brasileira de Sinais.

De acordo com as dificuldades para trabalhar com aluno surdo na EJA, todos os
professores relatam a falta de intérprete, ¢ ainda dentre eles a professora G acrescenta a
falta de sala de AEE. De acordo com esses professores, entre a questdio de dificuldade
de se trabalhar com algum tipo de deficiéncia, 02 afirmam a surdez, 01, a deficiéncia
visual e 01, considera qualquer tipo de deficiéncia dificultoso.

Dentre as sugestdes para se trabalhar com aluno surdo na EJA, 03 os professores
almejam a presenga de uma intérprete, sendo que a professora G ainda acrescenta a
questdo da formagfo continuada e uma sala de AEE, 01 supde a presenca de um
professor de Libras.

De acordo com as informagdes citadas acima, os desafios dos professores da
Escola 2, é a auséncia de um intérprete para auxiliar suas praticas. Supomos também
que, considerando a fala da professora G, a falta de um atendimento educacional
especializado para este perfil de educando também ¢é um fator que compromete a pratica
pedagogica, uma vez que este aluno nfio faz tal atendimento devido ao ndo
funcionamento. Uma questdo que engloba nessa discussdo ¢ a falta de formacfo
continuada nas 4dreas da EJA e da Educagfo Especial, ja que estes, nessa modalidade
vivem uma realidade em suas praticas atuais com aluno deficiente.

Geralmente as atividades realizadas para os alunos surdos nas duas salas da EJA
das Escola 1 e Escola 2, sdo as mesmas atividades oferecidas para os demais alunos que
ja se encontram alfabetizados, sem lhes fornecer alternativas de adaptagbes para sua

deficiéncia.
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5 CONCLUSAO

Na busca para compreender como acontecem os desafios da pratica pedagdgica
do professor da EJA, para atuar com o educando surdo, percebemos que os professores
das escolas pesquisadas desconhecem a importancia da sala de atendimento educacional
especializado para o aluno com deficiéncia e restringe a presenca de um intérprete de
Libras na sala como solugéo para a mediagio da aprendizagem desse aluno.

Sendo que, na realidade, o que foi constatado ¢ que na escola que tem o
intérprete de Libras, os professores repassam suas responsabilidades com o aluno surdo
para o intérprete. Por outro lado, a escola que ndio conta com a colaboragdo do
intérprete, o aluno surdo ¢ assistido pela propria professora, que apesar de nfo saber
utilizar a lingua de sinais, se desdobra de forma gestual e fazendo leitura labial para que
haja a comunicagéo.

Ainda que a legislagio seja uma realidade, a equivaléncia entre as linguas, no
que diz respeito da comum existéncia e valor dentro de um curriculo escolar, estd
distante. Realmente essa realidade é um grande desafio que se apresenta ao professor.
Ensinar duas linguas (Libras e Portugués), especialmente quando o educando se
encontra sem lingua alguma. Apesar de haver politicas plblicas que garantam sua
formacfio continuada, os professores ndo possuem uma assisténcia de fato que os
auxiliem a lidar com a realidade por eles enfrentada no seu dia a dia dentro de sala de
aula.

A educagio se apresenta ao surdo como possibilidade de superagio a exclusio
social, pois € por meio dela que seu desenvolvimento linguistico, aquisi¢do de sua
lingua natural e o letramento na lingua padrio da comunidade de seu convivio acontece.

O surdo adulto, quando procura a escola e comega a aprender uma lingua,
comeca a desenvolver um interessante processo de ampliagio das possibilidades de
comunicaclo e da autonomia da vida social. A questdo que se evidencia é como fazer
com que o aluno surdo, matriculado na modalidade EJA, perceba a escola como
parceira, que lhe oferece meios para que a sua socializagdo com o mundo se estabelega
de forma positiva.

Nio adianta apenas ter politicas publicas que garantam sua educacdo, hd que se
promover a qualidade desta educagfo. E, através da agfo pedagogica, transformar a

condi¢io de exclusfo social € isolamento dos surdos, criando novas possibilidades de
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descobrimentos e realizagdes que os insiram na sociedade, dando ndo s6 valor a eles,
mas, especialmente, criando uma atmosfera de respeito e aceitagfo.
Pelos relatos dos professores entrevistados e pelo que foi possivel observar nas
aulas, podemos dizer que:
e em nenhuma das escolas pesquisadas existem recursos para dar suporte
ao professor da sala regular no auxilio com o aluno surdo;
e ¢, os professores necessitam de formago continuada, e, apesar da Escola
1 contar com o intérprete de Libras, a aluna surda ndo estd efetivamente
em situagfio de inclusfo, assim como o aluno surdo da Escola 2, que ndo
conta com o auxilio de intérprete de Libras porque as praticas
pedagogicas ndo se adequam as necessidades do aluno.
As duas constatag@es acima evidenciam a necessidade de mais suporte para que
o educador da EJA possa desenvolver uma pratica pedagdgica de qualidade com os

educandos surdos na perspectiva da incluséo.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DA PESQUISA: PRATICA PEDAGOGICA
DO DOCENTE DA EJA COM ALUNO SURDO

1) Nome Completo:

2) ldade

3) Formagéo:

4) Quantos anos em sala de aula?

5) Quantos anos em sala de EJA?

6) Qual sua experiéncia com alunos com deficiéncia?

7) Trabalha em sala de AEE?

8) Possui aluno com deficiéncia em sala de aula? Se sim, quais deficiéncia
9) Existe alunos surdos? Se sim, existe tradutor de LIBRAS?

10) Sabe se comunicar pela Lingua de Sinais, LIBRAS?

11) Existe intérprete de Libras na sala?
12) Existe cuidador em sala de aula?

13)Quais as principais dificuldades encontradas na sala de aula da EJA com alunos
com deficiéncia?

14)Quais as principais dificuldades encontradas na Escola para trabalhar com
alunos da EJA com deficiéncia?

15) Os professores participam de formago continuada?

16) D€ sugestdes para contribuir com as praticas docentes em sala de aula da EJA
que possua aluno com deficiéncia.



