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RESUMO

O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) tem por objetivo analisar o
desempenho dos discentes em relag aos conteddos programdicos sugeridos nas diretrizes
curriculares de seus cursos de graduag® e o0 desenvolvimento de suas habilidades e
competéicias necessaias aformacg® profissional. O resultado do ENADE, associado &
respostas do Question&io do Estudante, comp& mndices que avaliam a qualidade da educaG®
superior, uma vez que serve como base para o cdculo dos indicadores de qualidade das
Instituig®s de Ensino e dos Cursos Superiores. Ante 0 exposto, 0 objetivo da pesquisa foi
analisar a percepG® dos estudantes sobre a sua formag® no curso de Qummica da
Universidade Federal da Paraia (UFPB) no Centro de Ciéncias Agraias (CCA), bem como a
sua concepG® e a do coordenador do curso sobre o conceito obtido no ENADE. O
levantamento dos dados foi realizado por meio do Question&io do Estudante do ENADE
2017 dispon vel no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais An§io
Teixeira (INEP) e da aplicagd® de um question&io aos estudantes e ao coordenador do curso
sobre os poss veis fatores que influenciaram no conceito dos cursos. A presente pesquisa pode
ser classificada como documental; com uma abordagem quali-quantitativa e de carder
descritivo. Ao analisar o Question&io pode-se inferir que os discentes tanto do bacharelado,
como da licenciatura tiveram dificuldade em responder a prova de formag geral, porén as
dificuldades foram maiores na prova referente ao conhecimento especfico. Quando
questionados sobre os motivos dessas dificuldades, a maioria dos discentes disse desconhecer
0 contetdo. Grande parte dos discentes do bacharelado concorda que o curso favorece a
articulag® entre a prdica e a teoria e que os professores possuem dom mio do contetdo, no
entanto a maior parte dos licenciandos discorda. Ao analisar as respostas dos discentes quanto
a sua percepGa sobre o conceito do curso obtido no ENADE 2017 percebemos que esses
apontam fatores como: falta de tempo para responder a prova, despreparo, did&ica ruim por
parte dos docentes, falta de interesse em realizar a prova, falta de conhecimento da
importé&ncia da avaliagd, condiG® socioecon@mica e um protesto, gerado em prol de
insatisfagg®s vividas pela turma pioneira do curso. O coordenador dos cursos afirma que ira
tomar decis@s acerca da nota obtida no ENADE. No entanto, n& demonstra interesse em
utilizar o Question&io do Estudante. Assim, €poss Vel inferir a necessidade de uma reflex&
aprofundada sobre as insatisfag®s dos estudantes e o desenvolvimento de um projeto de
divulgag® do ENADE. Baseado no apresentado sugerimos a criagd® de um Comité de
Avaliag® que, em conjunto com a coordenaG®, possa trabalhar no intuito de divulgar e
analisar os resultados do ENADE e do Question&io do Estudante.

Palavras-chave: Ensino superior. SINAES. Qu mica.



ABSTRACT

The National Student Performance Evaluation (ENADE) aims to analyze the performance of
students on the syllabus suggested in the curricular guidelines of their undergraduate courses,
the development of their skills and their capabilities necessary for the professional formation.
The ENADE result, associated with the Student Questionnaire responses, composes indexes
that evaluate the quality of higher education since it serves as a basis for the calculation of the
quality indicators of the Institutions of Education and the Higher Education Courses. Based
on that, the objective of this research was to analyze the perception of the students of the
Chemistry courses of the Qummica do Centro de Ciéicias Agraias of the Universidade
Federal da Paraba, in addition to their conception along with the course coordinator about the
evaluation obtained in the ENADE. The data collection was obtained through an ENADE
2017 Student Questionnaire, available on the INEP website and the application of a
questionnaire to the students and the coordinator about the possible factors that influenced the
concept of the courses. The present research has a quantity-qualitative approach and
descriptive. When analyzing the ENADE 2017 Student Questionnaire, it can be inferred that
the students of both the bachelor’s degree and the licentiate had difficulties in responding to
the test in general, however, they presented more difficulties in the specific knowledge test.
When asked about the reasons for the difficulties during the test, most of the students
informed that they did not know the content. Most bachelor’s students agree that the course
favors the articulation between practice and theory and that teachers have a good mastery of
content, however, most of the undergraduate students disagree. By analyzing the responses of
the students to their perception of the concept of the course obtained in the ENADE 2017, we
notice that these factors point out to factors such as: not enough time to answer the test, lack
of student preparation, poor didactics by the professors, lack of interest in taking the test, lack
of knowledge of the importance of evaluation, socioeconomic status and a protest, generated
by the unsatisfaction experienced by the pioneer class of the course. The course coordinator
states that he will make decisions about the grade obtained in the ENADE, however, he does
not show interest in using the Student Questionnaire. It is possible to infer a great necessity
for discussions about student dissatisfaction and divulgation of the ENADE. Based on the
presented, we suggest the creation of an Evaluation Committee that, together with the
coordination, that can work to disseminate and analyze the results of the ENADE and the
Student Questionnaire.

Keywords: Higher education. SINAES. Chemistry.
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1 INTRODUCAO

As borboletas passam por transformag®s em toda sua existé&cia. Nascem lagartas,
ent& formam seu casulo e, depois da metamorfose, e com muita dificuldade, saem em sua
forma adulta. O momento de sair do casulo €de extrema import&ncia, €doloroso, desafiador e
demorado para a borboleta, porén €o que daraa ela forgs para al@r voo, durante toda sua
vida. No dia 06 de dezembro de 1990, iniciava o ciclo de vida da filha de Edite Alves Teixeira
Lima e Josivaldo Teixeira Lima. Um fruto de anos de espera e tentativas, que antes mesmo de
ser borboleta jasabia o que era dificuldade. Vinda de fam fia humilde de dois nordestinos que
ganharam o mundo para conseguir condigis melhores, estudei sempre em colé&ios publicos,
em um deles, e mais precisamente no 12ano do ensino mélio, deparei-me com a primeira
professora de Qummica. Ela ensinava com tanto amor e um brilho Cnico nos olhos, que me
encantava. Naquele momento o casulo estava sendo formado, eu me apaixonei pela Qu inica e
pela maneira que aquela jovem estudante ensinava.

A cada aula uma nova curiosidade e a cada curiosidade mais vontade de saber, 0 que a
Qu mica tinha a me dizer sobre as transformag®s e elementos. Era instigante, a professora
parecia amar tanto quanto eu cada ensinamento que transmitia. Anos depois soube que ela n&
era formada na &ea, este fato me intrigava ainda mais. Para mim era I&ico que tamanho
desempenho em sala estava diretamente ligado a uma formaga com excel&cia na Qu mica.

Decidir o curso superior ao qual seguiria n& foi dif €il, visto que eu jahavia sido
escolhida pela Qumica desde o ensino mé&lio. Ap& o curso ténico em Biocombust veis a
minha certeza era ainda maior: tinha que ser uma profissé com a qual eu pudesse levar essa
Ciéncia a mais pessoas. Ent&, lembrando meu percurso e admirag® por meus mestres
docentes foi que a ficha caiu. Eu queria ensinar. Levar a todos o mesmo brilho no olhar e
paixa que em outrora vivenciei por meio das aulas daquela professora.

A universidade €o momento em que o casulo comea@ a ser rompido, com momentos
aduos, desafiadores e de realizag®s. Ao passo que também vivenciei outros profissionais
que traziam o amor e encantamento ao transmitir seus conhecimentos, outros nem tanto. O
que esses profissionais tinham em comum era uma formag@ excelente, repleta de publicag®s
e especializag@®s das mais variadas e completas. No entanto, o que os diferenciaria na forma
de usar a did&ica em sala de aula? Uma boa formag& n&o seria suficiente para que os alunos
pudessem ter um aprendizado efetivo? Quais fatores influenciariam na minha formaGo?

Essas questes se tornavam cada vez mais presentes durante minha graduaGg®. Para

Alencar e Fleith (2004) a didd&ica e a relagg docente e discente na universidade abrangem
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momentos dif Leis da formag® nos quais as emo@®s, as cobran@s, os conflitos est&o
presentes em um espaq social cujo objetivo €ensinar e aprender. A metodologia utilizada
pelo professor para que o0 ensino aconte@ de maneira favor&vel éum fator preocupante, pois
muitas vezes as aulas no ensino superior n& passam de exposiG de conceitos, sem incluir o
aluno no processo de ensino e aprendizagem.

Torres; Almeida (2013); Braga (2018) destacam que a formag® do professor
universitaio deve ser direcionada observando as necessidades dos alunos, levando em
consideraGgd que o0 ensino estaalén de um processo curricular. O professor deve observar o
que os estudantes jatrazem de suas experiéncias antes de sala de aula. Como por exemplo,
seu hist&ico cultural e familiar.

A formaG® dos professores de Quimica € importante e deve ir alén da grade
curricular do curso. No entanto, €poss vel notar que a pedagogia no ensino superior n& tem
sido utilizada de maneira que os discentes construam seu conhecimento através da sua
realidade e do seu hist&ico na instituigg (TORRES; ALMEIDA, 2013).

Soares e Cunha (2017) relatam que dois aspectos influenciam no aprendizado dos
universitaios: a falta de problematizag® por parte dos professores e a formaG profissional
que estaassociada ao acumulo de teorias, dominando a fragmentagg disciplinar. Mesmo
tendo grande experiécia em pesquisa, 0s professores universitaios est& focados no ensino e
nd& na aprendizagem, na transmiss& de conhecimentos e n& na construga de saber, postura
profissional e da competécia teéenica, estéica, &ica e social. Prdica esta que estorna uma
qualidade de ensino relacionada ao dommio do conteldo e té&nicas, e n& focando na
transformacg@ das prdicas educativas na perspectiva do protagonismo docente e discente.

De acordo com Baca; Onofre; Paix& (2014); Almeida e Pimenta (2014) as préicas
docentes do ensino superior em sala de aula devem superar o tradicionalismo, sendo
primordial que seja feita uma reflex&@ n& apenas acerca da formag® dos professores da
educaG® baica, mas principalmente da dos docentes atuantes no ensino superior, no qual
muitas vezes o0 ensino €feito apenas como uma transmiss& de conteldo para seguir a ementa
sugerida e a problematizag® dos contetdos édeixada de lado.

Contudo, ainda se fala pouco acerca da formaGga de professores para ensino superior,
tanto a inicial como a continuada. Para Gatti (2003), o professor do ensino superior necessita
de formaG acadénica aprofundada na pesquisa cient fica e ter dom mio do conteddo, mas
tambén precisa de formag® apropriada em didd&ica, sendo complexa e primordial sua

constante atualizaGg.
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Seja no ensino me&dio ou no superior, ensinar Qumica n& tem sido f&il, visto que,
para um ensino eficaz, € necess&io considerar a relag® interpessoal, habilidades e
competéicias. N& somente conhecer o conteltlo a ser ensinado, mas utilizar did&ica na sua
transmiss&. Este processo requer uma relag® das habilidades e competéncias, na qual o
importante n& ésAconhecer o conteldo a ser ministrado, mas a maneira como seraensinado,
levando em considerag® o contexto onde a interpretacg da natureza €um dos objetos dessa
ciéncia, entendendo que a Qu mica abrange vaios campos do conhecimento, como psicologia,
pedagogia, sociologia e filosofia (MIRANDA;REZENDE; LISBOA, 2015).

As inquieta@®s a respeito da qualidade de ensino s& essenciais e avaliagd®s como o0
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) podem ajudar a identificar as
dificuldades existentes nas redes de ensino e melhor&las. Visto que, segundo a Portaria
Normativa N0 de 12 de dezembro de 2007, artigo 33-D:

O Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), que integra o
Sistema Nacional de Avaliagd da Educac® Superior (SINAES), tem como
objetivo aferir o desempenho dos estudantes em relagd® aos contetdos
programdicos previstos nas diretrizes curriculares do respectivo curso de
graduac, e as habilidades e competécias em sua formaci.

A avaliag € um importante recurso na busca efetiva pelo aprimoramento da
qualidade da educaG® e adquiriu grande centralidade no cen&io mundial, sendo utilizada
como estratégia do Estado para avaliar a qualidade das instituig®s. Dessa forma, a avaliaGo
caracteriza-se como uma atividade que vai alén do espa@ escolar, visto que ultrapassa esses
anbitos, expandido os seus alcances e efeitos (RODRIGUES; PEIXOTO, 2009).

Merlo (2018) acrescenta que a avaliagd realizada pelos alunos acerca da instituiGo &

um recurso que permite compreender problemas existentes:

Entende-se que a avaliagd da satisfagd® dos estudantes sobre a instituiGio e
ocurso € uma ferramenta importante para a compreens& dos problemas
existentes, bem como, identificag® de suas causas e aplicagi de medidas
corretivas, ou seja, €uma importante fonte de informag®s para embasar 0
planejamento de ag®s das universidades.

Baseado no exposto, o objetivo geral dessa pesquisa foi analisar a percepG dos
estudantes sobre a sua formag® no curso de Qu mica da Universidade Federal da Paraba no
Centro de Ciéncias Agraias CCA/UFPB, por meio do Questionaio do Estudante do ENADE
2017, bem como a sua concepGa e a do coordenador do curso sobre o conceito obtido no

ENADE. Para alcangr o objetivo geral foi necess&io utilizar os seguintes objetivos
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espec ficos: avaliar as respostas dos estudantes do curso de Qumica do CCA/UFPB, nas
modalidades bacharelado e licenciatura, ao Question&io do Estudante do ENADE e
identificar a percepG® dos estudantes e do coordenador sobre o conceito do curso no ENADE.

Para desenvolver a presente pesquisa estruturou-se este trabalho em cinco cap iulos.
Neste primeiro, € feita a introdug®, na qual s& apresentados o tema deste estudo, a
justificativa de sua escolha e os objetivos.

O segundo capiulo inicia-se com o referencial te&ico do curso de Qumica do
CCAJUFPB, posteriormente € apresentado o processo de avaliagd® no ensino superior no
Brasil, passando pelo SINAES atéchegar ao ENADE, objeto central deste estudo.

No terceiro cap iulo apresenta-se a classificagd®, o contexto e o puiblico-alvo da
pesquisa. Bem como os procedimentos e ténicas para coleta de dados.

No quarto cap fulo s& apresentados e discutidos os resultados alcandos.

Por fim, no quinto cap ulo, apresentam-se as considerag®s finais sobre este estudo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O Curso de Qu mica do CCA/UFPB

O curso de Qumica do CCA/UFPB, criado em 2011, traz como meta formar um
profissional que alén de dominar seu campo espec fico, saiba interpretar fatos do cotidiano,
tenha boa expressé& na linguagem escrita ou falada, se integre no ambiente de trabalho e
coopere em equipes para a resolucg® de problemas. O profissional da &ea de Qu mica deve
tambén poder relacionar a Quimica com a administragd®, 0 comécio, a propaganda, o
jornalismo e o meio ambiente (UFPB, 2011a).

As diretrizes curriculares do curso de graduag® em Qu mica, bacharelado, de acordo
com o Parecer CNE/CES n©1303/2001, ressaltam que:

O Bacharel em Qummica deve ter formaga generalista, com dom mio das
téenicas baicas de utilizagg de laborat&ios e equipamentos, com condiges
de atuar nos campos de atividades socioecon@micas que envolvam as
transformag®s da maté&ia; direcionando essas transformag®s, controlando
0s seus produtos, interpretando criticamente as etapas, efeitos e resultados;
aplicando abordagens criativas asolug® dos problemas e desenvolvendo
novas aplicag®s e tecnologias.

~

Com intuito de atender & Diretrizes Curriculares Nacionais e as Resolug®s do
Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extens& da Universidade Federal da Paraba, o
aluno de Qu mica, modalidade Bacharelado, deve cumprir a carga hor&ia de 1920 horas em
conteddos baicos, 465 de conteldos profissionais, 300 horas de est&yio curricular e 540
horas de conteddos complementares distribu mos ao longo do curso, totalizando 3.225 horas
(UFPB, 2011a).

De acordo com o Parecer CNE/CES n©1303/2001, as diretrizes curriculares do curso

de graduaGg® em Qu mica, licenciatura séo:

O Licenciado em Quimica deve ter formag® generalista, mas sdida e
abrangente em contelCdos dos diversos campos da Qumica, preparaGd
adequada a aplicag pedagdgica do conhecimento e experiécias de
Qu mica e de &eas afins na atuag@ profissional como educador nos ensinos
fundamental e mé&lio.

Dessa forma, para seguir as Diretrizes Curriculares Nacionais e as Resolugi®s do
Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extens& da Universidade Federal da Paraiba, o
aluno de Qummica, modalidade Licenciatura, deve cumprir no mmnimo 2940 horas de
conteddos, assim distribu @os: 2385 de conteddos ba&sicos e profissionais, sendo 1560 horas

para os b&icos e 420 horas para os profissionais, 405 horas est&gio supervisionado e 555
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horas de conteddos complementares, distribum@os em 300 horas de complementares
obrigat&ios, 165 horas de optativos e 90 horas de flex veis.

Mesmo a licenciatura tendo uma quantidade significativa de disciplinas
te&ico/prdicas nenhuma delas envolve o ensino de Qumnica, visto que existe apenas uma
disciplina de metodologia de ensino de Qu mica e esta n& possui carga hor&ia de préica
(UFPB, 2011b).

2.2 Avaliaga do ensino superior no Brasil

Historicamente, foi em 1970 que teve inTio a avaliagi® da educaG&® superior no
Brasil, através da pol fica de avaliag® da p&-graduag® pela CAPES, focando nos cursos de
mestrado e doutorado. Entre os cursos de graduac@, datam de 1983 as primeiras ideias sobre
o tema pelo Minist&io de Educagd® — MEC, com o Programa de Avaliagd da Reforma
Universitaia — PARU, que tinha como alvo a gest& das Instituig®s de Ensino Superior —
IES, a produc e a disseminag® dos conhecimentos. Porén foi desativado no ano seguinte e
substituido por varias iniciativas governamentais, como a constituicdo da “Comissdo de
Notaveis” em 1985, e do Grupo Executivo da Reforma da Educag® Superior — GERES, em
1986 (POLIDORI; MARINHO-ARAUJO; BARREYRO, 2005).

Algumas universidades testaram iniciativas de autoavaliaGgd entre as deéeadas de 1980
e 1990 que trouxeram contribuiges resultando em um espa de interlocuga entre o MEC e
as instituig®es federais, representadas pela Associag® das Instituigks Federais do Ensino
Superior — ANDIFES. Através da mediagd® da ANDIFES, as experiéicias de autoavaliaGo
auxiliaram na construg® do Programa de Avaliagd Institucional das Universidades
Brasileiras — PAIUB, com o apoio da Secretaria de Educagg Superior- SESU/MEC, de 1993
a 1994,

Segundo Polidori; Marinho-Aragjo; Barreyro, (2005); Moura (2006), o Programa de
Avaliag® Institucional das Universidades Brasileiras — PAIUB foi a primeira experiéicia de
implantag® de um sistema nacional de avaliag institucional da educaG superior no pas.

O PAIUB foi criado oficialmente em 1993 e tinha como caracter Btica uma resposta ao
movimento realizado pelas universidades ptblicas brasileiras que trazia o desafio de implantar
um sistema de avaliaga institucional que tivesse como objetivo a graduaGao.

O Programa, com o apoio voluntaio das IES, caracterizou-se como um &g&
construmo por essas, apontando sempre a necessidade em desenvolver um processo de

avaliaga institucional que valorizasse as singularidades de cada instituiG.
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A princ pio o objetivo seria o ensino de graduag, de p&-graduacd e de extens&o
buscando atender aos n veis de aperfeigpamento da qualidade acadénica, no entanto, entre a
maioria das IES participantes do PAIUB, apenas a graduaG® permaneceu sendo assistida, ja
que a p&-graduaG estava sob o encargo de instituigies de fomento como a CoordenaG de
Aperfeigpamento de Pessoal de Nwel Superior - CAPES e o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientfico e Tecnol&ico - CNPqg, as quais, € importante ressaltar,
desenvolveram uma tradiG&® no campo da avaliag® da p&-graduaG.

Em 1996 foi introduzido em &nbito nacional o Exame Nacional de Cursos — ENC,
conhecido como “Provao”, dentre outros mecanismos avaliativos, como a Avaliagd das
Condig®s de Ensino — ACE, e a avaliagd para credenciamento de IES privadas, com o
objetivo de nivelar a qualidade das instituig®es. Entretanto, este modelo foi insuficiente e
fragmentado para analisar qual o tipo de educaG® superior era oferecido aos brasileiros.

Ap& tantas tentativas em encontrar uma avaliagg eficaz foi iniciado um processo de
discuss& que deu origem ao Sistema Nacional de Avaliag® da Educagd Superior — SINAES
com o objetivo de ser um sistema integrador, que buscasse informag®s e andises da
totalidade do ensino superior. Gerando, com isso, pol ficas educativas que fossem instaladas
tanto em &nbito nacional pelos &géos responsaveis quanto em n vel institucional, articuladas
pelas IES (POLIDORI; MARINHO-ARAUJO; BARREYRO, 2005).

Em abril de 2003 iniciou-se a discuss@ sobre a criag® de um novo sistema de
avaliagd da educacGi superior e a partir desse originou-se a Comiss& Especial de AvaliaGo
— CEA que, ap& consenso com a comunidade acad@mica e com a sociedade civil organizada,
elaborou o documento intitulado “SINAES: bases para uma nova proposta de avaliacdo da

educagdo superior” (BRASIL, 2004).

2.3 Sistema Nacional de Avaliag da Educag® Superior — SINAES

O SINAES écoordenado pela Comiss& Nacional de Avaliagg da Educagg Superior
- CONAES criada com a miss& de planejar, organizar e supervisionar 0S processos de
avaliagg institucional interna (IES) e externa (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Ansio Teixeira — INEP) dos cursos de graduacg®, e inclusive do Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE). E necess&io ressaltar que a
operacionalizag® do SINAES estasob a responsabilidade do INEP e de acordo com a lei
10.861, art 1< seu objetivo &
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Art. 1°Fica institulo o Sistema Nacional de Avaliagh da Educag®
Superior - SINAES, com o objetivo de assegurar processo nacional de
avaliag das instituig®s de educacgi superior, dos cursos de graduaGo e
do desempenho acadénico de seus estudantes.

Ao SINAES fica determinado legalmente a finalidade do desenvolvimento da

qualidade de ensino superior:

8120 SINAES tem por finalidades a melhoria da qualidade da educaGo

superior, a orientagg da expans& da sua oferta, 0 aumento permanente da

sua efic&ia institucional e efetividade acad@mica e social e, especialmente, a

promocGa do aprofundamento dos compromissos e responsabilidades sociais

das instituig®es de educaG superior, por meio da valorizagg de sua miss&

ptblica, da promoG dos valores democrdicos, do respeito adiferen@ e a
diversidade, da afirmac& da autonomia e da identidade institucional.

O SINAES possibilita ampliar o foco da avaliagd ao incluir, de forma integrada, tré&
dimensces: avaliagd institucional, avaliagi®d dos cursos e ENADE, proporcionando assim
uma imagem mais completa da qualidade da educaG® que estasendo oferecida (POLIDORI,
MARINHO-ARAUJO; BARREYRO, 2005; ROSAS, 2014; INEP, 2018). Polidori; Marinho-
Aragjo e Barreyro (2005) citam que os desafios do SINAES s& muitos e dependem de uma
implementag® igual a proposta original de forma que favore@ o desenvolvimento dos
processos formativos decorrentes da autoavaliag®. Os dados e andises qualitativas nas tré&
dimens@s vén a beneficiar a difus@ de uma tradiG® da avaliaG® que n& se resume a
construG de um ranking de instituig®s. Ainda que o SINAES em si n& facilite este ranking
entre as instituig®s nem o Minist&io o promova, sua divulgagd® éptblica e determinada pela
lei, tornando prop Tio que as instituigies utilizem seus resultados como forma de se destacar
perante as outras.

Um dos desafios do SINAES é€a realizag efetiva da autoavaliagg institucional.
Mesmo que jadesenvolvida em vaias IES publicas, onde inclusive foi posswel que o
processo fosse aprofundado, € sobretudo, na maioria das instituigi®s de pequeno porte, e
principalmente nas privadas, nas quais a autonomia n& estat& presente, que o processo de

autoavaliag® estainiciando.

2.4 Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes — ENADE

O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes — ENADE tem por objetivo

analisar o desempenho dos estudantes em relagg aos contetdos program&icos sugeridos nas
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diretrizes curriculares de seus cursos de graduagd®, bem como o desenvolvimento de

habilidades e de competécias necessa&ias aformag@® profissional. Esse exame substitui

desde 2004 o Exame Nacional de Cursos, conhecido como “Provao”, e integra o Sistema

Nacional de Avaliag® da Educacg® Superior (SINAES), utilizando como base legal a Lei n@
10.861.

O ENADE écomposto por quatro instrumentos: uma avaliagg de formag& geral e
espec Fica, dois question&ios respondidos pelos estudantes, um sobre as impress@s da prova
e outro socioecon@mico e um questionaio destinado ao coordenador do curso (ANDRADE,
2011). Alén das competéncias e habilidades necess&ias ao aprofundamento das exigéicias
decorrentes da transformag&@® do conhecimento, da formagi geral e espec fica, €avaliado
também o nwel de atualizagd® dos estudantes em relagi® arealidade brasileira e mundial
(INEP, 2016).

O ENADE possui periodicidade m&ima de aplicac® trienal para cada &ea definida, &
aplicada para estudantes que tenham expectativa de conclus& de curso atéum semestre ap&
sua realizag® ou que tenham cumprido no mmnimo oitenta por cento da carga horaia do
curr tulo da IES atéo seu per bdo de inscricg (INEP, 2018).

A prova €écomposta por 40 quest&es, sendo 10 sobre formag geral, igual para todos
os cursos e 30 sobre formag espec fica da &ea. Em ambas haquest&s discursivas e de
mUltipla escolha. Com isso almeja-se identificar o que o estudante €capaz de realizar com o
conhecimento que adquiriu no decorrer de todo o curso. A nota obtida no ENADE €a mélia
ponderada da nota padronizada dos concluintes nas provas de formags geral e espec fica. A
partir dessa nota €gerado o conceito ENADE que é€resultado da conversé& da nota dos
concluintes no ENADE para cada IES em uma das cinco faixas, sendo um o resultado mais
baixo e cinco o melhor resultado poss vel (INEP, 2018).

Nesse sentido, infere-se que o ENADE € um instrumento que ajudaraa IES a
compreender 0 quanto acrescenta na capacidade de racioc mio criico do estudante e no seu
perfil sociocultural e profissional, alén de analisar as contribuig®s do curso sobre o seu
aprendizado. Diante disso, as IES tén institu o agies e movimentos internos para divulgar
cada vez mais a import&ncia desse processo e 0s seus impactos tanto para o Instituto quanto
para o discente (INEP, 2016).
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa pode ser classificada quanto ao seu objeto como pesquisa
documental, uma vez que, de acordo com Prodanov e Freitas (2013), a andise documental
consiste em utilizar materiais que n& receberam tratamento anal fico e assim faz&lo.

Quanto &abordagem, essa pesquisa pode ser considerada como quali-quantitativa, pois
envolve mé&odos quantitativos e qualitativos na andise do tema da pesquisa. Para Knechtel
(2014, p. 106), essa abordagem “interpreta as informagdes quantitativas por meio de s mbolos
numé&icos e 0s dados qualitativos mediante a observag®, a interag participativa e a
interpretacdo do discurso dos sujeitos”.

A pesquisa tambén possui carder descritivo, visto que a pesquisa descritiva visa
delinear as caracter Bticas de determinada populag® ou fen@neno ou o estabelecimento de
relag®s entre varidveis. Utiliza té&nicas padronizadas de coleta de dados como o question&io
(PRODANOV; FREITAS, 2013).

3.1 Publico-alvo

O publico-alvo da pesquisa foram 15 discentes da turma pioneira do curso de Qu mica
da Universidade Federal da Paraiba, localizado no Centro de Ciécias Agra&ias, que
participaram do ENADE 2017. Dos 15 discentes que fizeram a prova, 4 cursavam o
bacharelado e 11 a licenciatura, destes um total de 11 responderam ao question&io que foi
enviado por e-mail. Como modo de preservar suas identidades e organizar as respostas, estes
seré& apresentados por letras, exemplo: Discente A, Discente B. Participou também o

coordenador do curso.

3.2 Coleta e organizag® dos dados

Os dados foram coletados em duas etapas: inicialmente por meio do Question&io do
Estudante do ENADE 2017, cujos resultados foram disponibilizados em relat&ios emitidos
pelo prdprio Instituto, utilizando o portal demonstrado na Figura 1.
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Figura 1 - Portal do INEP 2018.
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Pesquisar

Copyright MEC - INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Fonte: http://enadeies.inep.gov.br/enadeles/enadeResultado/

Esse relat&io foi elaborado a partir da avaliagi do ENADE que aconteceu no dia 26
de novembro de 2017, aos discentes dos cursos de Bacharelado e Licenciatura em Qu iica da
CCA/UFPB que tinham expectativa de conclus& do curso atéjulho de 2018 ou com oitenta
por cento ou mais da carga hor&ia mmima do currtulo conclu@a. E as respostas de um
question&io online (Question&io do Estudante), cujo objetivo era tragr o perfil dos
participantes, integrando informags do seu contexto & suas percepg®s e vivéncias; alén da
sua percepG quanto asua trajetd&ia no curso e na IES, através de quest@s objetivas que
versaram desde a oferta de infraestrutura atéa organizag® acadé@nica do curso, inclusive
certos aspectos importantes da formacg profissional (INEP, 2016).

A segunda etapa foi constitu ma por dois question&ios: um aplicado ao coordenador do
curso e outro aos discentes (APENDICES | e I1), os quais foram enviados por e-mail.

Os dados obtidos foram organizados em duas categorias. A andise dos resultados
obtidos a partir do Question&io do Estudante do ENADE e as respostas dos discentes ao

question&io enviado, assim como as respostas do coordenador do curso.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos objetivos expostos e baseando-se no referencial te&ico e na metodologia

utilizada, faz-se a apresentaG e discussé& dos resultados alcancdos neste trabalho.

4.1 Andise das respostas dos discentes ao Questionaio do Estudante do ENADE

A avaliag® educativa deve examinar os significados da formaG® do indiv fuo e dos
conhecimentos produzidos, com intuito de avang da ciéncia, o0 desenvolvimento do pa® por
meio da participaGg® ativa dos indiv @uos em quest&es sociais e econ@nicas (INEP, 2016).

Como o objetivo da pesquisa era avaliar a percepG dos discentes quanto aformaGo
acadé@nica na universidade, optou-se por examinar as quest@s do Question&io do Estudante
do ENADE que se relacionavam com a opini& dos discentes sobre a organizag® did&ico-
pedagdgica do curso e sua contribuiGi para sua formag acadénica, profissional e pessoal.

Segundo Merlo (2018), a avaliagg de carder educativo possibilita obter informag®s
sobre a qualidade acadé@mica utilizando o julgamento a respeito de como o sistema de ensino e
as instituig®s de educag® superior cumprem suas fung@®s piblicas enquanto formadores de
cidad&os.

A primeira quest& analisada foi sobre o grau de dificuldade da prova de formaGg®
geral, 25%, 50% e 25% dos discentes do curso de bacharelado em Quimica do CCA/UFPB
opinaram com as alternativas f&cil, mélio e diftil, respectivamente. J& no curso de
licenciatura dessa instituiGi, 9% disseram que a prova estava f&il, 61% médio, 9% dif Til e
18% muito dif Til. Estes dados est& expressos no Gréico 1.
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Gré&ico 1 — Percentual de respostas dos discentes quando questionados: Qual o n el de
dificuldade da prova de Formacg Geral?
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Fonte: Elaborado pela autora (Dados do INEP/DAES 2018).

No anbito nacional a prova de formag geral foi classificada por 20% dos discentes
inscritos e presentes do curso de bacharelado em Qumica como “dificil ou muito dif Til”. A
maioria dos discentes que analisaram a prova como sendo dif il se concentra na regi& Norte,
com 33%, enquanto a de menor incidécia foi no Nordeste, com 19%. Jados inscritos e
presentes do curso de Licenciatura em Qummica 27% afirmaram que a prova foi “dif Til ou
muito dificil” e 63% dos discentes as consideram com o grau de dificuldade médio. Dos
discentes de licenciatura em Qu imica que disseram que a prova era muito dif Til a maioria
estalocalizada na regi& Norte, representando 34%. A regi& Sudeste foi a que teve menor
incidéncia de discentes que classificaram a prova como muito dif Til, com 24% (INEP, 2018).

Ao serem questionados sobre o grau de dificuldade da prova de conhecimentos
espec ficos 50% dos discentes do curso de bacharelado em Quimica do CCA/UFPB
escolheram a opG mélio e 50% dif Til. Para 36%, 18% e 46% dos discentes da licenciatura
em Qumica do CCA/UFPB o nwel foi mé&lio, dif Til e muito dif Til, respectivamente. Essas

resultados encontram-se expostos no Gr&ico 2.
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Gré&ico 2 — Percentual de respostas dos discentes quando questionados: Qual nwel de
dificuldade da Prova Espec fica?
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Fonte: Elaborado pela autora (Dados do INEP/DAES 2018).

Ao analisar em n vel nacional a prova de conhecimentos espec Ficos 42% dos discentes
do bacharelado marcaram a opG&® medio e 48% dif Til. Dos discentes do curso de licenciatura
em Qu mica 55% classificaram-na como “Dif Eil ou Muito dificil” e 43% consideraram com
grau de dificuldade “Médio”. Averiguando os dados regionais da estat tica obtida pelo INEP,
a maior incidécia da opg@ “Dificil ou muito dif Til” foi na regido Centro-Oeste com 61% e
as duas menores proporg®s nas regices Sudeste (52%) e Sul (51%) (INEP, 2018).

O Gréico 3 traz a opinid dos discentes quando questionados sobre a poss vel
dificuldade em responder a prova, 50% dos discentes do bacharelado responderam
“Desconhecimento do contetro” e para os outros a dificuldade estaria em “Forma diferente
de abordagem do conteldo”. Entre os licenciandos em Qu mica 46% disseram desconhecer o
conteldo, 36% assinalaram a alternativa “Forma diferente de abordagem do contetdo” e 18%
“Falta de motivag¢do para fazer a prova”. O nvel de dificuldade e as poss veis causas leva a
hipotetizar que os discentes n& tinham o preparo necess&io, mesmo sendo concluintes, visto

que em sua minoria demonstraram desinteresse em realizar a prova como causa da dificuldade.

Gré&ico 3 - Percentual de respostas dos discentes quando questionados: Qual as causas da
dificuldade durante a prova?
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Fonte: Elaborado pela autora (Dados do INEP/DAES 2018).

Em estudo feito por Fonseca e Santos (2015) 19% dos estudantes participantes
apontaram o desconhecimento do conteCdo como dificuldade em responder a prova. Cerca de
44% do total indicaram que a “forma diferente de abordagem dos conteudos” foi o principal
complicador na realizag® da prova. Os autores sugerem que uma poss Vel dificuldade dos
alunos pode estar relacionada afalta de interligaGd® do conhecimento da &ea com o0s temas
gerais da realidade brasileira e mundial, exigécia que consta no programa do ENADE.

No Gréfico 4 ¢ possivel analisar as respostas dos estudantes acerca da questdo “As

disciplinas cursadas contribu ¥am para sua formaGa integral, como cidad&o e profissional”.

Gré&ico 4 - Percentual de respostas dos discentes quando questionados: As disciplinas
cursadas contribu Tam para sua formac integral, como cidad&o e profissional?

80%
60%
50%
40% - 40%
25%ZO‘V 25% 20%
- W | |
0% g O%I O%L
O% I T T OA) T T
Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo Discordo
totalmente parcialmente  totalmente parcialmente

m Bacharelado m Licenciatura

Fonte: Elaborado pela autora (Dados do INEP/DAES 2018).
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Os resultados apresentados no Gré&ico 4 demonstraram que a metade dos discentes do
curso do bacharelado concorda totalmente que as disciplinas do curso contribu ¥Tam para sua
formacG integral, como cidad& e profissional, jaentre os discentes da licenciatura em
Qummica apenas 10% concordaram totalmente, 20% concordaram, 40% concordaram
parcialmente e 30% discordaram. E poss wel inferir que os discentes da licenciatura possuem
maior insatisfag®. 1sso pode ser causado por conta das disciplinas cada vez mais voltadas
para o lado cientfico e que raramente conseguem relacionar a Quimica com o ensino da
disciplina. Ou seja, s& formados professores cientistas distantes da realidade da profiss&.

No Gr&ico 5 éperceptvel que os alunos do bacharelado concordam ou concordam
totalmente que o curso contribuiu para o desenvolvimento da sua consciécia éica para 0
exercTio profissional, ja os resultados obtidos para a licenciatura foram menores, 54%
concordaram, 9% concordaram parcialmente e 9% concordaram totalmente, esses resultados
demonstram o contentamento quanto a essa quest&. O ensino com fins éicos forma alunos
menos individualistas e constrd um conhecimento comprometido com a humanizag e
cooperacg, focado nas interag®s sociais, com 0 objetivo de uma sociedade justa, fraterna e
solidaia. Para Merlo (2018), o desafio come@ com a inserG@® de disciplinas nos curr culos
dos cursos, em todos os nweis de ensino, para que a reflex& éica fag@ parte de todo o
processo de formaga intelectual e, dessa maneira, contribua com a verdadeira cidadania.

Grdico 5 — Percentual de respostas dos discentes quando questionados: O curso
contribuiu para o desenvolvimento da sua consciéicia éica para o exerc Eio profissional?
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Fonte: Elaborado pela autora (Dados do INEP/DAES 2018).

O Grdico 6 traz o posicionamento dos discentes quanto ao curso oferecer articulaggo

do conhecimento te&ico ao prdico, esses s& dados importantes sobre a formag tanto do
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bacharel em Qummica quanto do licenciado, visto que s& profissGs onde a prdica esta
diretamente atrelada a teoria estudada.

Gré&ico 6 — Percentual de respostas dos discentes quando questionados: O curso favoreceu
a articulagg do conhecimento teico com atividades praicas?
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Fonte: Elaborado pela autora (Dados do INEP/DAES 2018).

Baseado no exposto no Gr&ico 6 € posswel perceber que 75% dos bacharés
concordam que o curso favorece a articulagi entre a préica e a teoria. Porén a maioria dos
licenciandos discordam. O curso de licenciatura em Qu mica da CCA/UFPB possui apenas a
disciplina de Metodologia do Ensino de Qumica, que relaciona a ciécia com o ensino. E
necess&io rever no curr tulo a oportunidade de mais disciplinas que acrescentem aformaGao
do professor em Qu mica

Em andise semelhante Merlo (2018) obteve percentuais baixos de satisfagi dos
discentes, principalmente no curso de FEica. Para a autora esse curso poderia estar
fragmentando o ensino dos conteldos, impossibilitando conex& entre a formaG® geral do
curso e a formag® pedagdgica. Dessa maneira, os futuros professores n& conseguir&
transmitir o conteddo cient fico adquirido durante o curso numa linguagem acess vel a seus
alunos. Essa falta de articulagd dificulta a elaboragi de aulas que sejam claras e coerentes
com a realidade da sala de aula. Isso prejudica, em especial, os licenciados de cursos como
F Bica, que possuem contetdos mais abstratos.

Ao analisar relatos de estudantes acerca da praica de ensino Pimenta (2012) destaca a
import&ncia da formaga® do professor ser realizada em cursos espec Ficos, com profissionais

especializados na universidade, tendo a escola prim&ia como refer@cia nos cursos de
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formag®, n& focando apenas em uma escola, mas na diversidade de escolas poss weis. Ou
seja, a universidade deve articular os n weis, prima&io, mélio e superior.

De acordo com o Grdico 7 a maioria dos discentes do bacharelado concordam que os
professores possuem dommio do contetdo, sendo que 50% concordam totalmente e 25%
concordam. Dos licenciando 18% concordam totalmente, 9% concordam e 36% concordam
parcialmente. O que demonstra existir insatisfagg® no que diz respeito & aulas. Fonseca e
Santos (2015), ao pesquisarem sobre esse tema, obtiveram um melhor resultado, uma vez que
91% dos discentes disseram que os professores possuem dom mio do conteldo.

Segundo Ramalho (2006); Brzezinski (2002) apenas o dom mio do conteldo n& €&
suficiente para ensinar, €preciso outros conhecimentos, como o pedagdgico. De acordo com
Pimenta e Anastasiou (2002), nos processos de formaG de professores, €preciso considerar
a import&ncia dos saberes das &eas de conhecimento, visto que ninguén ensina o que n&
sabe, e dos contetdos pedagdyicos, pois ensinar possui diferentes e diversas direg®s de
sentido na formag® do humano. No entanto, a realidade €que se prepara o docente para ser
pesquisador e n& professor, uma vez que nd existe uma formag® prdpria para docécia na

universidade.

Grd&ico 7 — Percentual de respostas dos discentes quando questionados: Os professores
demonstram dom mio dos contetldos abordados nas disciplinas?
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Fonte: Elaborado pela autora (Dados do INEP/DAES 2018).

O Grdico 8 aponta que 75% dos alunos do bacharelado concordam que o curso
apresenta monitores e/ou tutores que auxiliem nas disciplinas, ja na licenciatura esse
percentual foi um pouco menor (60%). O curso de Quimica do CCA/UFPB €um dos que

disponibiliza o maior nimero de bolsistas em monitorias e tutorias no campus. Este Utimo foi
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implantado pela Universidade Federal da Paraba (UFPB) a partir das Resolug®s
n49/2014/CONSEPE e 16/2015/CONSEPE e tem por objetivo melhorar o ensino, diminuir o

alto mdice de reprovaG, evas& e retenG na institui Go.

Gré&ico 8 — Percentual de respostas dos discentes quando questionados: Qual o curso
disponibilizou monitores ou tutores para auxiliar os estudantes?
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Fonte: Elaborado pela autora (Dados do INEP/DAES 2018).

O Grdico 9 indica a satisfagi dos discentes em relagd a adequaG® dos
equipamentos e materiais dispon Weis para as aulas prdicas e a quantidade de discentes. Entre
os discentes do bacharelado 25% concordam totalmente e 50% concordam parcialmente. J&os
licenciandos 27% concordam totalmente, 18% concordam e 18% concordam parcialmente.
Ou seja, a maioria dos discentes estasatisfeita com a estrutura das aulas préicas.

De acordo com Mello e Sousa (2015) a infraestrutura n& apresenta relagd® com o
desempenho no ENADE, uma vez que o seu levantamento apontou que entre os conceitos 3, 4
e 5, 67% eram representados por instituig®s piblicas e 26% eram instituig®s privadas neste
intervalo. Dessa maneira, foi poss el concluir no estudo feito que apesar das instituiges
privadas oferecerem uma melhor infraestrutura para os seus discentes, este fator €irrelevante

para o desempenho dos alunos na prova do ENADE e no conceito geral divulgado por ele.
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Gr&ico 9 - Percentual de respostas dos discentes quando questionados: Os
equipamentos e materiais dispon Veis para as aulas prdicas foram adequados para a
guantidade de estudantes?
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Fonte: Elaborado pela autora (Dados do INEP/DAES 2018).

4.2 Andise das respostas do Coordenador e dos discentes do Curso de Qu mica

A partir do Question&io do Estudante do ENADE époss Vel revisar o projeto pol fico
pedagdgico, conhecer o nwel de aprendizado dos discentes e melhorar quesitos importantes.
Nesse sentido, €importante conhecer a partir da percepG® dos discentes e do coordenador do
curso sobre a formag® no CCA/UFPB e analisar fatores que influenciem no conceito da

avaliagg.

4.2.1 PercepG do Coordenador do Curso

E consider&vel que enquanto mecanismo de avaliacgg do ensino superior os dados do
relat&io do INEP podem apresentar limitag®s. No entanto, ainda €um recurso (il para
orientar as ag®s pedagdgicas e administrativas da IES e do Curso, visto que constituem
importantes refer@cias para o conhecimento da realidade institucional e para a melhoria da
qualidade de ensino (INEP, 2018). Baseado no apresentado foi questionado ao coordenador
do curso: Quais as ag@®es pedagdyicas e administrativas que a coordenagd® dos cursos de
Qummica do CCA/UFPB, ir& realizar uma vez que o conceito dos cursos foi 1. As respostas

foram os seguintes:

1) Campanha de Valorizaggd da Prova do ENADE com énfase no reflexo da
relagd entre a nota do exame e a aceitag® dos egressos pelo mercado de
profissional
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2) Avaliagi e Reforma do PPC frente os desafios atuais da profisséo,
assunto j&em discuss& no NDE.

3) AvaliaGg® dos(as) discentes com provas dos anos anteriores em diferentes
per Ddos dos cursos de Qu imica do CCA/UFPB.

E poss el inferir que o coordenador nZ comenta a possibilidade de avaliar a
percepG® dos estudantes presentes no Question&io do Estudante. Em sua pesquisa Merlo
(2018) identifica que 14% dos coordenadores entrevistados n& tinham sequer noGo da
quantidade de informag®s contidas no Question&io do Estudante, como por exemplo, a
percepG sobre a qualidade do ensino e condiges dos recursos fBicos e pedagdyicos, e 71,5%
n&o efetuou alterag@® no curso utilizando desses dados.

Ao responder a questép, na sua percepG@ quais fatores influenciaram nessa nota do
ENADE 2017?, o coordenador comenta a necessidade de discutir em reuni& a situagi® do
conceito do curso ser baixo. Entretanto o coordenador em quest&® n& demonstra em
nenhuma de suas falas querer saber a opini& dos discentes sobre o curso. Como assim

expressa abaixo.

A viabilidade de téenica e administrativa de tais ag®s seratema de
discussép da préima reuni&o do colegiado dos cursos de Qu iica, visando
subsidiar uma discuss& mais ampla junto a PRG/UFPB com o objetivo de
otimizar metas para 0 m&imo rendimento dos discentes neste exame.

Sabendo da opini& dos estudantes €poss vel adaptar mudancas no curso e diminuir
poss Veis insatisfag®s. Merlo (2018) afirma que entre as mudan@s poss veis sugeridas pelos
coordenadores em sua pesquisa tem-se a alteragg® no Projeto Pol fico Pedagd&ico (PPC) do
curso com inclus& de novas disciplinas, mudanc na carga hor&ia e na bibliografia utilizada
nas disciplinas e alteragg nas condig®s de est&yio. Destacando tambén que foram realizadas
mudan@s na estrutura do curso com o objetivo de interligar a grade pedagdyica com a &ea
profissional do discente. Um dos entrevistados na pesquisa supracitada apontou que soube,
por meio de conversa informal com alguns egressos de seu curso, que o principal motivo de
insatisfag era a falta da préica pedagyica ligada com a sua realidade, visto que a realidade
dos recén-formados €atuando em zonas rurais.

Em sua pesquisa Merlo (2018) avaliou a opini& de coordenadores sobre quais atitudes
tomar para uma melhor qualidade de ensino e, consequentemente, melhor conceito no

ENADE. Uma atitude sugerida foi a realizagd® de uma pesquisa interna com os alunos no

INDE- Nttleo docente estruturante.
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meio do curso, ou seja, muito antes de participarem do ENADE, com o prop&ito de saber das
insatisfag@®s dos alunos a tempo de solucion&las. A opini& de um dos participantes faz-se
cab vel tambén aos docentes, pois n& somente a coordenag ou chefia de departamento
precisam pensar em melhorias para o curso. Como, por exemplo, a participaG em uma
Comiss& Prdpria de Avaliagg (CPA) ou um Ntcleo Docente Estruturante (NDE) de cada
curso.

O corpo discente representa o curso de Qumica do CCA/UFPB, a satisfag desses
quanto a qualidade de sua formacg® éparte integral da obtenc@ de &ito, seja no ENADE
como no desenvolver da futura profiss& destes discentes. Mesmo n&b utilizando o
Questionaio do Estudante €importante saber o que o discente pensa a respeito do curso e

assim buscar melhorias.

4.2.2 Percepc@ dos Discentes do Curso

Os alunos do curso de Quimica CCA/UFPB participantes do ENADE 2017
responderam a seguinte questdo “Na sua percepgo quais fatores influenciaram nessa nota do
ENADE 2017?”. Os argumentos desses estudantes serdo apresentados ao decorrer da
discusséb.

Segundo o discente A, a falta de tempo ao responder a prova foi um fatores que o

prejudicou durante a avaliaG:

Na minha opini& o que influenciou foi 0 pouco tempo que o0s alunos
tiveram para fazer a prova, acredito tambén que a prova foi um pouco
extensa e um dos motivos mais importante €que os alunos demonstraram
que precisa acontecer algumas mudangas na maneira que est& formando os
educandos, precisa-se buscar mais reflex&, contextualizagg dos conteldos
para assim, eles n& decorem para a prova mas sim aprendam
significativamente.

Porém, segundo o relat&io do INEP, 50% dos bacharé&s utilizaram entre uma e duas
horas para responder a prova, 25% utilizou entre duas e tré& horas e 25% de tr& a quatro
horas. Entre os licenciandos, 36,7% utilizou entre uma e duas horas de prova, 27,3 % utilizou
duas a tré& horas e 27,3% entre tr& a quatro horas. Dessa forma, €poss vel inferir que ha
divergécia no depoimento, visto que a maioria n& permaneceu 0 tempo dispon vel para
fazer a prova.

Os discentes L e G citam como fatores que influenciaram na nota do ENADE o

despreparo para resolvélo:
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[...Jme referencio com relag®d aalgumas disciplinas, que deveriam ser
divididas em no mmimo duas disciplinas, por serem muito extensas. Onde
poderiam dividir e dar o contello de maneira que os alunos absorvessem
mais. Mas alguns professores davam contetdo de dois semestres em um
Unico semestre, isso com certeza fez com que a o aprendizado fosse menor.

[.]

O discente G acrescenta um momento dif Til durante a graduagd com a contratagg de
um professor que, no entanto, apenas preencheu a lacuna, sem dar importaocia ao

conhecimento dos estudantes.

Outros fatores que também correlacionam com o resultado, foi a deficiécia
dos alunos em algumas &eas espec ficas, tendo em vista que quem fez a
prova fazia parte da turma pioneira do CAMPUS Il - UFPB, onde tentaram
pagar algumas disciplinas que foram mal apresentadas, sem ter visto
conteldos que deveriam ter sido apresentados e até mesmo sem aulas
praicas. Como por exemplo, os alunos matricularam a disciplina de
inorg&nica que se encontrava sem professor. Faltando pouco tempo para
terminar o semestre o professor assumiu a disciplina e os alunos tiveram
pouco tempo para ver 0s assuntos e foram avaliados exclusivamente por uma
“prova” que acabou sendo pesquisada e em grupo.

O discente | discorda quanto ao despreparo e diz que todos tinham visto os assuntos da
prova espec fica, principalmente nas disciplinas de ensino, lecionadas para a licenciatura.

Como est&em sua fala:

[...] Um fato importante €que a maioria das quest&es relacionadas aqu mica
havia sido estudada e sendo assim era poss el as suas resolug®s, além disso,
TODAS as quest&es referentes & disciplinas de educag® haviam sido
discutidas e trabalhadas em suas respectivas disciplinas.
Alguns discentes relataram n& saber da importancia da prova, demonstrando a falta
da cultura da avaliagd no curso. Essa afirmaG&® €comprovada com o depoimento do discente

B:

Um dos principais fatores pode estar relacionado a falta de interesse de
muitos dos participantes que n& levaram a sé&io a resolug® da prova. Uma
possibilidade para este fato, pode ser a de que muitos n& tem o
conhecimento dos preju £os que uma maclassificagg acarreta para o curso.
O fato de n& dar import&ncia aprova e & consequéncias €diretamente relacionado a
falta de conhecimento acerca do ENADE. Em sua pesquisa Oliveira (2014) retratou a

necessidade da cultura da avaliagd nas Instituigis de ensino. Ter a avaliagi presente no dia
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a dia sendo divulgada sem que precise o Estado dar inTio a isso. Segundo ele, ainda hamuito
a ser feito em quest& aparticipacg® dos discentes no ENADE, €necessa&io a conscientizaGg
da comunidade acadénica acerca da import&ncia da avaliagdh e da sua contribuiGo
orientadora na constituiga do curr tulo dos cursos. Nesse sentido, €necessaio ser repensado
sobre a motivag@ do discente para participagd® no ENADE (GRIBOSKI, 2012).

O discente F traz uma opini& parecida com a do discente B, que pode ser

acompanhada em seguida:

Um dos fatores cruciais para esse resultado, foi a falta de estmulo dos
participantes em realizar a prova, grande maioria dos colegas sO foram
realizar a prova por motivo de ser obrigat&io fazer o exame e sGassim
conseguir receber o diploma, ao contr&io disso, grande maioria consideram
0 exame como irrelevante e insignificante na avaliagd® da graduagd, pois 0
resultado pouco ir& influenciar na carreira acadé@mica, portanto acham
desnecessa&io realizar o exame e com isso n& hainteresse e nem esfor@
para obter um bom resultado.

O discente acrescenta dizendo que 0 exame €desnecessa&io acarreira acadénica e
esse éum dos fatores recorrentes do desinteresse. Os discentes G, J e D relatam a mesma
opini& e justificam ir fazer a prova exclusivamente pela obrigatoriedade. O discente D

aponta ainda que esta seria uma falha do MEC. Como pode ser visto a seguir:

Discente G

Um dos principais fatores que influenciaram o resultado do ENADE foi a
falta de comprometimento dos alunos com o exame. Alguns fizeram por
fazer e outros, que foram a minoria, fizeram o0 que puderam e 0 que
souberam responder.

Discente J

A falta de motivagd por grande parte dos alunos de qu mica foi o principal
fator para obteng® desse conceito. Outros fatores como nUmero de
estudantes baixo, (bacharelado 4 pessoas), prova extensa acabou por afetar o
desempenho dos alunos e o conceito do curso.

Discente D

[...] Um dos motivos bem not&io €a simples obrigatoriedade de fazer a
prova do ENADE, n& importando a nota que o aluno alcance, na minha
opini& isso éuma falha grande do MEC.
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A falta de comprometimento do aluno com o ENADE érelacionada também com o
descaso com a prépria formag profissional e em relag & disciplinas teGicas. Visto que
essa tambén €éuma etapa importante de sua formacg® (LEHFELD et al., 2016).

Hauma falha grande na falta de divulgag® dos motivos pelos quais existe 0 ENADE
e sua import&ncia. Sabendo disso n& seria necess&ia a obrigatoriedade, e sim os discentes o
fariam por dar valor ao exame e reconhecer que ele pode trazer ganhos a sua formagio.

Apenas o discente C relacionou o conceito baixo arenda familiar. Como époss vel ver

a sequir:

Primeiramente, os alunos dos cursos de Quimica da UFPB jaingressam na
instituig® com um baixo potencial acad@nico, constitu@o em diversos
espa@s de aprendizagem que ja& estariam sendo frequentados antes do
ingresso na universidade. Alén disso, 0 question&io socioeconémico
demonstrou que a maioria desses alunos possuem  condiges
socioecon@nicas e culturais desprivilegiadas. Portanto, a associagg® dessas
condig®es contribui para a consolidagg do resultado [...]

De modo geral, a falta de comprometimento dos discentes com seu prdprio
aprendizado e com a prova do ENADE e o contexto pedagdyico que por vezes favorece esse
desinteresse em relag® aformaG te&ica contribu Tam para o desempenho insatisfat&io dos
discentes no ENADE (LEHFELD et al., 2016).

O discente D relacionou a nota com o fato de n&p ser a primeira escolha de curso da

maioria dos estudantes:

Um grande percentual da turma estava no curso, mas demonstravam n&o ser
0 curso de sua preferécia, ou seja, fazer sGpor fazer, com certeza uns 90
por cento da turma foram nessa situaG.

No decorrer de sua fala o discente D complementa que muitos discentes frequentavam
0 curso apenas para manter suas respectivas bolsas de estudo e acrescenta falando sobre a
permissividade de alguns professores em relagdo a “filar/pescar” durante as provas. Relata
ainda que a formacG dos professores n& ésuficiente no @nbito da didéica. A formag® do
docente universitaio tem sido marcada por constantes mudangs de saberes. Muito resultado
de praicas configuradas em uma cultura profissional baseada em conhecimentos te&icos
tradicionais que necessitam ser atualizadas. S& mudangs e exigéncias que acontecem muito
répido e, na maioria das vezes, o docente precisa redimensionar suas atividades para
compreender e acompanhar as transformag®s do cotidiano (BLEICHVEL, 2017). A fala do
discente também relata a falta de did&ica por parte do corpo docente, apresentado a seguir:
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Falta de preparo da maioria dos professores para repassar o conhecimento
aos alunos, exigindo que os alunos adquiram conhecimento apenas com o
auxfio de livros did&icos, n& se preocupando com 0s conhecimentos
pré&vios e tambén n& proporcionando uma boa relag entre professor e
aluno.

A formac® continuada de professores universitaios, tradicionalmente €algo de sua
prdpria incumbéncia e tem ficado sob sua responsabilidade em decidir quando e qual tipo de
formac@ seguir. Como consequéncia disso, a formaga desses profissionais se torna algo que
satisfa@ a si prQprios e as suas necessidades individuais. Em contrapartida, existem as
necessidades da universidade, que como instituigi precisa de profissionais que consigam
encarar os desafios que podem aparecer. Assim surge o dilema: uma formag&® para o
desenvolvimento pessoal ou uma que satisfa@ as necessidades da instituig? O ideal seria
encontrar o equil brio entre as necessidades institucionais e as pessoais (RIVAS; CONTE e
AGUILAR, 2007). Pela lei n©5.539, de 27 de novembro de 1968, o docente universit&io

dever&possuir competécias que contemplem o ensino e a pesquisa:

Art 5©Haveraapenas uma carreira docente, obedecendo ao princ pio de
integraG entre ensino e pesquisa.

Pargrafo Unico. Caber& aos departamentos, na organizagg® de seus
programas, distribuir os trabalhos de ensino e pesquisa, de forma a
harmonizar os interesses do departamento e as preocupag@®s cient fico-
culturais dominantes do seu pessoal docente.

O Art. 10 dessa lei salienta a necessidade de um curr Tulo apropriado para contrataGo:

Par&rafo Unico. As universidades e o0s estabelecimentos isolados
disciplinar@® o concurso referido neste artigo, atribuindo valor
preponderante ao curriculum vitae e ao teor cientfico dos trabalhos dos
candidatos interessados.

A Lei de Diretrizes e Bases - LDB/96 traz poucas exigéncias referente aformag dos
docentes. No artigo 52 em seu segundo inciso, no que se trata da formag&® do quadro de

profissionais especifica apenas a titulagd necessaia (BRASIL, 2003):

Il - Um ter@ do corpo docente, pelo menos, com titulagd acad@nica de
mestrado ou doutorado.

Entre os discentes participantes quatro confirmam a hipdese de um boicote ao curso
em forma de manifesto devido a falhas na administrag® do curso. Posteriormente a
percepG do discente H:

Na minha concepG os fatores que mais influenciaram uma nota t& baixa
foram a falta de atitude da coordenag® para com os alunos tanto da


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.539-1968?OpenDocument
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licenciatura quanto para os do bacharel e a burocratizag® de assuntos de
interesse dos alunos o0s quais tinham que se humilhar para resolver
problemas que outras coordenag®s resolvem em um piscar de olhos. Com
iSso a maioria dos alunos encontrou no ENADE uma forma ndb de se vingar
mais sim de mostrar sua indignaG& para com a coordenaGo.
De acordo com o discente H a insatisfagi partia do descaso da coordenaGd® em
resolver os problemas. O discente A e o | contam logo abaixo sobre o supracitado boicote:

Discente A

[...JCom relag® a n& responder as quest@s do ENADE, uma “furma ~“se
reuniu e decidiram n&b responder as quest&s, pois pensavam que se a hota
fosse muito baixa, mudaria alguma coisa nos cursos. Onde existe uma
burocracia enorme para resolug® de alguns pequenos problemas,
enfrentados por parte dos estudantes. Burocracias essas que jahaviam sido
conversadas com a coordenaG, e a mesma n& se movimentaval...]

Discente |

Uma forma utilizada pelos discentes para demonstrar a sua insatisfaggb com
a coordenagg e 0 departamento de quimica, pois os alunos solicitavam
atitudes dos mesmos em relagg a problemas enfrentados na graduaGg e 0s
representantes se mantiveram neutros, ou seja, n& se posicionaram a favor
dos alunos buscando a resoluG@ dessas dificuldades]...]

O discente K justifica o boicote com a retenGg® sofrida em determinada disciplina, o
que gerou uma insatisfagg resultando no desinteresse ao responder a avaliaG®, como esta

retratado a seguir:

Alguns alunos se sentiram retidos no curso devido a algumas disciplinas de
um certo professor, o que acarretou na falta de interesse destes alunos se
darem ao menos o trabalho de ler as quest&s , 0 que acabou por prejudicar a
nota do curso.

A incidécia de boicote nos anos de aplicagg do ENADE nunca foi superior a 3,5%
para o total da populag® avaliada, tanto do extinto Prové& (1997 a 2003) quanto do ENADE
(2004 a 2007). Comparando os anos com 0 baixo percentual € posswel inferir que esse
comportamento pode estar diretamente associado ao descontentamento com 0S cursos
avaliados e n& com o ENADE em si. Quanto pior for a percepG do discente nos quesitos
instalagg®s f Bicas, equipamentos de laborat&io e curr tulo do curso, maior a probabilidade de
boicote. Isto pode indicar que os discentes que boicotam o exame o fazem como forma de

demonstrar sua insatisfagg® com o curso e/ou a instituigi® (LEITAO et al., 2010).
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Em sua pesquisa Merlo (2018) analisou uma situagi semelhante, e acrescenta que em
um curso considerado novo, no qual ainda est& tragndo os caminhos para consolidarem-se,
€esperado que os discentes respondam, de modo geral, que as condiges estéb insatisfat&rias.
Seus resultados apontam que quanto ao uso dos dados do Question&io acredita-se que a
instituigd® né&o esteja dando crélito para essas informag®s. A autora acresce que, somente
uma andise aprofundada, poderaidentificar a realidade da instituigg. O ptblico-alvo da
pesquisa supracitada sugere a implementagd® de semin&ios para a discuss& dos
Questionaios do Estudante, e dessa forma poder alcancar melhorias na InstituiGo.

Fonseca e Santos (2017) salientam que existem questGes mais amplas, ligadas ao
projeto pedagdgico dos cursos de Qu ica, aos aspectos conceituais que d&o base & prdicas e
a organizagd® dos tempos e espaqs escolares. Inferem ainda que € necess&io um

aprofundamento a fim de encontrar fatores que influenciem no ensino.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar o Question&io do Estudante do ENADE, podemos inferir que:

Os alunos, tanto do bacharelado como da licenciatura, tiveram dificuldade em
responder a prova de formag® geral. No entanto, essa dificuldade foi maior na de
conhecimentos espec ficos. Quando questionados sobre os motivos da dificuldade durante a
prova, a maioria dos alunos citou desconhecer o contetdo e o modo diferente de abordagem
da prova.

Os licenciandos demonstraram maior insatisfagg® quanto ao curso proporcionar a
articulag® entre a prdica e a teoria e dom nio do contetto pelos professores. Isso permite
inferir a defasagem de disciplinas que permitam relacionar a Qu iica com a pré&ica de ensino.

Baseado na andise das respostas do coordenador do curso e dos estudantes foi
poss Vel concluir que:

O coordenador afirma que ir&tomar decis@s acerca da nota obtida no ENADE, no
entanto n& demonstra interesse em utilizar o Question&io do Estudante ou tomar decisGes
em conjunto com a opini& dos discentes.

Os discentes destacaram como principais causas da nota do ENADE falta de tempo
para responder a prova, despreparo, did&ica ruim por parte dos docentes, falta de interesse em
realizar a prova, falta de conhecimento da importéncia da avaliagg, condiGa socioecon@mica
e um protesto, gerado em prol de insatisfag®s vividas pela turma pioneira do curso.

Baseado no apresentado sugerimos a criagg de um Comit€de AvaliaG que, em
conjunto com a coordenaG, possa trabalhar no intuito de divulgar e analisar os resultados do
ENADE e do Questionaio do Estudante. E posswel sugerir tambén uma avaliagd® no
currtulo dos licenciandos para que eles possam ser tanto bons qummicos quanto bons

professores.
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APENDICE |

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARA BA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS
DEPARTAMENTO DE QUIMICA E FEBICA

CAMPUS Il - Areia - PB SR

Trabalho de Conclus&o de Curso: Andise da percepG dos estudantes sobre a formaGa na

universidade por meio do questionaio do estudante do ENADE

Graduanda: Bruna Alves Teixeira Lima

Orientadora: Profa. Dra. Maria Betania Hermenegildo dos Santos

QUESTIONARIO - COORDENADOR

No dia 9 de outubro, em Bras fia (DF), foi apresentado pelo Minist&io da EducaG® e
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais AnEio Teixeira (INEP), em
coletiva de imprensa, os resultados do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(ENADE) 2017.

O cdculo do Conceito ENADE érealizado para cada curso de uma InstituiG de
Educacg® Superior enquadrado em uma &ea de abrangécia no ENADE. Os conceitos
utilizados no ENADE variaram de 1 a 5, e, amedida que esse valor aumenta, melhor terasido
0 desempenho no exame. A nota final do curso depende do desempenho dos estudantes
concluintes no Componente de Conhecimento Espec fico e no Componente de FormaGo
Geral®.

1. Os cursos de Qu mica (Licenciatura e Bacharelado) do Centro de Ciéncias Agraias
da Universidade Federal da Paraiba, campus Areia — PB, obtiveram o conceito 1, cujo
intervalo de notas poss weis €de 0,0 a 0,94. Na sua percepG, quais fatores influenciaram
nessa nota do ENADE 2017?

2. Mesmo considerando as limitag®s que o0s instrumentos utilizados podem
apresentar, enquanto mecanismo de avaliagg de curso, o INEP ratifica que os dados,
relativos aos resultados da prova e aopinid& dos estudantes, podem ser Uteis para orientar as
ag®s pedagdyicas e administrativas da IES e do Curso. Isso porque constituem importantes
refer@cias para o conhecimento da realidade institucional e para a permanente busca da

melhoria da qualidade da graduaGi, aspectos que evidenciam o carder integrativo inerente a



44

avaliagd®. Ante o0 exposto, quais as ag®es pedagdicas e administrativas que a coordenaGd
dos cursos de Qu mica do CCA/UFPB irarealizar uma vez que o conceito dos cursos foi 17?.
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APENDICE II

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARA BA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS
DEPARTAMENTO DE QUIMICA E FEICA

CAMPUS Il - Areia - PB oo Guia s

Trabalho de Conclus&o de Curso: Andise da percepG dos estudantes sobre a formaga na

universidade por meio do questionaio do estudante do ENADE

Graduanda: Bruna Alves Teixeira Lima
Orientadora: Profa. Dra. Maria Betania Hermenegildo dos Santos

QUESTIONARIO - DISCENTES

No dia 9 de outubro, em Bras fia (DF), foi apresentado pelo Minist&io da EducaG e
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais AnEio Teixeira (INEP), em
coletiva de imprensa, os resultados do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(ENADE) 2017.

O cdculo do Conceito ENADE érealizado para cada curso de uma InstituiG de
Educag® Superior enquadrado em uma &ea de abrangé&cia no ENADE. Os conceitos
utilizados no ENADE variaram de 1 a 5, e, amedida que esse valor aumenta, melhor terasido
0 desempenho no exame. A nota final do curso depende do desempenho dos estudantes
concluintes no Componente de Conhecimento Espec fico e no Componente de FormaGo
Geral?.

Os cursos de Qu mica (Licenciatura e Bacharelado) do Centro de Ciéncias Agr&ias da
Universidade Federal da Paraba, campus Areia — PB, obtiveram o conceito 1, cujo intervalo
de notas poss veis €de 0,0 a 0,94. Na sua percepG, quais fatores influenciaram nessa nota
do ENADE 2017?

2 http://enadeies.inep.gov.br/enadeles/enadeResultado



