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RESUMO

O presente trabalho surge da necessidade de se observar o Livro Didatico (LD) de
Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) no tocante ao tratamento dado aos
aspectos lexicais da lingua em seus textos e atividades para a
aquisicao/aprendizagem do Portugués Brasileiro. Concebemos, a partir de tal
necessidade, que as praticas de ensino de PLE devem estar margeadas pelo recorte
da Semantica, refletidas, por sua vez, nos manuais didatico-pedagogicos, como no
caso do LD. Para isso, analisamos os seguintes livros: 1. Novo Avenida Brasil (volume
1 e 2); 2. Horizontes: Rumo a Proficiéncia em Lingua Portuguesa; 3. Brasil
Intercultural: Lingua e Cultura Brasileira para estrangeiros (Nivel 1); 4. Bem-Vindo! A
Lingua Portuguesa no mundo da comunicacdo (Completo), na versao digital-online.
Nosso objetivo maior € a observacao e apreciacdo qualitativa-descritiva das atividades
gue incorporam as relacbes semantico-lexicais de sinonimia e antonimia e
hiperonimia/hiponimia, fundamentais para a efetivacdo da aprendizagem de uma
Lingua Estrangeira (LE). Mediante tal compromisso, construimos nossos estudos,
inicialmente, com a apresentacéo, tanto da trajetéria histérica do PLE, quanto da sua
atual situacdo, destacando suas influéncias e perspectivas de ensino subjacentes.
Ainda, defendemos a importancia de uma formacéo docente que promova, de fato, a
aprendizagem, mostrando a iminente necessidade de aperfeicoamento e maior
intimidade com a perspectiva da sua propria lingua no patamar de estrangeira. Em
sequéncia, refletimos sobre o exame de proficiéncia na éarea, o CELPE-Bras,
configurando-se como um instrumento avaliador e regulador dessa vertente de ensino,
tdo logo das concepcdes de lingua(gem) de cunho sociointeracionista suscitadas. A
partir de entéo, é feita a analise do nosso corpus e sugestdes de tratamento do léxico,
gue consideramos mais eficazes para o ensino/aprendizagem de/em PLE. No todo
deste trabalho, destacamos o papel da Semantica, especificamente as relacdes
lexicais, para o ensino de PLE, na hipdétese de que o ensino do Iéxico na construgcéao
dos sentidos no texto é essencial para a formacéo do estrangeiro na lingua-alvo, pois,
ao pensar a significacdo na elaboracéo das praticas de ensino, o repertdrio vocabular
do aprendente vai sendo construido sob a égide do contexto de uso da lingua, de
comunicacao.

Palavras-chave: PLE. CELPE-Bras. Ensino. Semantica. Relacbes Lexicais. Livro
Didatico.



RESUME

Le présent travail découle de la nécessité d'observer le Livre Didactique (LD) du
Portugais comme Langue Etrangére (PLE) concernant le traitement donné aux
aspects lexicaux de la langue dans ses textes et activites pour
I'acquisition/apprentissage du portugais brésilien. Nous concevons, dans cette
nécessité, que les pratiques pédagogiques du PLE doivent étre guidées par le
découpage de la sémantique, reflétés, a leur tour, dans les manuels didactiques et
pédagogiques, comme dans le cas de LD. pour ce faire, nous analysons les livres
suivants: 1. Novo Avenida Brasil (volume 1 e 2); 2. Horizontes: Rumo a Proficiéncia
em Lingua Portuguesa; 3. Brasil Intercultural: Lingua e Cultura Brasileira para
estrangeiros (Nivel 1); 4. Bem-Vindo! A Lingua Portuguesa no mundo da
comunicacdo, dans la version numérique-en ligne. Notre objectif principal est
l'observation qualitative-descriptive et I'appréciation des activités qui intégrent les
relations  sémantiqgues lexicales de synonymes et antonymia et
hyperonymy/hyponymia, qui sont fondamentales pour la réalisation de I'apprentissage
d'une Langue Etrangére. Grace a cet engagement, nous avons construit nos études,
d'abord, avec la présentation, a la fois de la trajectoire historique de la PLE, et de sa
situation actuelle, en soulignant ses influences sous-jacentes et les perspectives
d'enseignement. En outre, nous préconisons limportance d'une éducation des
enseignants qui favorise l'apprentissage, en fait, montrant le besoin imminent
d'amélioration et une plus grande intimité avec la perspective de sa propre langue
dans le niveau étranger. Dans l'ordre, nous avons réfléchi a I'examen de compétence
dans la région, le CELPE-Bras, se configurant comme un évaluateur et un instrument
régulateur de cette dimension d'enseignement, dés que les conceptions de la langue
de la nature socio-interactioniste ont été soulevées. Des lors, nous analysons notre
corpus et nos suggestions de traitement du lexique, que nous considérons plus
efficaces pour I'enseignement et I'apprentissage en PLE. Dans l'ensemble de ce
travail, nous soulignons le role de la sémantique, spécifiguement aux relations
lexicales, pour I'enseignement de la PLE, dans I'hypothése que l'enseignement du
lexigue dans la construction des significations dans le texte est essentiel pour la
formation de I'étranger dans la langue cible, parce que, en pensant au sens dans
I'élaboration des pratiques d'enseignement, le Le répertoire de vocabulaire de
I'apprenant est en cours de construction sous I'égide du contexte de I'utilisation de la
langue, de la communication.

Mots-clés: PLE. CELPE-Bras. Enseignement. Sémantique. Relations lexicales.
Manuel.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

A Lingua Portuguesa vem assumindo, no cenario internacional, uma
crescente visibilidade, o que lhe assegura uma condicéo de lingua a ser pensada aos
moldes de Lingua Estrangeira (LE), ndo apenas em termos de estruturacao didatico-
pedagdgica, mas de visibilidade de lingua estrangeira a ser aprendida, cultura a ser
conhecida. Nesse sentido, surge tal vertente de ensino cuja expansao possibilita um
status de proporcdes bastante significativas. Cunha (2002, p. 33) ja registra que essa
demanda por cursos em PLE “Talvez (...) esteja ligada a obrigatoriedade de demostrar
proficiéncia em portugués por parte dos estrangeiros que queiram estudar ou exercer
profissdes liberais no Brasil”. Contudo, esse quadro s6 se fez possivel uma vez da
criacdo, em 1998, do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros, variedade brasileira, a saber, CELPE-Bras, o qual, além de constituir-se
como avaliacéo oficial do PLE, dita os parametros! de ensino dessa lingua.

Para além desses fatos de constituicdo linguistica, o Brasil tem sido celeiro de
globalizacédo, cujo potencial econémico e visibilidade externa tem atraido um nimero
cada vez mais expressivo de multinacionais e transnacionais, fixando-se e trazendo
consigo mao-de-obra a ser “treinada”, ndo somente em termos mercantis, mas

culturais e comunicacionais, segundo ja destacado por Praxedes.

N&o podemos esquecer que sdo muitas as motivacdes que alimentam o
desejo pela aquisicdo de uma LE; motivacbes essas que passam desde o
crivo cultural até o politico em seu sentido mais amplo. Percebe-se, na
atualidade, uma gama de motivacdes que geram a busca pelo conhecimento
da Lingua Portuguesa. Dentre elas podemos citar a vinda de estudantes
conveniados com universidades brasileiras que visam a complementacédo de
seus curriculos, a necessidade de melhorar o Portugués por parte daqueles
gue ja se encontram no Brasil, inseridos na comunidade, por motivo de
trabalho. (PRAXEDES, 2010, p. 21)

Desse modo, tal prestigio de procura repercute em um crescente
desenvolvimento na oferta do ensino de PLE, contudo, sob uma perspectiva diferente,
ja que ha o elemento da imersédo (uma vez que muitos interessados em pela lingua,
preferem vir in loco aprender o Portugués). Logo, a aquisi¢cao ganha um novo sentido
para o aprendente, solicitando uma nova metodologia/abordagem e didatica a serem

utilizadas pelo professor. Ratifica-se 0 exposto quando analisamos a progressiva

IN&o oficialmente assim considerado.
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busca pela aquisicdo do certificado de proficiéncia em PLE, o CELPE-Bras. Nesse
contexto, tal exame foi elemento fundamental para a expanséo da Lingua Portuguesa
pelo mundo (como exposto mais acima), uma vez da sua credibilidade. E observado,
também, que h& uma predominéncia do carater interacional — especificamente
comunicativo — na avaliagdo propriamente dita.

Embasamo-nos nas reflexbes de José Carlos Paes Almeida Filho (2011,
2007, 2009, 2001), Maria Jandyra Cavalcanti Cunha (2007), Ana Lucia Cury Lico
(2011), entre outros, cujas ideias versam sobre a pratica docente em PLE, tracando o
perfil histérico e sequente desenvolvimento do Portugués como uma Lingua
Estrangeira em ascensdo. Assim, propomo-nos, também, a pensar sobre a
importancia de uma formacgao docente eficaz e abrangente, em que o professor possa
desempenhar seu papel de modo ativo, respaldado por metodologias que promovam
a aquisicdo da lingua de forma interacional, através da opcdo uma abordagem
também pertinente ao carater do ensino de PLE, isto €, através do método/abordagem
comunicativo, conforme expde Lucia Gongalves Freitas (2009), garantindo, portanto,
a qualificacéo do docente em PLE.

Através de todo este percurso, centramos nossa atencao na questao principal
gue desencadeou toda a pesquisa: a importancia das relacdes lexicais para o Ensino
de Lingua Estrangeira no Brasil, EPLE?, na pratica docente, mais especificamente
quando do tratamento dado a este tema pelos Livros Didaticos® em Portugués como
Lingua Estrangeira. Com esse intuito, analisamos quatro Livros Didéaticos de
referéncia no cenario docente em PLE, de autoria nacional e que ja passaram, em
alguns casos, por revisdes interessantes, promovendo a incursao destes na adequada
concepcao de ensino de LE preconizada pelo atual elemento norteador tedrico e
metodoldgico desse ensino que € o molde proposto pelo CELPE-Bras.

Em outras palavras, nosso objetivo essencial é a investigacdo, nos Livros
Didéticos, do papel da aquisicdo vocabular no processo de ensino de uma Lingua
Estrangeira, no caso, no ensino de PLE, uma vez ser o estudo das relagbes lexicais
elemento de grande valia para a efetivacédo da aprendizagem de uma lingua, estando
intimamente ligadas aos mecanismos de interacao social, efetivados na comunicacéo,

conforme argumenta Nina Fernandes:

2Tal abreviatura nédo é original a esta dissertacdo, mas terminologia ja utilizada e assim sedimentada
por José Carlos Paes de Almeida Filho em diversas de suas obras.
3 A partir desse momento, também chamado de LD.
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O estudo desenvolvido no ambito do Iéxico é um desafio evidente quando se
fala de uma lingua estrangeira. A énfase é dada ao desenvolvimento da
competéncia lexical para se adquirir um melhor conhecimento sobre o
sistema da lingua. Ao uso da lingua esta subjacente, em grande medida, a
compreensédo do seu modo de funcionamento. Se os falantes de uma lingua
se expressam através de palavras para exteriorizarem os seus pensamentos,
entdo é crucial que se aprofunde a investigagdo na area da aquisigdo do
Iéxico para que possam ser idealizadas, criadas e postas em pratica
estratégias e actividades que promovam a aprendizagem e 0 ensino do léxico
de uma lingua. (FERNANDES, 2009, p. 13)

O protagonista nesse processo é o LD, cujo papel ndo se limita a si mesmo,
mas adquire vida e extensdo quando da mediacao do professor em PLE. Contudo,
independentemente de sua necessidade de mediacao, € fundamental que o LD se
apresente de forma ampla em relacdo as escolhas de conteddo. Assim, 0 ensino,
como um todo, convoca varios elementos que o fomentam na sua tarefa de
desenvolver o conhecimento no outro, e o LD € um desses elementos norteadores
para a pratica docente. Portanto, nada melhor que a presenca de uma conduta,
nesses materiais, que priorize a comunicacdo, a interacdo e outros aspectos da
aprendizagem dialogada®.

Em énfase, nossa discusséo € suscitada a partir do incontestavel crescimento
na demanda de aprendizagem do Portugués em sua vertente estrangeirizada, néo se
restringindo ao aspecto de ser uma Lingua Estrangeira (LE) aprendida em outro pais,
mas como aprendida no pais da lingua alvo - sem deixar de destacar o fato da sua
aguisicdo enquanto Lingua de Heranca (PLH) ser determinante na busca pelo
conhecimento dessa lingua - dado o nimero de estrangeiros que escolhem o Brasil
para atuacdo académica ou profissional.

De modo mais especifico, selecionamos os seguintes livros®: Novo Avenida
Brasil, tanto o volume 1, quanto o volume 2, sendo, estes dois, parte de uma cole¢cao
maior que passou por reedicdo bastante expressiva e produtiva, adequando-se aos
atuais conceitos teoricos de lingua em uso. Aspecto também interessante dessa obra
diz respeito a sua visibilidade no cenério de PLE, sendo uma cole¢éo ja consagrada

na area, dai também o que refor¢a nossa escolha.

4“Ndo em termos de abordagem ou método que se utilizam da pratica do didlogo na construcdo do
saber, mas em sua apreensdao mais geral, denotando necessidade de comunicacdo para
desenvolvimento da compreensédo de uma lingua.

SDestinamos, mais a frente, um momento especifico para a explanacdo pormenorizada dos LD’s
selecionados.



13

A segunda obra é Horizontes: Rumo a Proficiéncia em Lingua Portuguesa, na
qual observamos uma proposta que priorize a proficiéncia na lingua por parte do
estudante estrangeiro. Este livro apresenta os conteddos com vias ao
desenvolvimento da competéncia linguistica do aprendente, ao que assim podermos
chamar por seu comportamento mais tradicional com relacdo a exposicdo dos
conteudos, mas nao se restringindo ao componente gramatical propriamente dito,
apresentando uma organizagcdo ampla. Toda essa abrangéncia tematica e
organizacional nos levou a observa-lo melhor.

Outro livro selecionado intitula-se Brasil Intercultural: Lingua e Cultura
Brasileira para estrangeiros (Nivel 1). Neste, o cunho gramatical € deixado em
segundo plano, quando existente. A prioridade € para o aspecto cultural, sendo
trabalhados os aspectos de comunicac¢ao e interacdo intercultural, através de muitos
textos e conversacdes, o que nos chamou bastante atencdo para uma analise.

Nossa Ultima obra € o Bem-Vindo! A Lingua Portuguesa no mundo da
comunicacdo (Completo). Por se tratar de uma versdo digital, os contetdos
apresentam uma configuracdo diferenciada das demais matérias, possibilitando
dinamizar as pondera¢des quando da analise. Esse titulo nos interessa por ser a obra
adotada pelo programa de ensino de PLE da nossa Universidade Federal (UFB), o
PLElI - sobre o qual falaremos mais adiante -. Apresenta uma abordagem
comunicativa, evidenciando a interagdo no contexto de insercao do aluno, ao que se
apresenta como destoante das demais obras, direcionando-nos a uma investigacao.

Sequencialmente, cabe-nos reforcar que o conteddo semantico que nos
interessa séo as relagdes de sinonimia e antonimia, hiperonimia/hiponimia — sendo a
altima provedora de processos de categorizacdo que estdo para a construcdo dos
chamados campos lexicais e também associativos -. Assim, segundo Brink,

concordamos que:

A aula de uma determinada LE torna-se um espaco sem fronteiras em que as
caracteristicas da LA, especialmente no que diz respeito ao Iéxico, sédo
constantemente comparadas, ligadas ou contrastadas com as outras linguas
utilizadas e estudadas pelos alunos. Criam-se, assim, condigBes para uma
aprendizagem mais eficaz estimulando o desenvolvimento da competéncia
plurilingue. (BRINK, 2001, p. 73)

Para o desenvolvimento do estudo, optamos por seguir uma sequéncia de
alocacgao de conceitos que sejam pertinentes, vistos de forma gradativa para que se
chegue ao objeto em questédo: a importancia das relacdes lexicais na construcéo da

aguisicao e posterior aprendizagem dos estrangeiros em PLE, sob a orientacdo do
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Livro Didético. Tudo isso nos direcionou a distribuirmos as nossas reflexées de modo
progressivo.

A dissertacao inicia-se com esta breve introducdo, cuja intencéo é situar o
interlocutor no curso do estudo em voga, apresentando nossas inquietacdes, objetivos
e 0 objeto principal de nossa abordagem. Nesse momento, deixa-se esclarecido qual
o procedimento organizacional adotado e sobre quais questdes versaremos na
consecucao deste trabalho.

A partir deste panorama, tragcamos, no primeiro capitulo, um breve quadro
histérico do ensino de Portugués como Lingua Estrangeira no cenario internacional e
brasileiro. Seguindo o raciocinio de colocar em evidéncia o PLE, apresentamos uma
reflexdo sobre as préticas pedagogicas vigentes, bem como o0s posicionamentos
tedricos envolvidos nessa corrente de ensino, além do posicionamento dos autores
reconhecidos na area. Através dessas consideracfes, propomos uma discussao
sobre o papel do docente nesse processo de ensino/aprendizagem de uma lingua
estrangeira, do PLE, destacando a extrema importancia da formacdo deste
profissional e de sua efetiva qualificacdo a fim de se atender as expectativas de
proficiéncia pressupostas no CELPE-Bras. Finalizamos o capitulo refletindo sobre o
surgimento e apresentacdo do exame institucionalizado de proficiéncia em Portugués
como Lingua Estrangeira, o CELPE-Bras, evidenciando o papel de tal exame na
construcdo da identidade de ensino de nossa lingua enquanto vertente
estrangeirizada, ratificando seu aspecto norteador do ensino, assumindo,
informalmente®, a funcédo de ditar os parametros para a adequada abordagem de
lingua/linguagem nas aulas de PLE.

A partir de tais principios, enfatizamos a necessidade de se trabalhar
pautados em um contexto de uso, através dos géneros textuais, uma vez de serem o
foco de toda avaliagdo CELPE-Bras. Portanto, realcaremos a necessidade deste
tépico linguistico enquadrado nos moldes do Interacionismo Sdciodiscursivo na
construcédo da competéncia comunicacional do aprendente, tdo logo do ja sabido fato
de que o homem se relaciona por meio dos géneros textuais, construindo seu

conhecimento linguageiro nas préticas sociais de interacgéo.

8Informalmente, pois ndo ha a institucionalizacdo do CELPE-Bras como um documento de parametro
para o ensino de PLE. Ele serve para esta funcdo, uma vez do seu carater teérico-metodolégico
explicitamente comunicativo e de cunho interacional na construcdo do conhecimento da lingua em
questao.
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Em sequéncia, apresentamos o segundo capitulo, destinado a apreensao dos
conceitos tedricos pertinentes a Semantica Lexical que sdo retomados quando
analisadas as atividades dos Livros Didaticos. Especificamente, nosso foco esta nas
relacdes lexicais da sinonimia e da antonimia, sobre a qual tracamos uma
conceituacado, descrevendo linguisticamente este fendmeno, bem como seu grande
valor para o estudo da palavra enquanto elemento de significacdo. De igual modo,
focalizamos a relac&o da hiperonimia/hiponimia na elaboracdo dos campos lexicais,
nas praticas de categorizacdo e reconhecimento da caracteristica de amplitude e
especificacdo dos sentidos das palavras associaveis, 0 que se torna ferramenta
indispensavel na construcdo da coesdao textual. Dito de outro modo, nosso olhar €,
mais uma vez, sobre a atencdo dada nos manuais a essa relagéo para a ampliacao
vocabular do estrangeiro e sua percep¢cdo de palavras que representem uma
categoria maior associada as suas afins, promovendo a categorizacao.

Mediante essas colocacfes, partimos para a analise do corpus. Aqui,
procedemos com uma breve apresentacdo dos Livros Didaticos em PLE, expondo a
importancia destes como suporte/recurso para o0 docente. Vale enfatizar que
assumimos, neste capitulo, uma postura a favor da autonomia do Livro Didatico (sem
desconsiderar a necessidade de devidos encaminhamentos dos conteudos e
atividades presentes no material). Desta feita, analisamos algumas atividades que
tratam, direta ou indiretamente, das relacdes, inicialmente de sinonimia e antonimia
e, por fim, de hiperonimia/hiponimia.

A Ultima etapa tem um carater mais sugestivo. No ultimo capitulo, propomos
uma expansao do trabalhar com a significacdo em sala de aula, construindo algumas
guestbes/atividades (ndo tdo sistematicas ja que se trata de uma sugestiva), que
sejam relevantes, dando visibilidade ao estudo do Iéxico em sala de aula de PLE. N&o
pretendemos desenvolver uma série de atividades a compilar um manual, mas sugerir
um tipo de abordagem que cremos mais adequada para a efetivacdo da competéncia

lexical para a aquisicao de determinada lingua, no nosso caso o PLE.
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2. CONTEXTUALIZANDO O ENSINO DE PLE

O contexto atual do EPLE, no que diz respeito a estrutura curricular e as
praticas metodoldgicas, resulta de um longo percurso. Sendo assim, faz-se necessario
tracar um panorama deste quadro histérico’, a fim de esclarecer como se desenvolveu
o ensino de Linguas Estrangeiras como um todo e, consequentemente, o ensino de
PLE, porém de forma sintética e sem a pretensao de formular uma “linha do tempo”
para a progressao do PLE.

A primeira Lingua Estrangeira a ser ensinada no Brasil foi o préprio portugués,
uma vez da chegada dos colonizadores, quando os Jesuitas iniciaram o processo de
“aculturagao” dos povos indigenas encontrados. Nesse momento, ja existia a lingua
Tupi, nativa dos habitantes da terra descoberta. Ao passo que 0s conquistadores
ganhavam terreno, a lingua indigena Tupi perdia seu status de lingua oficial (n&o
institucionalizada, mas no sentido de ser a lingua principal de comunicacao),
passando a Lingua Portuguesa a assumir este papel. No entanto, essa
“transformacéo” néo foi tdo natural, como era de se esperar, a transferéncia da
condicao de oficial do Tupi para o Portugués foi imposta pela reforma Pombalina, em
meados do século XVIII. Tal acontecimento trouxe, em seu bojo, consequéncias de
outra ordem. Isto &, foi incitada pela necessidade que o marqués de Pombal tinha, na
época, em cortar os gastos da provincia, promovendo, assim, a escraviddo dos
indigenas, o que ia de encontro ao pregado pelos Jesuitas. Para resolver o impasse,
0 marqués expulsou tais representantes da Igreja Catdlica, o que resultou no
enfraquecimento — momentaneo - do poderio catolico a valoracdo do Estado. Na
‘esquina” desses acontecimentos, a Lingua Portuguesa, entdo estrangeira na
provincia, consolida-se como Lingua Materna (LM) e oficial.

No tocante ao ensino de uma lingua dita estrangeira, em 1808, com a chegada
da familia Real, o francés (apesar de ja ter tido anteriormente o status de LE, ensinado
apenas nas escolas militares) e o inglés ganham destaque e sao introduzidos

oficialmente no curriculo escolar. Com a Proclamacgédo da Republica, o inglés e o

"Fonte: Historia do Ensino de Linguas no Brasil - projeto do Programa de Pos-graduacgao em Linguistica
Aplicada da Universidade de Brasilia in http://www.helb.org.br/ - acesso: setembro de 2012.
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alemado tornam-se linguas opcionais no curriculo, passando a obrigatérias

posteriormente.

Na Reforma Capanema, durante o governo de Getulio Vargas (1942-1954),
o Latim, Francés e Inglés ja eram matérias presentes no antigo Ginasio
(equivalente ao atual Ensino Fundamental IlI). No Colegial (equivalente ao
atual Ensino Médio), as duas dUltimas continuavam, mas o Espanhol
substituiu o Latim. (Disponivel em: <http://www.helb.org.br/>, acesso:
setembro de 2012 - grifos nossos)

Com a criacdo, em 1961, da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), perde-se a
obrigatoriedade de ensino de LE’s no nivel Colegial (equivalente ao atual Ensino
Médio), além de tornarem-se, também, opcionais no nivel Ginasial (equivalente ao
atual Ensino Fundamental I1). Contudo, com a nova resolugéo de 1976 da LDB, esse
quadro se inverte, havendo, portanto, um resgate do ensino de linguas estrangeiras
modernas nas escolas. A Ultima resolucdo da Lei de Diretrizes e Bases de 1996
“tornou o ensino de Linguas obrigatorio a partir da 52 série. No Ensino Médio, seria
incluida uma lingua estrangeira moderna, escolhida pela comunidade, e uma segunda

opcional” (Disponivel em: <http://www.helb.org.br/> Acesso: setembro 2012).

Sendo assim, como ultimas observagdes, com a LDB e as suas posteriores
resolucdes, bem como com a publicagcdo, em 1998, dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de 5% a 82 série, deu-se inicio a uma gama de discussoes e reflexdes
sobre metodologias e abordagens de ensino de LE, a fim de tornar tal ensino efetivo
e significante. A preocupacéo era, exclusivamente, com a adequada “transferéncia”
dessa outra lingua, considerando, para tanto, que sua aprendizagem € essencial para
gue o aluno estabeleca comunicacao em diferentes situacdes.

Esse breve relato histérico serve de definicdo do que encontramos hoje no
contexto de ensino de Lingua Estrangeira, contudo, faz-se necessario levantar igual
quadro de contextualizagdo de ensino para o portugués nessa vertente estrangeira. A
partir dai, ficard mais claro entendermos, por exemplo, o porqué da necessidade
destacada, neste estudo, sobre a formacao docente na area de PLE, ressaltando que
todo esse direcionamento metodoldgico corrobora, gradativamente, com a nossa
defesa no que diz respeito a importancia do ensino das relacdes lexicais nas aulas de

PLE, direcionadas, por sua vez, pelo Livro Didatico.
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2.1 BREVE HISTORICO DO ENSINO DE PLE®

A partir dos anos 60, em todo o0 mundo iniciou-se uma atmosfera de ensino
de Portugués como Lingua Estrangeira. Contudo, muito antes, ja em 1940, era
possivel identificar um marco importante na “expansao” do ensino de PLE, com a
criacao do Centro de Estudos Brasileiros — iniciado pelo Instituto de Cultura Uruguaio-
Brasileiro (INCUB). Depois disso, muito foi realizado, principalmente com o advento
da Linguistica Aplicada no Brasil. Em 1956, houve a publicacdo, em Porto Alegre, de
“O ensino de Portugués para Estrangeiros”, assinada por Mercedes Marchandt, que
trata de sua experiéncia no ensino de PLE na Universidade Catdlica. A partir dai, so
cresceu 0 numero de publicacfes na area e foi-se efetivando essa vertente de ensino
de Lingua Portuguesa, agora com adequacao aos moldes de ensino de LE.

Devemos destacar outra grande criacdo que favoreceu significativamente o
desenvolvimento e a solidificacdo de uma linha de atuacdo e pesquisa em PLE nas
universidades federais: a Sociedade Internacional de ensino de Portugués Lingua
Estrangeira, SIPLE, criada em 1992, na reunido de professores de Lingua Estrangeira
e de Portugués, em um Congresso de Linguistica Aplicada na Unicamp. Na ocasiao,
refletiu-se acerca da necessidade de se estabelecer um grupo de estudos e
direcionamentos para o Ensino de Portugués como Lingua Estrangeira, o que resultou
na efetivacdo de um grupo composto, exclusivamente, de pesquisadores da
UNICAMP, uma vez da iniciativa e originalidade da ideia. Desde entdo, o PLE
comecou a ganhar destague nos eventos internacionais, inserindo-se na temética LE,
fortalecendo, dessa forma, a emergente pesquisa ha area e suas consequéncias na
perspectiva de ensino-aprendizagem, com suas peculiaridades e desafios. Com a
SIPLE, algumas orientacfes para o ensino foram tracadas, bem como a crescente
divulgacdo do PLE, uma vez do | Seminario SIPLE, realizado em 1994 na UNICAMP,
tendo como tema central “O Interculturalismo no Ensino de Portugués Lingua

Estrangeira”.

O Seminario contou com a presenca de 160 participantes de universidades
brasileiras, Centros de Estudos Brasileiros e universidades estrangeiras
como: Universidade Classica de Lisboa, Universidade Autbnoma do México,
Universidade Nacional de Rosario — Argentina, entre outras, além de
representante do Instituto Camdes de Lisboa, bem como representante do

8 Fonte: Historia do Ensino de Linguas no Brasil - projeto do Programa de Pés-graduacdo em Linguistica
Aplicada da Universidade de Brasilia in http://www.helb.org.br/ - acesso: setembro de 2012.
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Ministério da Cultura e do Departamento Cultural do Ministério das Relacfes
Exteriores do Brasil. Os objetivos do Seminario foram plenamente alcangados
através dos inumeros trabalhos apresentados nas conferéncias, mesas-
redondas e comunicacdes, mostrando o vigor da area e expondo a variedade
da pesquisa e as mudancas paradigmaticas no processo de ensino-
aprendizagem de PLE no Brasil e no exterior. Esse evento se constituiu num
marco histérico, na medida em que foi o 1° evento solo na area de Portugués
Lingua Estrangeira. (FILHO, 2010. Ano 1. Nimero 1

A partir de entdo, outros eventos foram desenvolvidos com o intuito de se
refletir sobre o papel da Linguistica enquanto ciéncia aplicada (considerando tal
direcionamento) na fomentag&o do ensino de portugués, mas de corrente estrangeira,
gue, por sua vez, ndo se colocava huma posicao de destaque na referida area. Desse
modo, fica perceptivel a consolidacédo da SIPLE e sua atuacdo decisiva na expansao
dessa area de atuacdo docente, bem como com vias ao aprimoramento académico
do professor de PLE, através do constante investimento na formagéo continuada. Em
1998, houve, como reflexo do SIPLE, a criagdo de uma licenciatura em PLE na
Universidade de Brasilia (UnB), fato que contribuiu para o aumento, nos ultimos 20
anos, de dissertacdes e teses em PLE nos programas de pds-graduacao.

Ap0s os anos 2000, varios outros centros foram criados, com um contingente
discente bastante expressivo. Um episédio de significativa ascensédo do EPLE ocorreu
em 2008, na Argentina, com a aprovacédo, no Congresso Nacional, da primeira lei que
conferia como obrigatério, na grade curricular das escolas argentinas fronteiricas com
o0 Brasil, o ensino de PLE.

Contudo, o éapice do olhar sobre o ensino de Portugués como Lingua
Estrangeira deu-se em 1993, com a cria¢do (sendo oficialmente instituido em 1994),
pelo MEC, do exame de Proficiéncia em Portugués, CELPE-Bras, cuja notoriedade fé-
lo abrangente, sendo hoje aplicado em 28 (vinte e oito) paises, além do proprio Brasil.
Desse modo, € de extrema importancia destacar a relevancia desse exame para a
expansdo do EPLE através de uma breve descricdo do seu desenvolvimento
metodoldgico, bem como as perspectivas de lingua que o subjazem, como faremos
na secao devida deste capitulo.

Todas essas consideracdes sédo fundamentais para a consolidacdo do
Portugués como Lingua Estrangeira, desde um histérico ainda que timido, até o visivel
status atual do PLE. Destaca-se ainda a importancia adquirida pelo PLE, de acordo
com Judice (2000), efetiva-se, pois “a lingua e a cultura brasileira, plurais por natureza,
se abrem e favorecem multiplas articulagdes”. Por tudo isso, o portugués vem

ganhando diversos espagos, onde antes sO circulavam linguas estrangeiras ja
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sacramentadas como tradicionais difusoras de informacdo econdmica, politica,
cientifica e cultural.

Assim, segundo citagdo abaixo, fica evidente a importancia adquirida pela
Lingua Portuguesa como LE no cenério ndo so6 nacional, mas internacional de ensino,
0 que resulta na expanséo cada vez maior na busca pelo conhecimento do Portugués

como essa Lingua Estrangeira.

Hoje, o ensino de PLE esta altamente difundido em varias universidades da
América Latina, Estados Unidos e Europa. Ainda, podemos destacar os
varios centros de ensino do governo brasileiro espelhados em varios paises
do mundo. Além desses centros, existem ainda os Institutos de Lingua,
escolas de carater privado que, a exemplo das inidmeras escolas que
ensinam inglés e espanhol no Brasil, dedicam-se ao ensino de outras linguas
e do Portugués, como se pode verificar na casa do Brasil, sediada em Buenos
Aires, Capital Federal da Argentina, uma das entidades que apoia e divulga
0 ensino de PLE e a cultura brasileira naquele pais. (PRAXEDES, 2010, p.
26)

Diante de tal realidade, acreditamos, para além, que para que o PLE seja
explorado de forma mais efetiva no contexto educacional, faz-se relevante um
redirecionamento do proprio ensino desta lingua. A partir dessa preocupacao,
propomos, em sequéncia, uma discussdo mais aprofundada no que concerne as
praticas pedagogicas subjacentes ao ensino de Lingua Estrangeira. A intencéo € nao
apenas descrever a configuragéo atual das abordagens e/ou metodologias de ensino,
mas também destacar a relevancia desse tipo de informacdo para que seja tracado
esse trajeto da realidade de ensino em PLE. Com todos esses dados em amostra,
cremos validar de que tudo leva a necessidade de se repensar o enfoque no ensino
de PLE, uma vez da atmosfera reflexiva posta em evidéncia na continuacdo do

trabalho.

2.2 PRATICAS PEDAGOGICAS EM PLE

Ao refletir sobre o Portugués como Lingua Estrangeira, faz-se intrinseca a
percepcao de certas peculiaridades da lingua. Pensar no ensino de PLE é olhar de
outra maneira para a propria lingua, pois muitos usos que sao feitos no dia a dia
parecem simples o falante nativo, mas para 0 estudante estrangeiro ndo se
apresentam da mesma maneira. Destarte, o EPLE requer dos docentes uma
constante reflexdo a respeito do ensino da lingua em sua vertente nativa, para, por

conseguinte, fazer as devidas apropriacdes para o desenvolvimento da vertente
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estrangeirizada da nossa lingua, observando, para tal, suas equivaléncias e
diferencas de aprendizado em cada contexto.

Assim, cabe-nos, neste estudo, a apresentacdo do que especificamente é o
PLE, demonstrando suas particularidades e importancia, em funcdo da demanda por
tais cursos, bem como da visibilidade adquirida pelo portugués na sua variante
Brasileira no ambito internacional.

A principio, faz-se fundamental destacar que o ensino de PLE se fundamenta
com base em conceitos teéricos metodoldgicos de lingua que séo congruentes com o
ensino de lingua estrangeira como um todo. Deve-se, portanto, estabelecer os limites
metodoldgicos de ensino para essa variante estrangeirizada que sejam mais eficientes
e proficuos, denotando melhores resultados de aprendizagem, e, por fim, trazendo
como principio o solicitado no que concebemos como modelo, paradigma, parametro
para o EPLE, a saber, o CELPE-Bras.

O EPLE se consolida sob a base da chamada abordagem/método
comunicativo de ensino, que, por sua vez, solidifica as questbes do exame de
proficiéncia em Portugués. Freitas (2009), apresentando uma sintese das ideias de
Larsen-Freeman (1986) sobre os métodos usados no ensino de uma segunda lingua,

entende por método “uma combinagao de principios e técnicas” (p.01):

Os principios representariam a estrutura teérica do método e envolveriam
cinco aspectos do ensino de lingua estrangeira tomados em conjunto: o
professor, o aluno, o processo de ensino, o processo de aprendizagem e
a cultura da lingua alvo. (FREITAS, 2009, p. 01)

Entre os métodos observados na leitura de Freitas, a abordagem
comunicativa se destaca, visto que oferece os meios mais eficazes e significativos
para conduzir o aluno a tornar-se competente na lingua alvo. E o que seria, entéo, a
abordagem comunicativa?

Na pretenséo de tornar os alunos comunicativamente competentes, 0 método
comunicativo entra em cena. O estudante deve aprender ndo sé formas e significados,
mas deve ser capaz de selecionar as estruturas que melhor se encaixam na sua
situacdo de comunicacéo. Ele deve escolher apropriadamente as estruturas tanto no
contexto de interag&o entre falante e ouvinte quanto no contexto entre escritor e leitor.
A caracteristica mais marcante desse meétodo é a realizacdo de atividades reais de
comunicacdo, nas quais os alunos tém liberdade de trocarem conhecimentos e
experiéncias. Nesta perspectiva, € imprescindivel o uso de material real, tais como:

revistas, jornais, videos etc.
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N&o obstante a utilizacdo da gramatica (livros ou exercicios de cunho
gramatical), acredita-se que, na utilizacdo de atividades reais de comunicagcdo, o
aprendiz observa a lingua efetivamente como € usada por seus falantes, diminuindo
a distancia entre prética e sala de aula, tdo comum quando uma lingua estrangeira
estudada. Vale explicar um pouco mais sobre esse aspecto de aproximacdo de
vivéncia entre lingua aprendida e lingua, de fato, falada, o contexto de imerséo
favorece essa apropriacao linguistica mais espontanea, mesmo que em ambiente de
sala de aula esteja um grupo que se comunique na sua lingua materna, o que néo
desconfigura o viés da imersao, pois nas relacdes sociais cotidianas, a lingua que é
evidenciada € a do pais que se esta imerso.

Essa opcado resulta do entendimento de que reproducdo de dialogos, de
perguntas com respostas pré-formuladas, copias de frases, repeticbes de estruturas,
entre outras atividades, resumem-se a uma automatizacdo que ndo traz grande
enriguecimento para as habilidades comunicativas do aluno.

Logo, com a abordagem comunicativa de Lingua Estrangeira, a énfase € dada
ao aprendiz, o qual deve ser responsavel pelo seu proprio aprendizado/aquisicéo.
Nessa formatacdo de ensino, o enfoque formal da lingua deve ser considerado e
transmitido de um modo mais reflexivo, levando em consideracao nivel e maturidade
linguistica de cada aprendente. A tarefa ndo pressupfe a transmissao de regras e
férmulas, mas a percepcao dos elementos estruturadores da lingua através do préprio
uso.

Além da escolha pelo método comunicativo, € de igual relevancia para o EPLE
o entendimento de sua nomenclatura. A seguir, um quadro dos “tipos” de ensino de
Portugués, proposto por Almeida Filho, nos da uma real dimenséo da variedade de
tipos (Ié-se, também, nomenclaturas), associados a “Situagdo” e “Contexto” em que
se apresenta nossa lingua. Convém enfatizar que essa descrig¢ao tipoldgica do autor
em guestao serve como um panorama dos varios carateres de lingua portuguesa que
sdo realizados, cada um desses, com uma exigéncia didatico-metodoldgica

especifica.



“QUADRO 5: Ensino de Portugués™®

Tipo Situacéao Contexto
Ensino de | Portugués como lingua | Lingua-alvo usada
Portugués falada na comunidade e | em contexto de
como lingua | na sociedade | imersao total.
Materna envolventes.
Ensino de [ Epgino de | Portugués como lingua | Lingua-alvo falada
Portugués | poriugues oficial do Estado e, | nos circulos plblicos
como segunda | geralmente, a lingua|e no &ambito da
Lingua dominante na sociedade | sociedade.
envolvente.
Ensino de | Portugués como lingua | Lingua-alvo nao
Portugués que ndo a segunda, sem | usada nos circulos
como outra | a pressao do Estado. domésticos elou
Lingua publicos em geral.

Portugués como lingua

estrangeira ensinada no

Lingua-alvo

aprendida em outro
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exterior. pais, fora de
contexto natural de

imersao.

Fonte: ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes de., 2007, p.28

A partir dessa aluséo, fica evidenciado o porqué da escolha pelo “Tipo -
Portugués como outra Lingua”, equivalente ao que chamamos de PLE, logo da sua
caracteristica principal de se estar em outro pais que nao o seu, fora do seu estado
natural de fala. Assim, o aluno esté inserido no pais da lingua alvo, em um contexto de
convivio e apropriacdo, por vezes, espontanea, dos processos linguisticos da lingua
por ora em uso.

E nessa realidade que o aprendente se insere e inicia o processo de aquisic&o

e posterior aprendizagem da lingua'?, sendo solicitada, deste aluno, uma desenvoltura

%A inclusdo desse quadro recebe a numeracdo conforme sua existéncia primeira, registrada na
referéncia, dai, também, estar entre aspas.

10 Colocamos em posicdo de gradacao, pois consideramos, coadunados com os autores que teorizam
sobre PLE, que a aquisicdo diz respeito ao aspecto primeiro de assimilacdo, como um processo de
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mais rapidamente assimilada, o que, em outra via, pede do docente este outro olha tao
repetido nas nossas consideracbes. O professor precisa de uma variedade de
conhecimentos metodologicos e teoricos das préticas de ensino de uma lingua
estrangeira (a exemplo da percepcao dos estagios de aprendizagem, dos conceitos
necessarios de aprendizagem, bem como dos recorrentes intercambios linguisticos por

parte dos alunos) a fim de permitir a aprendizagem nesse contexto de interacao.

O professor ndo precisa ser necessariamente bilingue na sua lingua materna
e na do aluno, mas que tenha versatilidade e conhecimento de uso de
recursos extralinguisticos, fator esse muito importante, principalmente no
inicio do processo de interagdo com o aluno. No entanto, o conhecimento,
mesmo que tedrico, de algumas particularidades da lingua materna ou de
contato do aluno podera ajudar no momento de ensinar aspectos
comunicativos que sejam muito diferentes nas duas linguas. (BIZON, 1992,
p. 25)

Como jA mencionamos no capitulo inicial, o portugués tem angariado um
namero significativo da procura por aprendizagem de uma lingua estrangeira. Tal
estatistica ndo é de todo surpreendente, visto que esta lingua'! ocupa um patamar de
lingua falada por uma gama diversa de povos e nacionalidades, cada um com suas
particularidades, mas todas condizentes com a mesma lingua. Abaixo segue quadro
de Equacbes Linguisticas dos paises lusofonos, a fim de entendermos como se

configura o portugués pelo mundo.

“QUADRO 5: Equacdes Linguisticas dos paises Lus6fonos”!?

EQUACAO CONTEXTO
TIPOS CARACTERISTICAS PAIS CONTINENTE
Lingua nacional | e Proximo a ‘uma | Portugal Europa
de raiz nacao, uma
lingua’
e Programas
especiais para

decodificacdo da lingua, reconhecimento linguistico em vias de significacdo mais reflexiva; ja a
aprendizagem, de fato, diz respeito a condicédo de o aprendente saber se comunicar, entender aspectos
como a ambiguidade, por exemplo.

1 Enquanto lingua estrangeira, desraigada de aspectos que, claro, por vezes, lhe sdo inerentes, tais
como cultura, economia, politica.

12 A inclusdo desse quadro recebe a numeracdo conforme sua existéncia primeira, registrada na
referéncia, dai, também, estar entre aspas.
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criancas

estrangeiras

Lingua nacional Status do | Brasil América
de amplo alcance portugués
com minorias garantido pela
autoctones e constituicdo
transplantadas Linguas
autéctones
reconhecidas
Apoio oficial ao
ensino do
Portugués as
minorias
Lingua oficial em Confirmacdo do | Mogcambique, Africa
contexto Portugués como | Angola
multiétnico e lingua oficial e
plurilingue como  segunda
Lingua
Experiéncias
preliminares
como L1 em
séries iniciais
Portugués como
meio de instrucéo
em todos os
niveis
Lingua oficial com Crioulo nas | Cabo-Verde Africa
crioulo escolas para

comunicacéao,
mas hao para
instrucao
Portugués como

meio de instrucéo
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para todos os

escolarizagao via

portugués
Tracos do
portugués na

memoria cultural

Goa, Damédo e
Dlu

niveis
Lingua oficial em Crioulo presente | Guine-Bissau Africa
contexto na comunicacao
multiétnico com Interétnica
crioulo Portugués meio
de instrucdo em
todos os niveis
Lingua oficial em Lingua de maioria | S30 Tomé e | Africa
contexto  étnico étnica e linguas | Principe
reduzido com crioulas utilizadas
crioulo amplamente  na
comunicacao
diaria
Portugués meio
de instrucdo em
todos os niveis
Lingua oficial em Portugués  em | Timor Leste Oceania
contexto  étnico implantagéo
reduzido como meio de
Instrucao
Lingua residual Sem Macau, Malaca, | Asia

Fonte: ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes de., 2007, p. 25

Segundo Almeida Filho (2007), o Brasil, dentre essas nacdes, destaca-se pela

sua posicdo ocupada no cenario econbmico mundial, jA& que, sendo um pais

emergente de relevante economia mundial, de importante papel e atuacdo no

MERCOSUL, bem como pela grande interferéncia estrangeira de capital sendo
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injetado no pais através das empresas multi/transnacionais, ndo passa despercebido
na esfera internacional em termos de representatividade na globalizacdo. Como
resultado, presenciamos 0 aumento cada vez mais crescente de interessados em
aprender essa lingua.

A partir dessas consideragdes, condensado o raciocinio no aspecto do ensino,
o PLE, em nivel de Brasil, apresenta algumas especificidades, consideracdes, ja que
possuimos outra relevante questdo imbricada ao ensino em termos diplomaticos. Aqui
no Brasil, ha diferentes projetos que visam ao intercambio estudantil dentro das
universidades federais (0 que ocorre além das universidades), dentre eles, podemos
enfatizar um programa desenvolvido para um grupo especifico de estrangeiros, sendo
este um convénio Brasil/Africa denominado PEC_G (Programa de Estudantes-
Convénio de Graduacdo). Os alunos pertencentes a esse programa possuem
aspectos distintos que delimitam, por sua vez, a pratica de EPLE a eles direcionada.

Em outras palavras, os discentes provenientes do PEC_G sao recebidos em
solo brasileiro (depois de um longo processo de inscri¢do local de mediacéo politica
dos seus préprios paises em consonancia com as exigéncias do governo brasileiro)
com o objetivo de aprender o portugués nos programas das Universidades Federais
escolhidas pelo critério da existéncia de vaga?3.

Contudo, essa aquisicdo/aprendizagem tem uma finalidade, fazer com que os
aprendentes se tornem proficientes na lingua, comprovando tal conhecimento na
realizacdo do exame CELPE-Bras. Caso haja um resultado positivo de
enquadramento proficiente desses alunos no nivel intermediario para o mais
avancado, eles estardo, automaticamente, aptos a cursarem uma graduacéo
(conforme escolha realizada em processo interno quando da inscrigdo no programa)
em uma Universidade Federal brasileira. E de suma importancia destacar esse tipo
de situacdo, uma vez que denota a importancia do EPLE para comunidades em
desenvolvimento de menor escala, proporcionando uma possivel melhoria de vida
para estes alunos ingressos.

Todos esses aspectos nos dao uma ideia mais concisa do EPLE e das
praticas pedagogicas que permeiam esse ensino, considerando, para tanto,
concepgOes de linguagem mais colaborativas com o desenvolvimento de alunos e

professores sujeitos do processo educacional.

13Dentre outros, de carater diplomatico e organizacional do programa.
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O aprendizado de uma Lingua Estrangeira prevé, obviamente, o ato de
ensinar, contudo esse processo ndo pode ser concebido como o Unico responsavel
pela aquisicdo dessa lingua por parte dos aprendentes. A aprendizagem se torna
expressiva a partir dos diversos contextos de interagédo, cuja necessidade de se
posicionar, de interpelar, de se orientar, entre outras necessidades, promove a
comunicacdo. Todavia, ndo se desconsidera a interacdo promovida na sala de aula,
muito pelo contrario, estimula-se a existéncia de cursos de LE e, para além, de EPLE
como forma de proporcionar tal interacdo. Dai a importancia do investimento em
formacao docente para assimilacao de alunos estrangeiros, no caso em voga, em um

contexto de imersao na Lingua Alvo, conforme orienta Almeida Filho.

Nos tempos atuais, é preciso congregar saberes e experiéncias, que aliados
a boa vontade e aos meios disponiveis se materializarao no desenvolvimento
cada vez mais promissor de nossa area. Em Ultima analise, o que almejamos
€ que o Portugués se firme como lingua internacional e de cultura, e que os
profissionais da area possam implementar um ensino contemporaneo e de
gualidade nos contextos do Brasil e do exterior. (FILHO, 2010. Ano 1. Niamero
1 — Apresentacéo)

A partir desses conhecimentos expostos até aqui, tracaremos um panorama
do contexto de formacéo docente em PLE, cuja necessidade se faz para promover a
aprendizagem efetiva dos conhecimentos da lingua-alvo, enaltecendo a necessidade
da qualificacdo docente especifica na area de PLE em todo o cenério académico do
curso de Letras. Nesse sentido, evidenciada toda a relevancia desse viés de ensino,
nada mais adequado que pensarmos na funcdo do professor nesse processo de
ensino/aprendizagem de PLE, bem como na necessidade de qualificacdo para essa

esfera profissional, o que sera apresentado a seguir.

2.3 FORMACAO DOCENTE EM PLE

Conforme vem sendo exposto, o ensino de Portugués como Lingua
Estrangeira, estando em efetiva efervescéncia, requer a observacdo de aspectos
muito especificos. O docente deve ater-se tanto ao conhecimento da lingua enquanto
idioma préprio, Lingua Materna (LM), quanto ao seu viés estrangeiro. Portanto, é
fundamental que se tenha um dominio de questdes inerentes a sua lingua além de se
entender sobre a complexidade que envolve o ensino de uma LE. A finalidade € Gbvia:
fazer com que o discente em processo de aquisi¢ao receba uma assisténcia efetiva,

eficiente. Contudo, o que encontramos atualmente é a negligéncia dos cursos
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superiores formadores de licenciados em lingua. N&o ha, de forma geral, um projeto
de insercéo, no curriculo do curso de Letras, de uma disciplina que assimile o tépico
PLE em suas discussdes. Ndo queremos, com isso, pOor em esquecimento as
tentativas de se fazer essa inclusdo, ao contrario, objetivamos fazer com que essas
experiéncias positivas em formacdo docente em PLE sejam uma regra, hdo uma
excecao.

O relato de um importante difusor do EPLE no Brasil, Almeida Filho (2007)

confirma as questdes aqui suscitadas:

Quando retornei da viagem de estudos que culminou com o meu doutorado
no exterior em 1985, ndo havia sendo vestigios esparsos e quase invisiveis
da instalagdo do PLE nas instituicbes. Tendo ensinado PLE durante alguns
anos fora do Brasil, percebi na volta o tamanho do potencial que se abria a
profissionais dessa quase &rea a época. Havia algumas classes de ensino a
estrangeiros, alguns materiais escassos publicados por editoras e outros
domésticos para certas situagcdes e nada mais. Nao havia um lugar formal
para pesquisadores em PLE nas instituicdes com raras exce¢oes, ndo havia
livros sobre o PLE para formacéo de professores, ndo havia uma associagao
de praticantes, nao havia eventos, ndo havia exames de proficiéncia, ndo era
praxe atender com iniciativas formadoras os mestres isolados no exterior. Em
pouco mais de 25 anos, o cenario ndo esta sanado, mas é sensivelmente
melhor e prossegue promissor. Temos hoje indicadores de atividade em
todas essas frentes.

7

A qualificagcdo desses profissionais € de suma importadncia para o
aperfeicoamento do ensino de PLE, sendo, portanto, papel das Universidades
possibilitarem esse acesso, pois a questdo dessa vertente de ensino, conforme dito,

requer o conhecimento de metodologias préprias de LE.

Assim, enquanto o aluno se desenvolve como comunicador na nova lingua,
ele evolui como sujeito consciente de sua aprendizagem ou aquisi¢cdo
capacitando-se para se desenvolver como aprendedor de linguas. O
professor, da mesma forma, enquanto ensina se desenvolve como ensinador
através do processo sistematico de autoandlise do processo por ele mesmo
produzido, intercalado de observagédo (do proprio ensinar depois de observar
outros ensinando), andlises, leituras esclarecedoras, mais pensar, mais
discusséo, mais observagfes com registro da realidade, mais andlises, mais
leitura e assim por diante. (FILHO, 2011, p. 30)

E inerente & docéncia a constante apropriacio de elementos desenvolvedores
da aprendizagem, necessitando, para tanto, uma maior disponibilidade em se
familiarizar com as novas teorias e metodologias postas em discussdo no cenario
académico, cuja intuicdo é o éxito e simplificacdo da pratica em sala de aula. Outro
fator é a adequacao do que se ensina nos moldes do que os exames oficiais solicitam
do aluno, assim como no CELPE-Bras, em que a abordagem comunicativa de ensino

€ posta a prova, exigindo do aprendente uma proficiéncia baseada ndo em manuais,
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mas solidificada na pratica, em contextos reais de comunicacédo, quando da utilizacéao
de géneros orais e escritos. Assim como se estima 0 conhecimento dessas teorias e
metodologias, deve-se, também, considerar o fato de a aquisicdo ser procedida em
contexto de imerséo, assimilando-se, para o ensino, a abordagem comunicativa.
Nesta abordagem de LE, a énfase é dada ao aprendiz, o qual deve ser responsavel
pelo seu proprio aprendizado/aquisicdo, no entanto, o enfoque formal da lingua deve
ser considerado e transmitido de um modo mais reflexivo, levando em consideragéo
nivel e maturidade linguistica de cada aprendente. A tarefa ndo pressupde a
transmissao de regras e formulas, mas a percepc¢ao dos elementos estruturadores da
lingua através do proéprio uso.

O estrangeiro é assimilado pela sociedade em contato, promovendo
constantes trocas, desenvolvendo, por fim, um padrao diferente de aprendizagem,
iniciada na pratica diaria e ndo, apenas, no restrito e curto tempo da sala de aula.
Logo, o professor tem por obrigacdo ter todas essas consideracdes delimitadas
quanto ao ensino. E ai que se insere a quest&o capital deste topico, como possibilitar
a eficiente aprendizagem? A resposta € simples, possibilitando o acesso a formacéo
especifica desses profissionais, 0 que ja vem sendo desenvolvido, mesmo que
timidamente, em muitas universidades aqui no Brasil e ao redor do mundo.

N&o intuimos desqualificar os profissionais em PLE, ora constituidos, porém,
importa-nos desenvolver um aperfeicoamento de discentes com condi¢des
especificas para atuacao no ensino da Lingua Portuguesa. A relevancia deste tipo de
discussédo se d& pela exposicdo de um tema j4 muito elencado por estudiosos e
professores da area, por assim dizer, a urgente necessidade de aperfeicoamento dos
docentes em PLE, bem como o reconhecimento desta como cadeira de interesse e
relevancia ao curriculo dos cursos de Letras nas universidades como um todo. Sendo

importante, também, assumir que:

A ideia é permitir primeiramente a tomada de consciéncia por parte do
professor-sujeito da sua abordagem de ensinar, a saber, as abordagens de
terceiros, dos autores do livro didatico adotado, os filtros afetivos do professor
e dos alunos e a cultura de aprender linguas dos alunos. (FILHO, 2009, p.
11)

Em suma, defendemos, aqui, que o professor de PLE necessita de um
aperfeicoamento especifico que |he capacite na atividade, contrariando, assim, a
realidade atual em que muitos pensam que para lecionar nessa vertente basta que se

saiba a lingua, independentemente de qualificacao ou titulagdo que o reconheca como
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professor propriamente dito. Contudo, essa inverdade perpetuada no imaginario dos

falantes ndo se valida, uma vez que, conforme afirma Almeida Filho:

Os professores sdo (e devem ser) movidos por motivacdes e marcados por
atitudes ao se colocarem na profissao de ensinar lingua(s). A direcdo ou a
gualidade de como vao ensinar segundo as competéncias capacitadoras
desenvolvidos até certo ponto e combinadas entre si. Para seguirem se
formando, aperfeicoando-se, especializando-se, precisam se lancar num
processo formador com a reflexdo servindo de método capacitador,
conscientizador e, eventualmente, transformador. (FILHO, 2011, p. 25-26,
grifos nossos)

Logo, fica esclarecido que o processo de ensinar em PLE, de exercer a funcao
docente nesse campo tdo recentemente emergente, solicita do professor uma postura
reflexiva das regras e propriedades da nossa lingua. Nao que o ensino seja tomado
agui como causa da aquisicao (conforme nos alerta PRABHU, 2004 apud FILHO),
mas sendo de modo inegavel, quando bem executado, elemento facilitador da
aprendizagem, mais até que da aquisi¢ao.

Afirmar que urge uma mudanca mais global na qualificacdo profissional do
professor em PLE n&o se faz ao acaso. Fundamentamos nossa preocupag&do no
principal instrumento de avaliagcdo existente quando falamos em Portugués como
Lingua Estrangeira, o ja citado CELPE-Bras. No momento em que foi criado um
documento oficial de avaliacdo da aprendizagem, os parametros de apresentacao
dessa matéria foi reconfigurado. O tipo de questdo presente no exame CELPE revela
uma preocupacao mais abrangente com concepc¢des de lingua em movimento, em
atuacao, em interacdo, sendo o exame de Proficiéncia em PLE como que, em ultima
instancia, instrumento “regulador”, “direcionador” do ensino, devendo, portanto, ser
norte para o docente. Nesses termos, surge o tema de atencéo na sequéncia deste
trabalho. Apresentaremos, a seguir, o exame de proficiéncia CELPE-Bras, refletindo,

de modo especifico, sobre seu propdsito, seu modo de aplicacdo e sua base teorica.

2.4CELPE-BRAS: MODELO METODOLOGICO

Considerando os mais variados acontecimentos que contribuem para a
consolidagdo do ensino de PLE, o de maior énfase € o Exame de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa (CELPE-Bras), uma vez que seu carater, como bem dito por
Scaramucci (2001, p. 77), “nao se restringe apenas ao efeito pratico da avaliacao, ou
seja, a selecao de candidatos, mas deve ser considerada, principalmente, sob o ponto

de vista do seu efeito retroativo no ensino”, ou, em outras palavras, deve ser
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considerado logo do seu carater de retomada, de revisdo a todas as etapas do
processo de ensino de PLE, fazendo-se, o CELPE, como um instrumento de “resgate”
de todo o processo da aprendizagem da lingua. Nesse sentido, foi criado a partir da
necessidade de um exame de proficiéncia que atendesse aos programas
internacionais, promovendo a certificacdo da comprovada proficiéncia de estrangeiros
gue necessitam se integrar a vida no Brasil, como também aos estrangeiros que
necessitam usar o Portugués Brasileiro no exterior.

O exame foi desenvolvido e concedido pelo Ministério da Educacédo (MEC),
aplicado no Brasil e em outros paises pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), com o apoio do Ministério das Relacdes
Exteriores (MRE). O CELPE-Bras é o unico certificado de proficiéncia em portugués
como lingua estrangeira reconhecido oficialmente pelo governo do Brasil,
configurando-se, também, como o Unico documento oficial como comprovacao da
competéncia na lingua portuguesa aceito internacionalmente em empresas e
instituices de ensino. No Brasil, € exigido pelas universidades para ingresso em
cursos de graduacao e em programas de pés-graduacdo, bem como para validacao
de diplomas de profissionais estrangeiros que pretendem trabalhar no pais. Algumas
entidades de classe exigem o CELPE-Bras para inscricdo profissional, a exemplo do
Conselho Federal de Medicina (CFM), que exige esse certificado dos médicos
estrangeiros para inscrigcdo nos Conselhos Regionais de Medicina (CRM).

E conferido em quatro niveis: intermediario, intermediario superior, avangado
e avancado superior. E fundamental ressaltar que o exame ndo é um diploma para
interessados em ministrar aulas de Portugués para falantes de outras linguas, uma
vez que essa funcdo prevé habilidades e competéncias ndo avaliadas na prova.
Destina-se a cidadaos estrangeiros e brasileiros cuja lingua materna ndo seja o
portugués.

Diferentemente dos exames de proficiéncia que testam em separado as
guatro habilidades (compreenséo oral, compreenséo escrita, producéo oral e
producéo escrita), o CELPE-Bras avalia esses elementos de forma integrada,
ou seja, como ocorrem em situacdes reais de comunicacdo. Em uma
interacdo face a face, geralmente estdo envolvidas a producdo e a
compreensdo oral. Em outras atividades podem estar em jogo trés
componentes, por exemplo, quando falamos ao telefone, também ouvimos e
podemos precisar anotar um recado. No Exame, essa integracdo de
componentes € obtida por meio de tarefas. (Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/outras_acoes/celpe_bras/manual/2012/manual
_examinando_celpebras.pdf>. Acesso: junho de 2012)


http://download.inep.gov.br/outras_acoes/celpe_bras/manual/2012/manual_examinando_celpebras.pdf
http://download.inep.gov.br/outras_acoes/celpe_bras/manual/2012/manual_examinando_celpebras.pdf
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Considerando-se todos esses elementos metodolégicos e pedagdgicos que
norteiam o exame, sua composicdo denota, para a abordagem da lingua alvo, o
carater comunicacional, devido a incessante preocupacao com a escrita pautada na
reflexdo de géneros especificos.

De modo mais especifico, o exame se desenvolve em dois grandes
momentos, a saber: uma parte escrita e outra oral. No exame escrito, ha quatro
solicitacdes de producao textual a partir de quatro instrumentos de compreensao.
Logo, o aluno deve escrever quatro textos de acordo com a solicitacdo de quatro
géneros especificos, iniciando com a observacdo de um video que servira de matéria
base para a primeira solicitacdo/producéo; passando pela escuta de audio, também
fomentador de outra solicitagdo/producéo; finalizando, portanto, este primeiro
momento do CELPE-Bras, com a leitura de dois (2) textos com o mesmo intuito de
promover duas solicitac6es/producdes (cf. anexos 1, 2, 3,4,5,6 e 7).

O segundo momento € de carater oral. Logo a “conversagao espontanea”
ganha o foco de observacdo. Esta se processa através de uma conversa instaurada
pelo professor avaliador, no tempo maximo de vinte minutos, em torno do chamado
“elemento provocador’ (cf. anexo 8, 9, 11 e 13). O professor escolhe até trés
elementos — 0s quais possibilitam o diadlogo, devido a sua tematica ser de cunho
jornalistico, ou literario, ou propagandistico, ou de qualquer outra esfera que sugere
um posicionamento do leitor/espectador.

Esses elementos vado, através de perguntas incentivadoras do dialogo,
materializando um contexto de discusséao, conversa, seguindo, como guia, um “roteiro
de interacao face-a-face” (cf. anexo 10 e 12). Dessa forma, o pretendente ao titulo de
proficiente mostra aspectos proprios da oralidade em curso, tais como Compreensao,
Competéncia Interacional, Fluéncia, Adequacdo Lexical, Adequacdo Gramatical e
Pronuncia (cf. anexo 14), aspectos esses que devem ser observados no momento da
desenvoltura do estrangeiro quando do dialogo suscitado.

Através desta metodologia relatada, fica evidente a preocupacdo com o
processo de avaliar e de mensurar a eficacia da interagéo dos alunos. Dessa forma,
abstraimos muito facilmente aspectos da teoria de Géneros Textuais refletida a luz da
teoria Socio-Interacionista da aquisicdo da Lingua. Portanto, segue uma breve
reflexdo acerca desta teoria tdo extensa (mas aqui brevemente relatada) e proficua
que baseia tanto o exame CELPE-Bras, como muitas metodologias docentes de

viabilizacdo da Lingua Portuguesa para Estrangeiros de base comunicativa. A
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seguinte reflexdo nos dara uma nocdo mais especifica de como se configura a teoria
interacionista, bem como sua abrangéncia e instrumentos de trabalho para efetivacéao
da praxis, apresentando-se como justificativa incontestavel de que esta é a
perspectiva mais adequada para o EPLE, o que é ratificado pelo préprio CELPE-Bras,
sendo este o precursor do que podera ser, futuramente, oficializado e sistematizado
como os parametros de ensino de PLE.

Com base na descricdo acima, Iimporta-nos estabelecer algumas
consideracdes acerca de um pressuposto tedrico que explore a concepc¢do de
lingua/linguagem subjacente ao CELPE-Bras. Nao podemos pensar em um
instrumento avaliador como o referido exame, elencando suas especificidades e sua
exigéncia na producdo dos géneros textuais solicitados, deixando de lado a
concepcao de linguagem que esta subjacente nos préprios géneros. Nosso intuito ndo
€ tecer um quadro detalhado dessa abordagem tedrica e metodoldgica da Linguistica
Aplicada, mas desenvolver algumas ponderacdes que justifiguem a relevancia desse
exame enquanto norteador das praticas docentes em PLE, uma vez, tendo ja sido
dito, este exame lanca bases paramentais para a efetivacdo de um programa
especifico de EPLE. Assim, podemos dizer que o Interacionismo Sdciodiscursivo
fomenta do CELPE-Bras, cuja existéncia solicita um ensino diferenciado de LE, no
qual as relacbes sociais comunicativas, as interacdes sécias sdo preconizadas e

construidas, por assim dizer, nas colocacdes lexicais pelos falantes.

2.4.1 O Interacionismo Sociodiscursivo como pressuposto teérico do exame

Celpe-Bras

O Interacionismo Saciodiscursivo (ISD) retine, em seu campo de atuacao, a
psicologia, a linguistica e a sociologia, sendo, portanto, considerada “uma corrente da
ciéncia do humano” Bronckart (2006). E uma linha de estudos n&o finalizada, ou seja,
apresenta-se em incessante fase de formacdo, passando do texto como objeto de
analise para se dividir, atualmente, em duas vertentes de investigacdo: uma, sob
orientacdo de Schneuwly, que analisa as acbes docentes em sala de aula e
desenvolve sequéncias didaticas para auxiliar os professores na pratica —
possibilitando um maior éxito na “transmissao” das informacdes a serem apreendidas;
e a outra, orientada por Bronckart, que tem seu olhar para a “morfogénese das agdes

em diferentes situagdes sociais”.
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O ISD também recebe influéncia de Vygotsky e Volochinov com a nocao de
praticas de linguagem e de Habermas (1989) com a teoria do agir comunicativo,
segundo a qual as atividades de linguagem sao realizadas a partir da representacao
de trés mundos: a) o objetivo: relativo aos parametros do ambiente, as informacdes
da situacdo comunicacional; b) o social: relativo a organizacédo da tarefa orientada por
normas que também podem ser entendidas como a estruturacdo do texto regida por
regras socialmente implantadas, géneros textuais; c) o subjetivo: relativo ao
conhecimento individual fruto das experiéncias vividas e da prépria representacéo do
mundo exterior.

Dessa forma, entende-se que o texto se articula com acdes nao-verbais, e
que € somente através dessa abrangéncia da atividade de producéo textual que o
processo de ensino-aprendizagem se realiza de forma eficiente e significativa,
construindo, pois, um texto empirico (com funcionalidade, que tenha um interlocutor
real e que esteja dentro de uma situacdo comunicativa concreta) com o qual o aluno
vai se envolver e perceber o sentido de seu fazer linguistico. Observa-se, entéo, que
a acdo de linguagem implica, por parte do produtor de textos, uma gama de
conhecimentos que vao desde o contexto social e fisico onde ira agir, até o conteudo
tematico e o estatuto de agente (intencdes, capacidade de ac&o). Isso tudo vai influir
na forma como o texto sera elaborado, tanto em relagdo aos mecanismos de
enunciacao e textualizacdo, quanto a sua composicao interna.

Percebe-se, enfim, que a linguagem é compreendida como um fendmeno
social, construido ao longo do tempo na interacdo entre as pessoas e que sO existe
porque h& necessidade dessa comunicagdo interpessoal. Como surge a perspectiva
de interacdo social, devemos responsabiliza-la pela aprendizagem também e esse
mesmo pressuposto norteia a aquisi¢céo da escrita no ambito escolar. Sendo assim, a
escrita € como um lugar de interacdo/interlocutor, em que o produtor textual prima
pela interacdo com o interlocutor, com vistas a alcancar um objetivo, a saber, a
aprendizagem. Logo,

[...] Para que o aluno aprenda a escrever é necessério que ele, de fato,
escreva e que as situacdes de escrita sejam constantes e variadas. Quanto
mais o0 aluno escreve, quanto mais analisa o proprio texto, quanto mais
produz textos para atingir diferentes objetivos em diferentes situacdes, mais
ele pode ampliar suas habilidades de texto escrito. (EVANGELISTA, 1998,
p. 119)

O CELPE-Bras, nesse sentido, vale-se das propostas do Interacionismo

Sociodiscursivo (ISD) como aparato teorico-metodolégico, aneladas com as
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perspectivas da Linguistica Aplicada (LA), que nos apresenta um leque de
possibilidades de relagcfes interpessoais e intrapessoais no processo da escrita textual
processual. Dessa forma, compreenderemos o que permeia a eficicia da reescrita da
producdo textual, defendendo, ainda, que esta Ultima exige um cuidado maior,
dedicacao de tempo e ndo deve ser vista como uma atividade pontual e estatica, como
“‘um ato que comega e termina ali no intervalo de tempo que foi dado para se escrever”
(ANTUNES, 2006, p.168). Assumindo isso, ratificamos que para a efetivacdo da
pratica de producdo textual e reescrita é fundamental um trabalho mais especifico nas
guestdes referentes ao desenvolvimento lexical. O Iéxico é parte fundamental nesse
processo, ja que se configura como uma competéncia necessaria ao aprendente de
uma Lingua Estrangeira. Portanto, o Interacionismo ndo s6 fundamenta o referido
exame de proficiéncia, como também serve de meio e fim para o desenvolvimento da
competéncia lexical nos candidatos a proficiéncia.

Para além, o ISD faz-se presente como um elemento de inclusdo de uma
andlise interdisciplinar no &mbito educacional. Para ele, somos o produto, através da
aquisicdo da linguagem, de relacdes sociais. O nosso cddigo so existe porque houve
necessidade de interacdo entre os individuos. Por tal razdo, a lingua é um fenébmeno
social e ndo pode ser desvinculado de outras ciéncias: psicologia, sociologia,
linguistica, refletindo em conjunto sobre as relacées de ensino-aprendizagem. Logo,
a lingua/linguagem é construida ao longo do tempo, nessas relacdes. Fortalecidos em
tal argumento, ratifica-se que a escrita € um reflexo das depreensbes e vivéncias
sociais as quais sao reproduzidas nos nossos textos escritos, e € neste aspecto que
o professor pode agir como mediador, suporte, promovendo o “despertar” do aluno
para as questdes expostas na sua propria tessitura.

Em suma, essa interdisciplinaridade confere ao ISD certa legitimidade para
tratar das acdes de linguagem, haja vista a complexidade que envolve tais agoes.
Logo, nada mais coerente que a reescrita textual para promover esses contatos que
sao primordiais para a aquisicao da linguagem e dos conhecimentos necessarios para
a efetiva participacao na vida social.

Toda essa discussao instrumentaliza a concepcado embasadora da estrutura
do exame de proficiéncia em PLE, valorando de forma efetiva a prética da producgéo
de textos — sendo esses dotados de sentido, uma vez da sua apropriacado contextual

de utilizacdo — enquadrados em uma esfera social de comunicacéo, perpassando o
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nivel da escrita e fala e de todas as competéncias comunicacionais envolvidas nesse
trajeto.

Esse € o ponto mais contundente para a pratica de ensino de Portugués como
Lingua Estrangeira. Ndo adianta desenvolver uma metodologia de ensino de
conteudos a fim de considerar, apenas e exclusivamente, o aluno, no caso o
estrangeiro, como “crianga” na lingua; como aquele “vazio” de linguagem, cuja
aquisicao deva ser da forma mais segmentada possivel. O aprendente ja possui uma
bagagem de conhecimento de sua propria lingua que deve ser utilizado como “mao-
de-obra”, instrumento para o desenvolvimento da aquisicédo e aprendizagem da lingua
alvo. Nada consegue abranger mais as varias formas de comunicacdo numa
sociedade que os géneros textuais/orais, uma vez do seu carater interacional.

Portanto, a partir desse aparato tedrico, convém estabelecer uma associacado
mais especifica entre esses elementos-chave da nossa discusséao, a saber: CELPE-
Bras, ISD, géneros textuais, léxico e EPLE.

A comunhdo se estabelece muito facilmente se pensarmos de forma
progressiva no todo exposto. Quando pensamos na existéncia de um exame de cunho
oficial, cujo reconhecimento e seriedade ultrapassam a fronteira nacional,
inegavelmente, temos que esclarecer sobre qual empirismo linguistico subjaz tal
avaliacdo. Dai a resposta se concretiza, no momento que trazemos ao cenario o I1SD,
embasando os pressupostos do CELPE-Bras. Esta teoria serve ao papel de justificar
a consisténcia da prova em questao, a qual se constréi na abordagem dos géneros
textuais. Logo, nada mais confluente que uma teoria de carater interacional, em que
0 aprendizado se efetiva com base nas relagbes sociais, no momento em que o sujeito
se posiciona enquanto agente da acao verbal, através da utilizacdo (constante e
obrigatodria) de géneros, sejam textuais ou orais, nas relacdes cotidianas.

Nesse sentido, ao refletirmos sobre as questdes inerentes ao ensino de PLE,
atribuimos as relagdes lexicais estatuto de “efetivador’ da aquisicéo e, posterior
aprendizagem com base no desenvolvimento da competéncia lexical do aprendente
estrangeiro. Em outras palavras, uma vez que enaltecemos o papel do CELPE-Bras
para o EPLE como um todo - destacando sua relevancia no que concerne ao uso, por
parte dos candidatos, de elementos textuais que séo reflexos da interagdo construida
comunicativamente no contexto social em que se esta inserido -, deve-se utiliza-lo

como molde para o ensino.
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Assim, defendemos, nesta dissertacéo, que para se atingir toda a exigéncia
do exame varios conhecimentos sobre a lingua sao necessarios, bem como sobre os
aspectos textuais. No entanto, delimitamos o papel do Iéxico, do desenvolvimento do
dominio lexical nas aulas de PLE como meio de aprendizagem da lingua. Ou seja,
tanto a aquisicdo (processo primeiro de “assimilacdo” da lingua), quanto a
aprendizagem (ampliacdo do que se foi adquirido), consolidam-se de forma relevante
através do ensino pautado no léxico'#, em que as relacdes lexicais - a exemplo da
sinonimia e antonimia, hiperonimia/hiponimia — constituem conhecimentos
fundamentais para a aquisi¢do vocabular. Igualmente relevante € o entendimento do
gue é contexto (semantico), enfatizando sua importancia na construcéo das palavras
de forma textual na lingua estrangeira.

Em suma, acreditamos que o trabalho com base nesse tipo de relacdes sirva
de respaldo para o desenvolvimento do conhecimento no nivel textual, corroborando
na elaboracédo de géneros especificos - exaltados pelo CELPE-Bras — uma vez que
para produzirmos textos é essencial o dominio vocabular, e, para além, é essencial o
dominio da significacdo das palavras, nos diversos contextos de uso, selecionadas

pelo proprio género textual.

14 Valendo ressaltar que vemos o Iéxico como um grande “caldeirdo” em que varios conhecimentos sédo
solicitados do falante. Assim, ndo se trata de uma matéria exclusiva, mas de uma matéria que se faz
de forma costurada a graméatica de uma lingua e a sua morfologia, denotando, por assim dizer, seu
carater interdisciplinar.
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3. ESTUDO DO LEXICO EM PLE

Na esteira do exposto até o momento, faz-se indispensavel refletirmos sobre
este aspecto da lingua tédo funcional'® para o entendimento dos usos da linguagem, a
saber, a significacdo enquanto promotora da aprendizagem no ensino de uma lingua
(tanto em seu recorte nativo — Lingua Materna -, quanto estrangeiro — Lingua
Estrangeira, Segunda Lingua e Lingua de Heranca -).

Nossa predilecdo pelo estudo do significado das palavras nas relacdes
lexicais se da, conforme defendido por Kleimam, uma vez que “o dominio do
vocabulario é parte essencial do aprendizado da lingua e dele depende o
desenvolvimento da proficiéncia em leitura e escrita” (KLEIMAM apud BEVILACQUA,
2006, p. 144). Para tanto, é fundamental que a escola, o ensino e o docente tenham
esta concepcdo muito bem estabelecida a fim de possibilitar uma aprendizagem

significativa e ampla.

... 0 papel da escola na promoc¢éo de oportunidades para a ampliacdo do
I[éxico de cada leitor, ndo uma ampliagdo em termos gquantitativos ou de
namero de palavras apenas, mas também, e principalmente, em termos
qualitativos, ou seja, de desenvolvimento de uma competéncia lexical que
envolve reconhecimento e uso das palavras em situacdes adequadas.
(BEZERRA, 1999, apud BEVILACQUA, 2006, p. 144)

Assim, partimos do reconhecimento da importancia de uma aprendizagem que
proporcione o desenvolvimento lexical para a efetivacdo da aprendizagem de uma
Lingua Estrangeira. Nao basta apenas “reconhecer palavras, mas aprender com as
palavras” (VAREZA, 1994, apud BEVILACQUA 2006, p. 144). Para isso, o léxico deve
ser considerado como parte constitutiva essencial de uma lingua, em que o
estabelecimento de um dominio vocabular se faz extremamente relevante para a
escolha de um repertorio especifico de palavras em um determinado contexto
comunicacional. Dito de outro modo, é através do ensino pautado nas questdes de
cunho lexical que se estabelece uma autonomia dos aprendizes com relacdo ao
manejo da lingua alvo nas esferas de comunicacéo solicitadas pelos géneros textuais,

por exemplo. Entao,

Se o Léxico é entendido como o sistema das palavras de uma lingua, logo, é
através dele que se activam os conhecimentos e se estabelecem ligacGes
conceptuais para se operar a comunicacdo. Esta € realizada por meio de
palavras que se combinam entre si. (FERNANDES, 2009, p. 37)

15Funcional no sentido de funcionalidade, n&o de Funcionalismo.
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Em outras palavras, sendo o léxico o “sistema de palavras”, e a palavra parte

essencial para a aquisicéo, corroboramos que

Conhecer a palavra (...) tem a ver com (1) ndo so6 reconhecé-la, mas também
saber usa-la no momento e no contexto adequados, facilitando a
comunicacao entre interlocutores, e (2) nao so perceber os efeitos de sentido
por ela exercidos, mas também saber relacionar a palavra que venha exercer
no interlocutor o efeito de sentido pretendido. (BEVILACQUA, 2006, p. 140)

Concluimos, portanto, que nossa hipotese se faz pertinente e cabida de
investigacao, tdo logo da certeza de que olhar para a questéo da significacdo em sala
de aula de PLE possibilita a formacéo de alunos proficientes na lingua, uma vez que
o adequado dominio lexical € uma das condi¢des para que a efetiva comunicagao se
estabeleca, contanto que o devido direcionamento aconteca. Dai nossa atencao, ao
longo do trabalho, para o papel docente, através de praticas pedagodgicas que tragam
resultados, refletindo as diretrizes de ensino pressupostas pelo exame CELPE-Bras.
E em tal afirmac&o que nos apoiamos para promover o objetivo maior da dissertacao,
a analise do Livro Didatico, cuja funcao de orientar a aprendizagem deve estar, de
igual modo, respaldada no ensino do Iéxico.

E bastante pertinente acreditar que através do conhecimento das relacbes
lexicais o aluno em PLE ndo s6 vai adquirir a lingua, as palavras que a regem
(podendo fazer-se de forma solta e desconexa de um todo comunicativo), mas, de
modo mais eficiente, o aluno vai estabelecer o conhecimento e reconhecimento da
realidade de uso em que se esté inserido. E nesse conhecimento que se estabelecera
a relacéo entre lingua e cultura tdo valorizada, de modo oficial, pelo Quadro Comum
Europeu de Referéncia, em que o plurilinguismo e a interculturalidade sdo postos
como saberes substancias para o dominio de uma LE.

Nesse passo, caminhamos ao encontro da concepcdo de ensino,
especificamente de PLE, que priorize a aprendizagem das relagcdes lexicais que vao
além da propria frase, que ultrapassem a simples conceituagéo de itens lexicais que
desfavorecem o uso (em que a simples traducéo dos termos é solicitada), sem que se
exija do aprendente um esforco de empregar e reconhecer tais palavras nos nossos
contextos discursivos, na nossa realidade comunicacional. O ideal seria levar o aluno
a se familiarizar com as palavras em diferentes situacfes comunicativas, levando a
possibilidades de representacdo destas conforme variasse a situacdo. Dessa forma,
nao bastaria a aprendizagem de listas de palavras, como por exemplo, uma lista de

sinbnimos e antbnimos, para proporcionar a adequacao de uso, contudo a permissao
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de criacdo dos significados assumidos pelas palavras, garantindo o uso efetivo da
linguagem.

O combate a fuga das palavras de uma lingua estrangeira faz-se com uma
comprometida participacdo de todos os intervenientes no processo de
aquisicdo de uma lingua. Este compromisso deve incidir na elaboracao de
estratégias que instiguem ao desenvolvimento de competéncias, em
particular, a lexical, de forma faseada e consecutiva. (FERNANDES, 2009, p.
36)

Visto isso, nosso estudo se constrdi na defesa da produtividade no ensino das
relacBes de sentido existentes entre as palavras em diferentes contextos de uso, em
que a ampliacdo na competéncia lexical do aluno é promovida. Por isso, elencamos
para apreciacédo dois tipos de relagdes lexicais na determinagdo da aprendizagem
lexical a fim de especificar a analise: a sinonimia e antonimia e a
hiperonimia/hiponimia.

Nas secdes seguintes, apresentaremos uma discussdo sobre as relagdes
lexicais, especificamente, de sinonimia e antonimia, hiperonimia/hiponimia para
construirmos um aparato que subsidie nossa posterior analise do LD. Vale ressaltar,
neste momento, o porqué de escolhermos tais relacdes dentre as relacfes e
nomenclaturas pertencentes ao estudo do Iéxico.

Dada as condi¢cBes apresentadas como necessarias para o éxito no exame
CELPE-Bras, € de extrema relevancia defender o ensino do Iéxico em sala de aula.
Especificamente, a apresentacdo de relacbes do tipo: sinbnimos e antdnimos,
hiperdnimos/hipdnimos capacita o aluno a producéo escrita, em que géneros textuais
sdo explorados. O dominio lexical desses itens favorece um desempenho
consideravel nas praticas discursivas presentes na realidade da interacdo, em que a
ampliacdo vocabular (adquirida na percepc¢édo contextual da sinonimia e antonimia) e
a coesdao textual (promovida no reconhecimento das devidas palavras de um todo para
0 mais especifico, possibilitando, também, a constru¢cdo de campos lexicais) séo
favorecidas através destes instrumentos. A prova dessa importancia esta no que a
propria grade de avaliacdo do exame exige no que concerne a prova oral — entrevista
— solicita, a saber, “desenvolvimento lexical” (cf. anexo 14).

N&o propomos, no entanto, o ensino de nomenclaturas e teorias de léxico,
uma vez que este tipo de significacdo ja fora estabelecida nos estrangeiros quando
da sua lingua materna, ou seja, é esperado que eles jaA conhecessem esse tipo de
relacdo na sua propria lingua, possuindo suas proprias estratégias de usos para tal.

O que é cada conceito lexical, talvez, ja seja conhecido, contudo, as estratégias de
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usos na lingua em estudo sO serdo sabidas quando de um dominio vocabular que
confira proficiéncia ao aprendente. E essa € a hipotese suscitada: importa ao ensino
levar o aprendente a tal competéncia, tipica de um falante entendido das situacdes de
comunicacao existentes na sua lingua.

De sorte que, corriqueiramente, somos levados ao uso de palavras que sirvam
de equivalentes ou “opostas” a outras nos diversos contextos de interacdo. Devemos
saber selecionar a palavra que mais se assemelha ao sentido de outra, bem como a
gue mais se distancia, considerando, nessa atividade linguageira, como fundamental,
0 contexto semantico e pragmatico que rege essa comunicacgao. Igualmente, € mister
conhecer as palavras em seus graus de significacdo: ter a consciéncia de que
determinada palavra se refere a um grupo de palavras mais especifica nos garante a
construcdo de campos lexicais. Eis a ideia que nos inspirou para a selecdo das
atividades a serem analisadas, até porque este tipo de conceito € visto de forma
inadequada, como na aceitacdo da existéncia de sinbnimos e anténimos perfeitos.
Logo, cabe ao professor desfazer esse imaginario. Mediante tais considerages, a
secao seguinte se desenvolve, de forma a estabelecer um conceito mais apropriado

para as relacdes evidenciadas e servir de “assoalho” para a posterior analise.

3.1 RELACOES DE SINONIMIA E ANTONIMIA

Sindnimos e antbnimos sdo conceitos que sempre se fizeram presentes no
proprio ensino de LM, sendo relacdes lexicais conhecidas pelos falantes. No entanto,
a abordagem didatica parece se dar de forma pouco frutifera, pois sinbnimos e
antdnimos sao vistos como relagéo entre palavras, fora de um contexto, e, acima de
tudo, como relacéo perfeita, absoluta, em que a substituicdo ndo gera nenhum tipo de
prejuizo (por menor que seja) para o entendimento do enunciado.

Tanto o sinbnimo quanto o antdbnimo devem ser relevantes, ndo apenas como
relacbes de sentido entre palavras, mas relagcdes que ganham vida em textos, cujos
contextos séo estabelecidos atraves de géneros. Nessa Otica, ndo convém que 0S
vejamos como limitados a uma espécie de relacao perfeita entre os termos. Isto €, ndo
devemos atribuir nem aos sinbnimos, nem aos antbnimos o carater de perfeito, de
significado exato, como se uma palavra, ao ser substituida por sua “dublé”, assumisse

exatamente o mesmo sentido da “protagonista”. Dito de outro modo,
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Os sinbnimos sao palavras de sentido préximo, que se prestam,
ocasionalmente, para descrever as mesmas coisas e as mesmas situagdes.
Mas é sabido que ndo existem sindnimos perfeitos: assim, a escolha entre
dois sindbnimos acaba dependendo de varios fatores a serem explorados.
(ILARI, 2008, 169)

Contudo, diferente do exposto, no decorrer da préatica escolar!®, o conceito de
sinbnimo € produzido como sendo a possibilidade de substituicdo de palavras,
expressdes ou enunciados, mantendo-se o mesmo sentido. Nessa linha de
pensamento, listas de palavras com seus respectivos sinbnimos sédo construidos,
criando uma espécie de roteiro a ser utilizado quando da necessidade de uma troca
de palavras (exemplo dos pares bonito / belo - feliz / alegre). No entanto, no momento
em que partimos para situacdes concretas de comunicacdo e interacdo, essa nocao
de pares de sindnimos perfeitos se desfaz. A explicacdo para tal fendmeno esta no
fato de as linguas em geral serem essencialmente polissémicas, em que muitos
termos possuem mais de um sentido. Em cada uso de uma palavra, em cada
enunciado, podemos acionar um sentido diferente, o que possibilita, nesses casos,
diferentes substituicdes. E importante destacar, também, que essa condicéo de graus
de aproximacgéo de sentido ndo se estabelece, apenas, entre palavras, mas, de igual
modo, entre expressdes, ou seja, estas também ndo possuem carater de perfeicéao.
Logo, ndo é possivel pensar na sinonimia de palavras e de expressfes fora do
contexto de uso em que sdo empregadas.

Na tentativa de ilustrar o dito até o momento, no que concerne a existéncia de
graus de aproximacao, retomaremos, a luz de llari e Geraldi (1987), o par bonito / belo,
utilizado anteriormente como exemplo para formacdo de uma lista de sindnimos.
Quando exposto a uma dada esfera de comunicacao, temos a possibilidade de as
palavras belo e bonito serem intercambiaveis nos enunciados, como em:

(1) Esse ténis € muito bonito.
(2) Esse ténis é muito belo.

Contudo, esse intercambio ndo se faz com tanta precisdo como no préximo

enunciado, uma vez da utilizacao da palavra bonito no seu sentido irénico:
(3) Que bonito vocé ter chegado téo tarde ontem, hein?

(4) Que belo vocé ter chegado tao tarde ontem, hein?

18Aqui pensado no ensino de uma LM, destacando a abordagem tradicionalmente postulada.
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Em (4), uma vez da nado frequéncia com que este tipo de enunciado é
proferido, a similaridade néo se estabelece tdo naturalmente como em (3). Isto é, belo
pode nao caracterizar de imediato a ironia percebida em (3). Nesses exemplos,
devemos considerar o carater polissémico da palavra em que um novo uso ganha.
Assim, bonito e belo séo intercambiaveis para um sentido, mas néo para o outro. Para
manter o tom irénico de (3), pode-se substituir bonito por papeldo, como exposto a
sequir:

(5) Que papeléao voceé ter chegado téo tarde ontem, hein?

Para entendermos melhor a sinonimia e exemplificar o caso do ultimo grau
estabelecido, em que a sinonimia nao se efetiva, € necessario dizer que a sinonimia
pode ser de tipos diferentes. Para llari e Geraldi (1987, p. 43), “[...] sinonimia é
identidade de significagéo”, essa identidade pode ser classificada de lexical, estrutural
ou lexical e estrutural.

Com relacéo, especificamente, a sinonimia lexical, para os autores, sua
existéncia se da quando duas palavras sinbnimas sdo empregadas de modo a
contribuir com o mesmo sentido da frase, o que implica que a frase, apos a
substituicdo do termo, ndo passe de verdadeira a falsa ou vice-versa, uma vez do grau
de aproximacdo existente entre os sentidos das palavras nesse contexto
comunicacional. Tal afirmacao é exemplificada, pelos autores, com o par seco/enxuto.
Consideremos a identidade de significacdo nos enunciados:

(6) Pegue um pano e seque a louca.
(7) Pegue um pano e enxugue a louca.

Nestes, fica claramente observavel que a substituicdo foi feliz, né&o
apresentando prejuizo ao que se quis dizer. Contudo, a mesma identificacdo néo se
estabelece nas substituicdes seguintes:

(8) Ela escreveu uma carta enxuta e amavel e
(9) Ela escreveu uma carta seca e amavel.
(10) Ela é o tipo de garota enxuta e

(11) Ela é o tipo de garota seca

Dizer que a carta era enxuta ndo ha aproximacdo com dizer que a carta era
seca, bem como dizer que a garota € enxuta ndo estabelece aproximacao de sentido
com garota seca. Em cada exemplo, tais palavras destacadas, assumem um sentido
préprio e Unico que em nada se assemelham, ndo cabendo, portanto, toma-las,

nesses exemplos, como sinbnimas. Por sinal, no caso (8), em relagéo ao (7), tanto
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nao se estabeleceu uma identidade de sentido, como proporcionou outro tipo de
relacdo entre o0 adjetivo seca e 0 adjetivo amavel na mesma frase, a saber, a oposi¢ao
de qualidades. O uso da palavra seca, significando sem cuidado no falar, agressiva
opbe-se a amavel, tornando a sentenga incoerente.

Nas sentencas (9) e (10), a correspondéncia de sentido se desfaz, uma vez
dos varios sentidos atribuidos ao adjetivo enxuto e seca nessas situacoes
comunicacionais apresentadas, em que a primeira, interpretada como algo positivo —
garota enxuta = garota saudavel, sem excessos — e, a segunda, interpretada como
algo negativo — garota seca = garota excessivamente magra, adjetivo, nesse contexto,
de cunho pejorativo -.

Importa-nos, em consonancia com llari e Geraldi (1987) e Murphy (2000),
enfatizar que essa relagdo ndo é tdo simples, pois 0 que € visto como relacbes de
sentidos entre palavras (dentro do dominio do conteudo lexical) sdo, na verdade,
relacbes que envolvem fatores discursivos e baseados em relevancia (dentro do
dominio da pragmatica). Assim, ndo se pode pensar na existéncia de sindnimos
perfeitos, pois um termo, por possuir mais de um sentido, pode ter uma equivaléncia
adequada somente a um dos seus sentidos e ndo a totalidade deles.

Outro tipo de sinonimia também elencada por llari e Geraldi (1987) é a
estrutural. Segundo os autores, tradicionalmente ocorre quando optamos pelo uso de
determinada estrutura sintatica sem que haja alteracéo de sentido em rela¢éo ao uso
de uma estrutura equivalente, também chamada de parafrase. Conforme afirmam llari
e Geraldi (1987, p.42), “Sao parafrases ndo porgue significam a mesma coisa, ou
porque a construcdo sintatica seja semelhante, mas porque, na situacédo de uso,
traduzem a mesma intencao do locutor e visam obter os mesmos resultados”.

De forma comum, classifica-se a alternancia de vozes verbais - ativa / passiva
- como exemplo de sinonimia estrutural. Assim, teriamos como equivalentes em sua
significacdo enunciados como:

(11) Os alunos entregaram a carta.

(12) a carta foi entregue pelos alunos.

Entretanto, sabemos que efeitos diferentes de sentido podem ser provocados
quando destacamos o responsavel pela acéo verbal, o agente da acdo, ou quando
enfatizamos o proprio ato em si. Assim como na sinonimia lexical, na estrutural,
também ndo podemos prever a relacdo perfeita, jA que os sentidos selecionados

dependem diretamente da intencdo pretendida no ato da fala. Desse modo, é



46

interessante fazer com que o aluno perceba que a escolha pela voz ativa ou passiva
estara diretamente ligada a um efeito de sentido especifico.

Ainda é relevante observar que ndo podemos tratar como sinonimia ou
parafrase expressdes que apontam para o mesmo referente. Observemos o exemplo

extraido da reflexdo de llari e Geraldi acerca dessa questéo:

Diz a lenda popular que, certa vez, o rei dos animais mandou cortar a cabeca
de todos os bichos de boca grande. Nessa ocasido, perderam a vida o sapo,
a ra, o hipopétamo e o jacaré. Se o rei dos animais tivesse mandado matar
os bichos que passam parte do dia em terra firme e parte do dia no charco,
as vitimas seriam exatamente as mesmas, mas a expressao “bichos de boca
grande” e a expressao “bichos que passam parte do dia no charco” ndo séo
sinbnimas. O exemplo mostra que, para que duas expressdes sejam
sindnimas, ndo basta que denotem o mesmo conjunto de objetos (pessoas,
animais, coisas); exige-se, além do mais, que denotem por alusdo a uma
mesma propriedade. (ILARI e GERALDI, 1987, p. 43)

Em consonéncia com a questdo abordada até o momento, ndo podemos
assimilar tdo facilmente que a sinonimia instaurada através da parafrase, ou seja,
através da utilizacao de outra expresséao, ou de outra estrutura de frase, consolida-se
de forma absoluta. Ao utilizarmos esse recurso da lingua, damo-nos conta da
possibilidade de reestruturacdo do enunciado condizente ao mesmo referente, sem
usarmos de repeticdo, ou, até de apropriacdo (indevida) dos termos de outro
enunciador, configurando, neste Ultimo caso, quando ndo se referencia
apropriadamente o autor do dito, o plagio. Dai, a necessidade de se destacar esse
tipo de sinonimia, uma vez das questdes que sdo suscitadas no seu nao uso, por
exemplo.

Pensando no todo exposto e fazendo o casamento com o ensino de PLE,
consideramos que esse tipo de relacdo associativa esta intimamente em confluéncia
com que o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL, 2001,
p. 29, 31, 148,157,159,165) define como sendo fundamental na aquisicdo de uma LE:
“deve estar voltada para a acgao, pois os falantes e aprendentes da lingua sé&o ‘como
actores sociais que tém que cumprir tarefas em circunstancias e ambientes
determinados, num dominio de actuagéo especifico’.” (FERNANDES, 2009; 49). Logo,
guanto mais se conhece das questbes pertinentes ao Iéxico, mais a competéncia
lexical do falante é desenvolvida, sendo fundamental que essa competéncia se efetive
em torno da sinonimia também, para que o aprendente consiga dar conta dessa
variedade de sentidos que as palavras assumem no contexto da comunicagéo e

interacao.
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Tal conhecimento néo é de todo novidade para o aluno?’, ja que esse tipo de
relacdo é, da mesma forma, uma realidade na sua propria lingua. Contudo, apesar
das relacbes ndo mudarem e o estrangeiro, possivelmente, conseguir “valsar’ na
utilizacdo das palavras em diferentes contextos na sua lingua nativa, € fundamental
que ele, primeiramente, conheca nosso repertorio vocabular de modo mais
abrangente, para poder, subsequentemente, desempenhar seu papel de sujeito na
aquisicdo de uma LE. Através desse principio, o EPLE deve ser firmado, buscando,
no caso em voga, exaltar a relevancia do ensino da sinonimia e dos graus de
proximidade desenvolvidas entre as palavras em determinada situacdo semantica,
levando ao conhecimento de que esse tipo de relacdo se concretiza a depender da
intencdo do falante e dos aspectos culturais, ideoldgicos, sociais que a palavra
encerra em si, assumindo, portanto, esses diferentes significados.

A partir desse momento, deter-nos-emos na conceituacdo e ponderacfes
acerca da antonimia. E importante ressaltar que as consideracdes postuladas até
agora sobre a sinonimia servem de igual modo a antonimia, tais como: a nao
existéncia de antonimos perfeitos e a necessidade da interpretacdo em contexto.
Ambas as relac6es diferenciam-se, pois na sinonimia ha a similaridade e na antonimia
ha a “oposi¢ao” entre os sentidos: “nela, significados contrarios sao estabelecidos por
meio do Iéxico” (PIETROFORTE e LOPES, 2011, p.127). Logo, ha uma
incompatibilidade entre os sentidos de duas sentencas com a mesma situacao.
Peguemos o par opositor bom / ruim:

(13) Que vento bom, ameniza o calor!
(14) Que vento ruim, vai ficar mais frio ainda!

Nesses exemplos, a incompatibilidade foi estabelecida pela substituicdo de
bom por ruim. A antonimia foi estabelecida sem prejuizo tao logo da contrariedade de
sentido das expressbes como um todo. Agora, observemos as seguintes situagdes
com o par fresco/velho:

(15) Comi um sanduiche fresco.
(16) Comi um sanduiche velho.
Nesse tipo de situacdo, a utilizacdo do par de antbnimos fresco/velho se

consolida, uma vez do contexto de uso que faz uma referéncia a alimentos. Contudo,

7Considerando que no processo de escolarizacdo desse aluno estrangeiro, os conceitos referentes ao

Iéxico, tal qual a sinonimia, tenham sido trabalhados e assimilados por ele.



48

conforme queremos comprovar — que as palavras podem ter anténimos diferentes em
contextos de usos diferentes — no exemplo seguinte, essa mesma condicdo de
oposi¢cao nao se estabelece por tal par. Vejamos,

(17) O ar esta fresco.

(18) O ar esta velho.

Aqui, como o referente ndo € alimento, a antonimia ndo se realiza. Para opor
ar fresco, devemos buscar uma palavra em que as condic¢des fisicas do referente
sejam consideradas, delimitando, a partir dai seu par antbnimo possivel para este
referente, que ndo velho, mesmo que a palavra fresco em (17) ainda possua 0 mesmo
carater de novo. Observemos, agora, outra situacao para 0 mesmo par:

(19) A salada estava fresca.
(20) A salada estava velha.

Nessas condicdes, temos duas possibilidades de interpretacdo. Na primeira,
€ possivel assimilar a oposicao entre fresca / velha, dado o fato de estarem sendo
utilizadas em uma referéncia a alimentos (conforme possibilidade apresentada acima).
Sendo assim, cabe-nos afirmar que uma salada fresca € uma salada nova, recém-
preparada, com ingredientes recém-colhidos, ou seja, uma salada que nao é velha.
Entretanto, outra interpretacao pode ser suscitada pelo enunciado (19), cuja antonimia
estabelecida por (20) ndo se caracteriza. Logo, o processo de substituicdo por seu
“dito” opositor ndo se efetiva, mesmo sendo o referente alimentos posto em questéo.
A regéncia do processo, nesses exemplos, é estabelecida pelo novo sentido
assimilado pela palavra fresco em (19). Compreendemos por salada fresca, um
alimento de sabor “verde”, que refresca, e nao um alimento novo, recém-preparado.
Dai, (20) n&o poder servir de antbnimo, logo da mudancga de sentido da palavra em
destaque na situacéo comunicacional referenciada.

A escolha do Iéxico no processo associativo de opostos é determinante
quando se considera um contexto semantico de comunicagdo, bem como os diversos
usos de uma palavra, ndo cabendo, portanto, estabelecer uma lista memorizada com
0s antdnimos, para correlacionar palavras, desvalorizando a situa¢cdo comunicacional

posta em pratica, conforme nos adverte llari e Geraldi.

A relacdo que fundamente essas incompatibilidades é a de antonimia, um
termo que tem sido aplicado a pares de palavras como branco/preto;
colorido/incolor; bom/mau; chegar/partir; abrir/fechar; nascer/morrer;
todo/nenhum. (...) Nesse sentido, hd muito pouco de aproveitavel em
definicdes tradicionais, como aquelas que falam em “contrario” ou “oposto”.
De fato, “nascer” e “morrer’ ndo exprimem exatamente aces contrarias:
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representam antes os dois momentos extremos do processo de viver: quem
nasce “‘comega a viver’ e quem morre “termina de viver”. (ILARI & GERALDI,
1987, p. 54)

Murphy (2000) argumenta ainda que um termo, por possuir mais de um
sentido, pode ter uma oposi¢cdo adequada somente a um dos seus sentidos e ndo a
totalidade deles. Exemplificamos com o termo integral, sem estabelecer um par fixo,
intuindo na construcdo contextual de possiveis palavras contrarias para a mesma
palavra em cada uma das seguintes situacoes.

(21) Leite integral

(22) Pao integral

(23) Aposentadoria integral

Certamente, ndo serd consensual a escolha de uma Unica palavra que reflita
a relacdo antonimica com integral, desfazendo, mais uma vez, a concepcéo de que
ha um anténimo Unico para uma determinada palavra, ou que ha uma oposi¢ao
absoluta entre os antdnimos. Interpretando as proposi¢cdes acima, poderiamos
relacionar, possivelmente, (21) com nutrido; (22) com light / natural; (23) com
completa. Assim, teriamos como antdnimo de integral: desnatado em (21); cal6rico
em (22); parcial em (23). Indo além, poderiamos refletir sobre os outros varios sentidos
que a palavra integral pode assumir dentro desses mesmos enunciados, a saber:
Dizer que um pdo é integral pode ser interpretado, para alguns, ndao como
especificamente light, livre de gorduras, mas como um péao rico em fibras, produzido
com um tipo de farinha ndo beneficiada, em que o processo de industrializacdo retirou
dela todos os elementos de essencial importancia para a saude do individuo, ou seja,
mais salutar. Diante dessa possibilidade, seria descabido estabelecer a relacao
antonimica integral / cal6rico, cabendo, talvez, a antonimia integral / insalubre (ou nédo
saudavel).

Desta feita, concluimos que se reduziria 0 conceito de antbnimo, uma vez que
se desconsideraria o carater polissémico das palavras. Portanto, quando assumido
gue o antbnimo de (21) é desnatado, (22) caldrico ou insalubre e (23) parcial, deixa-
se de lado os vérios significados que a palavra apresenta, bem como todas as
variedades de pares antonimicos possiveis. Desconsidera-se que, ao dizer que um
leite é integral, existem varias possibilidades de palavras opostas para esta, como
leite desnatado, ou semidesnatado, ou leve, ou ainda, como muito corriqueiramente

observamos, ha um anténimo criado na negacdo em que oposto de leite integral €
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qualquer leite que néo integral. Essa mesma sequéncia de raciocinio se repete no
exemplo (22). Logo, podemos concluir muito claramente que para cada sentido
possivel — determinado pelo contexto - encontramos um antdénimo, configurado na
dependéncia da caracteristica polissémica das palavras.

A antonimia pode ser Vvista, inicialmente, em seu aspecto de
complementaridade, em que a negacédo de uma palavra implica a afirmacao da outra
e, na mesa ldgica, a afirmacdo de uma implica a negacao de outra. Lyons (1979) nos
apresenta como elemento de oposi¢éo estabelecida por complementaridade os pares
solteiro / casado e macho / fémea, em que essa relacdo de carater binario é visivel.

Dito de outro modo,

A complementaridade pode ser encarada como um caso especial de
incompatibilidade que se estabelece entre conjuntos de dois termos. A
afirmagdo de um membro de um conjunto de termos incompativeis implica a
negacdo de cada um dos outros membros do conjunto considerados em
separado. (LYONS, 1979, p. 489-490)

Também possui a antonimia a caracteristica de, na sua relacdo de oposicao
de sentidos, estabelecer critérios de gradacdo. Consideraremos aqui tanto o0s
aspectos de comparacédo concernente a magnitude das coisas, maior / menor, até o a
existéncia de um “meio-termo” na construgao da oposicgao, isto é, o carater gradativo,
considerando, assim, o sentido mediano. Logo, dizer que uma casa hao é grande néo
implica, necessariamente, que esta mesma casa seja pequena, dependendo, para

tanto, da percepc¢ao do enunciador, conforme exposto por Pietroforte e Lopes:

O tamanho das ‘coisas’, no entanto, depende do enunciador que as avalia em
seu discurso, pois é a partir de sua percepcao que as palavras antbnimas
determinadas pelo eixo pequeno vs grande estabelecem um critério de
avaliacdo. O que é grande, de um ponto de vista, pode ser pequeno, de outro.
(PIETROFORTE e LOPES, 2011, p. 127)

Outro aspecto importante das relagdes opositivas dentre as destacadas esta
na utilizacao de palavras que fazem parte de extremos de um processo, expressando
oposi¢cbes polares. Dizer que nascer € antdbnimo complementar de morrer €
desconsiderar o processo de viver como um todo, a saber, nascer, crescer,
amadurecer... até chegar no extremo do processo: a morte. Nesse caso, 0 mais
adequado € reconhecer nascer como um dos possiveis antdbnimos de morrer, a
depender do contexto posto.

Vale-nos ressaltar, ainda, outra caracteristica da antonimia, a qual pode ser

estabelecida, e, na maioria das vezes o é, por relagdes associativas construidas na
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cultura de um povo. Ou seja, verde pode ser considerado oposto de azul, ndo por
serem efetivamente cores opostas (até porque ndo se € concebida a relacdo de
antdbnimos entre as cores), mas por caracterizarem, apenas, um grau distintivo, em
que verde, sendo diferente de azul, torna-se seu antbnimo em algum discurso
possivel.

Da mesma forma, segundo as consideracdes de Murphy (2000), ndo é raro
atribuir-se a gato o antbnimo de cachorro, como pode ser observado, principalmente,
no discurso infantil, em que a crianga promove a complementaridade entre essas duas
palavras que fazem parte do imaginario pueril de animal doméstico. Assim, quando
nao se tem um gato, tem-se um cachorro e vice-versa. E este € um importante tipo de
antonimia, cuja caracteristica fundamental esta no fato de ser construida no bojo das
relacdes culturais e sociais, que s6 podem ser percebidas e utilizadas quando da
ampliacdo da competéncia lexical do falante, no caso em estudo, estrangeiro.

Ainda nesse ambito de oposicdo, € interessante apresentar a perspectiva do
autor Ferrarezi (2010), que vem concordar (extrapolando as postulacbes) com o
carater cultural e construido da antonimia dito pela Murphy (2000), contudo sob uma
nova 6tica de explicacdo®. Para o autor, de modo mais geral, “a ideia de antonimia
s6 é coerente como uma operacdo que parte do nivel dos referentes e ndo dos
sentidos das palavras quando procedemos a uma operacdo como a que
tradicionalmente tem sido chamada antonimica” (FERRAREZI, 2010, p. 226). Logo,

baseado nesse raciocinio, o autor afirma que:

Quando digo que no alto é o contrario de embaixo, que rico é contrario de
pobre e que grande é o contrario de pequeno, ndo estou procedendo a
analogia alguma entre sentidos dessas palavras e suas possibilidades
funcionais ou estruturais de uso representativo. Estou sim fazendo uma
comparacao entre os referentes que essas palavras representam, avaliando
suas caracteristicas com base em valores culturais muito marcados e que
ndo funcionam em todas as culturas. (FERRAREZI, 2010, p. 228)

A partir dessas ilagbes, cabe-nos considerar que, quando pensamos em um
contexto de uso (ja que esse elemento € essencial no nosso estudo como um todo),
mais uma vez fica denunciado que ndo podemos estabelecer nenhum tipo de grade
exclusiva de opositores, de palavras que sao contrarias. Os antdbnimos se constroem,

principalmente, no extralinguistico, no referente (a exemplo do par gordo / magro).

18N&o nos importa assumir postura teérica A ou B, vale-nos apresentar as diferencas visdes sobre a
relacdo de antonimia, cujas consideracdes vém a confirmar o que afirmamos ao longo do capitulo
acerca das relac6es lexicais pontuadas.
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Cabe ao docente atenuaras possibilidades de uso das palavras, nos diferentes
enunciados, para seu aluno, que, sendo estrangeiro na lingua, precisa entender o
funcionamento de construcéo de sentido das palavras nos enunciados para, em ultima
escala, favorecer a aprendizagem.

Em Jdltima atencdo, concentra-se um tipo de antbnimo, ja citado
anteriormente, cuja caracteristica é a simples negacéo, ou seja, 0 antbnimo, muitas
vezes, é formado através da negacdo da palavra em questdo. Consequentemente, o
oposto de inteligente pode se fazer em néo inteligente, acrescendo ai um fator
importante, que é a intencdo do enunciador em ndo agredir seu interlocutor no seu
discurso. A escolha da palavra negada sugere essa intencionalidade, que poderia ser
prejudicada quando do uso, por exemplo, de ininteligente ou, de modo vulgar, burro.

Diante de tais consideragdes, cabe-nos concluir nossas ilacdes sobre essa

relacdo tao viva e constante em nosso meio, seguindo a sintese de Fernandes:

As relagdes lexicais de sinonimia e antonimia “permitem identificar
regularidades e tendéncias de caracter geral que reflectem a maneira como
os falantes organizam e estruturam o seu préprio conhecimento lexical”
(vidal, 2007:55). A fim de aperfeicoar esse conhecimento lexical, é
indispensével o uso da lingua através de uma pratica constante veiculada nas
aulas, pratica essa gerida com o apoio de principios decorrentes da
investigacao em didactica. (FERNANDES, 2009, p. 56)

Dito isso, fica evidente o papel da pratica docente na estruturacdo adequada
desses conceitos lexicais para os aprendentes. Logo, no que diz respeito a esse
ensino, é irrelevante que os alunos memorizem listas prontas, confeccionadas por
livros ou pelo préprio professor, de sinbnimos ou antdnimos, pois isso leva a crenca
da existéncia em uma relacdo perfeita, absoluta, argumentada e comprovada aqui
como inexistente. O interessante € que o0 aprendiz perceba as variagdes no uso de
um mesmo termo, o que sé é possivel pela analise de enunciados, e as diferentes
significacdes obtidas dos enunciados, quando analisados contextualmente. A partir
dai, é até possivel conceber a confeccdo personalizada de listas de pares sinbnimos
e antonimos, contudo, essas formulagcbes devem estar baseadas nessas
consideracdes de contexto, sendo flexiveis e mutaveis aos novos sentidos que forem
sendo conhecidos pelos alunos estrangeiros na lingua.

De forma mais especifica ao que tange nosso trabalho, a partir dessas
observacdes, é fundamental fazer com que o0 aluno enxergue essas varias nuances
de uso da linguagem. O aluno de Portugués como Lingua Estrangeira deve ser
estimulado a conhecer os diversos contextos de uso da lingua alvo, percebendo que,
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enquanto falantes, recorremos a certas escolhas lexicais que sejam pertinentes
aguela situacdo comunicativa vivenciada. Nao se trata de possibilitar a memorizacéo
de pares sinonimicos e pares antonimicos, mas de possibilitar ao estrangeiro-aluno
uma aprendizagem do PLE voltada para o desenvolvimento da capacidade de
interpretar o lIéxico a partir do contexto. Por assim dizer, a pratica docente, bem como
0S manuais existentes, deveria “deter-se nas questdes relativas ao ensino do léxico,
ou, mais especificamente, ao ensino do vocabulario com que construimos nossas
acOes linguisticas para dar corpo aos sentidos e as intencbes que queremos
expressar’ (ANTUNES, 2012, p.13). E, especificamente,

(...) depreende-se que tanto a antonimia como a sinonimia sdo fenémenos
linguisticos com implicagdes discursivas que devem ser abordadas numa
aula de lingua estrangeira para enriguecimento e alargamento da
competéncia lexical do aprendente, ao mesmo tempo que propicia o
desenvolvimento de uma rede mental de associa¢des e a ampliagéo de novos
significados para uma mesma unidade lexical. (FERNANDES, 2009; 50)

Dai, nosso olhar para o Livro Didatico, cuja relevancia na atuacdo docente de
PLE é bastante singular, com o intuito de detectar que tipo de abordagem tal manual
proporciona aos seus interlocutores, mesmo que ja seja senso-comum nos moldes de
Lingua Materna, em linhas gerais, que o “estudo do léxico tem constituido um
interesse secundario nas atividades do ensino, realizado de forma irrelevante e pouco
significativa do ponto de vista dos usos Saciodiscursivo da lingua.” (ANTUNES, 2012,
p.13). A partir dai, nossa proposta é averiguar essa realidade no ensino de PLE, nas
atividades dos LD’s dessa disciplina em ascensdo, ndo somente no que diz respeito
as relacbes de sinonimia e antonimia, mas também as relagcbes de
hiperonimia/hiponimia, as quais daremos énfase na se¢édo subsequente, a fim de nos
munir das “armas” mais acertadas para a concretizagdo da analise, conforme j& foi

destacado.

3.2RELACOES DE HIPERONIMIA/HIPONIMIA

Prosseguindo na esteira do estudo das relacdes lexicais e sua posterior
observancia nos manuais didaticos, concentraremos, nesta secdo, nosso foco nas
relacGes hiperonimia/hiponimia. Para tanto, delimitaremos qual o conceito tedrico de
tais topicos de natureza seméantica, bem como sua relevancia para o ensino de uma

lingua, devido seu papel essencial na construcdo da competéncia lexical, ou seja, da
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ampliacdo vocabular, o que permite o reconhecimento de sentidos possiveis das
palavras em uso.

Refletir acerca da hiperonimia e hiponimia, nesta dissertacdo, exige uma
consciéncia do que seriam essas relacdes, de como elas se estabelecem e qual a
atencdo dada a estas nos LD’s para a efetivacdo da interacdo quando da
comunicacdo. Assim, cabe, mais uma vez, enfatizar que, segundo Fernandes (2009),
“A comunicacdo e 0 contexto em que esta se efectua seréo a plataforma para o
desenvolvimento da competéncia lexical dos discentes de Portugués Lingua

Estrangeira.” E, para além,

E fundamental equacionar como se opera o seu desenvolvimento (da
competéncia lexical). O objetivo central é conseguir que o aprendente utilize
adequadamente os varios sentidos das palavras e perceba os melhores
efeitos do seu uso em situacdo, facto que culminaria numa significativa
comunidade textual. Nesta linha de pensamento, o ensino do léxico devera
incidir sobre o uso adequado das palavras, o seu nivel de significacdo, as
suas relacdes e o contexto. (FERNANDES, 2009, p. 30 - grifos nossos)

Como a palavra-chave é o “uso em situagdo”, entdo nos € pertinente
acrescentar a tais consideracdes que uma forma de possibilitar esse tipo de
desenvolvimento é levando o aluno a conhecer o que seriam 0s hiperénimos e
hipénimos.

Segundo llari e Geraldi (1987, p. 52), hiponimia, mais especificamente, diz
respeito a relacdo que “intercorre entre expressdes com sentidos mais especificos e
expressdes genéricas, por exemplo, entre geladeira, liquidificador, batedeira de bolos,
ferroelétrico etc., e eletrodoméstico.” Por consequéncia, abstraimos que a hiperonimia
seria, exatamente, a “contramao” da hiponimia (contudo, vale ressaltar que o processo
nao se da de forma bilateral, mas na unilateralidade).

Logo, usando o conceito exemplificado pelo referido autor, eletrodoméstico
seria a hiperénimo de geladeira, liquidificador, batedeira de bolos, ferroelétrico etc. Em
outras palavras, seria o todo maior, estando, em “termos matematicos™?, a hiponimia
contida na hiperonimia e a hiperonimia contendo a hiponimia, valendo ressalva de
gue a hiponimia se refere a um conjunto menor de coisas, mas ela tem um conjunto

maior de informacdes, de caracteristicas. Por essa razdo, podemos afirmar que “todo

pardal € um passarinho, mas nem todo passarinho € um pardal”. (ILARI, 1987; 52).

19Cabe-nos ressaltar que esse tipo de abstracdo ndo é estabelecido por nenhum autor, mas serve para
tornar mais didatica a conceituacao.
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Corrobora com tal condicdo Lyons (1996 apud OLIVEIRA, 2008, p. 82-83), segundo 0
qual “hiponimia é a relagédo hierarquica existente entre o significado de um termo
especifico e o significado do termo mais genérico de um campo”. Para ele, “nesta
relacdo, ha uma implicacdo unilateral: natacdo implica esporte, mas esporte nao
implica natacéo”.

A luz de Pietroforte e Lopes (2011, p. 128), “a hiperonimia e a hiponimia s&o
fenbmenos derivados das disposi¢cdes hierarquicas de classificacdo propria do
sistema lexical”. Assim, apresentando esse carater hierarquico, algumas palavras
constituem uma espécie de aproximacdo de sentido com outra. Como dito pelos
referidos autores, “ha significados que, pelo seu dominio semantico, englobam outros
significados menos abrangentes” (2011, p. 128). Vejamos como isso funciona em
termos praticos: a palavra animal apresenta caracteristicas que a torna mais
abrangente que gato, cachorro, cavalo etc., 0s quais sdo 0s menos abrangentes, mas
gue possuem caracteristicas em comum com animal, encaixando-se no dominio
semantico dessa palavra.

Através dessa caracteristica hierarquica das palavras, nos € possivel criar
grades de correspondéncia em que os dominios semanticos das palavras séo
evidenciados. Devido ao exposto, surge a necessidade de estabelecermos outro
conceito importante para o entendimento da construcdo desse tipo de relacdo —
hiperébnimo/hipdnimo —, a saber, a analise componencial ou sémica. Pietroforte e
Lopes (20011, p. 119) esclarecem que a analise componencial “ordena da maneira
mais explicita os conteudos focalizados dentro de um campo lexical, pondo a mostra
0 gue esses itens lexicais possuem em comum, bem como aquilo que faz a
especificidade de uns e outros.”. Dito de outro modo, € através da observacdo das
caracteristicas que as palavras tém em comum que criamos 0S campos lexicais e
dispomos quais sdo mais abrangentes ou menos abrangentes de sentido que outras,
estabelecendo, por fim, a dita ordem hierarquica presente no Iéxico. Trata-se,
portanto, de se estabelecer categorias. A exemplo, repetimos o que os autores acima

citados nos apresentam.

Vivo Capaz de locomocéao
Animal + +
Vegetal + -
Mineral - -
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Aqui, temos, claramente, a analise das caracteristicas que compdem o
significado de cada palavra. Logo, animal se assemelha a vegetal no que diz respeito
a constituir uma “coisa” vivente, o que se distancia de mineral, que € — vivo. Contudo,
sobre o recorte da capacidade de locomocao, animal se distancia de ambas as
palavras, as quais se aproximam simultaneamente. Nesses termos, ndo poderiamos
aproximar a palavra margarida (enquanto vegetal), de animal, pois ndo séao
compativeis em termos de composi¢do, conforme quadro acima. No entanto, animal
engloba outras palavras menos abrangentes enquanto dominio semantico, mas que
pode estabelecer uma disposicdo de hierarquia concernente a sua amplitude de
sentido. Ainda segundo Pietroforte e Lopes, teriamos a seguinte categorizacdo a fim

de concluir o raciocinio:

O significado de animal é englobante dos significados de réptil, aves e
mamiferos, cujos significados s&o englobados por ele. O significado de
mamiferos, por sua vez, é englobante em relagédo aos significados de roedor,
cetaceo, felino, canideo, marsupial e primata, seus englobados. O termo
englobante é chamado hiperénimo dos demais e, os englobados, hipénimos
seus. Ser um ou outro depende de como é enfocada a sua posi¢cdo na
taxonomia, pois mamifero é hiperdbnimo de primata mas é hipénimo de
animal. (PIETROFORTE e LOPES, 2011, p. 129)

Assim, sendo uma relacdo de cunho componencial, os hiperdnimos e
hipbnimos sao eficientes se pensarmos na aquisicdo de uma lingua estrangeira. Nos
utilizamos esse tipo de relacédo de sentido, muitas vezes, para evitarmos a repeticao
de palavras que dizem respeito ao mesmo referente, partindo de um vocabulo de
carater mais genérico de significado — englobante - até chegar aos vocabulos mais
especificos — englobados - cujo teor diz respeito a caracteristicas mais peculiares do
objeto da comunicacdo. Nessa l6gica, nada mais razoavel que observarmos, assim
como feito quando da sinonimia e antonimia, esses processos semanticos que levam

a categorizagdo, a constru¢do de campos lexicais. Portanto,

Constituem um campo lexical as palavras que nomeiam um conjunto de
experiéncias em algum sentido analogas. Os nomes das cores, por exemplo,
gue se referem a um tipo particular de experiéncia visual ou os nomes dos
animais, que organizam parte da nossa experiéncia dos seres Vvivos,
constituem campos lexicais. (ILARI, 2008, p. 39)

O olhar sobre essas guestdes que sdo inerentes aos aspectos semanticos
nao é novidade no ensino de Portugués como Lingua Materna, uma vez que ha um
momento especifico da construcdo do conhecimento escolar (nas seéries inicias do
ensino fundamental) em que os nativos sdo levados a sistematizar esses elementos

ja comuns e frequentes na comunicacao, sendo, assim, levados a concepcéao formal
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do que seria a hiperonimia e hiponimia. Indo mais além, poderiamos afirmar que essas
mesmas relacdes, as quais expomos como familiares no ensino de Portugués como
LM, também séo familiares no contexto de lingua materna de um estrangeiro. Este,
por sua vez, consegue, na sua lingua, enquadrar as palavras em blocos especificos
de significados, partindo de um maior para um menor, ou de menores para um maior.
Nossa proposta € em termos de EPLE. Cremos que € possivel e significativo fazer
com que o aprendente obtenha o conhecimento de um numero substancial de
palavras que dizem respeito a um grupo de relagcdo componencial, que formam um
campo semantico de caracteristicas analogas de significados. Nina Fernandes, ao

citar Vallejo, clarifica o argumentado.

Vallejo (2005:57-58) afirma que o desenvolvimento lexical em lingua
estrangeira manifesta influéncia da lingua materna, na medida em que ocorre
uma transferéncia, pois o aprendente compreendera um determinado
conceito ja existente na lingua materna, mas tera de adquirir novas formas
de expressdo desse mesmo conceito em lingua estrangeira. Assim, o
aprendente precisa de projectar diferentemente os significados da lingua
materna na lingua estrangeira. (FERNANDES, 2009, p. 31)

A utilizagdo deste tipo de relagéo lexical nas aulas de PLE vem a estabelecer
um acordo com a abordagem tedrica pressuposta pelo préprio CELPE-Bras, ja que o
ensino baseado na competéncia textual € enaltecido, sendo, portanto, bem
representado quando do ensino da hiperonimia e hiponimia no contexto da
composicao lexical do candidato a falante proficiente em PLE. E no reconhecimento
da hierarquia das palavras que o aluno consegue lograr éxito em uma posterior
producao textual, devido a condicdo de sabedor dos componentes em comum das
palavras dentro de seu dominio semantico. Cabe ao ensino proporcionar esse
reconhecimento, através de atividades que promovam a ampliacdo vocabular e, de
forma mais especifica, através de atividades que levem a constru¢cdo de campos
lexicais, em que as palavras se relacionam na sua condicdo de englobante ou
englobada; ou, pensando na esfera componencial, no entendimento de que A é
hiponimo de B porque, em A, existem todos os componentes de B e alguns a mais.
Todas essas consideragdes nos subsidiam para afirmar a necessidade do estudo do
léxico em sala de aula de PLE.

A partir de tais consideracdes tedricas acerca dos hiperénimos e hipdnimos,
na construcao da competéncia lexical do aprendente em PLE, resta-nos observar a
atitude dos Livros Didéticos sobre esse tipo de relacdo nas suas
atividades/solicitacdes, avaliando em que nivel tais aspectos da lingua sé&o
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estabelecidos e em que proporcdo ha a adequada visdo de linguagem defendida a
todo o momento neste trabalho. Importa-nos, outrossim, expor que, apesar da
relevancia desta relagéo lexical para o EPLE, conforme temos exposto, pouco se tem
de aparato tedrico que nos sirva de suporte para a analise. Nossas observacgdes,
portanto, acabam por se tornarem iniciais, justificadas por tal realidade. Contudo,
cremos que a esséncia foi extraida para darmos andamento ao trabalho, em que a
analise do Livro Didatico vem a “cena”, tornando toda a teoria digna de confirmacéo
e/ou contestacdo, segundo veremos no préximo capitulo.

Na sequéncia, selecionamos algumas atividades extraidas dos Livros
Didaticos em PLE, anteriormente citados. Neles, investigaremos o grau de importancia
dada aos aspectos do léxico, especificamente, as questdes de sinonimia e antonimia,
hiperonimia e hiponimia, respondendo as possiveis questdes: Como se configuram?
Que tipo de competéncia se é desenvolvida no pretenso falante? A atividade solicitada
favorece o desenvolvimento do aluno para o uso, a comunicacdo? Questdes seréo
“‘debulhadas” neste préoximo capitulo, apés uma cuidadosa descricdo dos LD’s

escolhidos.
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4. ANALISE DO LIVRO DIDATICO (LD) EM PLE

Dando continuidade aos nossos estudos, propomos uma focalizagao no Livro
Didéatico de PLE. Esse € o momento que serve de prélogo a analise. A partir desse
momento, todas as pontuacdes feitas nos capitulos iniciais sdo postas a prova no LD.
N&o basta, apenas, dissertar sobre a importancia do Iéxico no EPLE, ou sobre todas
as discussodes que sao inerentes ao tema, se ndo observarmos qual o comportamento
desse recurso didatico (muitas vezes posto como plano de aula, como centro do
planejamento de aulas em PLE) no que diz respeito ao trato dado ao estudo da palavra
e de suas relacdes contextuais.

Portanto, cumprindo com o objetivo prioritario desse trabalho, sequenciamos
com um tracado do panorama geral dos Livros Didéaticos selecionados como corpus
para andlise, colocando em destaque as especificidades, caracteristicas, posturas
tedrico-metodoldgicas dos autores, entre outros aspectos, intuindo darmos inicio a

descricao e andlise propriamente ditas.

4.1 CONFIGURACAO DO CORPUS: O LIVRO DIDATICO (LD) EM PLE

Como ja foi destacado anteriormente, para que o ensino de uma lingua
estrangeira se efetive, o docente deve recorrer a uma gama de instrumentos que o
auxiliem na conducao do processo, visando a que o aluno atinja tanto a aquisicao
guanto a consequente aprendizagem da lingua alvo. Muitos s&o 0s recursos possiveis
para se lancar mao na tentativa de tornar o aprendente “estrangeiro” proficiente.
Sabemos que, no ambito do ensino de Lingua materna, o0 meio mais tradicional € a
utilizacdo de um Livro Didatico que consiga englobar os conteidos necessario-
possiveis para dado nivel de conhecimento, sendo também importante seu papel de
“bussola” no planejamento e andamento das aulas, conforme o tépico de abordagem
do momento. Desta sorte, com muita clareza, detectamos a fungao de “protagonista”
do Livro Didatico no contexto de ensino de PLE, apesar de muitos ainda se apresentar
de forma “coadjuvante” nesse processo.

Apesar do local de destaque do LD para o ensino-aprendizagem de uma
lingua estrangeira, a producéo desse tipo de material no cenario do Portugués como

LE sempre foi muito escassa e precéria, fato justificado até pela pouca notoriedade
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do portugués como lingua estrangeira no “rol da fama” das LE’s. Quando da sua
existéncia, os LD’s nos eram apresentados de modo “preconceituoso”, em que as
especificidades e particularidades culturais do povo brasileiro eram postas como
“‘malandragem?”, estereotipando, por assim dizer, condi¢des culturais a condigdo de
carater de um povo. A lingua era reproduzida mecanicamente, sem uma apreciacao
de contexto de uso.

Além da timida producéo, da preconceituosa exposi¢cdo da lingua, muitos
Livros Didéticos foram organizados por estrangeiros, sendo, portanto, estrangeiros
ensinando a como se ensinar 0 nosso idioma. Felizmente, a postura mediante tal area
de atuacdo ja vem senso transformada. Novas obras tém sido lancadas, antigos
manuais tém sido reorganizados e editados, “velhas posturas” tém se transformado,
assimilando teorias e técnicas de ensino mais modernas, melhor ainda, livros sdo
produtos nacionais, escritos, editados e organizados por autores brasileiros,
colocando o Portugués Brasileiro no escopo das linguas estrangeiras.

Neste momento, propomo-nos a delimitacdo do corpus da dissertacdo. Para
a complexizacao dos atuais Livros Didaticos nesta area, selecionamos, para analise,
quatro (4) exemplares em Portugués Brasileiro como Lingua Estrangeira existentes
no mercado, considerando, por vezes, sua visibilidade nos grandes centros de ensino
dessa lingua, bem como sua organiza¢do metodoldgica. Séo eles: 1. Novo Avenida
Brasil Volume 1 e 2; 2. Horizontes: Rumo a Proficiéncia em Lingua Portuguesa; 3.
Brasil Intercultural: Lingua e Cultura Brasileira para estrangeiros (Nivel 1); 4. Bem-
Vindo! A Lingua Portuguesa no mundo da comunicacao (Completo).

Com vias a melhor agrupar as diversas categorias de observagdo e de
destaque da obra?, a principio, organizamos descricdes mais gerais em torno do LD,
sendo, em outro momento, feita uma analise a respeito das questbes lexicais,
especificamente, as relagbes de sinonimia e antonimia, além da
hiperonimia/hiponimia nos materiais como um todo.

A primeira obra vista compde uma cole¢do maior intitulada Novo Avenida
Brasil (volume 1 e 2), de autoria de Emma Eberlein O. F. Lima, Luiz Rohrmann, Tokito
Ishihara, Samira Abiradlunes e Cristian Gonzalez Bergweiler; e de distribuicdo pela
editora EPU. Como explicitado, tal coletdnea passou por um processo de
revisdo/edi¢cdo rigorosa com o intuito de adequar os textos e atividades a nova

20| g-se Livro Didatico.
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realidade de comunicacdo existente, e a perspectiva tedrico-metodoldgica em
vigéncia. Assim, o Novo Avenida Brasil € uma versao atualizada do antigo método
Avenida Brasil — Curso basico de Portugués para Estrangeiros, reestruturado a partir
da necessidade de se adequar o livro as transformacdes ocorridas desde sua primeira
edicdo. A principal mudanca foi a distribuicdo da obra em niveis, seguindo, de forma
mais préxima, ao que o Quadro Europeu Comum de Referéncia?! propde nas suas
diretrizes. Portanto, o volume 1 corresponde ao nivel Al, o volume 2, ao A2 e o Ultimo
volume diz respeito ao nivel A3, partindo, progressivamente, do nivel basico ao final
do nivel intermediario. Nessa versao, também se optou por incluir no livro-texto as
atividades que devem ser solicitadas para trabalho fora da sala de aula.

O Novo Avenida Brasil tem, em sua esséncia, de acordo com os autores, 0s
critérios de transmissdo do conhecimento segundo o método Comunicativo, contudo,
a gramatica também € vista seguindo, por vezes, a metalinguagem, com aquisicées
gramaticais organizadas e explicitadas. Para resolver essa questdo quando da
inser¢cdo da gramatica em um material de cunho comunicativo, 0s autores optaram
por denomind-lo de método Comunicativo-Estrutural, evitando dualidade de

concepcodes de lingua e Ensino de Lingua Estrangeira. Ainda, segundo os autores,

O Novo Avenida Brasil ndo se concentra apenas no ensino de intencdes de
fala e de estruturas. Ele vai além. Informacdes e consideracdes sobre o
Brasil, sua gente e seus costumes permeiam todo o material, estimulando a
reflexdo intercultural. Desse modo, ao mesmo tempo em que adquire
instrumentos para a comunicacdo, em portugués, o aluno encontra, também,
elementos que lhe permitem conhecer e compreender o Brasil e os
brasileiros. (EMMA EBERLEINS et al., 2008. Apresentacao)

Evidenciamos aqui, portanto, quais 0s preceitos tedricos e posicionamentos
metodoldgicos postulados pelos autores para que, posteriormente, quando da
apreciagdo desse material no que concerne as explicacdes e atividades sobre Iéxico,
tenhamos uma ratificacdo do solicitado pelo LD em relag&o ao proposto e justificado
pelos autores de tal obra.

E de extrema relevancia pontuarmos sobre a organizacdo do sumario em
Novo Avenida Brasil, tanto no volume 1 quanto no volume 2, uma vez serem estes 0S
analisados neste trabalho. H&A uma distribuicdo das licbes de acordo com uma
tematica maior, cujo desenvolvimento vocabular se procede, mas ndao de forma

sistematica, com um estudo aprofundado de determinado topico lexical (conforme

21Common European Framework of Reference for Languages.
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sera mais bem descrito no capitulo subsequente referente a analise). Tal tema se
desenvolve no entorno de dois eixos, a saber, Comunicacdo??> e Gramatica®,
findando-se cada licdo com o chamado Livro-Texto e Livro de Exercicios, sendo estes
opcionais para o aluno desenvolver. As Ultimas péginas sdo separadas para fins
especificos, distribuidas nas secdes: de Revisdo; de Fonética; de Apéndice
Gramatical; de Textos Gravados; de Solucdes; de Vocabulario Alfabético e
Fontes.

De modo bastante superficial, apenas com a observagdo deste tipo de
distribuicdo dos contetdos neste material didatico, podemos afirmar que a postura
inicial dos autores concernente a metodologia/abordagem?* adotada néo se ratifica no
sumario. A escolha por uma sec¢ao especifica de gramatica em que o topico axial é o
estudo dos verbos ndo caracteriza adequadamente o principio do método
comunicativo, e, apesar da presenca de uma secdao intitulada de Comunicacéo, néo
se efetiva o desenvolvimento de uma ampliacdo vocabular em que se consideram as
praticas e usos em que o discente esta inserido. Contudo, esse ndo € o momento para
nos determos nesse tipo de consideragéo, pois oportunamente o faremos.

Outro material selecionado para apreciacdo € o Horizontes: Rumo a
Proficiéncia em Lingua Portuguesa, escrito por Adriana Almeida e Cibele N. Pedrosa,
publicado em 2010, pela editora LibreAr, de Buenos Aires. As autoras, professoras de
PLE, desenvolveram o material a partir de suas préaticas em sala de aula na interacédo
com alunos de PLE dos mais diferentes niveis. De acordo com as referidas, o método
é elaborado a partir dos principios da abordagem Comunicativa e Intercultural®®, em
gue a lingua néo é so vista

(...) como cultura e lugar de interacao, mas também que privilegia o foco no
sentido, valoriza os materiais com contetdos auténticos como fonte para o
desenvolvimento das habilidades comunicativas dos aprendizes, promove a
integracdo de competéncias (gramatical, sociolinguistica, textual-discursiva,
estratégica), o didlogo intercultural e a avaliagdo critica, processual e
retroativa, em que a qualidade do que foi aprendido € mais importante que a

22Aqui 0 aprendente em PLE deve desenvolver a competéncia da oralidade, através de exercicios que
promovam a descricdo de fatos, cenas, situacbes, pessoas e emocbes, bem como através da
caracterizacdo e expressédo de situacdes especificas de seu cotidiano.

23Gramatica essa centrada, de acordo com 0 exposto no préprio sumario, no estudo dos verbos (tanto
no volume 1 quanto no volume 2).

24Nao optamos por fazer a distingdo entre método e abordagem, logo, consideramos um so.

25 Definida por Mendes. “Lingua, cultura e formagao de professores: por uma abordagem de ensino
intercultural”. Em: MENDES, Edleise & CASTRO, Maria Lucia S. (orgs). Saberes em portugués: ensino
e formacéo docente. Campinas, SO: Pontes Editores, 2008.
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guantidade de conhecimentos adquiridos. (ALMEIDA, 2010, p. 6.
Apresentacédo)

Em Horizontes..., o sumario (intitulado de “indice”) se configura de modo a
ratificar toda a postura tedrica e metodoldgica exposta pelas autoras na apresentacao
do livro. As unidades sado divididas e desdobradas a partir de um tema maior, a
exemplo da Unidade em torno do tema Solidariedade, Saude e Bem-estar, Tempos
Modernos, entre outros. Dentro dessas, algumas secdes sao organizadas de forma a
promover o desenvolvimento das habilidades (audicdo, leitura, escrita, fala)
necessarias para a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira, tais quais: “VYamos
conversar?”; “Leitura”; “Vocabulario”; “Interpretacao”; “Atividade oral”; “Redacgao’;
‘Revisdao gramatical’; “Vamos cantar?”; “Compreensdo auditiva”. Havendo
necessidade, essas divisdes se repetem no mesmo capitulo, fomentando assim, uma
aprendizagem mais significativa e promotora de praticas de interacdo e
comunicacionais mais proficuas e aparentes. No final do material, algumas péaginas
sdo separadas para o chamado “apéndice gramatical”, “Sugestdes”, “O que € CELPE-
Bras?” “Fontes” e “As Autoras”.

Também é foco de nossas observacdes o Livro Didatico Brasil Intercultural:
Lingua e Cultura Brasileira para estrangeiros (Nivel 1). Este material, desenvolvido
por Aline Moreira, Cibele Nascente Barbosa e Giselle Nunes de Castro, sob a
coordenacao de Edleise Mendes, data de 2011. Compde um conjunto de oito volumes,
estruturando quatro ciclos de aprendizagem do PLE, sendo o Ciclo 1 ou Nivel 1,
correspondendo ao Bésico 1 e Basico 2. O foco do livro, como em destaque no titulo
da obra, € o aspecto cultural do Portugués, considerando suas caracteristicas e

relagcbes com outras culturas.

A Abordagem pedagogica adotada pela colecéo € Intercultural, visto que esta
centrada em uma visdo de lingua como lugar de interagdo, como dimenséao
mediadora das relacbes que se estabelecem entre sujeitos e mundos
culturais diferentes. A lingua, desse modo, ndo significa apenas forma ou
sistema, mas um conjunto de possibilidades de interacao e vivéncia que inclui
nado so6 estruturas formais e suas regras, mas também todos os significados
sociais, culturais, Histdricos e politicos que a constituem. (MENDES, 2011,
Apresentacao)

O aluno, entdo, € conduzido a entender a lingua alvo no seu prisma
intercultural, desenvolvendo as capacidades de ler, escrever, falar e ouvir de modo

critico e considerando as experiéncias de uso do Portugués. Para isso, O Sumario é
dividido em Unidades guiadas por situacdes de interagdo, como: “Conhecendo o
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Brasil”, “Interagindo em portugués”, “Quebrando a rotina” e “Descobrindo o mundo”.
Cada unidade se propde a responder questdes-problema norteadoras do ensino,

organizando-se com as seguintes segoes:

e Pontos de Partida — promove uma contextualizagdo para a secao
seguinte;

e Interacdo — baseia-se na apresentacdo dos Géneros Textuais mais
diversos, sistematizando a lingua de forma epilinguistica, em outros
termos, reflexiva;

e Analise Linguistica — nessa sec¢édo, 0s tépicos gramaticais, aspectos
lexicais e questdes de fonética sdo intercalados e associados;

e [Fonética — opta-se por uma parte especifica sobre esse tema de forma

a servir de material de consulta;

Apéndice Gramatical - serve para fins de consulta do aprendente.

As demais consideracfes sobre este material didatico, no que concerne a sua
consisténcia no trato com os temas, na contradicdo ou ndo do afirmado com o
apresentado ao longo do livro e a pertinéncia de suas postulacfes, veremos quando
da andlise propriamente dita.

O quarto e ultimo material do nosso corpus € o Livro Didatico Bem-Vindo! A
Lingua Portuguesa no mundo da comunica¢do na versao digital, online e completa.
Autoria de Maria Harumi Otuki de Ponce & Silvia r. B. Andrade Burim & Susanna
Florissi, da editora SBS. A organizacdo desta obra € bem singular. Por se tratar de
uma midia digital, a caracteristica principal da obra é a interatividade e dinamismo na
utilizacéo do livro. Os didlogos estdo escritos em balbes, por exemplo, mas também
séo passiveis de audicao.

Na tela inicial do Bem-vindo!, ha quatro abas direcionadoras, a saber: Sempre
bem-vindo! — local onde o aluno encontra as informacdes sobre a obra em si, de forma
bem sintetizada. Limita-se a enaltecer o carater tecnologico e inovador da obra; A
proxima abra intitula-se O que encontrar — é destinada para explicar, através de um
video tutorial, como funciona o livro; Depois vem a aba que direciona o aluno e
professor para o conteudo em si. Aqui € onde o livro se desenvolve, dividido em grupos

de progressdo e unidades. Ao término de cada unidade e cada grupo existe a
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chamada Avaliacdo, em que se testam os conhecimentos de lingua adquiridos; Por
altimo, o aluno tem acesso ao Meu desempenho, cuja atuacdo do aprendente &
quantificada, através de mais avaliagfes e progresso nas atividades. Os autores do
LD enfatizam que os conceitos e as atividades selecionados para o exemplar servem
de desenvolvimento das quatro competéncias exigidas pelo CELPE-Bras: a
compreensao oral, conversacao, escrita e leitura.

Vale ressaltar que tal obra serve de referéncia para as aulas de PLE que
ocorrem no programa local da Universidade Federal da Paraiba: Programa Linguistico
Cultural para Estudantes Internacionais (PLEI). Esse programa, vinculado ao DLCV
(Departamento de Letras Classicas e Vernaculas), tem por principal objetivo a oferta
de cursos de Lingua Portuguesa (e cultura) aos estudantes conveniados em
programas de Intercambio na UFPB. Para contemplar as necessidades de todos os
académicos que buscam o programa, o curso é distribuido em niveis que vai do basico
ao avancado. Também existe um curso especifico aos estrangeiros conveniados ao
PEC-G (Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao), com 20 horas semanais
no decorrer de 9 a 10 meses, periodo em que tais alunos se preparam para o0 Exame
CELPE-Bras (Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros),
uma vez que a aprovacao no referido exame é condicéo para ingresso deles em uma
universidade federal brasileira. Finalizando as fun¢des do PLEI, o programa também
€ um posto aplicador do exame CELPE-Bras, que ocorre semestralmente em todo o
mundo.

Descrever a existéncia e atuagéo do PLEI se justifica pela nossa escolha por
esse LD, pois € neste l6cus que o PLE se manifesta de forma mais ativa e oficial no
meio académico local. Como a UFPB é referéncia no nordeste pela oferta deste tipo
de curso, encontrou-se no Bem-Vindo! um significativo meio de mediagéo do ensino
de Portugués como Lingua Estrangeira, com sua estratégia e método Comunicativo,
promovendo no discente a interacdo entre lingua e usos, até porque o contexto de
ensino do PLE no PLEI considera outro fator determinante: a imersao.

Através desse panorama, poderemos tracar algumas bases para reflexdo do
ensino de LE, mais precisamente do Portugués Brasileiro, confrontadas no LD. A
seguir, o foco serd a investigacdo das atividades de cunho lexical nos manuais
selecionados, apresentando a relevancia, ou ndo, atribuida a esse tipo de

conhecimento para a aquisi¢ao e posterior aprendizagem da lingua portuguesa.
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4.2 ANALISANDO O LIVRO DIDATICO

Nessa secdo, colocaremos em pratica o proposto até o presente momento, a
saber, a investigacdo do Livro Didatico de Portugués como Lingua Estrangeira. A
partir de agora, colocaremos em questdo o comportamento dos exemplares
selecionados diante do ensino das relacdes lexicais em voga. A titulo de organizacao
do estudo, criamos dois blocos de analise: um destinado a observacao da relacao de
sinonimia e antonimia nos LD’S; e outro destinado a relacido de hiperonimia e
hiponimia nos mesmos exemplares. Nestes, além de apresentarmos cada atividade,
faremos uma reflexdo em torno de cada uma, mostrando seus pontos negativos e
positivos para a efetivacdo da aprendizagem dos recursos lexicais da lingua.

Importa-nos expor que a escolha das atividades nos LD’s ndo é sistematica,
nao obedece a uma regra ou quantificacdo de atividade por livro. A determinacgéo é
feita aleatoriamente, quando da existéncia de atividades com foco no léxico em
determinado exemplar. Convém ressaltar, por fim, que ndo propomos criar um gréafico
descrevendo quantas questdes ha em cada livro, bem como delimitar o perfil das
guestdes. Nosso foco ndo é quantitativo, mas descritivo e qualitativo, mostramos, para
tanto, como se articulam as atividades, apontando para o que € esperado do
estrangeiro na resolucdo destas. Promovemos, assim, uma analise mais explicativa,
com o intuito de tragar um “juizo de valor’ para a atividade em fungdo da sua

importancia para a aprendizagem.

4.2.1SINONIMIA E ANTONIMIA NO LD DE PLE

Inicialmente, selecionamos a atividade retirada do Livro Didatico Horizontes:
Rumo a Proficiéncia em Lingua Portuguesa?® na pagina 17. Neste livro, hA momentos
especificos para se trabalhar com questbes referentes ao Iéxico, numa secao
intitulada de “ABC Vocabulario”, cujo foco esta em questbes baseadas em um texto
anterior, as quais possuem o carater de desenvolver o vocabulario nos aprendentes.

Observemos:

26A partir desse momento serd chamado de H, a fim de dinamizar a referenciacéo.
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° H—p. 17

pé uma equivaléncia para as palavras ou expressdes sublinhadas, fazendo as modificagdes
necessarias:

a) “Hot-dogs, enlatados, salgadinhos encharcados provocam calafrios.”

b) “Aquela ‘boguinha’ na mesa do trabalho, jamais!”

c) “No mundo, ja sdo mais de 70 mil soldados, espalhados por 45 paises, lutando pelo direito

a degustacdo sem pressa de pratos feitos com ingredientes naturais e de preferéncia
nativos.”

d) “N6s somos o Greenpeace da gastronomia”, brada o publicitirio mineiro Homero Vianna,
um dos 60 sdcios brasileiros do clube.

e) “Mas engana-se quem pensa que a intengdo destes bem-sucedidos senhores e senhoras é
apenas passar horas refestelando-se com o melhor da mesa.”

Detalhando a questdo, importa-nos enfatizar alguns elementos que a
solidificam. Nesses termos, anterior a solicitagdo, ha um texto que serve de “base”
para as respostas. O referido texto, Abaixo o fastfood! Movimento Slow Food prega
uma vida sem pressa (cf. anexo 10), é um artigo de opinido retirado da revista Epoca.
Contudo, ndo had nenhum momento de sugestiva?’ discussdo do texto com os
aprendentes; apenas e diretamente, propde-se a atividade de Vocabulario.

Nessa, pede-se que se facam substituicdes nas palavras ou expressdes
sublinhadas por um equivalente. Apds, seguem as alternativas, as quais sao
fragmentos do texto com palavras e expressdes destacadas. Algumas de sentido
estritamente denotativo, como em brada, outras de cunho informal, como em
“boquinha”, préprias de uma linguagem mais espontanea. O que € esperado? Que o

aluno consiga utilizar os sinbnimos adequados para a modificagao textual, sem que

2’Estamos considerando o LD por si s6, sem nenhum carater de intervencao do professor.
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haja prejuizo no sentido original do texto. Por isso, vamos propor algumas solucdes
possiveis, na sequéncia, para esse tipo de direcionamento. Logo, 0 que pode ser
obtido, diversas vezes, como resultado?

Na alternativa a, o aluno pode, muito facilmente, fazer a seguinte modificagao,
se considerado apenas um significado da palavra encharcado independente de um
todo contextual maior: ...salgadinhos cheios de agua... ou molhados, uma vez que 0
sentido principal recuperado ndo seria o de aluséo ao 6leo, mas a agua. Dai, podemos
afirmar que quando o LD néo faz o encaminhamento adequado — podendo ser em um
momento anterior a atividade em forma de explicacédo, ou na propria questéo (o que
seria mais apreciavel) com uma indicacdo de atividade que esclarecesse os diversos
significados que uma palavra pode assumir -, encontramos esse tipo de abstracdo e
correlacao vocabular.

Na alternativa b, de igual modo ao que concerne as ilacfes feitas na questao
anterior, o aprendente poderia apresentar como resposta: ... aquele labio.... Sendo
deixada de lado a importancia do aspecto oral da fala na construgcdo de novos e
originais sentidos ao Iéxico da lingua.

Na alternativa c, de igual modo, encontrariamos com bastante frequéncia
como resposta separados.

Em d, teriamos, por exemplo, ...grita..., em que o aspecto da escolha lexical
do locutor denota uma postura politica.

O proprio texto se utiliza de palavras que contém mais de um sentido, e o
aluno precisa, pelo contexto, acionar o sentido para chegar a uma relagédo de
sinonimia, que, como vimos, sdo relagdes construidas no uso, a depender do sentido
suscitado naquele contexto de interacdo para dada palavra. Ratificando, entdo, o

expresso por Oliveira.

Um fendmeno semantico que salta aos olhos quando observamos um campo
lexical € a sinonimia. Quando pensamos em sinonimia, podemos ficar
tentados a considera-la um movimento em direcdo contraria & polissemia em
termos de economia linguistica. Afinal, para que uma lingua quer ter palavras
diferentes que significam a mesma coisa? Entretanto, ndo existe sinonimia
perfeita em nenhuma lingua. Os sindnimos seriam perfeitos se pudessem ser
usados em todos os contextos. (OLIVEIRA, 2008, p. 77)

Caminhando nessa consideracdo, importa que o LD seja capaz de
desenvolver essa identificacdo, de que 0s sindnimos sdo construidos e nao ja
estabelecidos e imutédveis, como se houvesse um acordo técito informando qual

palavra “casa”, exatamente, com qual palavra. E, nessa atividade, especificamente,
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podemos considerar que, ainda de forma timida e pouco instruida (no sentido de levar
ao conhecimento do aluno as varias possibilidades de substituicdo), o material solicita
— 0Uu seja, espera do aprendente - uma competéncia lexical que denota uma insercao
num contexto de uso bem mais amplo. Contudo, ndo percebemos nenhum elemento
de ajuda para selecdo das palavras ou expressbes mais adequadas que
favorecessem uma ampliacdo vocabular, a exemplo de quadros com variadas op¢des
de palavras, ou listas relacionadas — o que € muito comum nos LD’s quando desse
nivel de questéo.

O maior problema é a limitacdo do tema e da proposi¢cdo. Ndo ha nenhuma
atividade-texto explicativa dessas relacdes. O manual, através desse tipo de exercicio,
ndo possibilita um conhecimento maior do estrangeiro nessas questbes da lingua,
tampouco leva a uma reflexdo sobre as escolhas lexicais possiveis para aquele
género especifico, uma vez da linguagem mais formal utilizada.

Seguindo a mesma ldgica, a proxima atividade ganha “corpo”. Observamos o
mesmo padrdo de contextualizacdo e a mesma atitude “apatica”, sem
aprofundamento, quanto a existéncia dessas possibilidades concernentes ao uso das
palavras nas diversas situacdes de comunicacdo. Para tal, foi retirado um texto de
embasamento da revista Isto E: Amor demais — Eles acham possivel, natural e até
saudavel amar e ser amado por mais de uma pessoa ao mesmo tempo. Sao adeptos
de um movimento chamado poliamor. Eis a atividade:

eH-p.51

e asc e P

umanMwemmm“m
mecessdrias:
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Nessas substituicbes propostas, ha duas alternativas que seriam
extremamente proficuas para discussdo, sédo elas ¢ e e. Nao seria eficaz apenas
propor uma modificacdo de palavras tdo proprias de um contexto comunicacional, o
LD deveria possibilitar uma reflexdo sobre esses usos. Dizer que algo foi deixado “no
chinelo”, ndo pode ser visto literalmente, contudo ha uma referenciacao a literalidade
da interpretacdo. O estrangeiro que esta imerso no pais da lingua-alvo, por exemplo,
mesmo que tenha um nivel de interacdo bem desenvolvido, tera um estranhamento
com tal expresséo. Eis uma oportunidade que o material deixou escapar para poder
refletir sobre as variedades de palavras que servem de sinbnimos em uma situacao,

mas que ndo o sdo em outras. Conforme Fernandes,

Na verdade, as questdes de significado s&o vitais na comunicagdo, estando
associadas ao conhecimento declarativo e ao conhecimento do mundo, as
classes de entidades que designam as categorias em que recortamos a
realidade extra linguistica, que, com as suas propriedades e relacgdes,
contribuem para a elaboracéo e formulacdo de mensagens significativas por
parte dos aprendentes. (FERNANDES, 2009; 49-50)

Nessa logica, o LD em questdo, quando da proposi¢cdao, ndo permitiu que
houvesse, por parte dos alunos, um reconhecimento significativo e explicito das
“‘questdes vitais na comunicagao”, apesar de esperar do aprendente estrangeiro uma
retomada dos campos contextuais envolvidas em cada alternativa. Vejamos as
possibilidades que facilmente seriam encontradas como respostas as palavras
sublinhadas:

Em a, ndo seria surpresa o aluno relacionar relativizar com tornar relativo, o
que nao desfaz o enunciado, uma vez da simples substituicdo da palavra por seu
“conceito” mais geral e pouco detalhado, servindo, entao, essa expressao parafrasica
gue aponta para o0 mesmo referente, como sinénimo.

Em b, a substituicdo se tornaria de um grau de dificuldade maior, visto que a
expressao, condizente a uma “brincadeira” local, assume um carater mais metaforico.
Na realidade, ndo seria possivel a substituicdo por nenhuma palavra em que a
interpretacdo geral do enunciado fosse desconsiderada. Mas, mesmo assim, ja que o
material ndo faz esse tipo de instrucdo, apenas solicitacdo, o aprendente poderia
correlacionar esconde-esconde com o seu conceito, da mesma forma que foi feito em
a.

Em c, a substituicdo é solicitada no destaque de duas palavras que formam

uma expressao idiomatica. Aqui, o aluno deve ser direcionado a recuperar esse tipo
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de informacdo: que o destaque se da em uma expressao idiomatica, sendo esta
descabida se interpretada ipsis literi. Mas, como o manual didatico ndo esclarece
nenhuma dessas questdes, a ampliacdo vocabular ndo € proporcionada pela
atividade, o que deveria ter sido feito, ou seja, a atividade ndo favorece a
aguisicao/aprendizagem, mas serve de constatacao de algo, a priori, ja sabido. Nessa
vereda, se a resposta dada fosse junto aos pés, haveria uma “repreensao”, uma vez
gue a recuperacao do sentido adequado ao contexto nao foi ativada.

Em d, ha uma abordagem de substituicdo mais “literal” — ndo que o sentido
denotativo seja o mais adequado, mas consideramos em comum a autores como llari
(1987), como sendo o mais recorrente, ou primeiramente recuperado.

Em e, para ndo fugir do observado, a atividade segue a mesma linha de
raciocinio da alternativa ¢, mais especificamente. Contudo, é sabido que o aluno ndo
é levado a desenvolver uma competéncia lexical, mas apenas fazer uma espécie de
verificacdo desse conhecimento vocabular, contextualmente guiado. Portanto, ndo
seria, também, nada “anormal” termos como substituicdo a palavra enfeites para
arranjos, uma vez que apenas um dos sentidos da polissémica palavra foi recuperado,
0 que, por sinal, diz respeito a um sentido muito recorrente no uso, assim dito como
denotativo.

Dando continuidade as observacdes, apresentaremos outra atividade de
cunho lexical encontrada no LD Brasil Intercultural: Lingua e Cultura Brasileira para
estrangeiros (Nivel 1)28, cujo foco — como ja explicitado — sdo as questdes pertinentes
aos aspectos da cultura e idiossincrasias da lingua alvo, relacionadas, assim, com
seus aspectos politicos, sociais e econdmicos. Desta sorte, sao usualmente
encontradas, nesse exemplar, atividades caracterizadas por conversacoes tipicas de
dado cotidiano dos falantes nativos, fazendo com que, frequentemente, os alunos
sejam inseridos no contexto de interagdo comunicacional.

Na questdo 02, pagina 30 do BI, é solicitado do aprendente que se estabeleca
uma relacéo entre as palavras e expressdes. Para tal, sdo extraidos fragmentos de
um texto anterior, intitulado Deliciosas rotinas, sendo este o primeiro texto da unidade
2: Quebrando a rotina. Mencionar esse tipo de informacdo nos ajuda a entender
melhor a solicitacdo, uma vez que faz parte da configuracdo do exemplar, o qual

fomenta as atividades.

28/ partir desse momento serd chamado de Bl, a fim de dinamizar a referenciacéao.
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Enfatizando, o LD BI tem uma proposta de discusséo de temas centrais, 0S
quais compdem as unidades de forma tematica, cujo zelo esta nos aspectos culturais
da lingua, aqui, concretizado nas expressdes mais coloquiais e nas metaforas tipicas
do uso. Tais quais: ... dar uma escapada...; ...Da gostosa comida sem o batiddo das
cozinheiras?...; ...a primavera, com suas flores e promessas.... Pois bem, esse
comportamento sociocultural € evidenciado no texto e apresentado em uma atividade
gue busca dotar as palavras e expressdes negritadas de sentido, de significado para
0 estrangeiro em processo de assimilacdo da lingua. Partamos, entdo, para a

atividade propriamente dita:

e Bl-p.30
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Mesmo em se tratando de um exercicio desenvolvido no entorno de um texto,
cuja linguagem marcada apresenta um vocabulario muito especifico, em alguns
momentos, de uma interagdo, a solicitagdo, apenas, prevé o reconhecimento dos
possiveis sinbnimos, ja estabelecidos na coluna apresentada na sequéncia. Contudo,

€ essencial “credibilizar” a estratégia utilizada pela questdo para possibilitar as
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substituicbes, uma vez que o contexto de uso é evidenciado, e, até, retomado, quando
da insercédo da linha do texto em que foi retirado o excerto.

De modo mais detalhado, a atividade se configura com a marcagao de
palavras ou expressdes a serem substituidas por outras similares, pré-estabelecidas
nas opc¢oes elencadas logo abaixo dos fragmentos numerados, conforme recorte que

se segue a fim de “didatizar” a analise:

(1) “... botam a culpa...” () curtir / aproveitar

(2) “... ma fama...” () ligar

(3) “Um casal amigo...” () conservadoras

(4) “... sujeito (...) que da uma escapada...” () fugir

(5) “... virtudes um pouco caretas...” ( ) acdo de colher os

(6) “... desfrutar um bom momento...” produtos da terra

(7) “... sem ela, pifamos.” () par/ dupla

(8) “... o coragao batesse descompassado...” () ruim

(9) “... a gente se telefona.” () colocar

(10) “... ap6s a colheita.” () parar de funcionar
() palpitar

Uma possibilidade é propor uma atividade de associacéo de palavras a partir
de colunas prontas, em que ha, apenas, palavras isoladas, sem que estejam inseridas
em um contexto. Realidade muito frequente para o ensino de sinbnimos e anténimos
nos LD’s como um todo. Entretanto, ndo € bem esse tipo de légica que essa atividade
apresentou, muito pelo contrério, apesar da solicitacdo nos parecer superficial e em
consonancia com a realidade citada acima, em que o aluno é levado a conceber a
lingua estrangeira aquém do uso, 0 aspecto contextual é considerado, devida a
associacdo se estabelecer entre fragmentos de um texto facilmente recuperado e
outra coluna de possibilidades. A selecado de palavras, mesmo que negritadas, em
uma realidade de interacdo e de enunciagdo, através da retomada de fragmentos de
textos, vai ao encontro do que evidenciamos a todo 0 momento no nosso estudo, tdo
logo da relevancia dada ao sentido adquirido em contexto de uso, considerando o

carater polissémico e até ambiguo das palavras, as quais acabam por adquirirem
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constantemente novos significados, segundo nos faz refletir em niveis mais

abrangentes Marcuschi:

Trata-se muito mais de observar como o Iéxico funciona no discurso e se ele
€ escolhido tendo em vista aspectos especificos de acordo com o género
textual e a modalidade de uso da lingua (fala ou escrita). Quando usados em
situacdes discursivas reais, 0s termos ou sdo ambiguos ou podem produzir
efeitos diversos, ja que a lingua é opaca por natureza e as palavras nao
operam em “estado de dicionario”. (MARCUSCHI, 2004, p. 271)

Até porque, pautados na concepcdo de Tamba-Mecz da inexisténcia de
sinbnimos perfeitos, concluimos que “a sinonimia ndo é um procedimento de calculo,
mas um processo de semiotizacdo, fundado na escolha de varios signos léxico-
referenciais, mas diferentes nos niveis das relacées enunciativas que eles ‘significam’
(2006, p. 11).

Desse modo, € bastante razoavel afirmar que essa atividade ndo assimila tal
concepgcao de que as palavras devem ser vistas e estudadas em “estado de
dicionario”, inertes e “mudas”. Diferente das duas atividades anteriores, ndo caberia
agui uma explanacdo sobre as possiveis escolhas, uma vez que o fato de estarem
discursivamente inseridas propicia o acerto nos sindbnimos delimitados. A ocorréncia
da delimitacdo dos sindbnimos para favorecer a substituicdo pode ser explicada pelo
carater mais primario do exemplar, sendo direcionado aos alunos mais “imaturos” na
lingua, que estdo ainda no processo de aquisi¢ao do Iéxico. Ainda vale ressaltar, que
por ser voltado para iniciantes, nessa mesma pagina, na atividade sequente, 03, o
aluno é direcionado a buscar o significado?® de outras palavras do texto, mas em
dicionarios, intuindo, para tanto, favorecer a ampliacdo vocabular. Logo, ndo € s6 a
busca pela “traducdo” da palavra, mas pelo posterior reconhecimento de que dada
palavra pode adquirir diversos sentidos.

Seguindo esse mesmo raciocinio, a proxima atividade se efetiva. Retirada do
mesmo Livro Didatico, possui a mesma estruturacdo e 0 mesmo entendimento quanto
a necessidade de se desenvolver o dominio lexical na relacdo de sinonimia e
antonimia através de solicitagBes que priorizem o contexto de uso. Nesta, também ha
um texto que a precede, o qual nada mais é que uma situacéo de dialogo entre duas
amigas, Marli e Elaine, cujo tema versa sobre 0 assunto maior da unidade 3, a saber,

Descobrindo o mundo. Esse dialogo esta transcrito na pagina 56 e, de acordo com o

29_é-se traducao.
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livro, deve ser reproduzido em audio, a fim de fidelizar a comunicac&o. Por ser um

didlogo, a linguagem oral € o padrdo, com construcdes lexicais muito tipicas do

discurso oral, principalmente por se tratar de uma “conversa entre amigas”, em que

h& um despojo maior dos requintes da fala formal. Dai, o aspecto contextual € muito

mais “vivo”’, devido a atribuirmos sentidos cada vez mais diferentes as palavras

quando desse nivel de linguagem. E nesses termos que a quest&o 10 se consolida,

solicitando a leitura prévia do dialogo para que se estabeleca a correlagdo entre as

palavras e expressfes com o0 mesmo sentido construido nesse momento da

comunicacao.

e Bl-p.57

; Unidade 3
= i o dialogo, relacione a 5
Apds 3 Jeiturad g0, A s palavras e €Xpressdes abaixo com outras S
presentem © mesmo sentido. ane
a

(1)
(2)
(3)
(4)
(5)
(6)
(7)
(8)
(9)

(10)

“[...] depois a gente comecou a percorrer varias praias.” (linha 7)

“Fiquei numa pousadinha muito bacana." (linha 8)

"0 que mais fiz foi dancar, praticar esporte, beber e curtir muito as férias." (linha 10)

"Que vontade de voltar.” (linha 12)

“E pra ter energia comi muito acgai na tigela também." (linha 13)

"Conheceu algum gatinho por 1a?” (linha 14)

"Conheci o Marcelo, filho da dona da pousada, uma gracinha." (linha 15 e 16)

“[...] professor de windsurf, 31 anos, solteiro...nem preciso dizer que ele era todo sarado. " (linha16 e
"Tava pensando em ir pra llha do Mel, mas sozinha nao sei se rola.” (linha 22)

“"Agora vou terminar de fazer o relatério.” (linha 24)

da certo

malhado, musculoso
lindo, querido, doce, amavel
parecer, relato de fatos observados
menino, garoto, rapaz

percurso, caminho
aproveitar

legal, bom
retornar

recipiente

Repetindo o mesmo quadro feito anteriormente para facilitar a observacéao das

substituicGes, teriamos:
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(1) “... a percorrer varias praias.” () da certo
(2) “... pousadinha muito bacana.” () malhado, musculoso
(3) “... beber e curtir muito...” ( ) lindo, querido, doce,
(4) “... vontade de voltar.” amavel
(5) “... acai na tigela também.” () parecer, relato de fatos
(6) “... algum gatinho por la.” observados
(7) “Conheci o Marcelo (...), uma gracinha.” () menino, garoto, rapaz
(8) “... ele era todo sarado.” () percurso, caminho
(9) “... sozinha nao sei se rola.” () aproveitar
(10) “... de fazer o relatério.” () legal, bom
() retornar
() recipiente

E bastante interessante enfatizar a que a propria quest&o, a partir do que é
oferecido para as substituic6es, ndo assimila a sinonimia como sendo perfeita, uma
vez que apresenta mais de uma possibilidade relacionada a mesma palavra, mas que
sao préximas no seu sentido maior. De forma mais geral, “No nivel do sistema lexical,
a sinonimia geralmente € parcial, vinculada a uma acepcdo de um vocéabulo
frequentemente polissémica” (TAMBA-MECZ, 2006, p. 106-107).

Em suma, podemos afirmar, mais uma vez, que, pela prépria énfase dada
pelo LD Brasil Intercultural aos esquemas de interacdo e as praticas discursivas da
lingua-alvo, o material d4 conta do desenvolvimento lexical baseado no conhecimento
de que as palavras se relacionam de diferentes formas, nos diferentes contextos de
uso. Ratificando, portanto, que correlacionar pares sinbnimos é uma tarefa que
depende substancialmente do enunciado, da realidade da comunicag¢do, posta em
pratica nos géneros textuais orais e escritos, conforme preconiza o CELPE-Bras e as
teorias em PLE suscitadas nesta dissertacdo. Assim, € funcéo do LD dar conta dessas
nuances, pois, sendo um instrumento para aquisicdo e aprendizagem da lingua, tem
que proporcionar o entendimento do aspecto dindmico do léxico nas suas atribuicbes
de sentido.

Para as proximas analises, elencamos quatro atividades concernentes a
antonimia para pensarmos um pouco sobre a condi¢do destas enquanto promotoras

do bom desempenho lexical do aprendente.
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Retirada da pagina 35 do LD Novo Avenida Brasil, volume 1, a tarefa 1 se
configura como uma miscelanea de conceito — ndo sistematizado, mas sugerido — e
atividade. Conceito porque é através do par O condominio € caro e A garagem € baixa
que se evidencia o requerido, isto €, a formulacdo de sentencas predicativas.
“Atividade”, entre aspas, pois nao se caracteriza tradicionalmente como tal. O aluno é
incitado a responder a pergunta Como pode ser?, seguindo o exemplo de predicacao
aos sujeitos apresentados, contudo, e ai esta a relevancia da questao para 0 n0sso
estudo, para que aprendente desenvolva as sentencas nessa logica, ele deve optar

por uma palavra ou outra posta em par de oposicao absoluta. Vejamos:

e NAB1-p.35

1. Como pode ser? o s , .

a garagem " bonito <> feio
( O condominio € caro. ) 0 aluguel novo <> velho
&' o condominio baixo <« alto
0 vizinho claro <>  ESCUI0
— o elevador caro <-»  barato
(A paeme bauxa.) o prédio ensolarado <>  tmido
'a a sala barulhento <> tranquilo

Anterior a tarefa, ha outras que tém o mesmo assunto como mote, que € a
procura por imovel. Nessa esfera, € desenvolvido no aluno o conhecimento dos tipos
de imdveis encontrados na nossa realidade, as possibilidades de aquisicdo — comprar,
alugar, construir, vender -, os pretensos moradores em cada tipo de imével —
kitchenette / estudante, apartamento com dois quartos / casal recém-casado... -, bem
como toda uma gama de informacdo pertinente ao assunto de moradia.
Frequentemente, é adicionado um vocabulario mais complexo (gradativamente as
guestdes), subsidiando o aluno a entender esse contexto, através de palavras
especificas do tema, paralelamente ao processo de adjetivar os imoéveis e demais
“personagens” envolvidos na teia do assunto. Dai, quando se chega a esse patamar
de atividade, considera-se que o estrangeiro ja adquiriu um léxico bastante variado e
especifico sobre o tema, e ele € direcionado a dar atribuicbes aos sujeitos

apresentados.
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Entrando no mérito da falta de um encaminhamento mais preciso da atividade,
€ curioso um Livro Didatico para estrangeiros, cujo volume é voltado para os niveis
iniciante e pré-intermediario/intermediario, ndo proceder de forma mais detalhada na
solicitacdo. Além desse aspecto, tanto curioso quanto € o fato de se estabelecer uma
relacdo tao intrinseca estre os pares opostos bonito / feio; novo / velho; baixo / alto;
claro / escuro; caro / barato; ensolarado / umido; barulhento / tranquilo, em um livro
cujos autores, no momento da apresentacdo, dizem preconizar 0os aspectos da
interacdo e do uso, pautados em abordagens de viés comunicativo.

Nesse sentido, nega-se totalmente o carater heterogéneo da relacdo
antonimica — em termos de tipos de antdnimos -, ou seja, o livro em destaque se

enguadra na constatacao de Tamba-Mecz, a qual afirma que,

No que diz respeito a significacdo das expressdes, ha certo consenso em
torno de um reduzido numero de valores relacionais dicotémicos:
especialmente os valores de oposicdo antitética entre duas nog¢les
complementares, ou entre dois extremos de uma gradagdo continua,
guantitativa ou qualitativa (posi¢des antipodas), ou ainda entre duas dire¢cbes
contrarias (orientagbes espéacio-temporais ou légicas: avancar/recuar;
causa/consequéncia), qualquer que seja o modo, que varia de um autor para
outro, de denomina-las e categoriza-las. (TAMBA-MECZ, 2006, p. 122)

Ratificamos, portanto, mais uma vez, que esse tipo de situacdo deve ser
reformulado, partindo da premissa de que o estudo dos antbnimos é indispensavel
para a concretizacdo do ensino de PLE em termos de aprendizagem, até porque é
através deste topico de atencdo que os pormenores da lingua séo evidenciados.

Aspecto igualmente relevante nesta atividade esta na associacao feita entre
as palavras do quadro criado para fomentar a construcao das sentencas predicativas.
O aluno inserido no nivel iniciante, cujo reconhecimento das palavras e estruturas
ainda esta sendo construido, pode pensar que ha uma correlacédo direta entre os
termos do quadro, isto é, cada substantivo liga-se com seu par opositivo especifico,
como se houvesse possibilidade de uma adjetivagao unilateral para cada substantivo,
apesar do exemplo mostrar uma escolha aleatoria. Esse tipo de interpretacéo so €
possivel porque a solicitacdo € assaz “silenciosa”, além da auséncia de recursos no
proprio exercicio que determinem a visdo exata que o aprendente deve ter. Nesses
termos, além de pouco instrutiva, além de fornecer uma exclusiva relacdo opositiva
entre as palavras, a questao permite que se estabeleca uma associacado premeditada
— e até unica - para as futuras sentencas predicativas. Vejamos uma reproducao

sintetizada do quadro proposto:
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A garagem Bonito-- Feio
O aluguel Novo-- Velho

O condominio | Baixo-- Alto

O vizinho Claro-- Escuro

O elevador Caro-- Barato

O prédio Ensolarado-- Umido

A sala Barulhento-- Tranquilo

Assim, seguindo a disposicdo das palavras com suas respectivas
associacfes, ndo se poderia considerar como uma possivel resposta do aprendente
A garagem é clara x A garagem € escura, devido ao fato dessa disposi¢cao ndo estar
evidenciada no quadro pela leitura deste aluno. Ou, ainda através desta interpretacao,
nao caberia a construcao do tipo O vizinho é ensolarado x O vizinho é umido. Nesse
altimo caso, criaria até uma estranheza da estrutura se pensarmos em um Unico
sentido da palavra vizinho. Contudo, se considerada a liberdade de ligagao entre as
palavras, esta construcdo ndo sO seria possivel como aceitavel, uma vez levado a
reflexdo o carater polissémico de vizinho. Logo, considerando que se trata de um
aluno em processo de aquisicdo do Iéxico, essas particularidades da lingua seriam
apreciadas e, é exatamente nesse bojo de probabilidades que a premissa “mestra” do
conhecimento da antonimia seria trabalhada, por exemplo.

Nossa proxima atividade também foi extraida do LD NAB 1, pagina 98, cujo
foco esta na aquisicao da lingua, por se tratar de um material de cunho inicial, primario,
para fundamentar a aprendizagem. Em conformidade com nossa estratégia de
analise, ressaltamos que nao existe uma contextualizagcdo, em termos conceituais, até
porque tal exercicio se encontra nas paginas finais, cuja atencdo esta em promover a
resolucédo de um conjunto de atividades especificas para cada licdo do livro, fazendo

parte, desse modo, da secéo Exercicios do LD em voga.
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. ET™ 12 Dia e noite

Qual é o contrario?

1711 NIRRT S barilhento ... i CI CHMA covvesvscossonsnisercs
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Aqui, a ideia é responder a questdo norteadora Qual é o contrario? E
importante observar que esta atividade recebe uma espécie de “titulo”, que fornece a
intencdo do que é solicitado, ou seja, antes da pergunta, ha um jogo entre as palavras
dia e noite, postas como contrarias.

Assim, de forma muito explicita, espera-se do aluno a producdo de uma lista
de pares antdnimos das palavras, fora de um contexto de uso, fora de uma realidade
de comunicacdo que proporcione uma associacdo antitética especifica entre as
palavras da situacdo. Nesse tipo de atividade, fica evidenciado o carater ndo
discursivo®® e nédo interacionista da solicitacdo, em que as palavras estabelecem uma
relacdo entre si sem estarem inseridas em um texto.

Através dessa lista, é provavel que o aprendente correlacione mais de uma
palavra como sendo antdnimas das apresentadas. Na realidade, quando h& esse tipo
de resposta, estd sinalizada uma competéncia lexical deste aluno muito bem

desenvolvida. Ao dizer que contrario de bom é mau ou ruim ou ndo-bom, ainda, mais

%0Ndo propomos, aqui, uma nomenclatura especifica de determinado ramo e teoria semantica.
Utilizamos a palavra “discursiva” despretensiosamente, referindo-nos aos enunciados como todo.
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ou menos, fica bastante evidenciado que o estrangeiro conhece os mecanismos de
correlacdo da lingua, e que a escolha por uma dessas opcdes s6 podera ser definida
em uso. Mas essa € uma condicdo ideal, no entanto, nossa intencdo enquanto
examinador da atividade é constatar se ela promove o entendimento, exatamente, do
fator heterogéneo, moldavel da lingua em estudo, estando esta sempre na
dependéncia da comunicacdo. E, no caso em foco, afirmamos que ndo ha esse
direcionamento, podendo ter sido deixado a cargo do docente, como forma de
extrapolar o que fora solicitado.

Nesse raciocinio, a questdo leva a uma generalizacdo do conceito de
antbnimo, sem se considerarem as particularidades do assunto. Logo, se o
estrangeiro apresentar como resposta a oposicdo gelado — morno, isto é nao sera
aceito ou previsto pelo sugerido na atividade.

Agora, vejamos como se configura a préxima questdo ainda sobre a
antonimia, a qual fora retirada do livro Novo Avenida Brasil, volume 2, pagina 08. Esse
LD é voltado para alunos com um nivel maior de conhecimento da lingua — no caso
para o nivel intermediario. A atividade estéa inserida no capitulo 1 do livro, que trata de
assuntos referentes ao Corpo (Titulo do capitulo) e cujos objetivos norteadores sao:
Descrever pessoas e coisas; expressar gostos, falar sobre a saude; caracterizar
pessoas; expressar simpatia, antipatia. Nesse sentido, acontece o desenrolar dos
conceitos e atividades, valendo enfatizar que ndo ha aqui a conceituacdo de
antdnimos e sua colaborac&o na construcao de sentido dos enunciados, mas sim um
conjunto de atividades que promovam a realizacdo dos objetivos acima. Vejamos,
entdo, como se configura a abordagem dos antbnimos em uma atividade que tem

como foco o esboco do perfil de dado personagem/pessoa:
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° NABZ—p.OB

CH Caracteristicas

wros Oque voed acha do homem nesta foto?
vl e l“:sp(v'lt‘. Deeame ver melhor Fum homen de
35 anos. Talves uim pouco mas. I meio gordo.
O cabelo dele ¢ castanho, mas cle ¢ careca,
Os olhos sao castanhos tambem,
¢ Gomo voed acha que cle ¢ Intelipente?

I Inteligente ¢ alegie. U homem aberto, muito

comunmicativo ¢ nsonho, mas nio é esportivo,

+ Nervoso?

* Nio, de jeito nenhum, Fle parece
calmo, otimista,

« Timido?

« Também nio.

+ Esportivo?

« Nio. Esportivo nio, Fu acho que ¢ do tipo que no clube
em vez de jogar futebol ou nadar, ele prefere ficar :
sentado no restaurante, bebendo ¢ conversando com
o8 amigos. Gosto do jeito dele, I um homem simpitico,

e
Stmp ~_lantipdtico
—| fiberal i conservador

_ informal
Sepreguicoso

fechadofreservado
IF(,‘.I"\’()S() :
pessimisti &
3 mmunic;lli\jn/pxrt_ m\uhd(f
dintelectual o

~oicomplicado |

Como dito, a atividade se constroi no entorno da caracterizagéo de alguém.
Para que isso aconteca, antes da solicitagdo, hd uma espécie de entrevista, ou mesmo
uma conversa mais subjetiva sobre determinado personagem. Nesse momento,
através do texto, as informagdes vao sendo formuladas com vias a tragar o perfil —
bastante subjetivo — da pessoa em destaque. E aqui que a solicitagdo vai ganhar
sentido, pois esse “dialogo” fornece uma espécie de exemplo a ser seguido, em que
perguntas devem ser respondidas pelo aluno, conforme feito no texto fomentador da
guestdo. Destacamos, ainda, que €& uma recorrente nesse Livro Didatico a
abordagem/solicitacdo mais sutil nas atividades-conceito (atividades inseridas na
parte do material em que os conceitos vao sendo formados, e ndo na parte dos
Exercicios, na qual ndo ha nenhum tipo de contextualizagéo para resolucéo).
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Dai, dando sequéncia, surgem as seguintes indagacfes que devem ser
respondidas: E vocé? O que acha? O homem da foto é..., e, para facilitar a
organizacado do texto, é apresentado um quadro com alguns adjetivos caracterizados
de forma positiva e negativa, ou melhor, um quadro com algumas palavras

qualificadoras e seus possiveis antdbnimos.

Inteligente Bobo
Alegre, risonho Triste
Aberto/comunicativo Fechado/reservado
Calmo Nervoso
Otimista Pessimista
Timido Comunicativo/extrovertido
Esportivo Intelectual
Simpético Antipatico
Liberal Conservador
Formal Informal
Ativo Preguicoso
Sensual...

Préatico Complicado

Mesmo que esse exercicio cumpra seu papel de ajudar o aprendente a
caracterizar pessoas e objetos, ao introduzir esse tipo de quadro antonimico, nao
podemos deixar de ressaltar que a solicitacdo perde uma excelente oportunidade de
munir mais exaustivamente o aluno com palavras que podem ser encontradas para
estabelecer esse tipo de relagao lexical. Assim, se fossem explicitadas diferentes
possibilidades de antbnimos para cada palavra, o aluno poderia refletir sobre a
formacao do antbnimo em contexto, a depender da intencéo do enunciador, vindo ao
encontro do defendido por Antunes (2012) quando ela propfe a construcdo de um
estudo do Iéxico nas escolas, pelo fato de esse tipo de informacgéo ser substancial
“para a produgao de um discurso claro, fluente, com uma grande possibilidade de
variacdo vocabular, conforme as demandas e conveniéncias de cada situacao
comunicativa” (2012, p. 154).
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E interessante, também, observar a disposicdo das palavras na propria
guestao, pois, em alegre, risonho, ha a presenca de duas palavras, a primeira vista
nao postas como sindbnimas, mas que podem comungar do mesmo antbnimo: triste.
Em contrapartida, existem momentos em que as palavras séo usadas como sindnimas
(cuja sinalizacdo esta na barra /), aberto/comunicativo, dado o contexto de
caracterizagdo humana — para o caso de aberto -, com antdnimos também
aproximados fechado/reservado. O que denota, por assim dizer, um enquadramento
da palavra em um dominio lexical especifico, usado para falar sobre determinada
pessoa (no caso, a pessoa representada pela foto na questdo). Em outro momento,
nao é feita a oposi¢ao na palavra sensual, a qual, por sinal, é grafada com reticéncias,
dando a entender que € uma palavra muito Unica e de dificil aproximacdo semantica,
ficando no nivel da interpretacdo subjetiva.

Em suma, acreditamos, que com esse tipo de atividade seria adequado
promover uma reflexdo acerca dos anténimos para a constru¢do do texto do aluno,
valorizando seu carater contextual e ndo programado no nivel da simples associacéo
entre palavras, ou em frases, mas em textos, na real comunicagao.

Por ultimo, detivemo-nos na questao também retirada do livro NAB, volume2,
na pagina 78 da secdo voltada exclusivamente para a resolucdo de exercicios
referentes a cada licdo do livro. Ela se apresenta de modo semelhante ao que vimos
até o presente momento, contudo h& outro elemento evidenciado nesta que, se bem
trabalhado, ou até mesmo percebido, permite a significativa aprendizagem da lingua
com suas particularidades, as quais identificam um proficiente. Observemos, entéo, a

atividade:
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e NAB2-p.78

Ef# 12 Otimistas e pessimistas

Es Uma pessoa otimista se acha: Uma pessoa pessimista se acha:
a) aberta a) fechada
b) alegre b)

c) calma c)
d) extrovertida d)
e) flexivel e)
f) forte f)
) linda g)
h) desembaragada h)
i) simpitica 1)
) capaz )
k) satisfeita k)
1) comunicativa )
m) realizada m)

De modo mais sintético, a questédo solicita a formulacéo da conhecida lista de
pares opositivos. Igualmente as anteriores desse mesmo material, ha uma titulacéo
que sugere o esperado pela questdo, sem que haja uma efetiva pergunta a ser
respondida. Logo, em todo momento se “joga” com a insinuacéo para embasar o aluno
em suas colocacdes. Nesse sentido, 0 n0sSsSO posicionamento se repete quanto a
essas construgdes “soltas”, mas com um diferencial aqui. Apesar de tudo ficar no nivel
do implicito, da interpretacdo do aluno quanto ao solicitado, acontece uma tentativa
de contextualizar as associagdes entre as palavras, mesmo que nao seja em forma
de texto, de producdo de um determinado género. A atividade ndo prevé a simples
associacao entre qualquer palavra longe de situacdes reais de uso, mas a associacao
de palavras inseridas no contexto do comportamento otimista e do comportamento
pessimista.

Tais ponderacdes sao de extrema importancia para a que o aluno encontre as
palavras especificas desse contexto, a saber, uma pessoa otimista se acha... e uma
pessoa pessimista se acha... A partir dai, sédo dispostas palavras que fazem parte
dessa situacao, solicitando, portanto, antdonimos que se enquadrem, de modo

semelhante, a realidade preconizada.
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Dai outro elemento € suscitado, a constru¢do de um campo lexical especifico
para o tema otimista vs. pessimista, sendo esse o centro de atencado do préximo topico

de analise, a saber, a relacdo lexical de hiperonimia e hiponimia.

4.2.2 Hiperonimia/Hiponimia no LD de PLE

Neste momento, deteremos nossa atencdo nas atividades que tratem da
relacdo de hiperonimia e hiponimia, direta ou indiretamente. Nesta se¢do, nao
seguiremos o modelo do tratamento da sinonimia e antonimia, promovendo uma
separacdo da analise. A apreciacdo € simultdnea, uma vez que as atividades
selecionadas tratam o assunto em contiguidade, o que € mais adequado dado o fato
de se tratar de uma relacdo em que hiperénimos e hipdnimos coocorrem.

Para tanto, escolhemos uma primeira atividade retirada do LD Novo Avenida
Brasil volume 1, pagina 77, cujas ponderacdes tedrico-metodolégicas ja foram
apresentadas oportunamente. A titulo de respaldo as nossas colocac¢des referentes a
qualidade (atributos) da questéo, importa-nos por em relevo o fato de este material,
de recente reedicdo, preconizar - de acordo com a observacao dos autores do livro no
momento da apresentacdo - o Viés interacional em suas paginas, buscando
desenvolver um trabalho com vias a comunicacdo, em que o aluno é levado ao uso, a
pratica, efetivando as definicdes linguisticas sistematizadas em sala de aula.

A seguinte questado apresenta-se, no material em voga, sem nem um tipo de
contextualizagdo. Apesar de se tratar de um chamado “Livro-Texto”, em que os
conceitos sdo estabelecidos no préprio exemplar, associados a questbes de
aprofundamento ou verificagdo da aprendizagem, € importante observar que ndo ha
uma reflexdo sobre o que sera solicitado. Simplesmente o aluno é levado, a partir da
‘resposta-modelo” na alternativa a, a riscar a palavra que n&o esteja em harmonia

com o campo lexical construido nas seguintes listas. Vejamos:
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e NAB1-77

~ Efl 13 Palavras, palavras, palavras
E2H 1. Risque o que é diferente.
a) pernil, frango, lombo, bife, b}’x@s
b) pudim, sorvete, farofa, torta, frutas
¢) caipirinha, guarand, coca, limonada, laranjada

d) alface, palmito, tomate, peixe, cenoura
e) sobremesa, aperitivo, entrada, cafezinho, sanduiche

O préprio titulo da atividade é sugestivo: Palavras, palavras, palavras, porém
nao esclarece o que devera ser feito. Em seguida, ha a solicitacdo de marcar a palavra
que ndo se enquadra no grupo abordado, assim pede-se: Risque o que é diferente.
Eis que surgem as grandes duvidas quanto ao pedido: Riscar o que € diferente em
relacdo a qué? Qual o critério que deve ser selecionado para proceder com a
diferenciacdo? Obviamente que, de forma implicitada, fazemos enquanto nativos da
lingua as correlacbes de sentido entre as palavras expostas. O estrangeiro,
provavelmente, levard um tempo maior na resolucdo desse tipo de questao, justificado
pelo fato de ele necessitar de um dominio lexical, vocabular bem amplo para conseguir
entender qual categorizacdo componencial é suscitada por cada grupo de palavras.
Contudo, mesma amplitude de dominio vocabular pode gerar outro conflito: na direcao
de que quanto mais se sabe das palavras de uma lingua, mais facil € perceber o que
se encaixa em qué; quanto mais se sabe de uma lingua, maiores sao os critérios de
categorizagao percebidos pelo aluno.

Detalhando, a resposta apresentada na alternativa a como exemplo de
raciocinio a ser seguido leva ao entendimento de que nessa primeira lista de palavras,
a unica que nao corresponde ao grupo de composicao destas é a palavra riscada.
Logo, brécolis, apesar de fazer parte do grupo maior que sédo os alimentos, nao faz
parte do grupo mais especifico de alimentos — que sado carnes —, devendo ser marcado
como diferente da categoria elencada.

Baseado na informacédo suscitada pela alternativa-exemplo, o aprendente
deve riscar a palavra que nao faz parte da categoria determinada pela sua maioria.
Assim, em b, através da observagdo de que as palavras pudim, sorvete, farofa, torta

e frutas pertencem ao hiperénimo alimentos nédo é suficiente, pois ndo fornece um
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componente capaz de fazer alguma palavra destoar das demais. Nesse sentido, é
necessario que o aluno estabeleca uma nova analise componencial a fim de delimitar
um novo hiperénimo predominante que exclua alguma palavra, cabendo, no caso, o
hiperbnimo sobremesa, ou ainda, alimentos de sabor doce, o que possibilita a

eliminacao de farofa. Esquematizando teriamos:

Sobremesa (ou
Alimentos alimentos de sabor
doce)
Pudim + +
Sorvete + +
Farofa + -
Torta + +
Frutas + +

Essa mesma logica devera ser repetida em cada alternativa, procurando o
componente que faca determinada palavra destoar do seu grupo. Para isso, O
aprendente precisa ter uma ampliagdo vocabular bastante acentuada, capaz de lhe
assegurar éxito (em parte) no processo de categorizacdo guiado por uma construcao

de um esquema dos componentes das palavras conforme acima. Em linhas gerais,

Uma vez constituida a hierarquia, podemos percorré-la nos dois sentidos por
etapas continuas. Para passar de um hipbnimo a um hiperénimo,
“neutralizamos” as diferengas, o que marca a mudanga de signo lexical. Em
sentido oposto, para transitar de um hiperébnimo para um hipénimo,
especificamos uma diferenca, seja expondo-a explicitamente com auxilio de
uma determinacdo (barco a vela), seja registrando-a por uma mudanca de
signo, que so6 faz assinala-la (por exemplo, barco/veleiro). (TAMBA-MECZ,
2006, p.116)

Vejamos, agora, as alternativas ¢, d e e, as quais ndo correspondem ao
mesmo nivel de categorizagdo observado em a e b, uma vez da dificuldade de se

estabelecer um carater de aproximacao das palavras com seu hiperénimo.

c) caipirinha, guarana, coca, limonada, laranjada
d) alface, palmito, tomate, peixe, cenoura

e) sobremesa, aperitivo, entrada, cafezinho, sanduiche
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E consenso que para c riscariamos a palavra caipirinha, sendo esta
enquadrada no critério de bebida alcoéolica, diferente das demais. Entretanto, se o
aluno estrangeiro estabelecer outro tipo de categorizacdo baseada na sua experiéncia
de mundo, assim, poderiamos ter como resposta a palavra coca, logo do seguinte
raciocinio: das palavras ordenadas na alternativa, a Unica que nao € “brasileira” é a
coca, bebida “estrangeira”. Nesse caso, o critério obedecido por ele para
categorizagao foi outro - o de bebida nacional e internacional, por exemplo — o que
nao poderia ser considerado como um erro, ou Como uma resposta descabida.

Em d, o componente elencado para diferenciacéo é o fato de alface, palmito,
tomate e cenoura serem vegetais e peixe, animal, ficando, no caso, peixe como sendo
diferente das demais. Contudo, imaginemos um aluno que procede com a seguinte
categorizacao: alface, tomate, peixe e cenoura sao “produtos” frescos, naturais e
palmito € o Unico enlatado, industrializado. Da mesma forma foi feita a andlise
componencial, mas o componente, o critério de diferenciacdo estabelecido mudou,
permitindo, desse modo, uma nova resposta por parte desse aluno.

Por Ultimo, em e, o critério de “momentos de uma refeicdo” serve de
hiperbnimo para sobremesa, aperitivo, entrada e cafezinho, restando sanduiche como
alimento em si. Mais uma vez, o problema da atividade fica exposto. Imaginado que o
estrangeiro ndo conheca esse aspecto particular da nossa cultura de que o cafezinho
compde um “momento da refei¢cdo”, apds a sobremesa, pelo carater polissémico desta
palavra, o aluno pode ndo encontrar nexo em associa-la como hipénimo deste
hiperbnimo maior estabelecido, assimilando, portanto, somente um sentido de
cafezinho: o de alimento em si, assim como sanduiche. Logo, a alternativa poderia
provocar um conflito para o aluno.

A pergunta que paira é: Ha alguma incoeréncia na referida atividade? Qual a
relevancia desta para aquisicdo da competéncia lexical pautada na relacdo de
hiperonimia/hiponimia? E € nesse aspecto que temos de refletir um pouco mais antes
de darmos seguimento as atividades.

Acreditamos que essa espécie de exercicio seja importante para o processo
de construcdo do dominio vocabular. Nessa acepc¢ao, hé total coeréncia na atividade,
independente do fato de estar inserida em um livro para iniciantes, uma vez que se
encontra nas paginas finais do material, sendo um exercicio para “fim de curso”, em

gue o estrangeiro ja esta adaptado a realidade linguistica estudada.
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Ao proporcionar a formacgédo de um esquema componencial, em que a ordem
das palavras em relacdo a dada categoria é criada, a aprendizagem se torna muito
mais substancial, favorecendo a proficiéncia. Além disso, é nessa categorizagdo que
o aluno vai reconhecendo uma gama de palavras que serviram de fundacdo dos
campos lexicais, proporcionando, desse modo, o adequado uso na producao textual.

Mediante tais consideracdes, concluimos como relevante a atividade
analisada para a devida formacéo lexical do aprendente estrangeiro, até porque trata
0 assunto de forma ludica e dindmica. Entretanto, na acepc¢do de ndo proporcionar
clareza no critério que deve ser selecionado pelo aluno para diferenciacao, a atividade
deixa a desejar, solicitando um trabalho mais intenso do professor para que se
percebam esses varios hiperébnimos suscitados a partir da experiéncia de vida e de
cultura aprendida na nova lingua.

Na proxima atividade, também extraida do LD NAB volume 1, especificamente
da péagina 42, a solicitacdo é mais abrangente. Nela ha a necessidade de se
construirem campos lexicais de forma “livre”, isto é, ndo limitado por uma lista de
palavras que devem ser enquadradas nos hiperdnimos estabelecidos pela questéo.
Sobre o titulo de Associacdo de palavras, a questdo ganha vida, pedindo que se
trabalhe em conjunto com o colega, escrevendo o maximo de palavras relacionadas

a ideia exposta no tempo de dois (2) minutos. Vejamos:
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e NAB 1-42

g AT it pnlav'as t o maior numero de palavras
Trabalhe com seu/sua colega. Escreva em dois minutos

Faeseilia

reincionadas & idéia de:

Trabalba

42  quarenta e dois

7 e s T

Dito mais uma vez, o aluno é direcionado a fazer o levantamento do
vocabulario especifico do grupo familia, casa, comida, férias, trabalho e escola, em
um espaco de tempo de 2 minutos, podendo haver, nessa resolugéo, uma interagao
com o colega. Sem que sejamos precipitados — apenas convictos — podemos afirmar
que a abordagem da questdo é bastante pertinente, levando a ampliagéo lexical e ao
desenvolvimento da competéncia lexical. Defendemos isso, pois a atividade
proporciona um aumento do repertério vocabular do individuo, bem como,
independente do fato de sugerir a formacao de lista de palavras, faz com que o aluno
perceba que ha niveis de relacdo entre as palavras. Contudo, vale enfatizar que essa
€ uma categoria de atividade n&o estruturada, em que possibilita a selecdo de
qualquer palavra que esteja envolvida na experiéncia de lingua do aprendente,
independente da categoria gramatical, podendo ser listados verbos e adjetivos além
dos esperados substantivos.

Por se tratar de uma atividade voltada para iniciantes na lingua, é possivel

aceitar que, em algum momento, esse nivel de listas seja abordado - ndo como as
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listas produzidas quando tratamos dos sinbnimos e antdbnimos que ndo acrescentam
em nada, uma vez da dependéncia ao contexto ser intrinseca nessa relacao lexical -,
mas como uma lista que promova a ampliacdo do léxico, resultando na producéo de
uma “rede de significagbes”, Marcuschi (2004, p. 281), ai sim eficazes para a
aprendizagem do PLE.

Outro elemento expressivo suscitado nessa atividade é a construcdo dos
chamados campos associativos, definidos por Oliveira (2008, p. 153) como sendo “um
grupo de palavras relacionadas entre si por razdes extralinguisticas”, e mais,
“revelam-se uma técnica interessante para auxiliar o estudante na preparacao para a
leitura e para a escrita’. E dessa forma que se favorece a formac&o de um escritor e
leitor agente da/na producao, consciente do léxico que deve ser empregado na escrita
de determinado assunto, que s6 pode ser ativada por acionamento dos scripts,
“‘esquemas mentais”, ou “estruturas linguisticas e culturais que construimos e
armazenamos em nossa memaria ao longo da nossa vida”. Ainda segundo o0 mesmo
autor (p. 153) — estao edificadas na memoéria do estrangeiro com relacdo a vivéncia
com a lingua alvo, sendo, portanto, recurso fundamental para a efetivacdo da
proficiéncia, comprovada, em termos avaliativos, pelo exame CELPE-Bras.

Apesar de apresentar uma estrutura diferente, a proxima atividade, extraida
livro Bem-Vindo! Edicdo digital, assemelha-se bastante da anterior. Importa-nos
informar que essa questao se encontra na unidade 16 do LD, enquadrada no grupo 4:
O trabalho e suas caracteristicas. O BV apesenta uma estruturacdo bastante
interessante, pois se desenvolve gradativamente (do nivel basico até o avancado),
através da construcdo do conhecimento por grau de necessidade. Assim, cada
unidade fornece uma informacdo gramatical prioritaria que serve de degrau para a
proxima unidade e, consequentemente, para o proximo grupo. Cada grupo aborda
uma tematica, a qual serve de mote para todas as unidades que lhe sao pertencentes.
Nesse percurso, 0 vocabulario é tratado de forma progressiva, levando o aluno a
ampliar, pouco-a-pouco, o dominio vocabular.

Com essas consideragdes, cremos que fica esclarecido em que termos essa
atividade se efetiva. Imbuidos na tematica de trabalho, bem como com o tratamento
de vérias questdes referentes a esfera da comunicacéo e da gramatica da lingua, €
construida uma espécie de “banco de palavras”, a serem retomadas no momento
oportuno. Assim, € a partir da solicitacdo do exercicio que esse banco deve ser

acessado a ponto de se construir um campo associativo das palavras. Vejamos:
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e BV- P. 156

I
| 4 Preencha os diagramas abaixo com as palavras que lhe vém em mente:

\ . I"\_, o \.'s.-- \ ’ \'._

iggm?jo* S 4@“3?&“ \

Compare suas palavras as do seu colega/professor ¢ discuta as diferenas,

A proposta € simples: preencher cada baldo com uma palavra que vier a

mente sobre condi¢des de trabalho e de qualidade de vida. Apesar de simples, h&

uma particularidade que, para um aluno desatento, pode levar a uma associacao

muito abrangente. Ou seja, observando bem, existem balées que sdo ligados

diretamente ao baldo de critério componencial e existem os que séo ligados aos

baldes primérios, de associacdo direta. Naquele caso, deve ser estabelecida uma

relacdo direta do hipdnimo para o hiperénimo determinado. Neste, a relacdo € mais

abrangente, pois esta para a formacdo de um campo associativo, em que, nao

necessariamente, esta palavra seja hipbnima de condicbes de trabalho ou de

qualidade de vida. A titulo de exemplificacdo, seria possivel apresentar como nesse

raciocinio acima elencado:

!
l 4 Preencha os diagramas abaixo com as palavras que lhe vém em mente:

Aumento Ari Seguranca
Seguranca saldrio Satde gurang
\ 7 \-_. o g — ——
- v Plano de .
CONDIGOES ) | GUALIDADE | Cinema
Hora-extra | « BE TRARALG saude \:)é VIDA
s . =
& o Férias Lazer
- Assisténcia
Folgas \‘_ -
funeraria -

Compare suas palavras s do seu colega/professor ¢ discuta as diferengas.
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Ressaltando, mais uma vez, que sao possibilidades de resposta, contudo,
temos ai uma demonstracdo das relacdes diretas e indiretas. Correlaciona-se,
diretamente, para o baldo azul seguranca, hora-extra, férias e salario; indiretamente,
folgas, cuja relacéo direta é com hora-extra e aumento, ligado a salario.

Com base nessas respostas, podemos afirmar que esse tipo de atividade &
extremamente valido, pois proporciona ndo s6é o entendimento dos aspectos
hierarquicos ligados a relagdo e hiperonimia/hiponimia, todavia, possibilita a
ampliacdo sobremaneira do Iéxico, reconhecimento de que podemos ligar palavras de
formas diferentes a partir de um critério de categorizagdo maior.

Dando continuidade, trataremos da questdo 42 retirada ainda do exemplar
NAB, porém do volume 2, voltado para alunos de nivel intermediario, mais
conhecedores dos processos linguisticos que subjazem a lingua, levando em conta,
também, como ja foi dito anteriormente neste estudo, o aspecto da imersdo que
consolida de forma muito mais rapida e eficiente a aquisicao.

Agora, novos elementos sao adicionados ao tratamento da relagdo de
hiperénimos e hipénimos. Inicialmente, é definido um tema de tratamento da questao,
tema esse que serve de Hiperdnimo “chave” estabelecido para a posterior

categorizacdo. Assim, temos:

e NAB 2 —p. 42

Vida em familia
Trabalhe com seu/sua colega. Aqui estao muitas pala\fr?s. Quem consegue, em Mengs
tempo, separar estas palavras em quatro campos tematicos, de acordo com seu sentige>

careca ¢ B a sogra agravata os nefos os olhoe
baixinha o chapéu a gargania a manga a profissge

o coraclio as férias afebre xadrez solteirg

.a aposentadoria o uniforme ald : as meias a tia

" o cinto a sobrinha o meio periodo vestir o vitvo
o anel - gordo a saia o saldrio estampado

a cueca < agripe o paleté opé a seda
demitir “agreve o emprego os dentes emagrecer

Campos de palavras

= ES.
5@&%/1% e \akm'é-a
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Através da delimitacdo do tema maior, Vida em familia, sdo disponibilizadas
vérias palavras desordenadas para que o aluno proceda com o pedido: separar, em
menos tempo, a maior quantidade de palavras relacionadas a cada um dos quatro
campos lexicais estabelecidos -0 paleto, os dentes, a profisséo e a familia -,de acordo
com o sentido de cada uma das palavras. A atividade pode ser realizada, igualmente
a anterior, com o auxilio do colega, o que € muito interessante, pois favorece trocas
de experiéncias e de niveis diferentes de dominio vocabular entre os alunos, em

consonancia com o afirmado por Swain e Lapkin

Ao produzir a LE, durante o dialogo em tarefas colaborativas com os colegas
e professor, os aprendizes podem reconhecer alguns de seus proprios
problemas linguisticos e isso pode ajuda-los a descobrir 0 que precisam
aprender sobre a lingua alvo. (SWAIN E LAPKIN apud LIMA, 2006, p. 77)

Assim, o aprendente tem que abstrair qual palavra pertence a qual campo,
enquadrando, nesse tempo estipulado, o maximo de associacbes possiveis. O
interessante € que a separacado também prevé a experiéncia do aluno no contexto de
interacdo. Nesse sentido, essa atividade se aproxima da sua antecessora, mesmo que
a proposta seja bem diferente, mesmo que nessa haja uma lista predefinida, contudo,
a escolha das palavras para cada campo associativo perpassa o conhecimento de
mundo do estrangeiro construido nas inter-relagdes com os nativos, quer dentro, quer
fora da sala de aula de PLE.

Uma problematica pode estar na condicdo de a lista exposta conter uma
diversidade de palavras que dizem e n&o dizem respeito, especificamente, a um dos
quatro hiperébnimos determinados como campo. Logo, o termo gordo, por exemplo,
nao se enquadraria nem em o paleté, nem em os dentes, nem em a profissdo, nem
em a familia. Ao menos que o aluno raciocine do seguinte modo: na minha familia,
existem muitas pessoas acima do peso, sendo uma caracteristica comum ao meu
circulo parental, assim, gordo acaba por fazer parte do campo a familia, cabendo,
nessa logica, o verbo emagrecer, denotando um desejo para essa realidade. Dai,
nesse caso, justifica-se com a experiéncia do estudante no processo de organizagao
dessa separacgdo, 0 que, por sua vez, ameniza o carater negativo da atividade.

Outro problema, esse sim que surge para confundir, estd no vocabulo manga
presente na lista, devido sua natureza ambigua. Dito de outra forma, fora de um
contexto de uso, fica inviavel o reconhecimento de qual categoria a palavra faz parte

para posterior encaixe, pois nao fica evidenciado qual o sentido assumido, exatamente
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por estar isolada. Assim, podemos prever um grau de dificuldade, principalmente,
porque nao é feita nenhuma consideracao sobre esse aspecto lexical da lingua.

Com base nessas ponderagfes, podemos concluir que essa atividade se
configura como dicotémica, ou seja, € fomentadora do conhecimento das palavras no
seu viés hierarquico, de ordem associativa, partindo do maior (os hiperénimos, postos
de forma mais generalizada como campo de palavras), para o menor (hipdnimos
diretos ou palavras associativas, elementos de edificagcdo de um campo semantico,
cuja abrangéncia vai para além do linguistico). Em contrapartida, deixa escapar
recursos de significagcdo por ndo promover uma contextualizacdo anterior que seja,
evidenciando as particularidades tipicas da comunicacdo da interacdo, indo de
encontro ao recomendado pelos pressupostos basilares do exame CELPE-Bras,
norteadora do EPLE. Dito de outro modo, a luz de Lima (2006, p. 67), “a aprendizagem
€ inerentemente social, originando-se da participacdo com 0s outros nos contextos
comunicativos. Desse modo, os aprendizes de LE devem ser vistos como aprendizes
e usuarios legitimos da lingua alvo”.

A proxima atividade também foi retirada do Livro Didatico NAB, volume 2,
pagina 129. Antes de apreciarmos a atividade, faz-se necessario expor que, apesar
de enumerarmos 4 exemplares para observacédo, claramente constatamos que nao
existe uma regularidade de questdes das relacdes aqui abordadas em todos os livros.
Isso é justificado pela auséncia, mesmo, de atividades sobre o assunto em todos os
manuais. Alguns apresentam uma atencdo maior as relacdes de sinonimia e
antonimia (vistas anteriormente), outros as relagdes de hiperonimia/hiponimia, sendo
essa Ultima abordada prioritariamente pela obra referenciada no inicio do paragrafo,

em ambos os volumes. Partamos, entdo, para a atividade propriamente dita:
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e NAB2-p.129

de palavras

Campo® d d srea. A ;
separe as palavras de acordo com sua area. As vezes, ha varias possibilidades.
1 Alimentagao 5 Familia 9  Modveis
2 Clima 6 Ferias/Lazer 10 Profissdo
3 Corpo/Saude 7 Geografia 11 Trabalho
4 Economia 8 Moradia 12 Roupas
A aagricultura L2470 o hospital O o queijo
o algodao o hoteleiro 0 queixo
o aluguel I a |_|||;|A ) o quiabo
o abajur . a inddstria o quilo
a ;.pn\cnmd()rm o !ngrc'd.lcntc o quintal
o arco-iris o inquilino R o regime
© azeite o inverno o refrigerante
B a bagagem J ajancla o remedio
o banquciro o jardim o resfriado
o barco o joelho a reuniio
‘a barriga ! a jornada o rio
a bebida o] f()rnalcir() o roupciro
C acadcira L ala S
o calor os libios { o salario
‘o carteiro ! os legumes o saquinho
o c:lirn:\rriln o }i_n.u) o sapateiro
a chuva o livin, a seca
o condominio a loja = a sede
a cortina M a mala a selva
as costas .a malha O SOgro
o cunhado a mantceiga o solo
D o dinheiro a mao de obra T o tablete
o divércio i L0 mapa o tamanho
a demissio z a mata a tensio
a doenga | a mudanga o térreo
o doce H N o namorado o tio
E o cmpregado | o nariz a tossc
o0 negocio o trigo

o enfarte
o espelho
o espinafre

o tunsmo
a usina
a uva

a nora
o Noroeste 8
a orclha

~

a esposa C .
.o estomago .0 operdrio V avagem
a excursio | o 6leo o vatapa
F afarinha : o outono o0 verio
_a faxineira 0 OVO o vento
.0 fazendeiro . ‘P o palmito o verdureiro
a febre { o parente o \'_csn(lu
a fibra 1 o0 passcio a viagem
a floresta o patrio a visita
o frio i 0 petroleo o viuvo
‘G o gado a pecusdria : Wo\l (,d_ ;
a geladeira ] La planta : () “'": "‘“’/
.0 genro i o plantao X o “l‘ “l Ir
a greve i | apoltrona Z ozclado
O guarand {a pousada a ',(“‘:i‘(- s
Ha ngicne a primavera @ z00I0g]

o horirio

Na mesma perspectiva da atividade acima explorada, a seguinte se consolida.
Todavia, 0 processo é ao contrario: ao invés de encaixar as palavras nos campos
lexicais a que lhe séo inerentes, solicita-se que se atribuam os campos lexicais que
cada palavra pode ser associada, tendo a possibilidade de ser mais de um campo
relacionado (a depender do sentido assumido pela palavra). Em linhas gerais, o
processo € o0 mesmo da atividade anterior.

Enumeram-se 12 (doze) areas de enquadramento dos vocabulos, esses, por
sua vez, constituem uma lista bem numerosa, comparada a do exercicio anterior, 0
que pode ser explicado pelo motivo da progressdao das informacfes. Sendo uma
atividade inserida nas paginas finais do livro, as quais sao destinadas aos Exercicios
de verificacdo da aprendizagem, servindo de “resumo”, nada mais pertinente que
possuir um grau de exigéncia mais elevado, bem como uma quantidade de
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informacgdes mais extensas, condizentes com o nivel final do aprendente, a saber, um
inicial-avancado, se assim pode-se dizer.

A tarefa, apesar de aparentemente simples, € &rdua, pois exige um dominio
lexical em altos padrOes, capaz de possibilitar a construcdo de aproximagdes
componenciais de cada palavra, enquadrando-a em sua respectiva area, ou melhor,
associando cada hipbnimo com seu respectivo hiperébnimo. O elemento mais
significativo dessa questéo, que a permite ser julgada como contextual, em que 0s
varios sentidos assumidos no uso sdo considerados, estd no fato de haver a
possibilidade de insercdo das mesmas palavras, extrapolando os hiperénimos
especificos, para a formacdo de campos lexicais e, mais além ainda, campos
semanticos ou associativos. Eis a grande vantagem dessa atividade que devemos
enaltecer no nosso estudo.

Mediante todas as observacoes, constatacoes, indagacdes e ponderacdes no
qgue diz respeito a andlise do Livro Didatico em PLE, concluimos que a realidade se
mostra, em alguns momentos, com perspectivas ultrapassadas para o ensino de uma
lingua estrangeira — estando aquém das teorizacfes que fornecem novas diretrizes
para trabalho - e, em outros momentos, caminhando na direcdo de uma aprendizagem
mais consistente, pautada nos aspectos da comunicacéo, da lingua em situacéo real
de uso — trabalhando com os géneros textuais de forma direta, ou, capacitando o aluno
ao bom desenvolvimento da interacdo na lingua.

Como ja foi dito anteriormente, o Livro Didatico deve ser considerado como o
elemento capaz de promover essas questdes, como um recurso indispensavel a aula
de PLE. Assim sendo, espera-se que ele contenha as mais variadas estratégias de
consolidagdo dessa aprendizagem, “abusando” das questdes de cunho semantico e
pragmatico, por favorecer o dominio, a competéncia lexical do aluno, além de fazé-lo
reconhecer e entender as nuances da comunicac¢ao tipicas de quem maneja a lingua
com presteza.

Considerando, entdo, que o LD por si s6 ndo cumpre com esse papel,
propomos uma reflexdo, a ser realizada no proximo capitulo, que leve a extrapolacao
das questdes referentes as relagdes lexicais evidenciadas. E é com essa inquietacao
sobre a incompletude dos LD’s que 0 nosso estudo vai caminhando ao fim, com um
altimo momento voltado para sugestdes de um tratamento mais adequado a tais

recursos para o EPLE, solidificado pela convic¢céao de que



99

A visdo de proficiéncia ou do que é saber uma lingua, portanto,
necessariamente definida pela visdo da linguagem, também delimita a
natureza dos métodos ou maneiras de ensinar, dos materiais didaticos e dos
procedimentos e instrumentos de avaliacdo. Para avaliar a “linguagem como
acao no mundo”, os instrumentos teriam, sobretudo, que focalizar o
desempenho do aluno em situacdes que envolvam a construcédo de sentidos
e ndo apenas se 0 mesmo € capaz de manipular formas gramaticais.
(SCARAMUCCI, 2006, p. 59-60)

E é exatamente essa a matéria do capitulo subsequente, proporcionar a
conscientizacdo de que o direcionamento seria mais interessante para fortalecer a

perspectiva posta em destaque por Scaramucci.
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5. EXPANDINDO A SIGNIFICACAO EM SALA DE AULA: SUGESTOES

Através do nosso estudo, acreditamos ter sido comprovada a nossa hipotese
norteadora das reflexdes que se estenderam, a qual afirma ser fértil o ensino das
relacdes lexicais para a concretizacdo nao so da aprendizagem, mas da aquisicao do
Portugués como Lingua Estrangeira.

Desta feita, ndo queremos nos limitar a analise de um corpus especifico
destas questdes, atribuindo-lhes julgamentos de ordem positiva e/ou negativa, pois
intencionamos, ainda, extrapolar essa acdo. Logo, nesse capitulo, serdo
apresentadas algumas sugestdes de encaminhamento de atividades no entorno das
relacdes lexicais.

N&o pretendemos, aqui, apresentar um grande nimero de sugestdes, o0 que
faz com que este capitulo ndo tenha a mesma extensdo do anterior. A diferenca entre
ambos é gue a andlise do LD € o objetivo principal desta dissertacdo e ha um corpus
constituido de quatro livros para essa investigacdo, o que nos leva a selecionar 13
(treze) atividades para a andlise. Neste capitulo, apresentamos apenas 3 (trés)

sugestdes, pois nos pautamos na ideia de que a “sugestdo” seja somente um
direcionamento para a elaboracéo futura de tantas outras atividades.

Com esse raciocinio, ndo € o0 nosso interesse desenvolver uma espécie de
apostila ou compéndio de utilizagcdo didatica como se propde um livro propriamente
dito, todavia, intencionamos apresentar algumas consideragcdes extras sobre
possibilidades de praticas em sala de aula com o tépico preconizado ao longo da
dissertacdo. Assim, nosso direcionamento serd no nivel de um ideal necessério que
leve o aluno a reconhecer o léxico da lingua ndo de forma estanque e prototipica,
atribuindo o carater de perfeitos (no caso dos sinénimos e antbnimos) e pré-
estabelecidos (no caso dos hiperdnimos relacionados com hipénimos exclusivos),
mas com vias a percepc¢édo do papel do contexto nesse processo, enaltecendo tanto o
nivel semantico quanto o pragmatica da comunicacao.

Desse modo, ambicionamos promover uma aproximacao com 0s parametros
estabelecidos pelo exame CELPE-Bras, instrumento fundamental para mensurar 0os
niveis de proficiéncia do estrangeiro em relacdo a lingua portuguesa na variante
brasileira, através de direcionamentos mais especificos para a ampliacdo vocabular

do aluno, a ser evidenciada através da producéo de géneros textuais.
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Dando continuidade a énfase no léxico, destacamos que, segundo Irandé
Antunes, “o ideal — para fins de estudo do Iéxico — seria que o livro didatico ndo fosse
a unica fonte do material trazido para a sala de aula” (2012, p.161). Assim, é possivel
afirmar que os livros devem servir como um dos mais expressivos instrumentos de
ensino, todavia, € preciso que seja conjugado ao LD um direcionamento mais
especifico, uma intencdo de materiais adicionais e, essencialmente, da pratica
docente interferindo, com vias a facilitagdo, na aprendizagem.

Esperamos que o entendimento seja mais amplo quanto a importancia do
|éxico nas atividades do LD, e, para ratificar essa relevancia, almejamos proporcionar
uma variedade de sugestbes para que estes topicos lexicais tenham o devido

tratamento, dai,

E uma quest&o de puxar pela imaginacéo e, no andamento do mesmo curso,
ir inventando e criando oportunidades para que o aluno entre pelo universo
do Iéxico e alcance o acervo de palavras-conceitos-expressdes que tem a
seu dispor. (ANTUNES, 2012, p.161)

Nesse sentido, iniciamos com a elaboracdo de sugestbes referentes as
relacdes de sinonimia e antonimia, aproveitando-nos de atividades ja avaliadas neste
estudo. Da mesma forma, deter-nos-emos, em seguida, na relacdo de
hiperonimia/hiponimia, propondo um desenvolvimento para as atividades ja
existentes.

Através do apreendido até o momento sobre a atengdo dada pelos LD’s,
selecionados para analise ao que diz respeito aos processos semanticos de sinonimia
e antonimia, é possivel assegurar que o material ndo consegue dar conta, em alguma
medida, das particularidades para o ensino das relagbes lexicais. Apesar de
apresentarem algumas poucas questdes nesse sentido, de forma geral, sao
superficiais e ndo apresentam um fim objetivo e claro.

Assim, as atividades tornam a aquisicao e a efetiva aprendizagem do Iéxico
sem considerar o grande protagonista da cena: o0 contexto. As palavras sao
concebidas independentes do processo de comunicacao, isoladas dos aspectos reais
de interacdo, ou entdo (0 que ja é bastante lucrativo) em forma de frases, como se
essas fossem a representacdo maior da linguagem. Esquece-se que a linguagem se
concretiza em textos, pois toda a interagao € realizada por meio de textos, de géneros
textuais, dito por Antunes (2012), em uma perspectiva de linguagem enquanto acéo
discursiva, explorando-se o conhecimento lexical como edificador das competéncias

de fala, compreenséo, leitura e escrita.
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Podemos, ainda, afirmar que, ao que se presta, o LD consegue introduzir os
conceitos para 0s aprendentes estrangeiros, mas, por si s0, fica a desejar. Nesses
termos, é necessario que se faca presente uma espécie de intermediagéo, na figura
do professor em PLE. Seria até razoavel considerar que o Livro Didatico j4 conta com
essa intervencao, pois é como se existisse um “acordo de cavalheiros” implicito entre
0 suporte e o utilizador, permitindo-se, o manual, nesse sentido, proceder com
solicitagcdes pouco instrutivas e/ou com atividades sem aprofundamento.

A partir dessa possibilidade, vamos propor uma continuidade a algumas
atividades para que esse acordo seja bem cumprido.

O exercicio que se segue ja foi descrito e avaliado no capitulo anterior, apesar
de ter sido avaliado como positivo para o desenvolvimento da competéncia lexical do
aprendente, uma vez do seu carater contextual (verificavel na utilizacao de fragmentos
de um texto fonte, em que as palavras sdo destacadas para a devida associacao)
Entretanto, para que esse elemento fundamental, o texto, seja bem explorado, ndo se
desperdicando tal aspecto contextual, deve entrar em “cena” o professor.

Esse carater contextualizado pode ser mais bem observado com o devido
trabalho do texto, fazendo com que o aprendente perceba que as palavras, a partir de
uma realidade de uso, vao selecionando um dos seus muitos sentidos. Imbuidos

nessa perspectiva, o ensino do vocabulario tem que ser construido, entendendo que,

(...) esse problema tende a ser minimizado se houver uma orientagdo
adequada em sala de aula, ou seja, se professores e produtores de livros
didaticos mudarem sua postura frente ao ensino do vocabulario, contribuindo
para que o aluno se conscientize de que reconhecer e identificar itens
lexicais, substitui-los por sindnimos ou indicar seus antdbnimos sao apenas
alguns dos aspectos envolvidos no conhecimento de uma palavra.
(GATTOLIN, 2006, p. 140)

Sendo assim, nossas proposi¢coes para a atividade 2 do Bl tendem para essa
perspectiva reflexiva da lingua, em consonancia com o solicitado pelo exame de
proficiéncia, orientador do ensino e cujo foco na producéo de géneros textuais e orais
leva a compreenséo de que, para que haja éxito no que é pedido, o aluno deve ter
nao somente o léxico, mas também a capacidade de emprega-lo adequadamente no
género delimitado, observando, por exemplo, qual o grau de formalidade requerido
pelo género.

Pretendendo adequar as informacdes instruidas acima que asseguram uma

aprendizagem eficiente, nosso desejo é abordar o item lexical em exposicao de forma
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ainda mais detalhada, permitindo, assim, um resultado mais significativo. Vejamos

novamente a atividade:

eBIl-p.30
ﬂ Apda a lelture do fexto, relacione as palavias ® expressins abalxo com outras
gue sprosenlem ¢ meimo went b

= Ih1
g e g catamento nioda erio, botam & ewlpa na rotina,”™ finha)

(v} !
v a tudo o gue & tedioso.” (linha 3)

{3} “Tasamafama, que associa apal
(91 “Um casal amigo me todooano wal a Paris & a algum ountro lugar.” {ifinha 5}
fal  “Selde um sujelta = locrivel -
(&) “rara alguns parecerdoviriudes um powon carcta

-
[ teinte dedfratar pm Bom momento de amaor sem algurmas delas.” linha n)

16}
{71 “Nacoagio, ela se chama filmao; sem ela, pifa roe” (linha 1)
(B) "4 pensatam que canselra we o coragdo batesse deseompassado a cada minuto?

{g) “Todasemana s gente v telefona,” (linhs 23}
(v} “ooulono, com seus wenlol awvarrer folhas apts a celhelta.” Iinha 35 ¢ 36}

¥ curlind aproveitar

}  Hgar

| conscrvadoras

Y fuglr

}  agldode colher 03 produlos da terra
) pard dupla

¥ ruilm

)} colocar

¥

H

parar de Tuncionar

i R R N

palpitar

«que db uma pacapada todo ano com a ex-esposa.” (linka g
%, inas pem por lsso sdo descartivels flink ag

{linha 15]

O ideal ndo é tdo-somente selecionar a palavra que melhor se adeque ao

contexto suscitado, é, além disso, levar o aluno a compreenséo de que essas mesmas

palavras podem assumir ainda outros sentidos se utilizadas em outras sentencas.

Defendemos, entdo, que essa questao poderia ter continuidade, por exemplo,

ao acrescentar uma atividade de numero 3, adotando a seguinte solicitagao:

Considerando que as palavras destacadas nos fragmentos da questao
anterior assumem o sentido exposto pelo sinédnimo assinalado como
resposta, formule novas sentencas, embasadas nas experiéncias com

a lingua, em que essas mesmas palavras destacadas assumam um

sentido ainda diferente do sindnimo marcado como resposta.
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E através de mais uma atividade, a exemplo da recomendada acima, em que
0s sinbnimos vado sendo construidos no uso, que o aluno é direcionado ao
entendimento principal da relacdo, ou seja, a ndo existéncia de sindbnimos perfeitos e
exclusivos, bem como € através desse tipo de indicacdo que se consolida o tratado

por Leffa (1996), nas palavras de Gattolin:

(...) conhecer os diversos aspectos de uma palavra permite a leitores e
tradutores desfazer ambiguidades lexicais de modo mais eficiente do que
quando recorrem ao apoio do conhecimento de mundo, o que confirma sua
hipétese (de Leffa), fundamentada “na premissa de Filmore de que uma
palavra é conhecida pela companhia com que anda”. (GATTOLIN, 2006, p.
142)

A nossa préoxima atividade foi utilizada também na andlise para ser descrita e
avaliada. Nesse momento, proporemos uma continuidade, ou melhor, uma
reorganizagdo para que o léxico seja trabalhado com vias ao desenvolvimento do
dominio lexical do aprendente, uma vez que, como estd, a atividade ndo possibilita
uma aprendizagem lexical, contribuindo para uma autonomia dos alunos envolvidos

NO Processo.

e NAB1-p.35

1. Como pode ser? g e PR : i yera
(a garagem | bonito <«—> feio
C O condominio € caro. ) o aluguel novo <>  velho
™ o condominio baixo <> alto
o vizinho claro <—»  ESCUro
C Facioers £k 0 elcivgdor caro i bargto
) o prédio | ensolarado  <«——>  timido
TN asala barulhento  <«--»  tranquilo

Na tentativa de reorganizar essa atividade, recomendamos, a partir da sua
solicitagcdo principal, uma nova abordagem. Aqui, vale dar énfase para o fato de que
ndo é foco da atividade trabalhar com anténimos, mas, formular sentencas
predicativas com o auxilio de um quadro de pares opositivos, apresentados de
maneira a tornar o aprendente incapaz de reconhecer as varias outras possibilidades
de associacao, permitindo, de modo indireto, o entendimento de que a antonimia se
estabelece forma perfeita e exclusiva, isolada de um contexto de uso.
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contexto de uso.

Exemplo: O condominio é caro.

A garagem é baixa.

A garagem

O aluguel

O condominio
O vizinho

O elevador

O prédio

A sala

1. Crie sentencas, seguindo o exemplo, caracterizando as palavras
abaixo que fazem parte do tema “moradia”’, o qual esta sendo
trabalhado nessa unidade. Para auxiliar na formulagéo da sentenca,
disponibilizamos um quadro de palavras a serem qualificadas e
outro de palavras caracterizadoras em relacdo de oposicéo,

considerando os diversos sentidos que a palavra pode assumir no

Bonito - feio, horroroso, acabado...
Novo - velho, idoso,
malconservado...

Baixo — alto, mediano, gigante,
enorme...

Claro — escuro, penumbroso, meia-
luz...

Caro — barato, abaixo do mercado,
pechincha...

Ensolarado - nublado, Umido,
chuvoso...

Barulhento — tranquilo, silencioso...

Essa proposta, apesar de ser mais detalhada e extensa, consegue trazer a

tona informacdes mais importantes para a sua resolugcéo, bem como deixa esclarecido

gue a antonimia, assim como a sinonimia, € uma relagdo entre palavras, no caso,

opostas, variavel e moldavel ao que se quer expressar, ndo vista como uma

associacdo exclusiva entre termos. Extrapolando esse carater, a atividade promove

uma contextualizagcdo com propositos e objetivos bem especificos, esclarecendo os

limites para a avaliacdo, permitindo, assim, que se cumpra com o0 esperado pela

atividade.
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O exercicio seguinte € novo para o trabalho, pois néo foi utilizado quando da
analise do LD. Foi retirado do livro Bem-Vindo!, o qual, dentre os avaliados, possui
uma abordagem mais préoxima do preconizado pelo CELPE-Bras, isto é, o
conhecimento vai sendo fomentado gradativamente através da utilizacdo de
excessivos textos, antecedendo as solicitagdes. Os itens lexicais sdo trabalhados
implicitamente, ndo com atividades de criacdo de associacdes isoladas de palavras,
mas, quando sistematizados, através da criacdo de combinacdes criadas pelo aluno

a partir de um contexto de uso proposto, conforme veremos na questao em relevo:

e BV -p. 184
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(adjetivo), sua defini¢do ¢ os sindnimos; ¢ o termo CONQUISTADOR, com duas
funcdes: a de Adj. (adjetivo) ¢ a de . m, (substantive masculino), seguido de
suas definicoes, uma delas Fam. (familiar)
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.

Em uma folha separada, faga o a. escreva frases com os DERIVADOS,
mesmo ESTUDO das palavras: SINONIMOS ou ANTONIMOS das palavras
HUMILDADE, DETERMINACAO, listadas.

GINASTICA, DELIRAR, PREFERI-
| DO, FOLGA, APLAUDIDA, FEITO.

]

b. verifique os diversos usos da palavra
PEGAR (pegar um cinema, por exemplo).

Além do texto de onde a palavra conquista € retirada e evidenciada, com uma
espécie de conceituagdo dicionarizada, ha uma espécie de construcdo de um roteiro
explicativo do que o dicionario traz para a palavra, de forma a ilustrar a futura resposta
do aluno. Isto posto, pede-se que o aluno faca o estudo das palavras selecionadas no
guadrinho azul, seguindo, entdo, o modelo de conquista, bem como escreva frases
com derivados, sinbnimos ou antbnimos das palavras listadas. Por fim, vem a
solicitacdo mais importante: verificar os diversos usos de pegar. Cremos que esse é
um exemplo de atividade que esta bem adequada ao preconizado para o

desenvolvimento da competéncia lexical, vista aqui como

a competéncia lexical sera a capacidade para relacionar formas com
significados e usa-los adequadamente. Além disso, se o desenvolvimento da
competéncia comunicativa implica o progresso de competéncias linguisticas
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e, por consequéncia, de competéncias léxico-semanticas, esse progresso
reflecte-se no desenvolvimento de redes associativas, ou seja, na ampliagdo
de novos significados de uma mesma palavra. (FERNANDES, 2009, p.29)

Entretanto, a questao ainda pede um tratamento mais aprofundado sobre
o carater polissémico da palavra, a exemplo de pegar posto em destaque no quadrinho
da proposta. Esse detalnamento néo precisa ser possibilitado por uma sugestao de
atividade em si que dé continuidade ao apresentado, mas pode ser praticado pelo
docente em sala de aula. Dai, faz-se um recorte da questéo, pois evidencia-se que,
além desta, varias outras palavras podem assumir diferentes sentidos a partir do
contexto de uso em que se estd inserido, selecionando, para cada uma das
possibilidades de sentido atribuida, um sinénimo e um anténimo diferente. Logo, a
premissa comunicativa que deve servir de “bussola” para o EPLE se consolida, uma
vez observarmos, nesse direcionamento, que “a abordagem comunicativa desloca o
centro da gravidade na dupla operacdo que caracteriza a tarefa do aprendiz: trata-se
nao de aprender para depois comunicar, mas de ligar intimamente o aprender ao
comunicar” (MARTINEZ, 2009, p. 72).

Antes de prosseguir com a atividade, cabe-nos uma ressalva fundamental
para este capitulo: uma vez nao pretendermos a criacdo de um livro sistematizado,
nossa abordagem é bastante superficial. Na realidade, a despeito de estarmos com
vias ao fim do trabalho, esse ultimo momento possibilita o inicio de um novo estudo,
cujo objetivo seria a elaboragdo de um material mais complexo para o ensino do léxico
em PLE.

Dando sequéncia ao nosso estudo, ou melhor, as sugestdes de atividades,
focalizaremos na relagdo indissociavel da hiperonimia/hiponimia. A partir do
aproveitamento das atividades ja analisadas, extrapolamos o encontrado, propondo
uma continuidade na reflexao do Iéxico, ou uma reestruturacdo da atividade para que

o tratamento a essas relagdbes seja mais pertinente.
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“ EMl 13 Palavras, palavras, palavras
E2H 1. Risque o que é diferente.
a) pernil, frango, lombo, bife, ws
b) pudim, sorvete, farofa, torta, frutas
¢) caipirinha, guarani, coca, limonada, laranjada
d) alface, palmito, tomate, peixe, cenoura

e) sobremesa, aperitivo, entrada, cafezinho, sanduiche

Uma possibilidade é o estabelecimento de critérios de categorizacao.
Conforme analisamos nessa atividade, a maior probleméatica esta na falta de clareza
do componente selecionado para a diferenciacdo, assim, é possivel que se fornecam
os critérios desejados para a resolucdo adequada. Outra possibilidade, até mais

pertinente, € a continuacdo da questdo 1 com a seguinte solicitacao:

1. Apés riscar o que é diferente em cada grupo de palavras listadas
nas alternativas acima, apresente sua resposta para a sala,
explicando qual o critério de categorizacdo selecionado por vocé

para selecionar dada palavra como diferente do seu grupo.

A ideia aqui é promover a discussdo desta questédo, extrapolando a prépria
atividade. Dessa forma, é provavel que, a partir da participacdo conjunta dos
aprendizes, haja o entendimento de que as palavras podem fazer parte de campos
lexicais diferentes a depender do contexto de uso em que estéa inserida.

Desta sorte, cremos que, com direcionamentos desse tipo, sugeridos
aleatoriamente e despretensiosamente neste capitulo, serd colocada em pratica a
defesa do estudo das relagbes lexicais, tanto de sinonimia e antonimia,
hiperonimia/hiponimia, como de muitas outras que perfazem a especificidade da
lingua portuguesa em moldes estrangeiros.

O ensino que gere a ampliacado vocabular, a percepcao de que as palavras
sao fontes de multiplos sentidos, os quais se revelam no uso, na comunicagao, na
interacdo com os falantes na comunidade de fala em que o estrangeiro esta exposto,
cuja cultura determina muitas dessas relacdes, proporciona a efetivacdo de uma

aprendizagem consciente das combinac¢des permitidas pela lingua.
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Mais ainda, € com esse olhar que se prioriza 0 aspecto textual que é inerente
a linguagem e que preenche as paginas do CELPE-Bras. Nao pretendemos dizer que
a importancia essencial esta nesse exame que trabalha com essas questdes de
género, mas ao contrario, € exatamente, pela importancia das questées de género —
imbricadas nos uso — que o CELPE se consolida, sendo esse uma espécie de agente
para que de igual modo o ensino se baseie, ganhe novas “rotas”. Assim, de acordo
com esta acepgdo e com a expressividade do defendido ate 0 momento, podemos
dizer que, a despeito de

0 numero de professores e produtores de materiais desinformados sobre o
papel da competéncia lexical na competéncia comunicativa, (...) a Unica
conclusdo permitida nesse momento € a de que muitas outras pesquisas
ainda se fardo necessarias para que esses profissionais revejam suas
concepgcBes do que seja ensinar e aprender vocabulario, do que seja
competéncia lexical, definida em termos de um conceito rico, e do que ela
representa para o falante de uma lingua — seja ela materna ou estrangeira.
(GATTOLIN, 2006, p. 154)

E é nesse sentimento que enveredamos para as Ultimas consideracfes deste
estudo, crendo que a porta estd aberta para que os responsaveis pelo ensino de
Portugués como Lingua Estrangeira adentrem, conscientizando-se do longo caminho

que se tem pela frente.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento, propomos uma retomada do percurso desta dissertacao
em favor da defesa do ensino voltado para os aspectos referentes ao Iéxico e sua
relevancia enquanto recurso de aquisicdo da lingua, bem como recurso de utilizacéo
da lingua alvo.

A partir da inquietacéo a respeito do tratamento dado as relagdes lexicais de
sinonimia e antonimia e de hiperonimia/hiponimia nos Livros Didaticos de PLE,
desenvolvemos nossas ponderacdes. Sendo o PLE o objeto de atencdo, foi
necessaria uma contextualizacdo historica referente ao ensino de uma lingua
estrangeira como um todo, destacando a sua emergéncia.

Dando sequéncia, apresentamos um panorama ilustrativo do atual status de
reconhecimento do ensino de Portugués como Lingua Estrangeira, o qual elevou a
lingua Portuguesa ao patamar de LE em expansado. A partir dessas observacoes, e
na tentativa de dar forca ao ensino de PLE nesse rol de lingua estrangeiras,
promovemos o tratamento das questdes pertinentes as préaticas pedagogicas, que
sistematizam esse ensino, em que a abordagem comunicativa € destacada enquanto
método mais eficiente para a aprendizagem.

Da mesma forma, destacamos a necessidade da capacitacdo docente, pois
“a interferéncia do professor nesse processo podera ser, portanto, muito mais
adequada e especializada, cumprindo melhor seu papel de facilitador do processo de
aprendizagem de LE” (MORITA, 2002, p. 88). Dito de forma mais especifica, cabe
ressaltar a necessidade de se formarem profissionais cada vez mais especializados
nessa vertente de ensino, principalmente porque uma boa parte dos professores em
PLE (brasileiros) ndo faz a devida distin¢cao entre o Portugués LM e LE e acabam por
nao ensinar para seus alunos o portugués brasileiro enquanto lingua estrangeira para
estrangeiros, considerando relevante a imersao.

A triade PLE — praticas pedagogicas — capacitacao docente deve ser firmada
nas bases paramentais lancadas pelo exame CELPE-Bras, o qual se configura como
modelo unico, servindo de “mapa” para um ensino que promova uma aquisi¢gao e uma
aprendizagem dinamica e textual, comprovada, assim, em uma proficiéncia
consciente das particularidades préprias da lingua alvo.

E com esse Ultimo elemento que preparamos o “terreno” para a nossa

investigacdo do LD. Observando cada elemento desse abordado no trabalho,
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podemos afirmar que a aprendizagem pode ser muita mais significativa se atentadas
as relacbes de sentido para o ensino, pois é nessas relagcdes que a linguagem se
consolida.

Dito isto, enveredamos para a conceituacdo teodrica, as relacdes lexicais de
sinonimia e antonimia e de hiperonimia/hiponimia, que serviriam de recurso para a
analise propriamente das atividades dos Livros Didaticos selecionados. Nessa
andlise, descrevemos questado por questdo, formulamos possiveis respostas para o
solicitado e avaliamos o grau de comprometimento destas com o desenvolvimento da
competéncia lexical, item de avaliagdo do exame CELPE-Bras.

Por fim, atrevemo-nos a dar algumas sugestdes e, também, possibilidades de
melhoria das atividades explicitadas. Nao foi de nosso desejo sistematizar atividades
para um futuro material, mas proporcionar uma observacéo de como poderia ser feito.
Assim, este ultimo momento ndo é conclusivo, ndo é acabado, devido a sua condicéo
de “semeador” para uma futura investigacao.

Apoiados nessa trajetoria, acreditamos deixar esclarecido que, realmente, a
semantica e a pragméatica se fazem eficientes para a abordagem comunicativa,
resultando em um conhecimento ndo so6 de palavras (0 que ja é de grande importancia
para a aquisicdo), mas de uso mesmo. Assim, o aprendente € direcionado a entender
a lingua em contexto de comunicacdo, de forma textual, o que € intrinseco a
linguagem.

Por fim, de forma bastante particularizada, é importante mencionar que a
escolha por esse caminho, por esse tipo de estudo, deu-se, essencialmente, pela
minha pratica em sala de aula. Através do ensino de PLE, no PLEI, para os alunos
estrangeiros que procuravam 0 programa, fui ganhando gosto por esse ensino e
sentindo, concomitantemente, a necessidade de ter em maos matérias na area que
trabalhassem as particularidades da lingua, observadas na interacdo, no dialogo.
Assim, minha pesquisa foi sendo desenvolvida internamente.

Em suma, finalizo minha fala reafirmando a importancia dessa pesquisa, néo
s6 em termos académicos, mas, especialmente, com relacdo a minha atuacéo
docente em PLE, uma vez que cria condi¢cdes de se observar o ensino de modo mais
maduro, com vias a efetivagdo de uma aprendizagem comprovada na devida
proficiéncia promovida no aprendente, o que, de igual modo, espero suscitar nos

leitores dessa dissertacao.
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ANEXO 1

Celpe Bras*®
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CERTIFICADO DE
PROFICIENCIA EM
LINGUA PORTUGUESA
PARA ESTRANGEIROS

Parte Escrita
Caderno de Questoes
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ANEXO 2

C@I })t’ v Bras _ Certificado de Proficiéncia
p 2012/1 em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

parte Escrita ' 'NSTRUGOES Pagina 1

A Parte Escrita do exame tem a duragao de 3 horas, assim distribuidas

Tarefa 1 (video): 30 minutos, incluida a exibicao do video;
Tarefas 2 (dudio), 3 e 4 (textos escritos): 2 horas e 30 minutos, inciuidas a audigao do CD

e a leitura dos textos.

Se o candidato ndo terminar a Tarefa 1 no tempo indicado, podera voltar a ela no decorrer da
Parte Escrita.

A Parte Escrita compde-se de um Caderno de Questdes, contendo os enunciados das tarefas e
uma folha de rascunho para cada uma, e de um Caderno de Respostas. Verifique se eles estao
completos. Ao concluir a Parte Escrita, os dois cadernos devem ser devolvidos aos aplicadores

R e ST

Vocé devera conferir seus dados e assinar na capa do Caderno de Respostas. As demais pagi-
nas NAO podem conter nome ou assinatura do candidato.

Rk~ L 1V VAT i ISP, S

| As respostas devem ser escritas a caneta. Rasuras sdo aceitas, desde que n&o dificultem a lei-
: tura do texto. As respostas que apresentarem uso de corretivo ou que tiverem sido feitas a lapis

serdo ANULADAS.

MS devem ser escritas com letra legivel.

s deverdo limitar-se aos respectivos espagos reservados no Caderno de Respostas.
no Caderno de Questdes ou em folhas trocadas do Caderno de Respostas

corrigidas, resultando na invalidagao das respectivas tarefas.

O rascunho de
raseunho devera ser feito nas paginas 3-5-7-9 do Caderno de Questdes.
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ANEXO 3

Y ) I Certificado de Proficiéncia
» 2RI lsS =
( A II ’f I 2;1211 em Lingua Portuguesa para Estrangeiros
Tarefa 1 | Pescando Letras Pagina 2 ]
Pescando Letras. Disponivel em: http //centraldemidia mec gov br Acesso em 275 fay ),

Vocé vai assistir duas vezes a uma reportagem sobre Pescando Letras, podendo fazer anotac Oesg
enquanto assiste. WU

a implantagéo do programa Pescan.
o para os prefeitos das 853 cidades
) programa. Explicite os critérios de
] do em que ele é realizado.
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ANEXO 4

tificado de Proficiéncia

Lingua Portuguesa para Estrangeiros

Pagina 3

L
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ANEXO 5

Cﬁl BI'HS Certificado de Proficiéncia
Pe em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

20121

Tarefa 2 | Ecomoda

Ecomoda. Radio Metropole. Salvador. BA

Vocé vai ouvir duas vezes uma mateéria sobre Ecomoda, podendo fazer anotagdes enquanto ouve
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ANEXO 6

Certificado de Proficiéncia
em Lingua Portuguesa para Estrangeiros
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Faxina no céu

espaco estd chelo de veiculos

ados e fragmentos metalicos

,,,,,,

satéit
colidem a uma velocidade superior a 32
mil quildmetros por hora, @ ambas se
transformam em centenas de fragmentos
Um desses fragmentos em seguida

em alta velocidade. Como p

rograma de Detritos Orbitais da Nasa

tal perigo era apenas uma Qquestic

(essler, académica’. Mas, em 10 de fevereiro de

pnmeiro choque
vervelocidade
por hora. Um
um colidiu com um satélite
eto & altitude de 800
quildmetros sobre a Sibéria. Esse (nico
acidente acrescentou cerca de 2 mil
grandes fragmentos a nuvem de detritos
que giraem torno da Terra.

(RUSSIA)

Agéncias espaciais de iodo o
mundo monitoram os fragmentos maiores,
evitando que haja colisdes entre eles @ 0s
veiculos espaciais, sobretudo os
tripulados. E, em 2007, a ONU pediu a
adogao de medidas preventivas, como o
esgotamento do combustivel dos foguetes
utilizados para que ndo explodam, e a
recomendacdo de que ndo se usem
satélites desativados como alvos para
testes de misseis — o que a China havia
feito no ano anterior.

Tais regras basicas, contudo, ndo
vao impedir colisdes acidentais. "Nos
proximos 50 anos’, diz Johnson, ‘é
razoavel que haja uma colisdo de dois
grandes objetos a cada cinco anos.” £
provavel que isso no seja suficiente para
desencadear o pesadelo de Kessler. Por
outro lado, tampouco se vé no horizonte
algum esquema de faxina vidve!, Estdo
sendo discutidas vérias maneiras de lidar
com o lixo espacial. Um cabo comprido e
Ccapaz de conduzir eletricidade poderia ser

o1 .
£ g
:\..Vu!\uw.

fixado aos satélites obsoletos coiocando-
08 80b a infludncia do campo magnélico do
planeta, que acabaria por arrasié-os para
@ stmosfera, onde seriam CoNSumMIcos
Outra soluclo: um satéite colelor, uma
espécie de caminhdo de lxo espacial
recolheria os detritos para joga-os fora
perto da atmosfera para que se
desintegrassem ao cair

No caso de fragmentos menores,
um satélte dotado de um laser poderoso
daria conta de destrui-los. Outra
abordagem seria menos viclenta uma
@gantesca bola de espuma imdvel no
espaco. Os detritos ndo seriam
Caplurados na espuma, que apenas
absorveria deles quantidade de energa
suficiente para que caissem na atmosiera.
Mas é evidente que, como reconhece
Johnson, “taivez seja dificl lancar a0
€spaco uma bola com 1,6 mil metros de
didmetro” — Por Michael D. Lemonick

LUSTRACAD DE SEAN MCNAUGHTON

FONTE: DEPARTAMENTO DO PROGRAMA DE DETRITOS ORBITAIS DA NASA

National Geographic. ju! 2V
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Tarefa 4 | Anunci

Anuncie no
samba-enredo
e salve o Carnaval

Incluir publicidade no samba é o jeito

ue as escolas encontraram para fugir
go financiamento ilegal. E de manter
o espetéculo vivo por muitos Carnavais.
= TEXTO CARLOS PERRONE*

DlSpUta r o titulo de Campei do Carna-
val carioca exige um investimento e tanto. Em di-
nheiro, mais de R$ 5 milhdes. Em pessoas, mais de 3
mil. E, mal acaba um Carnaval, ji comega a prepa-
ragfio para outro. Quem banca tudo? Para comegar,
a Rede Globo, que paga milhdes para a liga das esco-
las de samba pelo direito de transmitir os desfiles ao
vivo para mais de 150 paises. H4 também uma verba
repassada as escolas pela prefeitura do Rio, pelo es-
tado do Rio e pelo governo federal, além da bilhete-
ria - nos 3 dias de desfile de 2010, as escolas de sam-
ba do Grupo Especial conseguiram arrecadar R$ 42
milhoes com os ingressos. Tudo isso € dividido entre
as 12 escolas do grupo.
Mesmo assim falta dinheiro. ¥ af que entra o
marketing, Ou, como chamo, o “Carnaval corpora-
tivo™. Em 2002, propus a escola de samba Salgueiro
o primeiro enredo patrocinado por uma marca pri-
vada. A ideia era falar da histéria da aviagdo, do so-
nho de voar, desde Icaro até hoje. Virou o enredo
Asas de um Sonho, Viajando com o Salgueiro, o Or-
gulho de Ser Brasileiro... Nao era esse o tema do
marketing da TAM? Sim, era. O Carnaval da escola,
patrocinado pela companhia aérea, teve um resul-
tado sensacional: o Salgueiro ficou em 3° lugar. Em
2010, a Portela também aceitou a ideia. Levou a pas-
sarela um Carnaval que mostrava g
; como a inclusiao
social passa pela inclusio digital. A Positivo Infor-
m:lt;u foia en:lpren que investiu na escola.
0 se trata de vender o samba, e si iabilizd -
lo. Comeceia trabalhar com nmrke;:;:: m
hd mais de 20 anos, Naquela época, o es
s , 0 espetdculo era
gm..mo 7» Pago com recursos “nfio decl %
relcg:b m?“unse 100% porque as escolas de samba
diam priecba da prefeitura do Rio. Mas depen.
principalmente do “patrono”, uma espécie

Candeia. Virou uma induistria, ficoy proﬂss;onal E

opper.

em Lingua Portuguesa para

e no samba-enredo € S

Certificado de Proficiéncia

alve o Carnaval

samba do Rio de Janeir

precisa dos recursos vindos de patrocinio para que
sua cultura nao desaparega. Sem isso, corremos o
risco de voltar ao financiamento duvidoso

Eum grande negécio para todos os envolvidos. As
esc‘?las de samba ndo precisam mais buscar dinhei-
10 “frio”. O patrocinador associa sua marca a mais
pura _manifestncio cultural brasileira, com direito a
c.onVIdar contatos de empresas parceiras para assis
tr aos desfiles, Em geral, a expectativa € de que o
retorno conseguido pelas companhias seja o dobro
do valor investido no Carnaval. ;

A questdo estd em como aliar patrocinio e samba.
Cantar “Salve 0 Bombril af, gente!” seria ridiculo. O
g:;t"e:t é]‘l':t’mdsm‘so: € preciso trabalhar com um
i h.tsténa a de leite, saba.o em p6, o que nio tiver
S . }e)or‘trés ndo vira enredo. Com criativi-
tidtl pertinéncia, o Carnaval continuard um espe

sauddvel, sem perder a sua esséncia. ©

SUPERNOVAS™ FEVEREIRO 2

DAavinta 0ccm o2 a

Estrangeiros

0. Com base em informacies
redija uma carta a empresas brasileiras ou
icite as vantagens que o patrocinio poders
e social do investimento no Camaval.

“Ha 20 anos

o Carnaval

era quase

100% pago

com recursos |

nao declarados’.

De la para c3,

o espetaculo se
rofissionalizou.
em patrocinio,

corremos o

risco de voltar

ao dinheiro de

fonte duvidosa.”
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ANEXO 8

5 > ) e -
Celpe bra, Roteiro de Interagéo Face a Face

20121

Elemento Provocador 9

Sol sem culpa

o material servira como elemento provocador da interagao face a face entre o aplicador e ¢
examinando. O objetivo da tarefa é avaliar compreensao e produgao oral, nao havendo apena

uma resposta correta.

Etapa 1
0 aplicador diz ao examinando:

Por favor, leia este texto e observe a imagem.
(O examinando faz isso silenciosamente)

Etapa 2
Apés aproximadamente um minuto, o aplicador pergunta ao examinando:

O que vocé entende por sol sem culpa?

Etapa 3
Para dar ao examinando oportunidade de prosseguir com sua produgao oral, o aplicador

perguntas como:

1. Por que é importante tomar sol?
2. 0 texto diz que o sol traz varios beneficios, inclusive emagrece. O que vocé pensa !

isso?
3. Vocé gosta de tomar sol? O que vocé faz para se proteger?

4. No seu pais, € comum as pessoas quererem ficar bronzeadas? Fale sobre isso.
5. Quais as maneiras mais saudaveis para se proteger do sol na medida certa?

6. Que maleficios a exposigdo demasiada ao sol pode acarretar?



ANEXO 9

(. ‘Iln' Bras

20121

Elemento Provocador 9

I

VIVERV/[ |

ARAFV/ | [

Q

POR FERNANDO TORRES

OR|

Sol sem culpa

culto a0 bronze & era do filtro, 0 sol passou de mocinho a vildo. “Algumas pessoas tem

co da luz solar, com medo do envelhecimento precace e do cancer de pele”, observa a

dermatologista Ana Claudia de Brito Soares. A ameaga é real, mas vace ndo precisa fugir do sol.

“Na medida certa, ele traz muitos beneficios. Equilibrio € a palavra-chave”, contrap@e a

médica. Com a breve chegada do verdo, aproveite as vantagens ensolaradas. Confira: &
-

ANTIDEPRE

@ As radiagdes solares ajudam na liberagéo de endorfina
e Seratoning, neurotransmissores responsaveis pela
sensacao de prazer e bem-estar. Além de prevenir a
depress&o, o bom humor esta sempre a tona

AJUDA A EMAGRECER

@ Isso mesmo! A dose extra de serotonina inibe a
compuls@o e aumenta a saciedade. Resultado: vocé come
menos. S6 ndo vale dizer que filtro solar engorda...

VITAMINAD

@® Todo mundo ja ouviu horrores sobre os raios ultravioleta B
[UVB]. Tudo verdade. Mas eles também s&o responsaveis
pela sintetizagao da vitamina O na pele, a vedete da
vez

TOME SOL

® Quanto tempo: Cerca de
10 a 15 minutos diarios
para os clgros, 20 para
os morenos e 30 para
0S Negros

® Quando: Entre as 10h e
15h, a incidéncia de UVB é
maior. “Se o paciente nao
tem historico de cancer de
pele ou lapus, esse horario
€ mais indicado para a
sintetizagdo da vitamina
D, orienta Ana Claudia

@ Como: Sempre com filtro
solar no roste, com protegéo
minima de 30 FPS
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ANEXO 10

de Interagao Face a Face

5 2 1S Roteiro
Celpe Bﬂ;fzz
provocador 18

Elemento

Cena Tech
a face entre o aplicador ¢ o

vocador da interacao face ;
o e produgao oral, nao havendo apenas

O material servira como elemento pro §
examinando. O objetivo da tarefa & avaliar compreensa

uma resposta correta.

Etapa 1
O aplicador diz ao examinando:

Etapa 2
Apbs aproximadamente um minuto, o aplicador diz ao examinando:

Etapa 3
Para dar ao examinando oportunidade de prosseguir com sua produgao oral, o aplicador faz

perguntas como:

1. Na sua opiniéo, 0 que o limpador de parabrisa pretende com a pergunta “E o do café
o cafe,

chefia?!l”

2. Na sua opinigo, como seria o final da histéria?

trabalhadores informais?
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ANEXO 11

Y ) ..
( « II e r Dras Interagcé@o Face a Face

201211

Elemento Provocador 18 e

HJI31 VNID

ji2¥143HO
‘3v2 0003 ™

Info, 20 set. 2010
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ANEXO 12

Face a Face

o de Interagao

Roteir

Celpe Blz‘gfé;

Elemento Provocador 20

mo étnico-afro
acao face 2 face entre o aplicade, .

o e produgé@o oral, ndo havendg apens

Turis
r

ento provocador da inte'
reensa

O material servira como elem
examinando. O objetivo da tarefa & avaliar comp:

uma resposta correta.

Etapa 1
O aplicador diz ao examinando:

Etapa 2
Apos aproximadamente um minuto, o aplicador pergunta ao examinando:

Etapa 3
Para dar ao examinando oportunidade de prosseguir com sua produgdo oral, o aplicador faz

perguntas como:
1. Segundo o texto, que ensinamentos os roteiros étnico-afros de Salvador podem oferecer

aos turistas?
2. O que os organizadores desses roteiros pretendem destacar?

3. De modo geral, que vantagens vocé vé na combinago de turismo, cultura e hi toria?
) a e historia?

experiéncia?
5. No seu pais, existem rotei
: oteiros de vi 2
i viagem com o objetivo de divulgar sua histéria e cultura?

6. Que lugares voca gostaria de conhecer? Por qua?
! LY
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ANEXO 13

Celpe) Bras

2012/1 Interacao Face a Face

Elemento Provocador 20

Turismo Etnico-Afro

Roteiros destacam historia e cultura

Elementos da cultura e da ancestralidade africana compdem o eixo central dos roteiros
étnico-afros de Salvador. Através deles, o visitante pode conhecer o paico onde se deram
as principais lutas pela liberdade, a cultura de resisténcia cuitural e a religiosidade.

No palco das lutas
pela liberdade

Os locais onde aconteceram 2s
principais rebelibes de escravos
em Salvador s30 Os prnCipas
atrativos desse roteiro. A
histéria das duas revoltas mars
significativas, a dos BGzios e 3
dos Malés, pode ser comada

a partir dos locais onde elas
foram iniciadas e sufocadas,
incluindo 0s monumentos

nos quais seus lideres foram
castigados, enforcados e
expostos em praga publica
Além do aspecto historco,
esse rotewro abrange também
visita as irmandades, como

a Sociedade Protetora dos
Desvalidos e a Igreja de Nossa
Senhora do Rosario dos Pretos

Torw ks o

T T R T ——————

Frens Ba Saren

Revista Viver Bahia, ano 3, n°® 11, mar./abr. 2010
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ANEXO 14
%f\_ Anexo I - Grade de corregio
A‘;\L&g& > oy ; : , -
R SRR 1 (T T

COMPREENSAO

ONAL




