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RESUMO

Aprender ¢ uma habilidade que os seres humanos desenvolvem de maneira cognitiva e
racional. As plantas apresentam as mais diversas morfologias ¢ fisiologias, além de viver
em varios ambientes, sendo assim, tais caracteristicas formam temas complexos e ricos para
o ensino de Botanica. Entretanto, apesar da Botanica ser um tema que pode ser trabalhado
ocasionando uma multidisciplinaridade, devido estar intimamente ligada ao cotidiano dos
alunos, muitos professores se queixam a respeito da falta de interesse dos mesmos.
Nesse sentido, envolver-se no Ensino de Ciéncia possibilita a oportunidade de
reconhecer e prever as transformagdes que ocorrem na natureza, sendo a Botanica, uma
ferramenta com grande importancia na contribuicao para compreensdo da linguagem da
mesma, que se manifesta seguidamente no cotidiano das pessoas. Portanto, a presente
pesquisa teve como objetivo principal analisar o estudo da Botanica por meio das
concepgoes dos alunos, além de considerar praticas pedagogicas alternativas para o
ensino do mesmo. O referente trabalho foi realizado na Escola Centro Estadual
Experimental de Ensino-Aprendizagem Sesquicentenario (CEEEA Sesquicentenario)
vinculada a Rede Publica de Ensino da Cidade de Jodo Pessoa, na qual foi utilizada uma
abordagem qualitativa e quantitativa, além de utilizar como pressupostos teoricos e
metodoldgicos os fundamentos da pesquisa Documental / Bibliografica e Descritiva,
bem como a técnica da redescoberta e a pesquisa participante, que consiste na
participagdo real do conhecimento na vida da comunidade. Os resultados foram obtidos
por meio da aplicagdo de questionarios avaliativos bem como, através da observacgao
qualitativa de vivéncias pedagogicas, tais como explanacdo expositiva do tema
abordado, jogos ludicos e confec¢des de cartazes, além de atividade extraclasse no
proprio ambiente escolar e a dissecacdo de partes de uma flor. Apesar dos alunos
demonstrarem interesse pelos conteidos Botanicos, ficou evidente que os mesmos
tiveram dificuldades em conceitua-los, fazendo a utilizagdo de uma visdo puramente
antropocéntrica, além de conceituarem o uso das plantas atribuindo grande parte das
suas fungdes em beneficio do ser humano.

Palavras-chave: Botanica; Ensino; Praticas Pedagogicas.



ABSTRACT

Learning is a skill that humans develop in a cognitive and rational way. Plants like the
most diverse morphologies and physiologies, besides living in several environments,
thus, these characteristics form complex and rich themes for the teaching of Botany.
However, although botany is a topic that can be worked on, resulting in a
multidisciplinarity, due to being closely linked to the students' daily lives, many
teachers complain about their lack of interest. In this sense, getting involved in Science
Teaching allows the opportunity to recognize and predict the transformations that occur
in nature, being the Botany, a tool with great importance in the contribution to
understanding the language of the same, which is manifested subsequently in people's
daily lives . Therefore, the present research had as main objective to analyze the study
of Botany through the conceptions of the students, besides considering alternative
pedagogical practices for the teaching of the same. The work was carried out at the State
Center for Experimental Teaching and Learning Sesquicentenario (CEEEA
Sesquicentenario), linked to the Public Teaching Network of the City of Jodo Pessoa,
where a qualitative and quantitative approach was used, as well as using the theoretical
and methodological assumptions foundations of Documentary / Bibliographic and
Descriptive research, as well as the technique of rediscovery and participant research,
which consists in the real participation of knowledge in the life of the community. The
results were obtained through the application of evaluative questionnaires as well as
through the qualitative observation of pedagogical experiences, such as explanatory
explanation of the topic addressed, play games and poster making as well as extraclass
activity in the school environment itself and the dissection of parts of a flower.
Although the students showed an interest in the botanical contents, it was evident that
they had difficulties in conceptualizing them, using a purely anthropocentric view, as
well as conceptualizing the use of plants, assigning much of their functions to the
benefit of the human being.

Key words: Botany; Teaching; Pedagogical Practices.
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1. INTRODUCAO

A educacdo basica compreende o ensino infantil, fundamental e médio,
representa a etapa inicial do processo de ensino e aprendizagem dos educandos, € tem
como objetivo proporcionar uma integracao entre as modalidades de educagdo nado
formal, informal e profissional, garantindo-lhes formag¢ao comum e indispensavel para a
cidadania.

Segundo a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) a
Educagao Basica tem por finalidade a difusdo de valores fundamentais ao interesse
social, aos direitos e deveres dos cidaddos de respeito ao bem comum e a ordem
democratica (BRASIL, 1996).

Aprender ¢ uma habilidade que os seres humanos desenvolvem de maneira
cognitiva e racional. Faz-se necessario uma reflexdo constante € um posicionamento no
espaco ¢ no tempo, mobilizando a memoria em diferentes aspectos e ativando a
consciéncia critica (FREIRE, 1979).

Tendo em vista a influéncia da educacdo basica no processo de formagdao do
aluno como ser atuante da sociedade na qual estad inserido, ¢ importante que a escola
ofereca uma educagdo de qualidade que ensine ndo apenas conteudos especificos das
matérias, mas também trabalhe o desenvolvimento do pensamento critico com a
finalidade de engajar-se na luta pela justica social, mudando dessa forma a sociedade

em que vive. Libaneo (2012) afirma que:

A educagdo de qualidade ¢ aquela mediante a qual a escola promove, para
todos, o dominio dos conhecimentos ¢ o desenvolvimento de capacidades
cognitivas e afetivas indispensaveis a necessidades individuais e sociais dos
alunos, bem como poder de participacao, tendo em vista a constru¢do de uma

sociedade mais justa e igualitaria.

No Ensino Fundamental, o ensino de Ciéncias busca compreender a natureza
como um todo dindmico e o ser humano, em sociedade, como agente de transformacdes
do mundo em que vive, em relacdo essencial com os demais seres vivos € outros
componentes do ambiente (BRASIL, 1998, p.33).

Os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (PCNs) refere-se

que um dos objetivos no ensino de Ciéncias para o ensino fundamental ¢ desenvolver
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nos alunos a capacidade de utilizar diferentes fontes de informagdo e recursos, que
valorizem o trabalhar em grupo, tornando-os capazes de agdes criticas e cooperativas
para a constru¢do do conhecimento (BRASIL, 1998, p.8).

De acordo com Antunes (2001) e Towata et al. (2010) os alunos tém enfrentado

algumas dificuldades na assimilagdo dos contetidos de Ciéncias.

A despeito de sua importancia, do interesse que possa despertar e da variedade
de temas que envolvem, o ensino de Ciéncias Naturais tem sido
frequentemente conduzido de forma desinteressante e pouco compreensivel.
Quando ha aprendizagem significativa, a memorizagdo de contetidos debatidos
e compreendidos pelo estudante ¢ completamente diferente daquela que se
reduz a mera repeticdo automatica de textos cobrada em situacdo de prova.
(PCN, 1998, p.26)

Para Ausubel et al. (1980) a teoria da aprendizagem ¢ proposta para langar
fundamentos de facil entendimento a fim de saber como o ser humano cria significados,
e dessa maneira, mostrar caminhos para a producdo de estratégias de ensino que facilite
uma aprendizagem significativa, criando uma interagao de conceitos elaborados dentro
e fora da escola, e em diferentes situagdes da vida dos alunos. Segundo o autor, um
contetido ¢ aprendido de forma significativa quando exerce uma relagdo com outras
idéias e conceitos, deixando-os claros e com um fécil acesso na mente quando os
educandos necessitarem usa-los.

No processo de ensino-aprendizagem, € necessario que haja uma valorizacao dos
saberes dos alunos através de um vinculo entre o seu cotidiano e o conhecimento
disciplinar, a fim de ter uma aproximag¢do do individuo com o ambiente em que esta

inserido. De acordo com Silva (2008),

O conhecimento ¢ elaborado a partir da interagdo da pessoa com o objeto em
estudo ¢ todo nomear ¢ um ato de distingdo realizado pelo observador, que
destaca do todo um elemento especial. Por exemplo, uma crianga ao
reconhecer, apontar, representar ou nomear uma arvore esta a0 mesmo tempo
distinguindo esta arvore da paisagem. Aprende, assim, na cultura em que esta
imersa, os elementos que elevardo a generalizagao do conceito “arvore”, o qual
pode ser representado graficamente e passa entdo a simbolizar “a arvore”. E
preciso, portanto, distinguir o “conhecer a arvore”, representacdo convencional
e estereotipada do objeto, do “conhecer uma arvore”, fruto da interagdo e do
reconhecimento das particularidades que as distinguem (SILVA, 2008, p.62).

De modo a favorecer a aprendizagem significativa, a medida que os alunos

consigam estabelecer relacdes entre os conhecimentos prévios € os novos conceitos
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aprendidos, desenvolvendo habilidades e competéncias que lhes permitam ao final do

ensino fundamental;

Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagdes entre eles, contribuindo

ativamente para a melhoria do meio ambiente (BRASIL, 1998, p.6).

Relacionando-os assim para melhor planejamento e ensino e aprendizagem,
possibilitando aos alunos perceber o quanto a Ciéncia faz parte do cotidiano da
sociedade. Pois durante as aulas, sdo possiveis contextualizagcdes entre os conteudos e a
realidade dos alunos, reelaborando conceitos, compartilhando experiéncias,
multiplicando informacdes, sintetizando as questdes de relevancia social.

A biologia pode ser caracterizada como a ciéncia que estuda a vida e os
organismos vivos, a evolu¢do e funcionamento, bem como as relagdes com o meio
ambiente. Mesmo sendo uma disciplina de bastante atrativo, muitos professores se
queixam dos alunos, acerca da falta de interesse dos mesmos.

Diante do reconhecimento da complexidade para favorecimento do processo de
ensino e aprendizagem, eixos tematicos como: Vida e Ambiente; Ser Humano e Saude;
Tecnologia e Sociedade; Terra e Universo; foram estabelecidos conforme os PCNs de
Ciéncias Naturais. De forma que, para pratica de sala de aula, os diferentes eixos
tematicos, estabelecem diversas conexodes entre oS mesmos, 0S temas transversais e

entre todos eles e as demais areas do ensino fundamental, segundo Brasil (1997).

Para que essas possibilidades de participacdo se desenvolvam, torna-se
necessaria uma intervencdo planejada dos professores, de forma progressiva,
promovendo o desenvolvimento e autonomia dos alunos (BRASIL, 1997, p.

39).

Conforme pressuposto em relagdo aos eixos tematicos, os conteudos conceituais
particularmente apresentam-se separadamente, Geologia, dentro de agua, ar e solo;
Zoologia e Botanica, como sendo classificacdo dos seres vivos; Anatomia e Fisiologia
humana, como sendo todo o corpo humano; Fisica, como féormulas, € Quimica, como o
modelo atobmico-molecular e a tabela periddica (BRASIL, 1998, p. 27).

O que nos leva a um conteido muito importante no ensino de Ciéncia, a

Botanica que estd muito associado ao interesse escolar. Sendo um dos temas que pode
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ser trabalhado ocasionando uma multidisciplinaridade, visto que esta intimamente
ligado ao cotidiano dos alunos, desde as formas mais nitidas, como na alimentagdo,
quanto nas formas mais ocultas, como em farmacos, vestimenta, que muitas vezes passa
despercebida pelos discentes como oriundos de organismos vegetais (SILVA, COSTA e
LIMA, 2015).

De acordo com Arruda e Laburu (1996) ¢ Minhoto (2003), os conceitos de
Botanica sdo muitas vezes abordados de forma desestimulante e desagradavel, onde os
alunos nao despertam suas curiosidades sobre as plantas, comportando-se apenas como
ouvintes sem assimilar o contetido exposto, o que caracteriza a falta de aprendizagem.

Esta dificuldade no processo de aprendizagem por parte dos alunos ocorre
porque a maioria sente dificuldade de perceber e saber onde poderdo aplicar seus
conhecimentos botanicos (BARRATT, 2004, p. 43).

Diante desse contexto, Silva et al. (2006) analisando o papel do professor e do
aluno, revelou que alguns professores se restringem apenas aos espagos de suas
especializacdes e pensam estar fazendo o melhor, visto que, esses professores entendem
a melhoria do ensino apenas no sentido da inser¢dao, ou melhoria das metodologias e
recursos didaticos, rejeitando as condigdes de ensino indispensaveis a formagdo do
estudante, na concep¢do de formagdo para a emancipagdo, argumentando que ¢
indispensavel considerar o objeto de conhecimento, o contetido, na sua relagdo com a
realidade concreta.

A aplicacdo de diferentes procedimentos de ensino pode impulsionar uma
atitude reflexiva do aluno, uma vez que o oferecam oportunidades de participagdo, nas
quais vivencie uma diversidade de experiéncias, seja solicitado a tomar decisodes, fazer
julgamentos e chegar a conclusdes. E papel do professor, desenvolver diferentes
modalidades didaticas para atingir tais objetivos. (BENETTI; CARVALHO, 2002,
p-19).

Nesse sentido, envolver-se no Ensino de Ciéncia possibilita a oportunidade de
reconhecer e prever as transformagdes que ocorrem na natureza, sendo a Botanica, uma
ferramenta com grande importancia na contribui¢cdo para compreensao da linguagem da
mesma, que se manifesta seguidamente no cotidiano das pessoas. Portanto, a presente
pesquisa teve como objetivo principal analisar o estudo da Botanica por meio das
concepcdes dos alunos, além de considerar praticas pedagdgicas alternativas para o

ensino do mesmo.
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2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral

e Analisar as concepg¢des dos alunos do Ensino Fundamental sobre a Botanica,

admitindo praticas pedagbgicas alternativas para o ensino.

2.1. Objetivos Especificos

Investigar as concepgdes do educando sobre Botanica;

Avaliar a importancia relatada no processo de ensino e aprendizagem;

e Contribuir para que atividades do cotidiano, dos estudantes se integrem de forma
pedagobgica, a realidade escolar;

e Estimular a criatividade mediante as oficinas pedagogicas;

e Sensibilizar os estudantes sobre a importancia ecologica das plantas.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Ensino de Botanica

A Botanica ¢ a area da Biologia que abrange os vegetais estudando-os e
classificando-os de acordo com sua forma, estrutura e composi¢ao, organizando-os em
categorias de acordo com as suas caracteristicas semelhantes (MINHOTO, 2003).

As plantas e seus derivados estdo presentes em varios momentos do nosso dia,
desde o despertar até a hora de dormir, entretanto, essa presenga nem sempre ¢ notada.
Desde os primordios da humanidade os vegetais sdo utilizados ndo apenas na
alimentacdo, mas também, através da sua transformacao em abrigo, utensilios, roupas e
até mesmo na producdo de calor. Durante a evolucdo do homem, novas formas de
utilizagdo direta ou indireta dos vegetais vém sendo descobertas (FURLAN et. al.,
2008).

Historicamente, devido a proximidade do homem com o meio ambiente, a
Botanica poderia ser classificada como uma ciéncia de maior entendimento e aceitagao
em sala de aula, porém ndo ¢ isso que percebemos. Tal condicdo, provavelmente deve-
se a forma como os contetidos de Botanica sdo disseminados, sem nenhum vinculo com
o cotidiano e a realidade do aluno.

A Botanica pode ser vista como uma ciéncia de total compreensao e aceitacao na
sala de aula, essa situacdo se deve ao fato da transmissdo e assimilagdo dos conteudos
da Botanica, uma vez que fazem parte do cotidiano e da realidade do aluno.

E comum encontrar muitos professores de Biologia fugindo das aulas de
Botanica, pois os mesmos informam que existem dificuldades de despertar o interesse
dos alunos pelo tema (CECCANTINI, 2006; TRIVELATO, 2003). O desafio de remeter
o saber cientifico ao alcance de um publico escolar em escala sem precedentes deve ser
visto de forma séria, principalmente diante da ampla difusdo dos conhecimentos e
procedimentos cientificos na vida cotidiana das pessoas.

Alguns impasses dificultam o ensino de Botanica, sendo assim, ¢ de total
importancia que o professor busque sempre esta se atualizando, pois 0s avangos nos
estudos em Botanica exigem essa atualizagdo permanente (SILVA, 2008).

Para Nogueira (1997) a maneira que comumente a Botanica ¢ lecionada, acaba
dificultando o processo de ensino-aprendizagem, trazendo um baixo rendimento e

pouco interesse ao conteudo exposto.
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(...) Além da falta de aptiddo em ensinar sobre as plantas, ha pouco material
eficiente também para auxilid-los. O ensino de Botanica pode se tornar
agradavel, desde que um dos lados, o do docente, motive o outro, o do

discente. (MINHOTO 2003)

A respeito do reconhecimento da enorme importancia das plantas para o ser
humano, a relevancia da biologia vegetal ¢ tdo pequena que estas raramente sdo
percebidas, e quando sdo, formam apenas um elemento da paisagem ou sdo vistas com a
finalidade de decoracao.

Compreender a ciéncia possibilita a oportunidade de reconhecer e prever as
transformagdes que ocorrem na natureza. A Botanica pode contribuir para compreender
a linguagem da natureza que se manifesta seguidamente no cotidiano das pessoas.

De acordo com alguns pesquisadores, as atividades praticas deveriam ser um
instrumento de alto valor nas maos dos professores, além de ter um espago definido na
sala de aula, visto que transpassa as relacdes mais intimas no método de ensino e
aprendizagem, propiciando o interesse dos alunos em diversas areas do conhecimento.

As aulas de Ciéncias, na maioria das vezes, acabam se tornando marcantes,
devido as matérias serem demonstradas através dos livros didaticos que abrangem
apenas defini¢cdes resumidas com algumas técnicas ou nomenclaturas, dificultando o
entendimento do educando.

Segundo Frenedozo et al. (2005), quando se trabalha caracteristicas dos grupos
taxondmicos vegetais nas escolas, muitos docentes ndo fazem uma correlacdo com os
seus ambientes naturais, nem determinam onde vivem e com quem fazem uma
interacdo, sendo assim, devido a falta de contextualizag¢do, o ensino de Botanica acaba
se tornando distante da realidade dos alunos

Conforme estudo existe uma apatia dos alunos pela area da Botanica, o que ¢
bastante preocupante ja que geralmente eles tém ou deveriam ter algum contato ou
experiéncia com a mesma na Educacdo Bésica. Contudo, devido a dificuldade
encontrada pelos professores em ministrar aulas interessantes, ¢ didaticas que estimulem
o interesse dos alunos pela area, o conhecimento nao ¢ desenvolvido ao longo dos anos

escolares.
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Utilizando diferentes fontes de informacgdes, presente no seu cotidiano social,
tanto quanto as referéncias do nivel fundamental, tornando-os capazes de agdes criticas

e cooperativas para a construgdo do conhecimento.

3.2 Atividades Pedagogicas

As aulas praticas podem auxiliar no processo de interacdo e no desenvolvimento
de conceitos cientificos, possibilitando que os alunos aprendam a abordar precisamente
o seu mundo, desenvolvendo solugdes para problemas complexos.

O desenvolvimento de Praticas Pedagdgicas proporciona conhecimentos e
condi¢des que promovem o interesse do educando, visto que, os alunos desenvolvem a
capacidade de interpretar e observar os fatos e fenomenos estudados em aulas tedricas.

Existem muitos artigos que defendem a importancia da realizagdo de aulas
praticas como atividade complementar no processo de ensino e aprendizagem, porém,
sdo raros aqueles que discutem como realiza-las ao desenvolver o estudo dos vegetais.
Mais dificultoso ainda, ¢ encontrar trabalhos que avaliem a ordem de realizagdo destas
atividades préticas.

De acordo com Santos e Ceccantini (2004) o livro didatico ndo deve ocupar o
lugar do professor. Ele deve ser uma fonte de referéncias bdsicas, um elemento
norteador do processo, de informacgdes relevantes e de estratégias diversificadas em sala
de aula. No entanto, apesar de atualmente existirem diferentes ferramentas disponiveis
para serem usadas em sala de aula, ou fora dela, nota-se que muitos professores ainda se
encontram aprisionados aos livros didaticos.

Segundo Pacheco (2000), os alunos devem ser confrontados com experimentos
de natureza investigativa e diante de um fendmeno em estudo, reproduzir suas proprias
convicgdes e organicidade. E importante que o aluno seja provocado a apresentar uma
explicagdo e confrontd-la com o saber cientifico definido, possibilitando um conflito
cognitivo, um dos fatores da evolugao conceitual.

De acordo com Bizzo (2007), o ensino de Ciéncias deve proporcionar a todos os
estudantes a oportunidade de desenvolver capacidades que neles despertem a
inquietacdo diante do desconhecido, buscando explicacdes logicas e razoaveis, levando-
os a desenvolverem comportamentos criticos, realizar julgamentos e tomar decisdes
fundamentadas em critérios objetivos, baseados em conhecimentos compartilhados por

uma comunidade escolarizada.
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A importancia da experimentagdo no ensino de ciéncias ¢ de fato, indubitavel. O
contexto de implantacdo dessa modalidade didatica parece ser desfavoravel, pois os
laboratorios das escolas na maioria das vezes sdo inutilizaveis. Além disso, € valido
salientar que essas aulas experimentais tém adquirido tdo somente, formas
demonstrativas.

Atividades praticas sdo aquelas onde acontece somente a simples manipulagdo
dos alunos acompanhando o roteiro disponibilizado pelo professor, diferentemente da
pratica experimental que, além disso, requer inicialmente de variagdes que propicie a
sua comparacao € com isso proporcionar o debate e argumentacao das provaveis causas,
além da sistematizacdo desse entendimento através de registros na forma de relatorios.
Diante disso, ¢ notorio que para a experimentagdo, o processo ¢ mais importante que o
resultado final.

Para ensinar Botanica ¢ necessario ter esforco, tempo e muita criatividade para
se dedicar a0 méximo a um ensino de qualidade. E necessério que o professor tenha um
amplo conhecimento para transformar informa¢des em conhecimento para o aluno.

Para Pefia (2001), € preciso ter coragem de mudar, de romper com o formal, com
o objetivo, de transformar o ato pedagogico num ato de conhecimento da vida, para que
o aluno saiba enfrentar a vida num processo dialético entre a teoria e a pratica.

Bizzo (2009) ressalta que independentemente do tipo de aula ministrada, o
professor ndo pode deixar de despertar no aluno a importancia da ciéncia no seu
cotidiano, além de proporcionar a oportunidade de reflexao e a¢dao diante do problema e
descobrir diferentes maneiras de entender o mundo.

Os autores Krasilchik (2005), Marandino et al. (2005), Sacristan (2000), Torres
et al. (2007) e Delizoicov (2000) concordam que o conteudo e a metodologia se
encontram profundamente correlacionados, tanto para o ensino quanto para a
aprendizagem.

E necessario que o professor se apropriec do conhecimento cientifico, saiba
articula-lo e organiza-lo, a fim de construir um individuo preparado nao s6 para servir a
sociedade, mas também para enaltecer a vida, e assim, obteremos uma educagdo
transformadora e critica.

De acordo com Freire (1996), ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcdo. A autonomia do
educando estd diretamente relacionada as atividades propostas pelo professor, que em

seu papel, deve se dispor a produzir conhecimento com o uso de ferramentas didaticas
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que promovem na crianga as curiosidades e questionamentos sobre a tematica, e dos
quais, ela mesmo possa responder. A utilizagdo de oficinas pedagodgicas tem uma

participag¢do fundamental nesse contexto:

(...) constituem uma estratégia metodoldgica baseada na
articulagdo teoria pratica, que utiliza depoimentos e historias de
vida, emprega diferentes linguagens, promove o didlogo entre
diversos saberes e conhecimentos, usa técnicas participativas e

favorece a construcao coletiva. (CANDAU, 1995)

Tal abordagem de ensino ¢ retratada por Pereira (1993), quando o autor afirma
que a participagdo do aluno nas atividades pedagogicas desenvolve o espago para uma
visao mais holistica e menos compartimentada, permitindo o discernimento do ambiente
ou da situagdo em estudo.

Nesse sentido, autores como Lima et al. (1999) e Smith (1975) destacam a
importancia de atividades praticas para o desenvolvimento de conceitos cientificos,
devido a estas atividades transformarem o processo de aprendizagem dindmico € mais

interessante, principalmente quando associadas ao cotidiano dos alunos.
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4. MATERIAL E METODOS

4.1 Pressupostos Teoricos e Metodologicos

De acordo com Michel (2009) a metodologia ¢ um caminho tracado para
alcancar um objetivo qualquer, ¢ uma das formas para resolver problemas ou buscar
respostas para as necessidades e duvidas, na qual sdo utilizados procedimentos
cientificos e critérios normalizados e aceitos pela ciéncia.

Segundo Ludke e André (1986) para realizar uma pesquisa € preciso promover
um confronto entre as evidéncias, as informacdes, os dados coletados sobre determinado
assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele. Trata-se de construir uma
porcao do saber. Esse conhecimento ¢ ndo s6 fruto da inteligéncia, da curiosidade, da
inquietagdo e da atividade investigativa do pesquisador, mas também da continuacao do
que foi elaborado e sistematizado pelos que ja trabalharam o assunto anteriormente.

Esta pesquisa caracteriza-se com uma abordagem mista envolvendo técnicas
qualitativas e quantitativas, onde se utilizaram como pressupostos teorico-
metodologicos os fundamentos da pesquisa, quanto aos meios, Documental/
Bibliografica e quanto aos fins, como descritiva. Para Neves (1996), o estudo de uma
pesquisa com o desenvolvimento qualitativo determina o campo e a propor¢ao do
desenvolvimento do trabalho de descric¢ao, por parte do pesquisador.

A Pesquisa de abordagem Qualitativa, segundo Moreira (2004) apresenta
caracteristicas com um foco na interpretagdo que os proprios participantes t€ém da
situagdo sob estudo, apresentando cariter de subjetividade, demonstrando uma
flexibilidade no processo de conduzir a pesquisa, admitindo assim que o pesquisador
exerc¢a influéncia sobre a situagdo de pesquisa e seja por ela também influenciado.

De acordo com Richardson (2007) e Michel (2009), a pesquisa parte do
principio de que tudo pode ser quantificavel, isso quer dizer que as informagdes e os
problemas vao ter um melhor entendimento se forem traduzidos na forma de nimeros,
tanto na modalidade de coleta de informacgdes, quanto no tratamento dos mesmos, por
meio de métodos estatisticos, que variam dos mais simples, como percentual, média,
desvio padrdo, aos mais complexos, como coeficiente de correlagdo e analise de
regressao, entre outras.

Foi utilizada também, a técnica da redescoberta onde sdo utilizados

experimentos a cerca do assunto dado em sala de aula, bem como a técnica da excursao,
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na qual o aluno tem a oportunidade de explorar os espacos fora da sala de aula,
observando os fendmenos envolvidos no dia a dia.

Em relagdo a pesquisa qualitativa, utilizou-se o pressuposto teodrico-
metodolégico da Pesquisa Participante, que consiste na participagdo real do
conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situa¢dao determinada. Neste
caso, o observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do
grupo, segundo Abilio e Sato (2012).

A Pesquisa Participante apresenta pontos de semelhanga com a Pesquisa-Ag¢ao,
que conforme Moreira ¢ Rosa (2010, p. 17), implica um plano de acdo baseado em
objetivos de mudancas, onde o pesquisador fica imerso no fendmeno de interesse, a
partir da vivéncia nas atividades cotidianas dos mesmos. Ou seja, ocorre o
envolvimento dos pesquisadores e dos pesquisados no processo de pesquisa, assim

como na Pesquisa Participante.

4.2 Local de Estudo

O referente trabalho foi realizado na Escola Centro Estadual Experimental de
Ensino-Aprendizagem Sesquicentenario (CEEEA Sesquicentenério) vinculada a Rede
Publica de Ensino da Cidade de Jodo Pessoa, Paraiba, localizada no Bairro Pedro
Gondim. Esta escola funciona em horario integral e atende aos alunos do Ensino
Fundamental ¢ Médio. Sendo nesta, selecionada uma turma do 7° Ano, no turno da
tarde, com média de trinta e cinco alunos com faixa etaria de 12 a 14 anos.

A escola em questdo foi escolhida em fun¢do da aceitacdao e do incentivo para o
desenvolvimento diferentes modalidades e metodologias de ensino com intuito de
facilitar o processo de ensino e aprendizagem, tais como: oficina pedagogica, exposi¢ao
dialogada, jogos ludicos, discussdo e argumentacao.

A fim de alcancar a finalidade da pesquisa, fez-se necessario tragar um percurso
no qual pudesse apresentar as concepgoes dos alunos sobre o ensino de Botanica. Diante
dessa perspectiva, optou-se pela pesquisa de campo utilizando a aplicacdo de
questionarios avaliativos para saber o conhecimento dos alunos sobre a Botanica. Todos
concordaram em participar da pesquisa e foram garantidos que nao haveria identificagcdo
nominal, nem risco moral para os participantes. Os Termos de Consentimento Livre
Esclarecido (Apéndice 1) foram entregues em duas vias, uma para o pesquisador e outra

para o participante.
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A utilizacdo de questiondrios avaliativos ¢ comum nas pesquisas que possuem
uma abordagem qualitativa e quantitativa, tendo em vista serem uteis na identificacdo

de tendéncias ou preferéncias de um determinado grupo de pessoas.

4.3 Analise e Interpretacio dos Dados

A coleta de dados foi feita por meio de aplicagdo de questionarios
semiestruturados (Apéndice 2) bem como, através da observagdo qualitativa de
vivéncias pedagogicas. Foram aplicados trinta e cinco questionarios avaliativos para os
discentes, esses sendo divididos em duas etapas: pré-teste e pos-teste, ambos com as
mesmas perguntas.

O questiondrio pré-teste foi aplicado antes de qualquer intervencao pedagogica,
com o intuito de analisar o grau de afinidade e as dificuldades dos discentes, ja o pos-
teste, foi aplicado no final da pesquisa para averiguar a eficacia das estratégias
utilizadas. Os resultados alcangados foram estruturados em gréficos e tabelas para um
melhor entendimento.

Com base nos conteudos curriculares propostos para o 7° ano do Ensino
Fundamental, foram elaboradas Propostas Didaticas Pedagogicas com atividades nas
quais fosse possivel uma abordagem do conteudo de Botanica através de diferentes
modalidades de pesquisa que envolva uma participagao ativa do aluno. Desta forma, a
utilizacdo de atividades extraclasse, jogo ludico-didatico, confeccdo de cartazes e
explanacdo do tema abordado, contribuiram para o desenvolvimento de formas mais
elaboradas de pensamento e o aperfeicoamento de habilidades importantes para a
realizagdo de atividades individuais e em grupos.

Segundo Michel (2009), a aplicagdo de questiondrios ¢ benéfica, pois
proporciona uma melhor quantidade de dados bem como respostas rapidas e diretas com
mais seguranga, tendo em vista que existe uma melhor uniformidade na avaliacdo e
menos riscos de distor¢ao.

Para Bardin (2011), a andlise de contetdo visa obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens, indicadores que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo e recepcao

dessas mensagens.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO
5.1 Analise dos Questionarios Pré-teste e Pos-teste

A falta de interesse pela Botanica tem preocupado muitos estudiosos, que
relatam apatia e até mesmo a aversdo a esta area de estudo por parte dos alunos, tanto da
graduacdo, como do Ensino Basico (PINTO, et. al. 2009).

Com o intuito de observar o conhecimento bem como averiguar o éxito das
estratégias utilizadas, foram aplicados questionarios pré-teste e pods-teste, no qual foi
possivel observar o aumento do indice de acertos além de fazer algumas corroboragdes
que serdo discutidas e listadas a seguir.

Os alunos do 7° ano foram questionados sobre o que estuda a biologia, ¢ a
maioria (77,1%) respondeu que seria o estudo dos seres vivos, 14,3% dos alunos
responderam que seria o estudo dos animais e 8,6% responderam que seria o estudo das

plantas. Com base na analise do questionario pds-teste, fica evidente que houve um alto

indice de acertos, o que demonstrou que o conteido exposto em sala de aula foi

significativo para alguns alunos (Grafico 1).

Grifico 1: Concepgoes dos alunos em relag@o ao estudo da biologia: A) Pré-teste, B) Pos-teste.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Em relagdo as plantas, os alunos foram questionados a fim de saber se os
mesmos achavam importante estudar sobre botanica e uma incidéncia de 91,4% afirmou
ser importante, apenas 8,3% informaram que ndo seria importante. Apds as

intervengdes, observou-se que os alunos demonstraram total interesse pelo estudo da
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Botanica, tendo em vista que houve indice de 100% de respostas afirmando ser

importante estudar sobre Botanica (Gréfico 2).

Grafico 2: Para vocg, ¢ importante estudar sobre botanica? A) Pré-teste, B) Pos-teste.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Ja com relacao a presenca de flores em todas as espécies de plantas, o indice de
respostas corretas foi alto tanto no questionario pré-teste quanto no pos-teste, tendo em
vista que 100% dos alunos afirmaram que nem todas as plantas possuiam flores,

demonstrando que os mesmos conseguem diferencia-las muitas vezes sem ter um

conhecimento a respeito da diversidade das mesmas (Grafico 3).

Grafico 3: Na sua opinido, todas as plantas apresentam flores? A) Pré-teste, B) Pds-teste.

(4) (B)
100,0% 100,0%
100,0 100,0 |
|
800 | 800 |
|
600 | 600 |
|
400 | 400 |
| 0,0% | ) 0,0%
0.0 - 0.0 .,
Nio

Nio

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Questionados sobre a importancia das plantas no seu cotidiano, as respostas dos
questionarios pré-teste e pos-teste foram elencadas para um melhor entendimento no

Grafico 4, tendo em vista que os alunos buscaram respostas dbvias referente aos seus
conhecimentos prévios adquiridos.
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Grafico 4: Concepgdes dos alunos sobre a importancia das plantas. A) Pré-teste, B) Pos-teste.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

E notorio que os alunos apresentaram conceitos igualmente incompletos ou com

um nivel basico para explicar a importancia das plantas cotidiano dos mesmos. Brito

(2009) concluiu que os discentes caracterizavam as plantas como seres que facilitam a
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purificacdo do ar, tendo em vista que tal pensamento estd relacionado com o
conhecimento popular de que as plantas sdo agentes despoluidores.

De certa forma, as respostas dos alunos ndo estdo erradas, entretanto foi notorio
que 0s mesmos buscaram respostas Obvias e generalistas, além de caracterizarem as
plantas pela sua morfofisiologia, muitos alunos também utilizaram as partes
constituintes da planta e sua a importancia para a purificacdo do ar, como também a
importancia das mesmas para a satde, através da produgdo de medicamentos.

Na maioria das justificativas dadas pelos estudantes hd uma visao
antropocéntrica, que esteve presente nos trabalhos de Carniello e Guarim Neto (1997) e
Brito (2009), os autores perceberam que os alunos estavam presos apenas ao fato do uso
alimenticio, poucos informaram o processo da fotossintese, esquecendo assim que as
plantas tém uma ampla importancia para o meio ambiente.

Raven (2007) destaca que a vida na Terra necessita da capacidade das plantas de
capturar a energia solar e utiliza-la para produzir as moléculas necessarias a manutengao
dos organismos vivos, sendo assim, somos dependentes das plantas.

A percepcao dos estudantes sobre o papel das plantas no Meio Ambiente
coincide com a verdadeira importancia das mesmas para a vida no planeta, pois além de
auxiliarem na respiracdo, tendo em vista que parte do oxigénio ¢ produzido por elas,
também servem de alimentos para humanos e animais (FAVERO; PAVAN, 1997).

O indice de afirmacdes com justificativas sobre a planta ser um ser vivo foi alto
tanto no pré-teste (88,6%) quanto no pos-teste (94,3%), porém, um fato importante e
preocupante, que vale ressaltar ¢ o numero de alunos que ndo responderam a essa
pergunta. Ficando evidente que o conceito e sua diferenciagdo com um ser ndo vivo, ndo

estava claro para eles (Grafico 5).

Grifico 5: Em sua opinido, as plantas sdo seres vivos? A) Pré-teste, B) Pos-teste.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Quanto ao estudo da botanica, a principio as respostas foram divididas em
plantas e flores, onde um percentual informou que seria o estudo das flores (17,1%) e
fungos (2,9%), porém, o maior indice deu-se para plantas em geral (80,0%). Ja na
analise dos questionarios pos-teste, pode-se notar um alto indice de acertos, tendo em

vista que 100% dos alunos marcaram a alternativa correta (Grafico 6).

Grafico 6: O que estuda a Botanica? A) Pré-teste, B) Pos-teste.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

As justificativas a respeito das plantas serem um ser vivo estdo organizadas no
Grafico 7 para um melhor entendimento, onde € possivel observar que as respostas dos
alunos estavam baseadas em seus conhecimentos prévios, dando explicagdes
comparativas ao ser humano.

Tendo em vista que o indice de declaragdes de que a planta seria um ser vivo
devido ao seu ciclo reprodutivo ser igual ao do ser humano foi bastante alto, os alunos
relataram o fator da respiracdo, ficando evidente que muitas vezes os alunos buscam
respostas Obvias e logicas para sair de situagdes complicadas.

Com base nos dados obtidos, verifica-se que a maioria dos discentes vé as
plantas como instrumentos fundamentais pela manuten¢do da natureza, além classificé-
las como estruturas de grande importancia para o ser humano.

Apesar da melhora nos resultados obtidos com as aulas expositivas, constatou-se
que alguns alunos haviam marcado respostas erroneas, o que demonstrou que os
mesmos estavam confundindo os termos utilizados e tinham algumas duvidas sobre o

tema abordado, tendo em vista que ndo souberam explicar o motivo da planta ser um ser

vivo.
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Grafico 7: Concepgdes dos alunos sobre as plantas ser um ser vivo. A) Pré-teste, B) Pos-teste.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Quando questionados sobre o fator indispensavel para sobrevivéncia das plantas,

as respostas foram divididas entre agua, fotossintese e raiz, com o maior indice de
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respostas para agua (54,7%), apenas uma pequena parcela dos alunos respondeu que

seria raiz (11,4%) ou fotossintese (34,3%), o que demonstra de fato a dificuldade dos

mesmos em relacao a botanica (Grafico 8).

Grafico 8: O que a planta precisa para viver? A) Pré-teste, B) Pos-teste
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Com a andlise do pos-teste, foi possivel observar que apesar do alto indice de
acertos, onde 82,9% informaram que seria a agua e outros 17,1% que seria a
fotossintese, ficou evidente que alguns alunos ainda tinham davidas sobre o tema
abordado em sala, tendo em vista que ainda assim, responderam de forma erronea
algumas questdes. Além disso, nas questdes dissertativas, os mesmos ficaram presos a
respostas dbvias.

A agua ¢ fundamental para o crescimento da planta, elas podem se desenvolver
sem solo, com iluminacdo artificial, mas jamais se desenvolvem se ndo houver agua,
que ¢ um recurso abundante e a0 mesmo tempo o limitante, pois elas perdem dgua com
a transpiracdo foliar, o que parece ser uma consequéncia da fotossintese (TAIZ;
ZEIGER, 2009).

Predon e Del Pino (2009) enfatizam que a maioria das dificuldades encontradas
no ensino pode ser decorrente da propria formagao dos docentes, em virtude dos cursos
de licenciaturas ndo ter muito espaco para a vivéncia de novas praticas.

Sendo assim, fica evidente que muitas vezes o ensino esta voltado para um nivel
de leitura primadrio, isto é, com informagdes superficiais que incentivam os alunos a
fazerem copias ou repeti¢des de textos do livro didatico ndo contribuindo desta maneira

para um aprendizado significativo dos assuntos abordados em sala de aula (MORAES;
PINTO, 2007).
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5.2 Atividades Pedagégicas

Segundo Kishimoto (1996), professor precisa avaliar o uso das praticas
pedagodgicas adotando na sua realidade aquelas que trabalhem os componentes internos
da aprendizagem, que ndao podem ser ignorados uma vez que o objetivo ¢ a obtencao de
conhecimentos por parte do aluno.

As atividades foram elaboradas com o propdsito de sensibilizar os discentes
através das vivéncias pedagdgicas. A metodologia proposta contribuiu para uma forma
de trabalho com uma experiéncia de aprendizagem significativa, na qual combinou a
realidade dos alunos com o desenvolvimento de ag¢des concretas de ensino-
aprendizagem.

A principio foi ministrada uma aula expositiva dialogada, a fim de explicar aos
alunos o conceito de Botanica detalhando os grupos de plantas existentes além de
correlacionar esta area com o seu cotidiano, enfatizando a importincia das mesmas
tanto na alimentacdo quanto no uso das finalidades terapéuticas.

Em seguida, foi feito um jogo ludico-didatico de perguntas e respostas sobre as
caracteristicas das plantas, onde os alunos colocaram em pratica o que foi ensinado em

sala de aula (Figura 1).

Figura 1: Aula expositiva dialogada sobre a Diversidade das Plantas.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Durante a segunda parte da intervencdo, foi feita uma atividade extraclasse na
propria escola, onde os alunos observaram o ambiente fora da sala de aula e analisaram

os diferentes tipos de folhas presentes no jardim da propria escola, identificando suas
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partes e diferenciando as folhas simples e compostas, além de construirem suas
possiveis indagagdes sobre a diversidade de plantas existentes no local visitado.

Apos a atividade extraclasse, a turma foi dividida em grupos para confeccionar
cartazes contendo desenhos representativos dos grupos de plantas estudados, com base
nos conhecimentos adquiridos na sala de aula, os alunos expressaram sua criatividade e
conhecimentos ao produzir materiais bem representativos e ricos em detalhe (Figura 2).

A utilizagdo de oficinas didaticas pode ser bastante eficaz na interagcdo dos
alunos em sala de aula bem como na facilitagdo da aprendizagem significativa, afinal,
em um ambiente interativo os alunos conseguem compartilhar seus conhecimentos com
uma maior intensidade, possibilitando um aprendizado mutuo.

De acordo com Krasilchik (2011) os professores acreditam que as aulas de
campo ou outras metodologias fora da sala de aula, sdo de extrema importancia,
entretanto, ndo sao realizadas com tanta frequéncia, devido as dificuldades que existem

para serem executadas.

Figura 2: Alunos observando o ambiente fora da sala de aula e confeccionando cartazes sobre os grupos

representativos das plantas apos a atividade extraclasse.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

De acordo com Bizzo (2009), mesmo que a escola ndo tenha um espago fisico
especial, como um laboratério didatico, os experimentos devem fazer parte das
atividades rotineiras da sala de aula.

Dessa forma, segundo o autor, os estudantes tém a oportunidade de realizar
observagdes, comparar, esclarecer duvidas e construir conclusdes. As aulas de Botanica,
por exemplo, podem ser enriquecidas com materiais simples, como folhas, sementes,

flores e frutos coletados pelos proprios alunos.



33

Para estimular os alunos e facilitar a compreensao do conteudo foi realizada uma
aula pratica sobre a morfologia da flor, na qual os alunos foram divididos em grupo e
realizaram a dissecacdo da flor do Hibiscus, essa escolhida por apresentar as estruturas
estudadas em sala de forma mais evidente, facilitando a visualizagdo na propria sala de
aula, sem a necessidade de microscopios, além disso, os alunos demonstraram total
interesse pela atividade, tendo em vista que os mesmos tiveram a oportunidade de

analisar as estruturas de uma espécie viva (Figura 3).

Figura 3: Alunos analisando a morfologia da flor do Hibiscus e fazendo a dissecagdo da mesma.

e e e e ——

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Segundo Soares (2005), a intervencao pedagogica refere-se ao ato de intervir no
processo de ensino aprendizagem, e essa intervencdo, de acordo com a perspectiva
educacional, ¢ caracterizada como um ato que pode constantemente marcar 0s processos
que ocorrem com alunos na sua maneira de construir o conhecimento, dessa forma, as
intervengdes pedagdgicas foram realizadas de forma construtiva com individuos ativos e
participativos na constru¢do do conhecimento.

Quando o ensino de Botanica ¢ vinculado ao contato direto com as plantas desperta
uma atenc¢do maior dos alunos, enquanto o conteudo ¢ passado de forma despercebida. A
vivéncia do aluno no ambiente natural pode ser interessante, também, para que este nao
crie conclusdes precipitadas e desmistifique concepcdes passadas pela sociedade que
muitas vezes, sdo completamente distorcidas da realidade, inclusive quanto a propria
concepg¢do de ambiente natural.

De acordo com Fagundes e Gonzalez (2006) o uso de atividades diferenciadas
com o auxilio de metodologias novas, podem auxiliar no aprendizado das

nomenclaturas utilizadas na Botanica, sendo assim, ¢ de extrema importancia que o
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professor utilize metodologias que relacionem a teoria e a pratica a fim de facilitar a

compreensdo dos conteudos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através dos resultados obtidos com esta pesquisa, foi possivel observar que a
utilizacao de metodologias e intervengdes pedagdgicas contribui significativamente para
o ensino da Botanica, sendo necessario que os docentes consigam equilibrar o ensino
teorico com o pratico, tendo em vista que o ensino de Botinica ¢ dado de forma
resumida pelos docentes e os mesmos fazem apenas a utilizagdo de aulas dialogadas,
sem o uso de metodologias e ferramentas que aproximem os discentes com o seu
cotidiano.

Foi possivel perceber que apesar dos discentes possuirem um prévio
conhecimento sobre as plantas, mesmo sendo equivocados ou incompletos, tinham
dificuldades em conceitua-los, fazendo a utilizacdo de uma visdao puramente
antropocéntrica, além de conceituarem o uso das plantas atribuindo grande parte das
suas fungdes em beneficio do ser humano.

Sendo assim, faz-se necessario repensar a forma de ensino bem como a condugao
das aulas com o intuito de atrair a curiosidade dos alunos, tendo em vista que ¢ de
extrema importancia que o professor explique o conteido aos discentes com o objetivo
de ajuda-los na construcdo de conceitos que favorecam uma aprendizagem significativa.

De fato, ndo se podem utilizar apenas atividades dinamicas em sala de aula, ¢
necessario que exista um referencial teorico introdutério coerente que seja fundamental
para a fixacdo do conteudo, no qual podem ser complementados com outras
metodologias e intervencdes pedagogicas, afinal, essa interligacdo ¢ de extrema
importancia para ter um bom resultado.

E necessario que sejam trabalhadas aulas com métodos e modalidades
diferenciadas a fim de fazer uma complementacdo aos conteudos expostos e discutidos
na sala de aula. Afinal, ndo se podem obter bons resultados de aprendizagem quando o
nivel da exposicdo dialogada se encontra baixo comparado aos contetidos
imprescindiveis para o desempenho das atividades propostas.

Com os resultados obtidos, pode-se observar o qudo importante € propor
atividades diferenciadas com o intuito de ter um aprendizado mais dindmico e
significativo, afinal, foram perceptiveis o interesse € o entusiasmo dos educandos. De
fato, foi notorio que ¢ de extrema importancia a utilizagdo de intervencdes pedagogicas

contendo atividades inovadoras interligadas as aulas tedricas aplicadas.
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Em suma, ficou evidente que para haver uma aprendizagem significativa de
qualidade, ¢ necessario repensar na qualidade do ensino de Botanica, com a utilizagdo
de metodologias inovadoras, estimulantes e consistentes, além de aulas praticas, que
muitas vezes podem ser simples € com poucos recursos, mas que dependendo da forma

a ser ministrada, pode ocasionar um bom desempenho dos alunos.
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Apéndice 1: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Entregue e Assinado Pelos
Pesquisados.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezados (a),

Esta pesquisa é sobre A IMPOTANCIA DO ENSINO DE BOTANICA NO
ENSINO FUNDAMENTAL: UMA RELACAO ENTRE A TEORIA E APRATICA
eestd sendo desenvolvida pela pesquisadora participante Rayana Karolina Andrade da
Costa, aluna do Curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal da Paraiba, sob a
orientacao do Prof. Dr. Jorge Chaves Cordeiro.

Tem como objetivo analisar as concepgdes dos alunos do Ensino Fundamental
sobre o Ensino de Botanica, admitindo praticas pedagdgicas alternativas para o ensino
do mesmo.

Com este trabalho, pretende-se compreender como o ensino de Botanica ¢
abordado na Educacdo Basica através das concepgdes dos alunos do ensino
Fundamental e Médio.

Para tal, solicitamos a sua colaboragdo em responder o questionario, como
também sua autorizag¢do para apresentar a comunidade académica os resultados deste
estudo. Por ocasido da publicagdo dos resultados. Lembramos que seu nome sera
mantido em sigilo.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo ¢ voluntdria e, portanto, o (a)
senhor (a) ndo ¢ obrigado (a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as
atividades solicitadas pela Pesquisadora. Caso decida ndo participar do estudo, ou
resolver a qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrera nenhuma intervencao. A
pesquisadora estara a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagdo dos resultados. Estou ciente
que receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Contato do Pesquisador Responsavel: jotabakana@gmail.com

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor procurar o pesquisador Jorge
Chaves Cordeiro

Enderego: DME / CE / UFPB — Campus 1

Telefone: (83) 3216-7447

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisador Participante
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Apéndice 2: Modelo do Questionario Avaliativo Destinado aos Alunos.

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

TEMA: A IMPORTANCIA DO ENSINO DE BOTANICA NO ENSINO
FUNDAMENTAL: UMA RELACAO ENTRE A TEORIA E A PRATICA.

Autora: Rayana Karolina Andrade da Costa
Orientador: Jorge Chaves Cordeiro

Este questionario tem a finalidade de cumprir um dos objetivos do Trabalho de
Conclusdo de Curso. Sua colaboracdo ¢ muito importante para a realizacdo dessa
pesquisa. Desde ja, agradecemos a sua participagao.

QUESTIONARIO

Sexo: () Masculino ( ) Feminino Idade:

1. O que estuda a biologia?
() Animais

() Plantas

() Seres Vivos

()Ar

2. Para vocé, ¢ importante estudar sobre botanica?
() Sim () Nao ok

3.Na sua opinido, todas as plantas apresentam flores?
() Sim () Nao

4. Qual a importancia das plantas no seu cotidiano? Cite ao menos trés exemplos.

5. Em sua opinido, as plantas sdo seres vivos? Justifique sua resposta.
() Sim () Nao.

6. O que estuda a Botanica?
() Plantas

() Fungos

() Natureza

() Flores

7. O que a planta precisa para viver?
() Agua

() Clorofila

() Fotossintese

() Raiz



